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N&o vou sair do campo pra poder ir pra escola
Educacdo do campo é direito e ndo esmola. O
povo camponés, o homem e a mulher. O negro
quilombola com seu canto de afoxé Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros  Pescadores e
posseiros. Nesta luta estdo de pé Cultura e
producdo Sujeitos da cultura. A nossa agricultura
pro bem da populagdo construir uma nacéo
construir soberania pra viver o novo dia com mais
humanizacdo. Quem vive da floresta, dos rios e
dos mares de todos os lugares onde o sol faz uma
fresta quem a sua forca empresta nos quilombos
nas aldeias. E quem na terra semeia venha aqui

fazer a festa.

Gilvan Santos



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta a pesquisa realizada no Curso de Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), no Campus Jaguaréao/RS.
O estudo teve como tema "Eventos Pedagodgicos na Educacédo do Campo: uma analise
na perspectiva decolonial". A problematica investigada foi: os eventos pedagogicos na
Educacao do Campo colaboram com a valorizacdo das pessoas do campo? A pesquisa
foi realizada em uma escola rural, recentemente reconhecida oficialmente como Escola
do Campo. O objetivo geral foi discutir o calendario de eventos pedagogicos sob a 6tica
dos estudos decoloniais. Entre os objetivos especificos destacam-se: analisar o
calendario de eventos pedagogicos; identificar possiveis tracos de colonizacdo no
curriculo; e avaliar se o curriculo escolar contempla, de fato, a populagdo do campo. As
discussfes tedricas da pesquisa abordaram temas como uma breve histéria da
educacdo no Brasil, os marcos legais da educacdo publica, o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), os eventos pedagogicos, a gestdo democratica e os estudos pos-
coloniais. A metodologia adotada foi a pesquisa-acao, desenvolvida por meio de visitas
a escola, com a realizacdo de entrevistas ndo estruturadas com a equipe diretiva e
momentos de observacdo do cotidiano escolar. Os instrumentos de coleta de dados
incluiram um questionario on-line e o diario de campo. Como resultado, a pesquisa
possibilitou a constru¢cdo de uma proposta de calendario de eventos pedagdgicos
baseada nos interesses da comunidade escolar e voltada a valorizacao das familias do
campo. A comunidade mostrou-se engajada, respondendo aos questiondarios e, mais do
gue isso, utilizando o espaco para propor eventos e manifestar suas reivindicacdes. Foi
possivel perceber, a partir dessas contribui¢cdes, o quanto o curriculo vigente na escola
ainda ancorado em um PPP de carater urbano se distancia da realidade vivida no
campo. Essa desconexdo ndo apenas desvaloriza 0s sujeitos do campo, como também
reforca préaticas educacionais marcadas pela colonialidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Decolonialidade; Projeto Politico Pedagdgico;
Gestao Democratica; Eventos Pedagdgicos.



RESUMEN

Esta disertacion presenta la investigacion realizada en el ambito de la Maestria
Profesional en Educacion de la Universidad Federal de Pampa (UNIPAMPA), Campus
Jaguardo/RS. El tema del estudio fue «Eventos pedagdgicos en la educacion rural: un
analisis desde una perspectiva decolonial». El problema investigado fue: ¢los eventos
pedagdgicos en la educacion rural contribuyen a la valoracién de la poblacion rural? La
investigacion se llevo a cabo en una escuela rural recientemente reconocida oficialmente
como tal. El objetivo general fue discutir el calendario de eventos pedagoégicos desde la
perspectiva de los estudios decoloniales. Entre los objetivos especificos estaban:
analizar el calendario de eventos pedagdgicos; identificar posibles huellas de
colonizacion en el curriculo; y evaluar si el curriculo escolar incluye de hecho a la
poblacion rural. Las discusiones teéricas de la investigacion abarcaron temas como una
breve historia de la educacion en Brasil, los marcos legales de la educacién publica, el
Proyecto Politico-Pedagdgico (PPP), los acontecimientos pedagdgicos, la gestion
democréatica y los estudios poscoloniales. La metodologia adoptada fue la investigacion-
accion, desarrollada a través de visitas a la escuela, entrevistas no estructuradas con el
equipo directivo y momentos de observacion de la vida cotidiana escolar. Los
instrumentos de recogida de datos incluyeron un cuestionario en linea y un diario de
campo. Como resultado, la investigacién permitié elaborar una propuesta de calendario
de eventos educativos basada en los intereses de la comunidad escolar y dirigida a
valorar a las familias rurales. La comunidad se mostr6 comprometida, respondiendo a
los cuestionarios y, mas que eso, utilizando el espacio para proponer eventos y expresar
sus demandas. A partir de estas contribuciones fue posible darse cuenta de lo lejos que
esta el curriculo actual de la escuela, que sigue anclado en un PPP urbano, de la realidad
vivida en el campo. Esta desconexién no sélo desvaloriza a los sujetos rurales, sino que
refuerza préacticas educativas marcadas por la colonialidad.

Palabras clave: Educacion Rural; Decolonialidad; Proyecto Politico Pedagogico; Gestion
Democratica; Eventos Pedagogicos.
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1 INTRODUCAO

A educacao é um processo universal que acompanha a humanidade ao longo de
sua historia, seja de forma formal ou informal, pois desde o nascimento até a morte, 0
ser humano esta em constante processo de aprendizagem.

Como seres sociais, 0s humanos aprendem nas interacdes que estabelecem com
0 mundo: com a natureza, com 0 espacgo e 0 tempo, com outras pessoas e também por
meio do ensino estruturado. Independentemente do contexto: seja em uma cidade do
interior, em uma metropole, em areas rurais, cidades interiorianas, no longiquo rincao
ou numa floresta, o individuo é capaz de absorver e produzir conhecimento, construindo
diferentes saberes a partir das experiéncias vividas.

Com o desenvolvimento de suas habilidades, o homem também passou a
beneficiar seletivamente o0s grupos aos quais pertencia, buscando melhorar suas
condi¢Bes de vida. No entanto, aqueles considerados diferentes muitas vezes ndo eram
incluidos em suas benesses e conquistas, sendo subjugados a se tornarem iguais
através da forca, além de suprimir a sua cultura para assimilar a dominante. Assim,
tiveram de adotar comportamentos dos seus opressores.

Diante desse contexto, surge o problema central desta pesquisa: Os eventos
pedagodgicos na educacdo do campo colaboram com a valorizacdo das pessoas do
campo?

Para responder a essa questdo, a presente pesquisa tem como objetivo geral
discutir o calendario de eventos pedagdgicos sob a perspectiva dos estudos decoloniais.
Entre os objetivos especificos, destacam-se: analisar o calendario de eventos
pedagdgicos; identificar possiveis tracos de colonizagdo no curriculo; e verificar se o
curriculo escolar contempla a populagdo do campo.

Com o intuito de facilitar a compreenséo do leitor e apresentar as respectivas
tematicas, o trabalho sera estruturado da seguinte forma:

Capitulo 1 — INTRODUCAO

1.1 Histéria de Vida: Este capitulo ird apresentar a trajetoria da autora e o
interesse pelo tema da pesquisa.

1.2 Breve Histérico da Educacdo no Brasil: Este capitulo ira apresentar, de
maneira breve, a histéria no que diz respeito ao recorte educacional.

1.3 Marcos Legais da Educacéo Publica: Neste capitulo seréo discutidos alguns
marcos importantes na educacao nacional e sua relacdo com a educacao do campo.

Capitulo 2 — CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA PESQUISADA



12

2.1 Projeto Politico Pedagogico e a Colonialidade: Neste capitulo, sera realizada
a apresentacao e analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola buscando identificar
possiveis tracos coloniais presentes no cotidiano da escola.

2.2 Os Eventos Pedagdgicos: Este capitulo ir4 discutir o que sdo e se eles
contribuem para a construcdo das identidades do campo.

2.3 Gestdo Democrética: Este capitulo ira discutir a importancia da gestao
democrética na constru¢éo de uma educacao decolonizada.

Capitulo 3 — ESTADO DO CONHECIMENTO 3.1 Estudos Pés-coloniais Este
capitulo ir4 apresentar o conceito de pos-colonialidade, trazendo as obras de alguns
autores expoentes nesse tema.

Capitulo 4 — CAMINHOS METODOLOGICOS

4.1 Técnicas de Coleta: Apresenta as técnicas utilizadas para coleta de dados;

4.2 Analise de Dados: Descreve a forma como os dados foram analisados;

4.3 Democracia e Participacdo: Este capitulo ira apresentar os questionarios
enviados para a comunidade escolar, suas andlises e os resultados alcancados com a
construcdo do calendario de eventos pedagdgicos;

4.4 Conselho Participativo: Apresenta a atuacdo do conselho escolar e sua
importancia no contexto investigado;

4.5 Participacdo Familiar: Descreve o envolvimento das familias nas praticas
pedagdgicas e na gestéo escolar;

4.6 Entrega de Resultados: Relata como os resultados da pesquisa foram
apresentados a comunidade escolar.

Capitulo 5 — PERSPECTIVAS DOCENTES

5.1 Contribuigbes dos Funcionarios: Traz as visdes dos funcionarios da escola
sobre os temas abordados;

5.2 Participacdo Estudantil: Explora a participacdo dos estudantes na construgao
dos eventos pedagdgicos e da identidade do campo.

Capitulo 6 — CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS. Ele apresenta o
calendario construido a partir da pesquisa e das contribuicdes da comunidade escolar.

Capitulo 7 — CONSIDERACOES FINAIS Para encerrar, este capitulo apresentara
as reflexbes finais a partir das questdes que foram levantadas inicialmente e as

possiveis contribuicfes deste trabalho.

1.1 Histoéria de vida

O interesse pelo tema dessa pesquisa evoca as vivéncias de minha infancia,

enquanto estudante de escola do campo. Localizada na zona rural da cidade de
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Alegrete, essa instituicdo, um polo educacional, sempre esteve entrelacada a minha
histéria de vida, pois sou filha de uma familia de trés irmaos, pai trabalhador autbnomo,
mae trabalhadora do lar e, por vezes, empregada doméstica.

Dessa maneira, minha trajetéria nessa escola é marcada por idas e vindas. Na
primeira oportunidade, cheguei até ela em virtude da fé de minha familia, a qual deixou
a vida urbana para cumprir uma misséo espiritual na Congregacdo Evangélica da
localidade do Vasco Alves.

Chegamos naquela comunidade simples e trabalhadora no ano de 1994, quando
eu tinha seis anos de idade e meu irm&o mais velho, nove. Logo, fomos acolhidos pelos
irmaos da congregacdo, que nos cederam um pequeno pedaco de terra para
construirmos uma casa. Iniciaram-se entdo os mutirbes para amassar o barro, trazer as
pedras e colher o capim que cobriria 0 nosso rancho.

Nos estabelecemos, e os dias foram se passando. Logo chegou o inicio do ano
letivo e minha mé&e nos matriculou na escola rural da regido. O énibus escolar, conhecido
como “Amarelao”, transportava os alunos pela estrada da Rivadavia Corréa, na qual
havia Vasco Alves que ficava ao longo desse trajeto. Junto com primos e amigos,
esperavamos na parada.

Com o tempo, compreendi que passariamos o dia inteiro na escola, lugar em que
também fariamos nossas refeicfes, além de ter aulas de forma alternada, ou como
costumavamos dizer: “um dia sim, outro n&o”. Isso acontecia porque os dias letivos eram
divididos entre o atendimento as turmas do curriculo (da 12 a 4% série) e os dias
destinados as areas (da 52 a 82 série).

Passei a gostar da rotina, dos professores, dos colegas e das aprendizagens,
pois sentia uma atmosfera de pertencimento neste ciclo. Havia um ou outro que se
destacava com ares de "“filho de capataz" ou de patrdo, mas a grande maioria era
composta por filhos de familias trabalhadoras. Além disso, os eventos pedagdgicos da
escola me fascinavam e eu sempre queria participar dos momentos culturais. Assim,
conclui meu primeiro ano do Ensino Fundamental.

Meus pais romperam o0s lagos com a instituicdo religiosa e passaram a viver sua
fé de forma auténtica. Com isso, voltamos a morar na zona urbana. No entanto, sempre
mantivemos contato com a comunidade do campo, pois acolhiamos em nossa casa as
pessoas de la.

Quando eu estava na metade do segundo ano do Ensino Fundamental,
retornamos a zona rural por motivos de trabalho. Com isso, a escassez de oportunidades
na cidade levou meu pai a aceitar um emprego em uma serraria localizada na

comunidade da Harmonia, as margens da BR-290. Logo, voltei a estudar
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no Polo, realizando o deslocamento em um Onibus branco que nos transportava
diariamente, e assim, mais uma vez, passei a ver o sol nascer, bem como a neblina se
dissipar pela janela durante o trajeto até a escola.

Pouca coisa havia mudado na escola, e assim que cheguei, me senti acolhida,
como se estivesse em casa, pois o ambiente e as festividades sempre me
entusiasmavam. Apesar disso, tudo comecou com a apresentacédo do poema no Dia das
Méaes, e, a partir dai, todos j& sabiam que eu participaria de todos os eventos: Festa
Junina, desfile de Sete de Setembro, Semana Farroupilha, dangas no recreio, feiras de
trabalhos, passeios da escola, entre outros.

No final daquele mesmo ano, minha familia retornou a cidade com o objetivo de
investir em um negdcio de venda de madeira. Com isso, cursei o terceiro ano do Ensino
Fundamental em uma escola urbana. No entanto, diante das dificuldades financeiras,
voltamos novamente a zona rural — desta vez um pouco mais adiante, na localidade de
Coxilha Vermelha.

Mais uma vez a escola nos recebeu de bracos abertos e tudo parecia familiar,
pois tive a oportunidade de representar a escola em um festival de Poesia Gaucha.
Embora ndo tenha ganho nenhum prémio, essa experiéncia me acompanha até os dias
de hoje, pois foi ali que senti, pela primeira vez, o preconceito presente no meio
tradicionalista.

Declamei uma poesia cujo personagem era masculino. Entretanto, minha
maneira de interpreta-la foi considerada inadequada por ndo corresponder ao tom vocal,
a entonacdo e ao estilo delicado e choroso das prendas. Isso me marcou
profundamente, pois mudou minha percepc¢ao sobre os esteredtipos de género impostos
até mesmo no ambiente cultural.

Ao final do quarto ano do Ensino Fundamental minha familia voltou para zona
urbana diante da oportunidade de conquistar uma casa prépria, conhecemos o grupo de
Luta Pela Moradia, Movimento dos Sem Teto e Movimento dos Sem Terra em Alegrete.
Juntos haviam ocupado uma éarea da cidade onde pretendiam formar um bairro, entao
viemos e nos juntamos a essas liderancas na luta pelo Teto.

Aqui, minha familia desenvolveu um importante trabalho de apoio a comunidade
carente, colaborando com trabalho de motosserra e construcdo dos barracos e casas
da regido. No entanto, diante do preconceito vindo de moradores dos bairros vizinhos e
das escolas que passaram a atendé-la, comecei a me sentir deslocada. Chorava com
saudade e desejava voltar para a escola do campo, que sempre me acolhera tdo bem
todas as vezes em que estive |a.

Porém, uma lei havia sido aprovada determinando que alunos residentes na zona
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urbana ndo poderiam mais estudar em escolas rurais. Diante disso, fui obrigada a me
adaptar as da cidade, onde predominava o preconceito e outras diversas questdes.
Alunos repetentes e oriundos do campo eram colocados juntos com turmas
consideradas "problematicas"”.

Além disso, precisavamos lidar com os deboches e olhares de reprovacédo de
colegas e até mesmo de alguns professores, incomodados com o barro que traziamos
nos pés e, por conseguinte, sujava a sala de aula. Entretanto, como nosso bairro, fruto
de uma ocupacéo, ainda ndo contava com ruas patroladas, improvisavamos, a partir de
sacolas que colocavamos nos pés para diminuir um pouco a sujeira nos calcados.

Na comunidade, nossa luz era de “gato”, ou seja, era uma ligacao clandestina a
rede elétrica, feita com o objetivo de levar luz a um lugar onde ainda ndo havia
infraestrutura adequada. Por isso, ndo podiamos usar chuveiro elétrico, pois o risco de
gueda de energia era constante e, quando acontecia, toda a comunidade ficava sem
eletricidade.

Além disso, a agua também era obtida de forma improvisada, por meio de uma
ligacdo clandestina, e havia apenas duas torneiras disponiveis para todos. Com isso, as
criancas enchiam pequenos baldes e os carregavam até suas casas, muitas vezes,
saindo pelos bairros vizinhos pedindo comida, diante da dificuldade que enfrentavam.

Sensibilizado por essa realidade, meu pai, que havia construido nossa casa, uma
das maiores do bairro, decidiu criar um projeto social para ajudar as criancas da
comunidade. Com o apoio de diversas parcerias, ele conseguiu manté-lo funcionando
por dois anos. Além do mais, eu o0 ajudava sempre que chegava da escola, junto com
outras meninas e mulheres voluntarias que também eram dedicadas a causa.

De maneira geral, sempre mantive contato com a escola do campo, pois minhas
primas continuavam estudando la4. Além disso, eu também retornava com frequéncia
para prestigiar as festas, bem como os eventos daquela comunidade que sempre me
acolheu com tanto carinho.

Ao ingressar na graduagdao em Pedagogia, aprofundei-me nos estudos sobre a
Educacdo do Campo, movida pelo desejo de valorizar a comunidade campesina e
fortalecer os estudantes do meio rural. Meu objetivo era promover a valorizacdo da
cultura campestre e contribuir para a afirmacéo do seu modo de vida, preparando as
pessoas que a integram para resistir a qualquer forma de opresséo.

Nesse sentido, encontrei a abertura necessaria nos eventos pedagdgicos para
promover e fortalecer a presenca do campo, bem como a identidade das pessoas
historicamente sufocadas por um sistema estruturado para valorizar apenas as culturas

hegemoénicas. No entanto, deparei-me com um calendario completamente voltado a
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cultura urbana, mesmo sendo aplicado em contextos rurais, uma vez que se sobrepunha
a do interior em todos os aspectos, até mesmo no repertério musical, reforcando
esteredtipos de género, raca e classe social. Com essa monografia ganhei o prémio de
Mencéo Honrosa no 8° SIEPEX 2018 (Salédo Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao
da UERGYS)

Durante a Especializacdo em Gestdo da Educacao, retomei os estudos sobre os
Eventos Pedagogicos, desta vez buscando compreender a visdo da gestdo escolar
sobre o tema. Percebi que, para alguns profissionais, esses momentos se resumem a
festas voltadas a participacdo da comunidade escolar. Ja para outros, estes devem ser
planejados de acordo com a respectiva proposta, garantindo a participacdo da
comunidade desde o seu inicio.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacao, considerei fundamental
consolidar os eventos pedagoégicos como tema central dentro da Educacdo do Campo,
uma vez que ainda € dificil encontrar produc¢des académicas, como dissertacdes ou
teses que os abordem de maneira aprofundada. O objetivo, portanto, € definir com mais
clareza sobre eles e mostrar que é possivel fortalecer a cultura do campo por meio da
participacéo ativa da comunidade escolar.

Portanto, foi durante o mestrado que me aproximei dos Estudos Decoloniais, pois
h& uma ampla base tedrica para discutir a decolonizacao do curriculo e da cultura na

Escola do Campo, especialmente como isso se reflete nos seus Eventos Pedagdgicos.

1.2 Breve Histérico sobre a Educacéao no Brasil

Ao final do século XVIII, ocorreram mudancas significativas no cenario mundial,
pois a burguesia destituiu a nobreza e assumiu o poder, como exemplificado pela
Revolucao Francesa. Ao mesmo tempo, a Revolugao Industrial favoreceu o crescimento
do capitalismo e, por conseguinte, a formacao de grandes cidades ao redor das fabricas,

dando origem a uma nova classe social denominada Proletariado.

Sua rigueza é a prole numerosa e a forga de trabalho vendida por pequenos
salérios; na busca de compreensao e influencia nesse cenério desenvolveram-
se as Ciéncias Humanas: histéria, sociologia, psicologia, antropologia e demais
conhecimentos (PILETTI, 1990).

Em meio a tantas mudangas e aparentes avancos, a sociedade que se dizia
desenvolvida, mantinha um atraso vergonhoso: a escraviddo. O Brasil, invadido,
desapropriado e marcado por assassinatos, entre outros marcos historicos, passava a

conhecer outros povos e costumes, sofrendo, entéo, as dores profundas da colonizacéo.
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Historicamente, temos consciéncia da maneira com a qual as terras foram
ocupadas sem 0 consentimento dos povos originarios. Colonizadores europeus,
especialmente os portugueses, desembarcaram no século XVI em um territério ja
habitado por diversas populacdes indigenas. Apropriaram-se de suas terras e recursos
naturais, explorando e expropriando 0s povos nativos, num processo violento e desigual
gue marcou profundamente a histdria do pais.

Nesse contexto, chegou-se ao genocidio, aos massacres e as doengas que
dizimaram as populac¢des indigenas, como resultado do contato com 0S europeus.
Esses episédios evidenciam as violéncias e o0s horrores que 0S povos nativos
enfrentaram durante a colonizacéo.

Apesar da invasao e das atrocidades cometidas, o Brasil passou por um profundo
processo de transformacéo cultural e social. Assim, a presenca de novos grupos étnicos,

como os colonizadores europeus, africanos (trazidos como escravizados) e outras
populacdes imigrantes, resultou em uma mescla de culturas, tradicdes e modos de vida.
Uma dessas novas culturas implantadas foi a educacéo formal trazida pelos
religiosos tendo como base a forma de Educacao Jesuita para com os indigenas
registrada pelo préprio Padre Anchieta, relatando que eles eram castigados quando se
rebelavam, aprendiam a religido catélica, a cultivar em rocas para também alimentarem
0s portugueses. Apenas 0s meninos aprendiam a ler, escrever, cantar e os ditos “bons
costumes”. (SAGA: A GRANDE HISTORIA DO BRASIL apud. PILETTI, 1990).

Diante da coloniza¢éo, do comércio, da extracao de recursos e da escravidao dos
povos nativos, a Familia Real se estabeleceu no Brasil, iniciando negociacfes
econOmicas e provocando diversas mudancas, inclusive no campo da Educagéao. O
objetivo era formar uma elite governante, capaz de servir ao Estado, com a instrucao

necessaria para sua emancipacao da nacao.

Refletindo essa economia baseada em latifindios e méo de obra escrava,
as Constituicdes de 1824 e 1891, a Educacdo para os Moradores do
Campo nédo foi ao menos mencionada. Ndo obstante a Educacgéo do
Periodo Colonial de forma alguma contemplava as necessidades da
nacao em emerséo, pois era uma Educacéo excludente, deixando de fora
mulheres, escravos e agregados. (BRASIL, 2012).

Por ndo haver um sistema nacional de ensino, nao foi possivel garantir igualdade
em todo o territorio, ocasionando avancos em algumas regides, enquanto atrasos ou
auséncias em outras. No periodo de Industrializacdo Brasileira no séc. XX, a zona
urbana, por ter acesso a oferta de escolas, aprendeu a utilizar a educagdo como um
fator de mobilidade social e oportunidade para ingressar no mundo do trabalho a partir

da nova economia baseada nas industrias.
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Nesse contexto, os habitantes do meio rural permaneciam em condicOes
precarias de vida e de trabalho, desconhecendo essa forma de ascenséo por meio das
camadas sociais e os direitos assegurados que Ihes tornariam cidadaos. Outro sim, com
o arrocho das cidades, causado pela expulsdo das familias campesinas, desordem
urbana e a baixa producdo no campo, foram criados os Patronatos (Instituices de
ensino mantidas por filantropia e instituicdes religiosas) que pretendiam formar méo de
obra barata para as industrias agricolas e docilizar os corpos através da educacéo.
(BRASIL, 2012)

Segundo os Marcos Normativos (2012), em 1934, influenciados pelas ideias
inovadoras expressas no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, os movimentos sociais
passaram a ter maior participacdo na construcdo das leis educacionais. Assim, eles
exigiram que a Federacédo assumisse a responsabilidade por todo o sistema de ensino,
garantindo investimentos na area, inclusive com a oferta de educacdo no meio rural. No
geral, as propostas buscavam repensar a relagdo entre as instituicdes educativas e a
sociedade. No entanto, ainda predominavam os saberes urbanos e elitistas, que
reproduziam preconceitos e subjugavam os camponeses.

Naquele cenério repleto conquistas recentes, a sociedade ainda caminhava de
maneira gradual na luta por igualdade, pois as camadas populares, com menor nivel de
escolarizacao, eram facilmente manipuladas e levadas a ndo questionar aqueles que
demonstravam maior conhecimento ou poder aquisitivo. Contudo, no mesmo ano, o
Ensino Técnico foi retomado com caracteristicas do antigo Patronato, com o objetivo de
preparar jovens para o ingresso no mercado de trabalho, especialmente por meio dos
cursos de Técnico Agricola no meio rual.

Embora houvesse a previsdo de acesso para homens e mulheres, a proposta era
marcada por um viés sexista, uma vez que sé elas podiam frequentar instituicbes
dirigidas por outras e, nos cursos, soO lhes era permitido realizar atividades que nao
colocassem sua saude em risco, limitando, assim, seu pleno desenvolvimento
profissional

A lei que garantia a educacdo priméaria de forma gratuita, logo passou a
responsabilidade para as empresas agricolas com mais de cem funcionarios a fim de
implementarem a oferta educacional. Em alguns momentos da historia, elas foram
isentas desse dever, ficando apenas com as demais industrias. Mais tarde, a
obrigatoriedade que concerne a educacgao primaria para empregados menores de idade
e filhos de empregados retorna.

Ainda nos dias atuais, € comum encontrarmos escolas que surgiram como

pequenas escolinhas rurais mantidas por patrdes. Muitas dessas instituicoes levavam o
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nome de seus fundadores e, mesmo apos serem assumidas pelo Estado ou pelo

Municipio, continuam prestando homenagem a essas figuras, se tornando o seu legado.

A Educacédo Formal no Brasil comeca no momento da Colonizacdo com
a participacdo dos Jesuitas, por volta do século XVI. Porém, seu
desenvolvimento ndo acompanhou o crescimento do pais, sendo
negligenciada por varios séculos e reaparecendo na pauta dos governos
somente no século XIX. De forma confusa quanto as suas garantias de
realizagdo, pois o ensino estava dividido entre o poder central e as
provincias, gerando desigualdade entre o centro e o interior do pais.
Comprometendo os investimentos e a garantia de acesso a populagéo
brasileira, abrindo margens para a segregacdo, falta de estrutura
adequada, professores capacitados e material didatico. A passos lentos
as tentativas de educac¢do popular e escolas acessiveis a todos foram
resistindo, embora que modificadas a cada novo periodo. Surgem entéo,
0S movimentos intelectuais que juntamente com a populagdo propunha
que a Federacdo assumisse a articulacdo da educacdo para todas as
criancas e jovens do pais. (BRASIL, 2012)

Compreende-se que a Educacdo do Campo € uma modalidade de ensino que
surgiu nos ultimos anos em resposta ao aumento da participacdo popular na construcéo
de politicas voltadas a garantia dos direitos dos diversos grupos sociais: entre eles, a
populacdo do campo.

Segundo Fernandes et al. (2002), o desejo por uma Educacéo do Campo surgiu
a partir do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, por volta da década de
1980, quando ele ja demonstrava um olhar critico e propositivo sobre a realidade do
campo.

A luta pela terra e a criacdo dos assentamentos possibilitaram a construgéo de
um territério onde os sem-terra ousaram acreditar que outra escola era possivel. Nascia,
assim, a Escola da Terra. Em parceria com universidades, passaram a desenvolver
referenciais teoricos que buscaram compreender as novas configuragbes do campo
brasileiro.

Movimentos sociais e familias campesinas uniram-se, entdo, em busca de uma
educacdo que valorizasse seu modo de vida, seus saberes e suas relagdes sociais.
Esse esforco coletivo culminou, em 1988, na realizacdo da Conferéncia Nacional por
Uma Educacao Basica do Campo.

1.3 Marcos Legais da Educacao Publica

Segundo Pilleti (1990) “No ano de 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo que ja estava em construcao a treze anos, fortalecendo a luta pela escola
publica e aumentando o numero de matriculas”.

Ainda, segundo a autora, a Ditadura Militar contribuiu para a estagnacdo dos
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avancos educacionais, a medida que o autoritarismo passou a dominar as escolas e
outros setores da sociedade. Decretos foram emitidos com o objetivo de controlar o
ambiente escolar, e agentes informantes do governo passaram a observar de perto
professores e alunos. Além disso, foram implementadas reformas no Sistema de Ensino,
reforcando o controle ideoldgico sobre a educacéo.

Assim, como a oferta de ensino secundario era predominante nas escolas
particulares, tornou-se necessaria a ampliagdo do numero de escolas publicas e
gratuitas, a fim de garantir o direito a educacéao para todos. Logo, educadores, imprensa,
sindicatos e diversos setores da sociedade mobilizaram-se intensamente em
campanhas em defesa do ensino publico.

Ao chegar na década de 80,

ApOs as grandes manifestagbes populares que reclamaram elei¢cdes
diretas para Presidente da Republica, em um clima de muita esperanca,
a nova constituicdo foi chamada de Constituicdo Cidada. Pela ampla
participagdo popular e o grande nimero de congressistas de oposi¢do
que se uniram para elaborar um texto que seria a base da democracia,
forte o bastante para subsistir em meio a futuras crises politicas,
garantindo os direitos e a liberdade dos brasileiros. (BRASIL ESCOLA,
s.d)

E nesse contexto de reconstru¢do e redemocratizacdo que se promulga a
Constituicdo de 1988, a qual buscou detalhar e assegurar os direitos dos cidadaos,
justamente para evitar que, no futuro, eles fossem negados, uma vez que no Artigo 205,
estabelece-se que a educacao é direito de todos e dever do Estado.

Finalmente, a luta popular por uma educacao publica passava a ser reconhecida
e garantida pelo Estado, com o objetivo de reduzir as desigualdades no acesso e na
gualidade do ensino. Além disso, ela também passou a contar com o apoio da familia e
da sociedade, sendo assegurada a todas as pessoas, independentemente de raca,
género ou classe social.

Nesse novo modelo, os jovens deveriam ser preparados para 0 exercicio pleno
da cidadania, por meio do cumprimento de seus deveres e da consciéncia de seus
direitos, bem como pela preparacgéo para o trabalho, garantindo, assim, sua subsisténcia
com dignidade.

Para complementar de forma efetiva e pratica a discussao sobre escola no campo

e acesso a educacao, o Artigo 206 traz os seguintes principios:

- igualdade de condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;
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- pluralismo de ideias e de concepgles pedagogicas e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

V- garantia de padrdo de qualidade.

Tais principios buscavam garantir a igualdade de acesso a educacado, mas, com
0 tempo, essa discussdo foi ampliada para abranger a realidade material brasileira.
Reconheceu-se, assim, a necessidade de politicas publicas afirmativas que
assegurassem a equidade, considerando as particularidades de cada caso. Isso incluiria
o pluralismo de pensamentos, contribuindo para a valorizacdo da diversidade de linhas
tedricas, desde que devidamente comprovadas e organizadas cientificamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 consolidou uma nova
perspectiva sobre modalidades educacionais historicamente marginalizadas, entre elas
a Educacédo do Campo. Essa, por sua vez, estd profundamente entrelacada a histéria
da educacao brasileira, marcada pela excluséo e pelo silenciamento de determinados
grupos sociais que precisaram se unir em movimentos sociais para reivindicar seus
direitos.

A Educacdo do Campo, historicamente menosprezada e por muito tempo
dependente da caridade das empresas agricolas, finalmente iniciou a conquista de seu
espaco, garantindo o direito a educacao para criancgas, jovens e familias campesinas.
Tendo isso em vista, a oferta da educacédo basica para a populagéo rural, assim como
0os sistemas de ensino devem realizar as adaptacdes necessarias, levando em

consideracao as particularidades da vida no campo e de cada regido.

I- contelidos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
[I- organizagdo escolar propria, incluindo a adequacédo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic8es
climaticas;

[ll- adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 concedeu as escolas a
liberdade de adequar seu ensino e sua rotina a realidade dos sujeitos do campo,
garantindo autonomia na escolha de conteudos que atendessem aos interesses dessas
comunidades.

Essa abordagem visa promover o acolhimento, a ideia de pertencimento e a

valorizacdo do modo de vida, do trabalho e da cultura campesina. Além disso, ela
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também assegurou o direito a educacdo fundamental para as populacdes do campo,
garantindo que, mesmo com a necessidade de calendarios diferenciados, o ano letivo
dessas escolas fosse devidamente validado.

No entanto, observa-se, de forma geral, uma baixa iniciativa por parte das escolas
do campo em reformular seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), curriculos e
calendarios escolares. Isso tem resultado em uma conhecida dicotomia: os conteudos e
estruturas da zona urbana continuam a predominar nas escolas do campo, ocasionando
o distanciamento entre os estudantes e sua realidade, além da desvalorizacdo da cultura
campesina.

Em 2018, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares para a oferta de Educacéao
do Campo no Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, contribuindo para uma
maior equidade na oferta educacional para os povos do campo. A construcdo dessas
diretrizes contou com audiéncias publicas e didlogos com a popula¢cdo, com o objetivo
de qualificar a vida no campo e valorizar aqueles que produzem diversidade nesse
territorio.

Nessa lbgica, as diretrizes também chamam a atencdo para a necessidade de
desconstruir preconceitos e dicotomias histéricas, promovendo a valorizacdo das
escolas do campo e superando séculos de desigualdade educacional e social. Sob essa
Otica, o desafio estd em romper com a reproducédo de valores urbanos nas praticas
escolares, reafirmando a identidade e o valor da cultura do campo.

Alguns estados buscaram assegurar adapta¢des nos curriculos, calendarios e
em alguns aspectos especificos das realidades do campo. No entanto, essa abordagem
reforca a grande marca que perpetua na educacdo do campo, a qual é tratada com
frequéncia como uma adaptacdo ao modelo urbano, o que mantém a percepcéo de que
ela é incompleta ou inferior, ou seja, uma Vvisao que precisa ser superada.

A Resolucédo Estadual n° 342, de 11 de abril de 2018, institui as Diretrizes para a
Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, com o compromisso de respeitar a
diversidade social, cultural, ambiental, politica, econdmica, de género, de gestédo, de
raca e etnia presente nesses contextos. Sendo assim, a norma visa garantir uma
educacdo de qualidade que atenda as especificidades do campo, reconhecendo e
valorizando suas particularidades.

Entre seus principais objetivos, destaca-se a valorizacdo dos saberes e dos
processos educativos adequados as necessidades dos estudantes do campo,
promovendo uma formacdo emancipadora, profundamente vinculada a realidade e a

vida no campo. No artigo 4°, assegura-se:
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I- Direito a Educacéo e Aprendizagem ao longo da vida;

II- Equidade educacional, diversidade cultural, atendimento as necessidades
especificas das populaces do campo, comunidades indigenas e quilombolas;
llI- Adocao de diferentes formas de organizacao curricular e propostas
pedagdgicas elaborada no ambito da autonomia dessas instituicbes com a
finalidade de promover a aprendizagem conforme o Art.23 da LDBEN;

IV- Organizacédo de um calendario escolar adequado ao contexto em que a
escola estiver inserida de acordo com as fases do ciclo produtivo, das
condicdes climaticas, das caracteristicas socioculturais de cada regiao; (RIO
GRANDE DO SUL, 2018).

O estado do Rio Grande do Sul buscou valorizar a Educagdo do Campo ao
garantir a criagcdo de uma proposta de ensino voltada as peculiaridades desse contexto,
reconhecendo-as como legitimas e ndo apenas como adaptacdes ao modelo urbano.
Os avancos registrados na teoria sao significativos, embora, na pratica, ainda haja um

longo caminho a ser percorrido para que esses principios se concretizem plenamente.
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2 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA PESQUISADA

Esse estudo se realizou numa escola rural da cidade de Alegrete RS,
recentemente registrada como Escola do Campo, atendendo mais de cem alunos
distribuidos da Pré-escola Nivel B até o Nono ano do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, ela conta com trés prédios que abrigam: sagudo, biblioteca,
refeitorio, sala dos professores, salas da supervisdo, orientacao e direcao, laboratorio
de informética, salas de aula climatizadas, quadra esportiva e pracinha.

Com relacdo ao seu quadro docente, este é formado por quatorze professores,
incluindo uma intérprete de Libras. Além disso, a escola também conta com quatro
funcionarias em sua equipe de apoio, enquanto na diretiva se tem a diretora, supervisora
e orientadora escolar e demais funcionarios que trabalham na escola.

Por estar localizada em uma area rural, a escola atende principalmente
estudantes que residem no campo. Embora esteja relativamente proxima da cidade,
alguns alunos percorrem longas distancias, vindo até mesmo de municipios vizinhos
para se deslocar até ela e poder frequentar as aulas.

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico da escola: “o publico atendido, em sua
maioria, compfe familias de trabalhadores assalariados e diaristas como pedes de
estancia que lidam com a pecuaria, funcionarios de lavouras de arroz e soja e pequenos
agricultores familiares”.

“‘Muitas familias sdo beneficiarias de programas de transferéncia de renda do
Governo. Com base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, a maioria dos pais
sdo categorizados como analfabetos ou analfabetos funcionais, pois em geral
estudaram até o quarto ano do Ensino Fundamental. Entretanto, as familias ainda
acreditam que a escola pode promover boa educacgéo e inser¢do social a seus filhos,
normalmente envolvem-se nas propostas e cotidiano escolar.”

E importante refletir sobre o olhar direcionado & comunidade escolar, muitas
vezes limitado e reducionista, que desconsidera a relevancia dos saberes das familias
do campo que néo se baseiam necessariamente no conhecimento letrado, mas que séo
igualmente outras formas validas de se construir os saberes.

Conforme diz o PPP: “Uma pequena parcela prefere se distanciar e nao
consegue acompanhar satisfatoriamente a vida escolar dos filhos”. A partir dessa
afirmacao, é possivel perceber que, em alguns momentos, a falta de conhecimento
formal e o sentimento de n&o pertencimento acabam sendo interpretados como

negligéncia.
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Em uma comunidade escolar participativa, embora simples e com poucos
conhecimentos formais, observa-se que suas bases estdo fortemente arraigadas nas
tradi¢coes familiares, no tradicionalismo gaucho, na fé e na preservacao de uma estrutura
social patriarcal.

No cotidiano e nas interagOes sociais dessa comunidade, a estrutura de classes
e a hierarquia sdo muito presentes. A maioria das familias reside no local de trabalho, o
gue acaba rompendo as barreiras entre a vida privada, os horarios e os momentos de
descanso. Assim, todos os membros acabam se envolvendo nas atividades laborais em
prol dos patrdes.

Nas atividades de lazer da comunidade, destaca-se o Centro de Tradigbes
Gauchas (CTG), que, segundo Luvizotto (2009), foi criado com o propdsito de preservar
e divulgar as manifestacfes culturais herdadas de diversas etnias. Contudo, com a
chegada de diferentes povos e culturas, mescladas com os povos originarios da terra,
surge a cultura gaucha. Esta, por sua vez, ao mesmo tempo em gque promove a unido
entre 0s iguais, também carrega consigo a exclusdo dos diferentes e um apego
exacerbado ao territorialismo.

Dessa maneira, a autora destaca a forte presenca do separatismo entre 0s
gauchos. Devido ao abandono da regido Sul pelo Governo Central Brasileiro, durante o
periodo em que as fronteiras do pais ainda estavam sendo definidas, os gauchos se
viram obrigados a lutar por sua prépria defesa. Assim, surgiram diversos movimentos
separatistas que, ao longo da histéria, realizaram levantes em defesa dessa causa. No
entanto, ainda hoje existem diversos grupos que consideram essa ideia em relacédo aos
outros Estados do Brasil.

Na comunidade em questdo, o CTG (Centro de TradigBes Gauchas) desempenha
um papel social de destaque, com a maioria dos moradores que participam de
festividades e eventos. No entanto, € perceptivel que o papel de cada um é claramente
delimitado, pois desde o periodo colonial, muitos dos povos que chegaram a regiao,
demonstravam um sentimento de superioridade em relagdo aos povos originarios.
Sendo assim, essa elitizacdo perdura até os dias atuais, inclusive nesses proprios
lugares, que cultuam as tradicdes gauchas.

Embora as ultimas patronagens tenham sido compostas por mulheres, essas
posi¢cbes continuam sendo ocupadas por pessoas de maior status social ou maior
escolaridade. Geralmente, sédo individuos que ocupam cargos de patrdo em estancias
ou agroindustrias da regido, responsaveis pela organizacao e pelos recursos financeiros
do CTG. Por outro lado, os demais membros da comunidade costumam se reunir para

ocupar cargos de menor relevancia, que demandam trabalho manual e envolvimento
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em outras tarefas.

Portanto, até mesmo nas atividades de lazer, a comunidade acaba por reproduzir
a hierarquia social a partir dos patrbes que estabelecem as regras e os pedes que, por
sua vez, executam as tarefas.

Em outras oportunidades em que realizei observacbes durante eventos
escolares, algo que me chamou a atencdo foi o papel atribuido a mulher nessa
sociedade. Em uma das apresentacdes, adolescentes encenaram uma peca teatral em
gue a filha presenteava a mae, pois ao abrir o embrulho e ver que era um bolo, ela se
surpreendia, e a segunda dizia: “Agora faga para nos!”

Na ocasido, as mées que estavam na plateia riram e concordaram, pois
identificaram aquela situacdo como algo comum em seu cotidiano. No entanto, ndo
houve nenhuma reflexdo sobre o tema, nem uma intervencéo por parte de professores
para questionar ou desconstruir essa visdo opressora que coloca a mulher como
responsavel pelos cuidados domésticos, alimentacdo e vestuario da familia, mas
raramente |lhe oferece reconhecimento ou valorizacao.

Esse episddio mostra como as mulheres com menor escolaridade e pertencentes
a classe trabalhadora ainda estdo presas a um lugar de opresséo e desvalorizacéo.
Também se observa a valorizacdo do corpo jovem em detrimento do corpo mais velho:
a filha, por ser mais nova, nédo hesita em dar uma ordem a méae, desconsiderando sua
idade e experiéncia.

Acredito que isso reforca a imagem da mulher sofredora e altruista,
frequentemente exaltada pelo Tradicionalismo Gaucho. Nesse contexto, a figura
feminina € representada como alguém que oferece amor incondicional ao parceiro e aos
filhos, abrindo mé&o de si mesma em favor dos outros, colocando sempre 0s interesses
da familia acima dos seus proprios.

Essa mulher resignada, que espera em siléncio por um momento de
reconhecimento, € frequentemente retratada, até mesmo nas expressoes artisticas, com
palavras suaves, tristes e amorosas. Assim, a desvaloriza¢do feminina € naturalizada,
aprendida e reproduzida pela sociedade, reforcando estruturas de machismo e

patriarcado.

2.1 Projeto Politico Pedagdgico e a Colonialidade

Para Veiga (2002), o Projeto Politico Pedagdgico ndo pode ser construido e logo
apo6s, arquivado ou enviado as autoridades como uma simples burocracia. Pelo

contrario, este deve ser vivenciado a cada momento da vida diaria da escola,
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envolvendo todos os que integram essa comunidade escolar.

Segundo a autora, o PPP vai além de um simples conjunto de planos, pois ele
precisa ter um objetivo claro que esteja fundamentado na realidade dos alunos. Por seu
compromisso sociopolitico, o projeto é considerado politico, pois assume a
responsabilidade de formar cidaddos preparados para contribuir sociedade. Sendo
assim, seu carater pedagadgico, por sua vez, esta na definicdo e organizacao das acoes
educativas que orientardo a escola na concretizacao dos propésitos estabelecidos.

Para Veiga, o Projeto Politico-Pedagdgico € mais do que um conjunto de planos:
ele deve ter um objetivo claro, fundamentado na realidade dos alunos. Por seu
compromisso sociopolitico, voltado aos interesses coletivos da comunidade escolar, €
considerado um instrumento politico, pois assume a responsabilidade de formar
cidadaos conscientes, preparados para viver em sociedade e contribuir com ela. Seu
carater pedagogico, por sua vez, esta na definicdo e organizacao das acdes educativas
gue conduzirdo a realizacdo dos objetivos propostos pela escola.

Entretanto, observa-se que os préprios 6rgdos reguladores da educacao ainda
nao sdo capazes de oferecer 0 suporte necessario para que as escolas desenvolvam
praticas de qualidade e adequadas a realidade de seus alunos. Com isso, a equipe
diretiva da escola pesquisada relatou que, ao ser oficialmente reconhecida como Escola
do Campo, em 2018, buscou orientacfes junto a Coordenadoria Regional de Educacéo
para realizar as possiveis adequacdes no Projeto Politico-Pedagdgico.

Apesar disso, foi orientado a manter o mesmo PPP sem necessidade de
guaisquer modificacbes. Segundo a direcdo, a escola tornou-se Escola do Campo
apenas formalmente, sem mudancas praticas que refletissem esse novo status. Em
2022, a documentacdo atualizada da instituicdo foi enviada para avaliagdo, mas até
dezembro de 2023 ela nao havia recebido nenhuma resposta da Coordenadoria.

Dessa forma, a escola segue funcionando com um Projeto Politico-Pedagdgico
voltado para a realidade urbana, apesar de estar localizada em uma zona rural e atender
majoritariamente estudantes do campo. O calendéario letivo e as orientagbes
pedagdgicas permanecem padronizados, iguais aos das escolas urbanas em todo o
Estado. Isso inclui as datas de inicio e término do ano letivo, os feriados, as festividades
e 0s conteudos obrigatoérios a serem abordados.

O curriculo, por sua vez, apresenta-se desconectado da vivéncia dos alunos do
campo. Um exemplo claro dessa desconexdo € a escolha da lingua estrangeira
ensinada: o inglés. Essa decisao ignora a proximidade geografica com paises como
Argentina e Uruguai, cujas linguas e culturas sdo mais presentes no cotidiano da cidade
de Alegrete.
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Nesse sentido, Freire (1987) critica o0 modelo de ensino tradicional, que ele
denomina como “educacgao bancaria”, por tratar os alunos como receptaculos passivos
de informacfes, em vez de sujeitos ativos na construcdo do conhecimento. Segundo o
autor, esse sistema gera uma consciéncia alienada, pois recebe contetdos
desconectados da realidade e da pratica cotidiana, reforcando uma sensacao de
incompletude e de inferioridade diante de saberes impostos externamente.

Quando a educacéo ignora o contexto em que vivem os alunos do campo e |Ihes
impde conteudos distantes de suas realidades, impede-os de construir um entendimento
critico do mundo ao seu redor. Com isso, compromete-se sua capacidade de atuar sobre
0s proéprios problemas reais e de trazer melhorias para suas vidas.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um espaco de construgdo do
conhecimento e passa a ser apenas um reprodutor de comunicados e informacdes
descontextualizadas. A partir disso, o sistema transforma os estudantes do campo em
sujeitos passivos, receptores de saberes externos, ndo podendo refletir sobre sua
praxis, sob o pretexto de prepara-los para se adaptarem ao “mundo”, entendido aqui
como a légica dominante urbana e capitalista.

Mais uma vez, os saberes do campo sdo desvalorizados, considerados
insuficientes para compor o curriculo escolar. Essa postura reforca a ideia de que o
conhecimento legitimo é aquele produzido fora da realidade campesina, contribuindo
para a manutencdo de uma postura passiva frente as questfées culturais e histéricas,
além dificultar o questionamento da estrutura social dominante.

Essa pratica de uma educacao bancaria, desconectada da realidade local, reforca
a passividade dos educandos e inibe o desenvolvimento do pensamento auténtico. Ao
manter os estudantes em uma posi¢ao de siléncio e aceitacdo, preserva- se uma falsa
sensacao de paz, que, na verdade, € conveniente e funcional para as elites dominantes.

Segundo o autor, nem mesmo o educador é auténtico enquanto o educando nao
for encorajado a sé-lo — e isso s6 € possivel por meio da reflexdo critica sobre a
realidade vivida. Para tal, a autenticidade na educacdo s6 se constréi no didlogo, na
escuta e no reconhecimento do contexto concreto em que o aluno esta inserido.

Para Freire (1987), a educacéo libertadora favorece a problematizacdo, pois
promove a reflexdo e a consciéncia onde o pensamento de um favorece a interagdo com
0 pensar do outro, ao aproximar educadores e educandos numa intencdo em comum,
buscando a superacao de forma dialdgica.

Fica evidente que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) deve ser utilizado pela

escola como instrumento de autoafirmacao, revelando a identidade da comunidade
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escolar, seus desafios e objetivos. Nesse contexto, ele deve ser o ponto de partida para
transformacdes significativas, promovendo a qualidade do ensino, a valorizacdo dos

sujeitos envolvidos e a efetiva participacdo democratica da comunidade escolar.

2.2 Os Eventos Pedagdgicos

Segundo Prado (2022), ao entender que somos seres culturais, isto é, resultado
de diversas culturas que se cruzam e se entrelagam, nos damos conta de que a
identidade de um individuo, de um grupo ou de um territorio é construida a partir dessas
interacdes. No entanto, € fundamental ir além da viséo limitada aos aspectos festivos e
reconhecer que os Eventos Pedagdgicos englobam todos os momentos que mobilizam
a comunidade escolar em torno de uma ocasido solene, significativa e de grande
importancia para o grupo.

Eventos cientificos, mostras de trabalhos, feiras, palestras, celebracdes culturais,
datas comemorativas, entre outros, também devem ser considerados como Eventos
Pedagdégicos. Para que cumpram esse papel formativo, € importante que sejam
organizados por profissionais da educacao, especialmente professores pedagogos, que
compreendem 0s processos de construcdo do conhecimento e planejam essas acées
para que a comunidade possa apreciar. Assim, eles tornam-se momentos Unicos dentro
do cotidiano escolar, promovendo aprendizagens significativas e o fortalecimento dos
vinculos com a comunidade.

Deve-se incluir, entre os eventos pedagdgicos, a propria construcdo do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), que deve ser compreendido como 0 maior e mais
significativo Evento Pedagdgico da escola. Com isso, sua elaboracao precisa envolver
de forma ativa professores, funcionarios, alunos e toda a comunidade escolar,
promovendo o dialogo, a escuta e o reconhecimento das identidades coletivas.

Ao receber orientagBes para manter um curriculo completamente urbano, a
escola ignora as diferencas e peculiaridades desse povo, invisibilizando a vida e o
trabalho do campo além de prejudicar a formacgéo de cidadaos criticos. Assim, precisam
estudar e fingir viver uma vida que nédo lhes pertence todos os dias. Tal reflexdo é
impedida pela hierarquizagédo dos saberes, quando seu proprio modo de vida € anulado
e suas diferencas ignoradas em funcéo de um curriculo fundamentado em contetdos
eurocentristas.

Essa negacéo da realidade local € reforgada pela hierarquizacdo dos saberes,
pois valoriza os conhecimentos eurocentrados em detrimento dos saberes populares e

tradicionais do campo. Com isso, 0 modo de vida dos estudantes rurais é deslegitimado
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e suas diferencas sdo ignoradas, reforcando a exclusdo e limitando seu potencial
emancipatorio.

Nessa légica, a escola seleciona seus eventos mais significativos para serem
vivenciados em conjunto com a comunidade escolar. A seguir, apresento 0s eventos

pedagdgicos realizados no ano de 2023.

Quadro 1 - Eventos pedagoégicos 2023

EVENTOS PEDAGOGICOS DE 2023

e Recepcédo dos alunos com atividades ludicas;

e Reunido com a comunidade Escolar (publico externo);

e Semana literaria;

e Dia das Maes (publico externo);

e Aniversario da escola;

e Festa Junina;

e Dia dos Pais (evento interno);

e Festa Farroupilha;

e Semana da Criangca com atividades ludicas;

e Mostra de Arte (convidados externos);

e Mostra de Ciéncias;

e Palestra Sobre Nelson Mandela (convidado externo);

e Celebracado de Natal com contacédo de historia;

e Entrega de resultados para a Comunidade Escolar a

cada final de trimestre.

Ao refletir sobre os Eventos Pedagdgicos, a maioria desses eventos estédo
baseados em datas comemorativas. Segundo Prado (2022): “Surge aqui a necessidade
de reflexdo sobre a manutencdo dessas comemoracdes, que nao trazem um legado
histérico para ser mantido pelas geragfes, e sim um motivo para 0 consumismo do
comeércio local”.

A autora destaca a Festa Junina, que, em muitas escolas, é realizada de maneira
equivocada, desrespeitando a cultura brasileira e, muitas vezes, ridicularizando os
povos do campo. Desde as roupas, os dentes e o0 modo de falar, tudo € tratado como
motivo de deboche, ignorando as dificuldades enfrentadas por esse povo,
historicamente abandonado pelo poder publico.
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A segunda parte das atividades pode ser considerada como Pedagogica,
envolvendo palestras, semana literaria e mostras de trabalhos. Esses eventos séo de
extrema importancia para a educacdo, pois abrem as portas da escola para a
comunidade e promovem a valoriza¢do da escola do campo, demonstrando que a esta
realiza pesquisas e constroi conhecimentos, pois embora eles ainda estejam centrados
na cultura hegemodnica, seus alunos sdo capazes de supera-los e promover sua
emancipacao.

Para Arroyo (1999), é preciso desconstruir a ideia discriminatéria que sé lembra
da escola rural para adaptar curriculos e flexionar os contetdos, dando lugar de menor
importancia para a conservacao e valoriza¢cdo dos conhecimentos do campo, pois uma
educacéo simplista ndo garante a leitura de mundo que 0s jovens necessitam.

A terceira parte dos eventos da escola pode ser considerada como burocrética,
onde se realizam reunifes informativas e entrega de resultados. Nesses eventos, a
comunidade é passiva, pois ha maioria das vezes apenas concorda porque nao possui
conhecimento suficiente para questionar o que esta sendo colocado. Em suma, serve
mais para que os interesses politicos sejam contemplados. Ainda assim, os eventos
ludicos sdo a menor parte, contando com um evento de recepcao dos alunos onde
acontecem momentos de ludicidade.

Segundo Freire (2014), o importante na educacao, ndo € o conteldo repetitivo ou
a mecanizacao de gestos, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes,
do desejo e da inseguranca a ser superada pela confianca. A educacao se constréi pela
interacdo entre educadores e educandos no cotidiano escolar, uma vez que tanto o
carater formal quanto informal da escola tem o poder de formar ou deformar na mesma
proporcao.

Entende-se, assim, que a participacdo da comunidade escolar € assegurada por
lei, uma vez que visa garantir a identidade Unica de cada escola, forjando assim seus
documentos normativos, seu curriculo, seus eventos pedagogicos e promovendo sua
cultura local.

A Educacdo do Campo alcancara sua valorizacdo a partir do
comprometimento da gestao escolar, que deve promover 0s espagos e
momentos em que a comunidade escolar ir4 participar da construcao da
educacdo que pretende legar & seus filhos. Podendo pensar sobre a
educacédo que lhes interessa como sujeitos de diferentes culturas, classe
trabalhadora do campo, que ndo mais aceitard a educacdo que faz das
pessoas instrumentos de implementacdo de modelos que as escravisam
e ignoram.Uma educacdo voltada para a mdao-de-obra a servico do
mercado (CALDART, 2002).
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2.3 Gestao Democratica

A Constituicdo de 1988, no artigo 206, estabeleceu as condicbes para a
consolidacéo da Gestdo Democrética, visando uma maior participacdo da comunidade
escolar nas decisdes importantes para a escola, por meio de votacfes, debates e
sugestoes.

Afinal, toda a comunidade escolar deve estar envolvida no cotidiano da escola,
ajudando a construir uma instituicdo que reflita os valores da comunidade, promova a
valorizacdo da cultura local e desperte o sentimento de pertencimento. Dessa forma, a
ela também conquista seu espac¢o no coracao dos alunos e professores, transcendendo
as antigas dicotomias culturais, nas quais a cultura dominante era priorizada e 0s
conhecimentos e modos de vida locais eram desvalorizados.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) descreve de maneira
precisa a implementacédo da gestdo democrética, buscando um processo educacional

mais inclusivo e participativo.

| — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| — participacéo dos profissionais da educacéo na elaboracéo do projeto
pedagégico da escola;

Il — participac&o das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

A legislacdo estadual do Rio Grande do Sul também dispde sobre a gestédo
democratica nas escolas publicas, com a lei n°® 10.576, de 14 de novembro de 1995, que
prevé a participacdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos decisorios e
em Orgaos colegiados. Contribui, assim, para a descentralizagdo do ensino, garantindo a
participacdo da comunidade escolar, desde a construcéo do Projeto Politico Pedagodgico
até os momentos culturais realizados entre escola e comunidade.

Segundo Prado (2022), existe uma visdo apressada da participacdo da
comunidade no cotidiano escolar. Assim, quando a gestao foi questionada sobre as
contribuicdbes dos momentos culturais para a comunidade, responderam que
consideravam importante porgue as familias se envolviam no processo, pois havia uma
caréncia de espacos culturais para a comunidade e, caso o evento fosse bem conduzido,

teria grande contribuicdo para a educacéo.
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E possivel observar que a gestdo considera que envolver a comunidade no
processo se resume a assistir ou participar de uma brincadeira num evento escolar. As
familias continuam sendo agentes passivos na constru¢cdo do conhecimento de seus
filhos.

Embasada nas observacdes realizadas na escola pode-se refletir que, a escola
considera que deve oferecer de suas concepc¢bes e valores culturais, 0s espacos
educativos da comunidade. O resultado mais conhecido dessa forma de pensar é a
imposicao da cultura hegemonica e eurocéntrica sobre a populacdo do campo. Pois a
visdo preconceituosa de alguns professores desprovidos de consciéncia de classe,
vindos das escolas e realidades urbanas, desconsidera os saberes da populacéo do
campo e julga-os inapropriados para comporem o0 espaco educativo. Prevalecendo os
discursos classistas onde o conhecimento dos trabalhadores do campo é inferior ao
conhecimento de professores letrados.

Essa forma eurocéntrica de fazer educacdo ndo serd capaz de emancipar o
sujeito do campo, pois para Freire (1981), a Educacéo libertadora sé acontece de forma
dialégica. Quando educadores e educandos constroem uma praxis diaria, capaz de aliar
culturas e conhecimentos na direcédo da libertacdo de ambos, proporcionando assim o
ser mais. Juntos sdo capazes de criar uma educacdo emancipatéria que valoriza as
pessoas e transforma a sociedade.

Embora a direcédo da escola tenha registrado sua inten¢do de mudanca ao buscar
a elaboracdo de um curriculo de Escola do Campo, o proprio sistema regulador da
educacédo impediu essa iniciativa, orientando a escola a permanecer com o PPP das
escolas urbanas. Isso nos mostra que s6 a unido de toda a comunidade escolar podera
desconstruir a colonialidade da sociedade e promover a decolonizagcdo quanto ao

campo.
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3 ESTADO DE CONHECIMENTO

Para dar suporte a essa pesquisa, foi realizado o estado do conhecimento
referente & temética estudada, partindo dos conceitos apresentados.
Morosini e Fernandes (2014, p.155):

No entendimento, estado de conhecimento é identificacdo, registro,
categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica
de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua contribuicdo para a
presenca do novo na monografia.

O estado do conhecimento contribui para o aprofundamento do tema ao
renovar os saberes cientificos ou ao fortalecer os ja existentes, por meio de diversas
observacdes do objeto de investigacdo. Desse modo, ele traz embasamento tedrico e
reforca a relevancia da tematica estudada, auxiliando na organizacao e defini¢cdo do
percurso da pesquisa.

Com o objetivo de conhecer as produ¢des académicas ja publicadas sobre o
tema “Eventos Pedagdgicos na Educacdo do Campo”, realizaram-se buscas na
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD).
Inicialmente, foram utilizados os descritores: “educacdo do campo” e “eventos
pedagogicos”, porém, nenhuma producao foi encontrada com essa combinagao.

Diante disso, os descritores foram ajustados para “educagdo do campo” e
‘cultura®, em raz&do da proximidade conceitual com o tema original. A nova busca
resultou em vinte teses, que foram analisadas por meio da leitura de seus respectivos
resumos.

Das vinte teses encontradas, apenas quatro abordavam de forma significativa
a tematica da pesquisa. Como critério de inclusdo, consideraram-se a presenca das
palavras-chave: educacédo, campo e cultura. Apos essa triagem, os quatro trabalhos
selecionados foram analisados na integra e integraram a fundamentacdo deste
estudo. A seguir, serdo apresentados os resultados da andlise dessas dissertagdes,
organizados de acordo com o ano de defesa.

A autora Maria Helena Romani Mosquen, defendeu a tese “Educag¢ao do campo
no Municipio de Sdo Miguel do Oeste: cruzamento de saberes, experiéncias e culturas”

no ano de 2012. De acordo com Mosquem (2010, p 11): “a pesquisa procurou identificar
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0s saberes populares provenientes das praticas cotidianas de camponeses e
camponesas no curriculo escolar em duas escolas do campo, do referido municipio”.

A autora utilizou a observacéao participante como metodologia sem a intencéo de
apenas buscar dados com a populacdo do campo envolvida, mas também de participar
para a compreensdo dos saberes da populacdo campesina. Em seu aporte tedrico,
contou com 0s seguintes autores: Thompson (2010), Hall (2003), Canclini (1983),
Boaventura Santos (2009), Torres (2008), Giroux (1986), Freire (1987), Brandao (2006),
Leite (1999), Fernandes, Cerioli e Caldart (2009), Arroyo (2009), Moreira e Silva (2002),
Candau (2008) entre outros. Assim, foi estabelecida e consolidada uma relacdo com a
educacdo popular, que vao desde os processos culturais, politicos e econémicos.

A segunda analise foi da obra A Emergéncia da etnoaprendizagem no campo
antropoeducacional: uma investigacdo etnoldgica sobre a aprendizagem como
experiéncia sociocultural, da autora Silvia Michele Lopes Macedo de Sa que defendeu
sua tese no ano de 2013.

Sa (2013, p. 19) tem como foco principal apresentar a fundamentacdo e o
desenvolvimento do conceito de etnoaprendizagem, utilizando como caminho
metodolégico as pesquisas etnogréficas e etologicas, entendidas como processos
formativos para a compreenséo das aprendizagens vinculadas as culturas locais.

A autora adota como base teérica os estudos sobre formacdo com énfase na
experiéncia, desenvolvidos por Brandao, Josso, Macedo, Charlot, Tosta, Gusmao e
Rocha. Além disso, a pesquisa compreende a aprendizagem como uma experiéncia
sociocultural inerente a condicdo humana, destacando sua diversidade e valorizando os
processos de reexisténcia que visam a equidade e a justica social.

A terceira analise realizada foi na tese do autor Aparecido Lino dos Santos com
o titulo “Educacdo do campo: discursos sobre curriculo, identidades e culturas”,
defendida no ano de 2015. Segundo Santos (2015, p 19). Seu estudo teve como objetivo
analisar se o curriculo proposto, em uma Escola Pdélo da zona rural de Campo Grande,
MS, atende as peculiaridades da vida no campo e contempla as identidades, bem como
diferencas sociais e culturais de seus educandos. A partir da andlise documental sobre
os discursos, ele traz o contexto historico da educacdo do campo até as propostas das
politicas de adequacao dos conteudos do curriculo escolar.

Na perspectiva dos Estudos Culturais e com base em uma abordagem
etnogréafica em educacdo, a pesquisa foi sustentada por autores como Abréo, Apple,
André, Arroyo, Batista, entre outros. Com isso, a analise permitiu concluir que ha um
curriculo oficial pautado exclusivamente em conteudos urbanos sendo aplicado nas

escolas do campo, ignorando as possibilidades de adequacdo as identidades e
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diferencas da populacéo rural.

A quarta tese encontrada ndo pode ser analisada em profundidade, pois apenas
o resumo estava disponivel na plataforma, e o texto completo n&o foi localizado.

De modo geral, todos os estudos analisados convergem com a temética desta
pesquisa, ao apontarem a exclusdo historica da populacdo do campo, bem como a
desvalorizacdo de sua cultura, saberes e formas de vida. Fica evidente o papel
deformador de uma educacgédo descontextualizada, que, ao ignorar a realidade dos
educandos, acaba por refor¢ar uma cultura hegeménica por meio de curriculos urbanos
baseados em saberes eurocentrados, causando sérios prejuizos a construcdo da
identidade dos alunos que estudam no interior.

Sendo assim, somente por meio da resisténcia dos grupos sociais organizados e
da efetiva participacdo da comunidade escolar sera possivel tensionar as estruturas
colonizadas e construir uma Educacédo do Campo decolonial, critica, contemporanea e

popular.

3.1 Estudos P6s-coloniais

Ao longo destas reflexdes, emergem os Estudos P&s-Coloniais Latino-
Americanos. Contudo, neste trabalho serd abordada especificamente a tematica das
diversas formas de exclusdo, com énfase na exclusdo epistemoldgica e cultural no
ambito social e politico. Essas, por sua vez, foram amplamente disseminadas a partir da
Modernidade e motivaram o surgimento de movimentos de enfrentamento por parte dos
grupos subalternos, historicamente silenciados.

A critica a cultura hegemonica e ao eurocentrismo fundamenta-se, sobretudo, no
pensamento de Boaventura de Sousa Santos sobre as Epistemologias do Sul, e é
respaldada por diversos outros autores que compartiham dessa perspectiva. A
colonizacédo dos paises do Sul global pelos paises europeus imp6s um modelo de
dominagcdo com base na opressao dos povos a partir do colonialismo e capitalismo.
Estes sustentam por um paradigma epistemolégico centrado na ciéncia moderna
ocidental, buscando eliminar outros saberes, culturas e epistemologias, além de reforcar
uma cultura hegemonica etnocéntrica.

Esse processo, que Boaventura chama de epistemicidio, resultou na sistematica
desvalorizacdo dos povos originarios dos territdrios colonizados, apagando seus
conhecimentos e formas de vida. Trata-se, portanto, de uma violenta negacdo da
diversidade epistemoldgica, cuja superacdo se da a partir da valorizacdo das vozes

historicamente marginalizadas.
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De acordo com Santos (2010), existe um pensamento abissal que divide o mundo
em duas partes: Norte e Sul. Nesse paradigma, 0s conhecimentos que nao se
enquadram nos padrdes estabelecidos pelo Norte global sdo considerados inexistentes,
irrelevantes ou até perigosos. Essa l6gica permite que uma parte da humanidade seja
sacrificada em nome da consolidag&o da outra como modelo universal.

A dominacéo colonial se impds tanto na esfera juridica quanto na epistemoldgica.
Durante o processo de colonizagdo, os colonizadores se estabeleceram como
soberanos, ndo apenas em termos territoriais, mas também no campo do saber. Assim,
a ciéncia, a filosofia e a teologia ocidentais passaram a entrar em conflito com os
conhecimentos locais dos povos colonizados, que eram vistos a partir de crencgas,
opinides, supersticbes, magia ou idolatria.

Dessa maneira, por ndo estarem submetidos a hierarquia da ciéncia ocidental e
nao se adequarem aos seus critérios de validacdo, esses saberes foram privados do
direito a coexisténcia. O pensamento abissal, portanto, ndo apenas cria uma divisdo
radical entre formas de conhecimento, como também sustenta praticas cotidianas de
exclusao e desigualdade.

Propde-se, assim um pensamento Pés-abissal, por meio do qual a diversidade
dos povos € inesgotavel e necessita de uma epistemologia que contemple tal conceito.
Para tal, € importante eliminar as exclusdes sociais abissalmente construidas e
promover a redistribuicdo de recursos materiais, sociais, politicos, culturais e simbélicos
com o objetivo de emergir uma sociedade progressista.

Esse pensamento deve ser igualitario onde todos os lados da linha possam
coexistir, a partir de uma co-presenca radical que abandone o entendimento histérico
linear, deixando de negar as guerras e intolerancias para dar origem a uma nova
compreensao histérica, a partir dos agentes e acdes sdo contemporaneas.

Segundo Anibal Quijano (2005), a questao racial foi um dos principais elementos
gue contribuiram para a exploragdo dos povos colonizados, sustentando o
eurocentrismo como base da dominacgé&o colonial. Esse processo acabou por estruturar
a forma de conhecimento e a organizacdo social na América Latina. Para o autor, a
modernidade esteve intrinsicamente ligada a colonialidade do poder, com uma
subjetividade subalterna marcada, responsavel por construir um sistema educacinal de
matriz eurocéntrica.

Esse conceito refere-se a invasdo do imaginario dos povos colonizados, que
resultou na destruicdo de suas identidades, na repressao de seus saberes, cosmologias

e representacdes de si mesmos. Assim, os padrbes europeus foram impostos como
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modelos universais, transformando o eurocentrismo ndo apenas em ideal para os
europeus, mas também em aspiracao para aqueles educados sob sua hegemonia.

Desse modo, a colonialidade do poder construiu subjetividades subalternas e
estabeleceu um sistema educacional fundamentado em uma matriz eurocéntrica,
marginalizando conhecimentos e visdes de mundo ndo ocidentais. Além disso, Quijano
considera que a colonialidade do saber reprime a producdo cientifica dos indigenas,
africanos e asiaticos, pois foram considerados povos primitivos e irracionais
fortalecendo os curriculos europeus na America.

Segundo o autor, a metafora do espelho ilustra os efeitos do colonialismo sobre
0s povos americanos. No campo do conhecimento, ele simboliza um objeto que distorce
aquilo que reflete: ora nos reconhecemos, ora nao, pois fomos ensinados a aceitar
nossa uma imagem distorcida de nés mesmos. Assim, passamos a acreditar que somos
aquilo que, na verdade, ndo somos, 0 que nos impede de nos identificar e de resolver
Nossos proprios problemas.

A descolonizagdo da América Latina representou apenas um ponto de partida.
Assim, a verdadeira transformacéao requer um processo continuo de decolonialidade da
sociedade. Sendo assim, consiste em um esforco cotidiano que permite o
reconhecimento das diversidades, das cosmologias, das tradugfes culturais, dos

saberes e das epistemologias que foram historicamente marginalizados.

Essa trajet6ria decolonial € como uma aventura, um exercicio reflexivo de
construir de ser e de se relacionar com os contextos vividos de modo a
provocar manifestacdes e a valorizar pluralidades de saberes que foram
por muito tempo, marginalizadas (BRUM et al. 2020).

Nessa logica, é preciso encontrar uma outra epistemologia que se desenvolva a
partir do processo de liberdade, equidade, solidariedade da América-Latina e considere
0S povos subalternos, para criarmos novos caminhos para educar e ser de forma ética
e humana.

Dussel (2016) propde o desenvolvimento cultural dos povos pos-coloniais,
integrados ao melhor da modernidade, resultando em um pluriverso transmoderno,
multicultural, num dialogo critico intercultural, por meio do qual € possivel valorizar a
universalidade caracteristica de cada povo.

Para esse autor, a pratica da libertacdo tem inicio na capacidade de ouvir 0 outro
e interpretar sua palavra dentro de uma relacdo pedagogica, especialmente na relacédo
entre mestre e discipulo. Essa escuta exige acreditar na palavra do outro e interpreta-la
com respeito e sensibilidade. A partir dessa pratica, torna-se possivel promover a

libertacdo dos povos oprimidos, construindo relagdes mais humanas, baseadas no
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compromisso genuino com as pessoas. Segundo Hames e Hames (2020): “...que as
diferencas sejam motivo de cultivar as relacdes e trocar conhecimentos, valores e
projetos de vida em sociedade”.

Para Walsh (2009), a colonialidade do poder perpetuou uma hierarquia
racializada. Inicialmente, os brancos (europeus) estavam no topo, seguidos pelos
mesticos. ApoOs anular as identidades historicas, culturais e linguisticas, surgiram as
categorias de "indios" e "negros", que passaram a ser atreladas a termos comuns e
negativos.

Com isso, o poder passou a operar de forma intersubjetiva, reforgando binarismos

como: primitivo e civilizado, tradicional e moderno, entre outros. Esses binarismos
servem para justificar as nocdes de superioridade e inferioridade, privilegiando o
pensamento eurocéntrico como a hegemonia do saber e desconsiderando o valor da
producéo intelectual e cultural de povos que, devido a sua racga, origem ancestral e
condi¢cdo econdmica, foram silenciados e ignorados em seus saberes e formas de vida.
Ao observar o histérico colonizado de nossa nacdo, encontramos a divida
histérica e atual com seus cidadaos que buscam hoje encontrar novos caminhos para a
valorizagéo de suas identidades, culturas e saberes. Por esse motivo, a educagéo do
Campo precisa urgentemente vencer as barreiras que a cultura hegemonica ergueu na
mente e nos coragdes dos colonizados, para encontrar a coragem necessaria de criar o
novo sem se envergonhar de suas origens.

Nesse contexto, a humanizacdo da educacdo e da sociedade passa pelo
reconhecimento das diferencas, assim como pela valorizacdo e legitimacdo destas
como contribui¢cdes para a construcao de uma sociedade auténtica e consciente de seus
deveres éticos e politicos.

Assim, 0s estudos pos-coloniais constituem-se por reflexbes cientificas que
abordam as influéncias do colonialismo nas ex-coldnias, refletindo profundamente as
relacdes de poder cultura e identidade. Esses, por sua vez, buscam contestar a ideia de
gue, apos a emancipacao das antigas colonias, ocorreu uma descolonizacao efetiva.

Para esses teoricos, a estrutura social construida pelos colonizadores europeus
nao se desfez de forma simultadnea ao final do colonialismo, pois se tornou necesséria a
decolonizacdo da sociedade do pensamento dominante. Com isso, no periodo Pds-
colonial ocorrem ndo apenas mudancas histéricas e politicas, mas também as
epistemologias silenciadas que passaram a se fazer ouvir na luta dos grupos subalternos
pela efetiva decolonizacdo da sociedade América-Latina.

Seguindo esse parametro, podemos mencionar Paulo Freire como um autor pos-

colonial aqui no Brasil, pois criticou a educacao bancaria que apontava a colonialidade



40

dos curriculos tradicionais, sem levar em consideracao a realidade dos educandos, além
de afasta-los e distancia-los de suas vivéncias.

Para o autor, a colonialidade do curriculo favorece as culturas hegemonicas e
oprime as classes populares por meio da educacdo bancaria, cujo objetivo é colonizar
as mentes a partir dos conhecimentos da cultura dominante, considerados como
verdadeiros.

Esse processo aliena as classes populares, impondo a "cultura do siléncio”, que
as impede de expressar suas proprias palavras e realidades. Ao adotar uma perspectiva
decolonial, o autor propde um processo de conscientizag¢do critica, baseado na leitura
consciente do mundo. A partir disso, surge a educacao dialégica, que pode trazer um
cenario mais realista que esteja imerso na realidade de seus educandos.

Ao introduzir o conceito de libertacdo em suas obras, o autor demonstra que é
possivel, por meio da conscientizacdo dos oprimidos, alcancar a liberdade tanto para
eles quanto para seus opressores. Com isso, a verdadeira libertacdo e a valorizacao
dos subalternizados s6 podem ser realizadas pelos préprios oprimidos, pois sao eles
gue conhecem profundamente suas condi¢des de vida na sociedade.

Através da praxis, entendida como o exercicio de pensar, agir e refletir sobre as
préprias acoes, € possivel garantir uma atuacao real e atual sobre a realidade. Assim,
torna-se viavel que os educandos se tornem protagonistas de suas préprias vidas, a
partir do momento em que agem sobre suas realidades, garantindo a humanizacao das
pessoas.

Sendo assim, a valorizacdo do outro se da por meio da humanizacéo. A partir
desse processo, 0S sujeitos passam a protagonizar sua prépria libertacao,
decolonizando-se das muitas condi¢cfes sociais, raciais de género, religiosas, culturais.
Apesar disso, é possivel observar as falas do eurocentrismo no curriculo escolar que
conta somente a historia dos colonizadores, silenciando as demais, além de manter a
hegemonia branca, masculina, heterosexual, crista e urbana.

Nesse sentido, Freire reforca a importancia dos movimentos populares na
transformacdo dos curriculos escolares. No entanto, para haver a decolonizacédo, é
necessario que os movimentos do campo participem das propostas pedagogicas e
politicas das escolas, buscando tornar o processo da educacdo mais humano e
decolonizado.

Mesmo diante da proposta de descentralizacdo do conhecimento, as escolas
continuam privilegiando saberes de matriz eurocéntrica, como geografia, historia,
filosofia, matematica e linguas estrangeiras que reforcam o0s conhecimentos das

diferentes etnias e classes populares como a populagdo do campo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliogréafica fundamenta-se em materiais ja
elaborados, como livros e artigos cientificos. Assim, este trabalho apoia-se em obras
académicas, artigos e documentos oficiais. No entanto, para a realizacdo da pesquisa,
sera adotada a metodologia de pesquisa-acdo, que permite uma abordagem mais

pratica e participativa no processo investigativo.

A pesquisa-a¢do promove a participacdo dos usuérios do sistema escolar
na busca de solu¢des aos seus problemas. Este processo supde que 0s
pesquisadores adotem uma linguagem apropriada. Os objetivos teéricos
da pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no contato com
as situagdes abertas ao didlogo com os interessados, na sua linguagem
popular.(THIOLLENT, 1947)

Dessa forma, a pesquisa-acdo garante a participacdo de toda a comunidade
escolar, buscando ser acessivel em seus dialogos, assegurando a participacdo
democrética prevista em lei e tdo rica ao processo educacional, além de propor a
solugéo dos problemas em questao.

Tripp (2005) considera como Pesquisa-acdo Politica, aquela que busca uma
mudanca cultural institucional. Ao observar essa cultura e suas limitacées, € importante
engajar-se politicamente, pois é necessario trabalhar em conjunto para mudar o
“sistema”. Isso s6 é possivel pelo poder, logo tal agao se torna politica.

Para Gil (2008), a principal caracteristica da pesquisa-acédo é a forma como o
pesquisador se envolve com os pesquisados durante o processo da pesquisa, diferindo
a pesquisa empirica e a pesquisa cientifica. Além disso, ela busca privilegiar a realidade
social e sua natureza conflituosa.

Amparado em Thiollent (1947), esta pesquisa podera utilizar diversas técnicas de
coleta de dados, como entrevistas coletivas, entrevistas individuais e questionarios,
além de técnicas de base antropoldgica, como a observacgéo participante e os diarios de
campo. Essas, por sua vez, serdo utilizadas conforme as necessidades especificas do
estudo.

Quanto a delimitacdo do campo de observacao, o autor destaca que a pesquisa-
acao pode abranger comunidades geograficamente dispersas, como as camponesas.
Essa caracteristica esta alinhada com o recorte deste trabalho, cuja amostra esta
localizada em uma escola do campo no municipio de Alegrete, RS.

Doravante, pretende-se criar a possibilidade de decolonizacdo dos eventos

pedagdgicos a partir da gestdo democratica para se pensar a comunidade de maneira
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coletiva e conceber formas de decolonizar o povo, criando assim um curriculo escolar
gue contempla e valoriza a populacéo do campo.

Inicialmente, pretendia-se realizar essa pesquisa na referida na escola, por meio
de dois encontros mensais, organizados como reuniées matinais com duracdo de uma
hora. Nelas, seriam apresentadas as propostas de trabalho e feito o convite para que
pais, professores e alunos integrassem o grupo de pesquisa.

A cada encontro, seria abordada uma etapa do processo investigativo e, ao final
de trés encontros, seria entregue o Calendario de Eventos Pedagdgicos, elaborado de
forma colaborativa pela comunidade escolar em conjunto com a pesquisadora. Assim,
participariam da pesquisa o0s pais, alunos e funcionarios que demonstrassem interesse
pelo tema, apo6s o preenchimento de um formulario desenvolvido pela pesquisadora.

Durante a visita a escola, a equipe diretiva sugeriu que a aplicacdo de
guestionarios fosse feita de forma on-line, considerando a grande dificuldade das
familias em se deslocarem até ela. Isso se deve ao fato de que, para comparecerem,
muitos pais precisariam solicitar dispensa do trabalho, o que nem sempre € possivel
devido a negociacdo com seus empregadores.

Essa pesquisa diagnostica visou a clareza da elaboracdo da metodologia que
seria utilizada, com objetivos claros, instrumentos assertivos e justificativas bem
embasadas. Segundo Lakatos e Marconi (2003): “Para obtencdo dos dados podem ser
utilizados trés procedimentos: pesquisa documental, pesquisa bibliografica e contato
direto”. Além disso, se fez necessario o contato direto com a direcdo da escola para
redefinir os caminhos do trabalho.

A pesquisa documental foi realizada por meio da analise de documentos
normativos da escola, como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o Regimento Escolar
e o Calendario de Eventos enviado pela Secretaria de Educacéo.

Ja a pesquisa bibliografica foi conduzida a partir da busca por referencial teérico
fundamentado em autores que adotam a perspectiva decolonial. Além disso, foi
realizado um levantamento do estado do conhecimento, com o objetivo de identificar
obras que abordam teméaticas semelhantes a proposta desta dissertacao.

O contato direto foi alcangado nos varios momentos de visitas a escola a partir
das entrevistas ndo estruturadas realizadas feitas com a equipe diretiva com o objetivo
de colaborar e expressar suas preocupacdes enquanto escola do campo. Essa, por sua

vez, pretende efetivar essa nova forma de educacéo centralizada em sua comunidade.
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4.1 Técnicas de coleta

Durante os encontros com a direcdo na escola, foi realizada a observacdo
participante ou ativa que consiste na participagéo real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso, segundo Gil
(2008), “o observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do
grupo”.

Dessa forma, buscou-se observar a relacdo entre a comunidade e a escola, com
0 objetivo de compreender como se d4, na pratica, o processo de participacdo. Nesse
parametro, € importante destacar que realizo pesquisas relacionadas aos Eventos
Pedagdgicos na mesma escola desde a graduacao, instituicdo na qual também estudei
durante a infancia.

Logo, durante a especializacdo, mantive o foco ha mesma tematica, realizando
tanto pesquisas quanto o estagio obrigatério. Agora, retorno a escola para desenvolver
a pesquisa de mestrado, ja familiarizada com a comunidade escolar e seu contexto no
gue diz respeito a familia e o cotidiano.

Na primeira visita a escola, levei a carta de apresentacdo juntamente com a
documentacdo necessaria para a autorizacdo da pesquisa. Também conversamos
sobre os papéis da instituicdo que seriam analisados. Assim, a dire¢cdo me forneceu os
documentos normativos da escola, como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o
Regimento Escolar.

Em suma, a diretora e a vice-diretora demonstraram grande receptividade a
proposta da pesquisa, demonstrando estarem felizes com a ideia, assim como
satisfacdo com a propria iniciativa e, por isso, se colocaram a disposi¢ao para colaborar
no gue fosse necessario.

Por outro lado, manifestaram grande indignacdo pelo fato de o pedido de
reformulac&o do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), com a intencdo de adapta-lo a um
PPP de escola do campo ter sido negado, apesar de sua recente nomeacdo e
reconhecimento como tal. Assim, foram orientadas a manter todos os documentos e
praticas conforme o modelo anterior, sem considerar a nova identidade da instituigc&o.

Em minha segunda visita a escola, fui orientada pela direcdo a nao realizar
encontros presenciais com a comunidade devido a grande dificuldade que as familias
estavam enfrentando em comparecer a escola, pois os patrdes de estancias estavam
dificultando a saida dos pais em dia de trabalho.

A direcao relatou ter observado um fendmeno diferente no ano de 2024, pois as

maes estavam com grande dificuldade em comparecer as reunifes, uma vez que a
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maioria trabalhava como cozinheira nas fazendas. Como resultado, os pais passaram a
frequenta-las, mas de forma irregular.

Dessa forma, até mesmo o Conselho Participativo foi realizado por meio de
guestionarios enviados para casa. A escola relatou ter se surpreendido com a
participacdo unanime da comunidade escolar que respondeu aos questionarios e 0s
devolveu a instituico.

Atendendo a orientacdo da direcdo, deixei o plano de realizar encontros
presenciais e passei a organizar os questionarios que seriam enviados de forma on-line
para a comunidade escolar a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, pois
considerou que compreenderiam melhor a vida escolar. Segundo Gil (2008):

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propésito de obter informag¢des sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, ex-pectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado etc.

Foi utilizada a ferramenta on-line Google Forms, que possibilita a coleta de
informacdes de maneira ampla e préatica. Assim, foram elaborados quatro questionarios
fechados, com alternativas diferentes para cada grupo: um para os responsaveis pelos
alunos, outro para os professores, outro para os funcionarios e outro para os alunos. No
dia 9 de novembro de 2024, eles foram enviados para 0s respectivos membros da
comunidade escolar.

Nessa ldgica, as alternativas elencadas para cada questionario foram pensadas
a partir das pesquisas anteriores que realizei a partir do mesmo tema, buscando ter
relevancia para cada grupo, além de seguir a concordancia de minha orientadora.
Embora todas tivessem a op¢do de marcar somente as que desejassem, inseri uma
opcao de “Sugestbes” em todos os questionarios. Assim, todas as categorias

preencheriam com uma sugestéo, manifestando seu desejo ou inquietagao.

Considerei importante colocar em todos o0s questionarios duas
Alternativas referentes a Gestdo Democratica, sdo elas: Participacdo na
Elaboragédo do Projeto Politico Pedagdégico e Participacdo no Conselho
Participativo. Para que fossem votadas por todos se eram importantes ou
nao.

A gestdo da escola sugeriu apenas uma alternativa: "Participacdo em Avaliacdes
Externas" que surgiu devido as recentes divergéncias de opinido sobre o tema, pois
alguns professores consideravam a questao importante, enquanto outros a rejeitavam.

Diante disso, concordei em inclui-la para votacdo no questionario destinado aos
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profissionais.

4.2 Analise de Dados

Quanto a analise dos dados, Gil (2002) destaca a importancia da andlise por
triangulacdo, especialmente em pesquisas sociais, como um método crucial para a
interpretacdo adequada dos resultados. Ela € uma técnica que envolve o uso de
multiplas fontes de dados, métodos ou perspectivas, com 0 objetivo de validar e
enriquecé-la.

Ao implementar a triangulacdo, os pesquisadores ndo apenas fortalecem a
validade de seus achados, mas também asseguram que as complexidades dos
fendbmenos sociais sejam devidamente compreendidas. A partir deste ponto, apresento

0s questionarios aplicados e suas respectivas analises.

4.3 Democracia e participacao

O titulo dos questionarios foi: “Assinale os eventos que vocé gostaria que

fizessem parte do nosso calendario de eventos pedagdgicos.”

Duas Alternativas se repetiram em todos os questionarios devido a sua grande
relevancia para a Gestdo Democratica, sao elas:
a) Participacao na Elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico

b) Participacdo no Conselho Participativo

Para a alternativa A, "Participacdo na Elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico", doze pessoas indicaram interesse em incluir esse evento no Calendario
de Eventos Pedagogicos, demonstrando disposi¢cao para colaborar na construcéo desse
documento. Assim, pode-se registrar que representantes dos grupos de pais,
professores e funcionarios assinalaram essa alternativa.

Observa-se que, ao contrario do que o préprio PPP da escola alega, os pais
dessa comunidade sdo analfabetos funcionais, sugerindo que nao possuem
conhecimento suficiente para compreenderem documentos tdo complexos da
organizacgéao escolar.

Por uma Educacgédo do Campo (2002) a alternativa evidencia o engajamento dos

pais, que demonstram néo apenas conhecimento sobre a existéncia do Projeto Politico-
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Pedagdgico, mas também o desejo de participar ativamente na construcdo da escola
gue idealizam para seus filhos.

Trata-se da busca por uma escola que néo apenas esteja situada no campo, mas
gue seja, de fato, uma escola do campo politico e pedagdgico vinculada a histéria, a
cultura, as causas sociais e humanas dos sujeitos que vivem nesse territorio. Assim,
nao constitui apenas em uma reproducéo ou apéndice do modelo urbano, transplantado
para o contexto rural, mas uma proposta que respeita e valoriza o0 contexto geografico
do campo.

Para implementar uma perspectiva decolonial, € fundamental questionar e
desconstruir narrativas historicas que perpetuam estere6tipos e desigualdades. Isso
envolve capacitar os educadores sobre a importancia da decolonialidade e orienta-los
sobre como integra-la a pratica pedagogica e ao desenvolvimento do curriculo. Além
disso, a criacdo de espacos de diadlogo aberto, nos quais todos os membros da
comunidade escolar possam expressar suas preocupacdes, ideias e sugestdes, é
fundamental nesse processo.

A insercéo do pensamento decolonial no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) pode
contribuir significativamente para que os alunos desenvolvam uma identidade cultural
fortalecida e um sentimento de pertencimento, promovendo a autoestima e o
reconhecimento de suas raizes. Dessa forma, o PPP ndo apenas aborda questdes de
injustica e desigualdade social por meio de uma educacao critica, mas também pode

orientar ac6es que promovam transformacdes sociais significativas.

4.4 Conselho participativo

Segundo o documento OrientagGes para o Ano Letivo de 2024, as escolas
deveriam organizar o atendimento a comunidade escolar por meio de momentos em que
professores, equipe pedagogica, direcdo e estudantes se reunissem para discutir e
avaliar as a¢des educacionais, com o objetivo de indicar alternativas que garantissem a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos (Conselho Estadual de
Educacéo do Rio Grande do Sul).

No entanto, ao longo do ano letivo, ndo foi possivel realizar presencialmente o
Conselho Participativo da escola, devido a grande dificuldade das familias em se
ausentarem do trabalho durante a semana. Diante disso, a comunidade escolar decidiu
gue a melhor alternativa seria encaminhar os questionamentos e sugestdes por meio de
guestionarios impressos, enviados aos pais e responsaveis pelos alunos. Ainda assim,

a direcdo demonstrou satisfacdo com o grande numero de respostas recebidas e
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participacéo dos funcionarios e alunos.

Diante da alternativa B, “Participagdo no Conselho Participativo”, seis pessoas
assinalaram o desejo de ter esse evento no calendéario de Eventos Pedagogicos, sendo
esses representantes dos grupos de pais, professores e funcionarios.

Segundo Por uma Educacédo do Campo (2002):

E possivel observar a preocupacéo da comunidade escolar em participar
dos momentos de avaliacdo do cotidiano escolar e o desejo de construir
coletivamente as alternativas de mudanca onde o processo pedagogico
nao esteja alcancando o sucesso desejado. Assim a comunidade mostra
0 desejo de se contrapor a légica de que a escola do campo é pobre,
ignorada e marginalizada.onde criancas e jovens séo obrigados a sair do
campo para estudar ou estudam para sair do campo. Mas pretendem
reafirmar que € preciso estudar para viver no campo.

Essas duas importantes alternativas revelam que a comunidade escolar
compreende seu papel fundamental na construcdo dos processos pedagodgicos do
campo. Além disso, tornam publico o desejo por uma maior abertura no cotidiano
escolar, permitindo sua insercéo nas reflexdes politico-pedagdgicas da educacgéo. Trata-
se de uma demanda por ac¢des educativas que fortalecam a formagéo dos sujeitos do
campo, valorizando suas realidades, saberes e identidades.

Sob a perspectiva da decolonialidade, um modelo de governanca que envolva
ativamente diversos grupos da sociedade, especialmente aqueles historicamente
marginalizados ou excluidos dos processos decisérios podem contribuir para a
promover a justica social e inclusdo em contextos pos-coloniais.

Promove-se, assim, um modelo de gestdo que desafia as hierarquias tradicionais,
dando voz e poder aqueles que frequentemente sao silenciados. Essas, por sua vez,
contribuem para a construgcdo de comunidades mais coesas e resilientes, podendo

resultar em um maior empoderamento politico e social.

4.5 Participacao Familiar

Esse questionario foi enviado para pais e responsaveis pelos alunos a partir do
sexto ano do Ensino fundamental, sendo respondido por 29 pessoas.

Alternativa C, “Mostra de trabalhos”. Quatorze pessoas assinalarem que
gostariam de ter esse evento no Calendario de Eventos Pedagogicos. Mais uma vez se
observa o interesse das familias em acpmpanharem as aprendizagens diarias de seus
filhos, sentindo-se participantes da vida escolar, social e humana construida no campo.

Como relatado na obra Educacéo do Campo (2002), a educacéo precisa enxergar
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mais do que uma localizacao geografica, e ver o povo que vive nesse lugar compondo
as relagdes sociais e a vida do campo, com suas diferentes identidades e sua identidade
comum: pessoas de diferentes idades, familias, comunidades, organizacoes,
movimentos sociais. Com isso, 0 objetivo da educacédo deve ser educar esse povo, para
se articularem assumindo a condicao de sujeitos de seu destino.

Nessa linha de raciocinio, a escola deve construir a educacao por meio do dialogo
com sua comunidade, tornando seus membros colaboradores do processo de
aprendizagem. E fundamental que o conhecimento produzido seja acessivel também
aos familiares que néo a frequentam, proporcionando momentos de partilha em que o
saber construido coletivamente possa estar ao alcance de todos.

Segundo o pensamento decolonial, é necessario desafiar a hegemonia do saber

ocidental, apresentando trabalhos que questionem teorias e abordagens de matriz
eurocéntrica. Por isso, € imprescindivel promover a autoria coletiva, reconhecendo que
muitos saberes sé@o construidos a partir de experiéncias compartilhadas e colaborativas.

Nesse aspecto, também se faz necessario incluir espacos para a reflexao critica
sobre as questdes levantadas pela propria comunidade, com o objetivo de valorizar e
reparar a invisibilizacdo dos saberes locais, incentivando sua continuidade e

fortalecimento.

4.6 Entrega de Resultados

A entrega dos resultados estd prevista no calendario Escolar enviado
previamente pela Secretaria de Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul, indicando
que:

O registro da expressao de resultados de avaliacdo de aprendizagem dos
estudantes na Rede Estadual é orientado pela Portaria SEDUC no
552/2023 que aponta que cada Escola deve definir o processo de
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes a ser implementado no
decorrer dos trimestres letivos, considerando as especificidades de cada
componente curricular apontada na referida Portaria. (RIO GRANDE DO
SUL, 2024)

Portanto, ao longo dos trimestres, as escolas devem assegurar estratégias para
a retomada e consolidacdo dos conteudos, com o objetivo de refor¢car a aprendizagem
dos alunos e desenvolver habilidades que contribuam para o avango em sua trajetoria

escolar. Com isso, os resultados desse processo devem ser devidamente registrados.

Alternativa D, “Entrega de Resultados”. Sete pessoas responderam que
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gostariam desse evento no Calendario de Eventos Pedagdgicos.

As familias j& estdo habituadas com a forma tradicional de avaliacdo dos
resultados dos alunos, que, na maioria das vezes, se baseia em uma légica meritocratica
e na hierarquizacdo dos saberes. No entanto, & necessario superar essa visdo limitada
gue associa o campo a um lugar de atraso e que estabelece uma hierarquia entre os
conhecimentos produzidos na cidade e aqueles desenvolvidos no meio rural.

Nesse espectro, é preciso ver 0 campo como uma area de conhecimento préprio
com o objetivo de fortalecer a identidade e autonomia dessa populacdo, além de
complementar aquele que ja estruturado. Assim, na perspetiva decolonial, a entrega de
notas deve levar em consideracéo as diferentes formas de saber e aprender que existem
nas diversas culturas. Avalia-se, assim, as habilidades interpessoais, sociais e préaticas
gue sao importantes nas comunidades, como colaborag&o, empatia e valor cultural.

E fundamental priorizar avalia¢cdes formativas que acompanhem o progresso dos
alunos ao longo do tempo, reconhecendo que cada aluno carrega uma bagagem Unica
gue pode enriquecer ainda mais o processo de aprendizagem. A avaliacao, portanto,
deve reconhecer e valorizar essas particularidades.

Além disso, é importante promover discussdes e oficinas sobre colonialidade e
desigualdade social, de forma que alunos, professores e pais possam compreender
melhor as dindmicas histéricas e sociais que influenciam a educagdo e 0s processos
avaliativos.

Na alternativa E, “Palestras com temas de interesse (Saude, Direito, Cidadania)”,
guatorze pessoas manifestaram o desejo de incluir esse Evento Pedagodgico no
Calendario Escolar. Os temas apresentados serviram apenas como exemplos, com o
objetivo de orientar a comunidade a expressar suas preferéncias e necessidades.

Nesse contexto, Silva (2002) afirma que a visdo etnocéntrica predominante na
histéria brasileira em relacdo aos povos indigenas e as populagdes do campo
estabeleceu o urbano como modelo ideal. Ja o rural, incluindo trabalhadores do campo
e indigenas, foi historicamente tratado como o “outro”, inferior, menor, considerado um
cidadao de segunda classe.

Com isso, homens e mulheres do campo foram vistos como portadores de
déficits, e ndo como sujeitos com potencialidades e valores proprios. Assim, as politicas
publicas voltadas a esses grupos frequentemente assumiram um carater de integracao
forcada, controle e enquadramento, desconsiderando suas identidades e saberes.

Segundo Caldart (2002), a educacgéo do povo vai muito além da escola, embora
esta possa e deva ser um espaco fundamental de formacé&o humana. A escola precisa

ser fruto das praticas de resisténcia e luta das comunidades, expressando valores como
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solidariedade, cooperacdo, compaixao e persisténcia, e integrando-se a um movimento
histérico que nédo tema as contradi¢cdes e os conflitos do processo social.

A educacado do campo, nesse sentido, deve alcancar todos os moradores do meio
rural, contribuindo para que se reconhecam como sujeitos de direitos, com identidade,
autoestima, memorias e saberes préprios. Trata-se de romper com culturas opressoras
e, assim, construir novas possibilidades de futuro, baseadas na valorizacdo da vida e
das experiéncias do campo.

Seguindo o pensamento decolonial, palestras que exploram tradi¢cdes, praticas e
conhecimentos de comunidades indigenas, afro-brasileiras e outros grupos locais
ajudariam a valorizar a sabedoria coletiva e a historia dessas populacdes. Assim, seria
importante debater questdes de racismo, desigualdade de género, classe e 0s impactos
do colonialismo nas relacfes sociais atuais, além de compartilhar praticas tradicionais
de cuidado com a terra e com o meio ambiente, promovendo um entendimento de como
poderiamos ajudar a enfrentar crises ambientais contemporaneas.

Também seria possivel convidar uma diversidade de palestrantes, incluindo
lideres comunitarios, académicos, ativistas e representantes de grupos sub-
representados, para promover um dialogo rico e multifacetado. Assim, apos as
palestras, se formariam grupos de trabalho, os quais permitiriam que os participantes se
aprofundassem nos temas discutidos e desenvolvessem acgdes concretas para a
comunidade.

Portanto, integrar o conceito de decolonialidade em palestras sobre temas
relevantes para a comunidade enriquece e torna ainda mais significativo o espacgo de
aprendizado e dialogo, promovendo uma educag¢do mais inclusiva e alinhada as

realidades sociais.

Alternativa F — “Oficinas realizadas pelas familias, compartilhando saberes com
a escola”

Cinco pessoas demonstraram interesse em oferecer essas oficinas durante os
Eventos Pedagdgicos da escola.

A educacgdo no campo deve ser construida com os sujeitos do campo, e néo feita
para eles. Segundo Meurer (2010), a escola frequentemente se mostra distante da
realidade social em que esta inserida. No contexto rural, a comunidade que abriga a
escola composta por agricultores e agricultoras com saberes acumulados ao longo das
geracOes parece desconectada dos conhecimentos apresentados pelos educadores.
Isso gera um descompasso entre as duas, principalmente no que diz respeito aos seus

ritmos, ritos e cultura.
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Por essa razdo, € preciso construir uma escola politica e pedagogicamente
vinculada a historia, a cultura, bem como as causas sociais € humanas dos sujeitos do
campo. Com isso, as oficinas realizadas pelas familias podem contribuir com a formacéo
do curriculo, ao aproximar e valorizar os conhecimentos campesinos na escola.

Seguindo a proposta, a ruptura de modelos tradicionais de conhecimento
centrados em visdes eurocéntricas, buscam valorizar os saberes locais, ancestrais e
comunitarios. Nesse contexto, oficinas realizadas pelas familias ganham um papel
fundamental ao promoverem a troca de saberes populares, culturais e praticos com a
escola.

As oficinas podem abordar temas como: culinéria tradicional, artesanato, historias
orais e musicas, praticas de cuidado com a saude, além de rituais e celebracdes
culturais. Com isso, essas atividades contribuem para a valorizacdo dos saberes nao-
hegemdnicos, rompendo com a visdo de que apenas o conhecimento académico €
legitimo. Logo, constroi-se uma educacdo multicultural, que promove o dialogo entre

diferentes formas de ver, viver e compreender o mundo.

Alternativa G, Festividades de datas comemorativas. Oito pessoas consideraram
importante ter este evento no Calendario de Eventos Pedagdgicos.

Meurer (2010) afirma que a educacao tradicional reproduzida no campo ignora
as especificidades das comunidades, como suas festas, organizacdes, datas e formas
de plantio e colheita, dialetos, entre outros saberes, que ndo sao aceitos sem levar em
consideracao os conhecimentos historicamente construidos.

E necessario desenvolver um projeto de educacao integral que também aborde
guestdes relacionadas a raga, género, ao respeito as diferentes culturas e geracdes.
Isso implica abandonar a hierarquizacéo cultural e os preconceitos contra os saberes e
préaticas ancestrais.

Nesse contexto, a proposta de uma abordagem decolonial nas festividades
escolares convida a uma releitura critica das tradicdes comemorativas, que geralmente
seguem calendarios e praticas baseadas em uma visao eurocéntrica, crista e ocidental.
Por isso, torna-se fundamental ampliar, ressignificar ou até substituir essas datas, de
modo a valorizar outras culturas, memorias e formas de celebrar, promovendo uma
educacédo mais inclusiva, diversa e representativa.

E preciso questionar o calendario oficial, refletindo sobre as razées pelas quais
certas datas sdo celebradas e quais histdrias estdo sendo contadas ou silenciadas. E
fundamental valorizar a diversidade cultural, incorporando festividades de matrizes

indigenas, africanas, afro-brasileiras e de outras culturas presentes na comunidade
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escolar.

Alternativa H, Feiras familiares diversificadas. Sete pessoas gostariam de garantir
esse evento no Calendario de Eventos Pedagdgicos da Escola.

Segundo Kaolling et al (2002):

€ necessario se contrapor ao modelo atual de agricultura que exclui e
mata dia a dia a dignidade de milhares de familias no campo colocando
em questao o tipo de projeto educativo ofertado nas escolas que reforgam
o controle das elites sobre os trabalhadores.

As feiras familiares trazem a comercializacdo de produtos da agricultura familiar,
podendo beneficiar os produtores, buscando valorizar o trabalho das familias. Dessa
forma, a escola pode contribuir para um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil
e para o mundo, encorajando sua comunidade a participar das transformacgdes
necessarias na garantia de um futuro mais sustentavel e digno.

Por isso, precisamos olhar as feiras familiares diversificadas com o olhar
decolonial, sob uma reflexdo critica a respeito de préticas tradicionais, saberes
ancestrais e modos de vida locais podem resistir a l6gica colonial de producéo, consumo
e valorizacdo do conhecimento.

Além disso, as feiras podem se tornar espacos onde o conhecimento tradicional
sobre cultivo, alimentacéo e saude é reconhecido e valorizado ao resistir a monocultura
e a globalizacdo alimentar, promovendo a soberania alimentar e praticas que desafiam
o0 modelo industrial e colonial de produgéao.

Representando a diversidade étnica, territorial e de género, com protagonismo
de mulheres, indigenas, quilombolas e outros grupos historicamente marginalizados, as
feiras promovem a autonomia econdmica e politica. Nesse contexto, elas também
podem se configurar como uma forma de sustento e fortalecimento comunitario, que
escapa das logicas de dependéncia das grandes corporacoes.

Alternativa |, outras SugestOes. Nessa alternativa uma pessoa sugeriu aulas de
administracao financeira.

Segundo Santana et al (2017):

“E possivel concluir que muito pouco se produz em pesquisas e propostas
para Educacédo Financeira na Educacéo do campo, embora desde 2007
0 governo brasileiro tenha colocado em sua agenda a criacdo de projetos
de nivel nacional para Educacédo Financeira buscando a participacdo de
representantes do governo, iniciativa privada e da sociedade civil”.
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Diante da exclusdo social que move a luta pela educacdo no campo, a
preocupacao com o desenvolvimento integrado do ser humano e do meio em que vive
encontra respaldo na proposta de D'’Ambrosio (2012), que apresenta a etnomatematica
como uma forma de valorizar a cultura local e promover a decolonizagao do curriculo.

Essa abordagem contribui para a restauracdo da dignidade das familias do
campo, pois a implementagdo da Educacdo Financeira nas Escolas do Campo
transforma nossos alunos em multiplicadores de conhecimento. Ao ajudar as pessoas e
outras comunidades, eles também promovem o estimulo individual e sociocultural,
garantindo a permanéncia no campo e o fortalecimento da Agricultura Familiar.

A educacao financeira para as familias do campo se apresenta como uma
proposta potente, pois propde repensar ndo apenas a administracdo do dinheiro, mas
também como valores, saberes e praticas econémicas locais foram historicamente
desvalorizados por uma logica colonial.

Nesse contexto, a decolonialidade resgata praticas como a troca, o mutirdo, a
partilha e a economia do cuidado, reconhecendo-as como formas legitimas de gestao
econdbmica. Em vez de ensinar apenas como poupar ou investir dentro do modelo
bancério tradicional, uma educacao financeira decolonial considera o ciclo produtivo
agricola, a sazonalidade da renda familiar e as estratégias tradicionais de planejamento

e seguranca.
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5 PERSPECTIVAS DOCENTES

Passaremos para a andlise do questiondrio destinado aos Professores que foi
respondido por 5 pessoas.

Alternativa C, Formacdo Continuada. Quatro pessoas responderam que
gostariam de ter esse evento garantido no Calendério de Eventos Pedagdgicos.

A Formacgéo Continuada de Professores esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCN). Seu objetivo é aperfeicoar as
habilidades dos professores, melhorar a qualidade da educacao e valorizar a profissao,
contribuindo também para o desenvolvimento pessoal dos educadores.

Embora a Formacgéo Continuada tenha um nobre propdsito, Kolling et al. (2002)
afirmam que a Educagdo do Campo ainda enfrenta sérios desafios, como a falta de
infraestrutura, docentes sem a qualificacdo necesséaria, a auséncia de politicas de
valorizacdo do magistério e a caréncia de apoio as inovacfes pedagdgicas.

O mesmo autor destaca a necessidade de implementar um programa de
formacao para educadores do campo, tanto em nivel médio quanto superior, por meio
de parcerias entre Secretarias de Educacdo, Universidades, Movimentos Sociais e
Organizac6es do Campo.

Dessa maneira, ele deve ofertar cursos de graduacdo em Pedagogia e outras
licenciaturas, levando em consideracao as experiéncias das turmas da Pedagogia da
Terra e da Pedagogia da Alternancia. Também é fundamental oferecer pos-graduacées
voltadas & Educacdo do Campo e implementar politicas publicas de valorizacao
profissional dos educadores, além de realizar concursos publicos especificos para a
selecéo de professores que atuardo nesse contexto

Mais do que apenas formacdao técnica, os professores precisam estar preparados
para reconhecer como 0 racismo, o colonialismo e a desigualdade de classe se
manifestam na educacdo e como supera-los por meio de praticas pedagogicas
inclusivas, criticas e conscientes.

Uma formacédo decolonial é construida de forma dialdgica, valorizando a escuta,
o didlogo entre pares e a troca de experiéncias. Com isso, ela rompe com a logica de
cursos técnicos meramente prescritivos e abre espaco para a troca mutua entre
educador e educando.

Desenvolver oficinas sobre pedagogias indigenas e afro-brasileiras, realizar

formacbes em territérios quilombolas e em escolas do campo com projetos em
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andamento, estabelecer parcerias com mestres da cultura popular e promover projetos
de pesquisa-acdo com professores de universidades publicas sdo caminhos
importantes. Essas iniciativas contribuem para que o professor deixe de ser apenas um
reprodutor de conteudo e se torne um sujeito critico e agente de transformacéo em sua
comunidade.

Além disso, podemos observar que os professores demonstram preocupacao
com seu fazer pedagdgico. No entanto, a escola ainda ndo obteve respaldo da
Coordenadoria Regional de Educacdo para alterar seu Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e se consolidar como uma Escola do Campo. A falta de comprometimento dos
orgdos responsaveis pela gestdo da educacdo contribui para a perpetuacdo da
invisibilidade e da desvalorizacéo da Educacdo do Campo.

Portanto, a auséncia de apoio institucional é também um dos fatores
desmotivadores que explicam por que, em uma escola com 14 professores no quadro,

apenas 5 responderam ao questionario.

Alternativa D, Seminarios Internos. Essa alternativa foi assinalada por quatro
pessoas as quais gostariam que ela fizesse parte do Calendario de Eventos
Pedagdgicos da Escola.

Nesse contexto, Arroyo (1991) observa que a politica governamental tende a
atribuir o insucesso da escola popular ao suposto despreparo de seus profissionais.
Como solucéo, recorre-se frequentemente a capacitacdo e ao treinamento, tratados
como “remédios magicos” para resolver problemas estruturais. No entanto, os efeitos
dessas formacgdes costumam ser passageiros e se esgotam rapidamente assim que 0s
professores séo inseridos no sistema de ensino.

Segundo o autor, era mais conveniente ao sistema formar profissionais instaveis,
em vez de investir na profissionalizacdo docente em termos institucionais, ou seja, com
insercdo em uma organizacao de trabalho estavel, regida por leis claras de ingresso,
ascensao e permanéncia, além de uma carreira atrativa que reconhecesse tanto os
niveis de titulagdo quanto o saber construido na pratica profissional.

Nesse sentido, os Seminarios Internos surgem como uma proposta importante
para divulgar, dentro da propria escola, o conhecimento cientifico que cada professor
construiu ao longo de sua formagéo como profissional da educacdo. Afinal, todos

passaram por uma longa trajetéria de estudos e producdes até assumirem seus cargos.

No entanto, a luta pela profissionalizacdo docente ainda é fundamental para a

construcéo da escola popular que almejamos, isto €, que valorize o saber popular e os

profissionais que o representam.
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Portanto, os seminarios também podem se tornar espacos potentes de reflexdo
critica dentro da propria escola ou rede de ensino, promovendo o reconhecimento de
saberes diversos, além de incentivar as praticas pedagodgicas contextualizadas e
enfrentar as estruturas coloniais que ainda persistem no cotidiano escolar.

E possivel refletir criticamente sobre as influéncias coloniais presentes no
curriculo e nas praticas pedagdgicas, valorizando os saberes e experiéncias dos
professores como formas legitimas de conhecimento. Também €& essencial promover o
didlogo entre os saberes académicos e os conhecimentos populares, indigenas, afro-
brasileiros e camponeses.

Nesse processo, podem ser incorporados aos estudos temas como: curriculo e
epistemologias do Sul, pedagogias antirracistas e indigenas, saberes locais, entre
outros. Assim, a proposta pode incluir rodas de conversa com professores da propria
escola ou da regido, possibilitando a troca de experiéncias e o compartilhamento de
praticas pedagogicas que ja dialogam com a perspectiva decolonial.

Como culminancia, também pode-se realizar uma exposicéo cultural ou uma feira
do conhecimento com a participacdo ativa da comunidade, fortalecendo os lacos entre

escola e territorio e valorizando as mdultiplas formas de saber e expressao.

Alternativa E, Participacdo da Escola em Provas Externas. Sistema de Avaliacao
da Educacdo Basica (Saeb) Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (anresc),
Avaliacao Nacional de Alfabetizagéo (ANA).

Essa alternativa foi incluida no questionario dos professores a pedido da direcao
da escola. Assim, duas pessoas assinalaram que gostariam de ter esse Evento
Pedagdgico. Durante a visita a escola, a supervisora comentou que a maioria dos
professores demonstrava pouco interesse nas avaliagcdes de larga escala, embora a
diretora e outros funcionarios, as considerasse importantes.

Segundo Ribeiro e Souza (2023), as avalia¢cdes em larga escala no Brasil estao
no centro do debate publico ha pelo menos 30 anos, sendo discutidas em diversas
esferas sociais, como universidades, escolas, midias, governos, entre outras. Ao trazer
o tema da qualidade da educacéo para a agenda publica, formou-se um discurso amplo,
com multiplas vozes e posicionamentos distintos.

Os autores identificam, no minimo, quatro posicionamentos discursivos em
relacao as avaliacGes: apoio incondicional, critico, recusa propositiva e categorica. Logo,
esses posicionamentos delineiam dois grandes discursos que se contrapdem: o
discurso economicista e o discurso critico.

As provas externas seguem modelos Unicos de avaliacdo, baseados em uma
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I6gica meritocratica, quantitativa e eurocentrada. A decolonialidade questiona essa
homogeneizagéo, que ignora as realidades socioculturais dos alunos, os saberes locais
e as linguas maternas que ndo se enquadram na norma-padrdo, as praticas
pedagdgicas que fogem do ensino voltado apenas para o resultado da prova. Privilegia-
se, assim, um tipo especifico de conhecimento, considerado “universal”’, mas que exclui
epistemologias do Sul, conhecimentos tradicionais, narrativas locais e outras formas de
produzir conhecimento.

E fundamental valorizar os saberes locais como parte do processo de ensino-
aprendizagem, mesmo que esses conhecimentos ndo sejam “mensuraveis” pelas
provas externas. E preciso resistir a um curriculo domesticador, que limita o potencial
transformador da escola ao submeter a educagcéo a metas e estatisticas.

Nesse sentido, torna-se importante promover rodas de didlogo com professores,
estudantes e comunidades, a fim de refletir coletivamente sobre o significado e o impacto
dessas avaliacbes em larga escala. Ao analisar a situacdo politico-pedagégica da
escola, observa-se um distanciamento em relacdo a escola idealizada por seus
professores.

Isso tudo se d& porque lhes foi negado o direito de serem reconhecidos como
uma escola do campo, com um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) construido por e para
0S sujeitos que vivenciam essa realidade diariamente. Em um contexto de negacgéo
identitaria e auséncia de participagao, torna-se impossivel obter resultados que sejam
completamente fidedignos, afinal, trata-se de uma situacdo controversa desde sua

origem.

Alternativa G, Festividades de Datas Comemorativas. Essa alternativa foi

assinalada por trés pessoas que gostariam de ter esse Evento Pedagdgico na Escola.

A Secretaria de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul (2025) publicou as
Disposicoes Gerais do Calendério Escolar da Rede Estadual de Educacéo para o ano
letivo de 2025, orientando as escolas a incorporarem ao calendario letivo os temas
transversais, com o objetivo de promover o exercicio da cidadania entre os estudantes
da rede publica estadual. A orientacdo também destaca que as datas e celebracdes
relevantes para a comunidade local e regional devem ser incluidas nesse planejamento.
Durante a pesquisa, foi possivel observar que as festividades de datas
comemorativas séo valorizadas e tradicionalmente acompanhadas pela comunidade.
Essas celebracgfes ja fazem parte da rotina local, mobilizando a populagéo, que colabora
com doacdes e garante a presenca dos alunos, protagonistas desses eventos, assim
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reafirmando o vinculo entre escola e comunidade.

Prado (2022), conclui que os professores em sua maioria, ignoram carater
formador dos eventos pedagogicos, pois estes sdo carregados de discursos e
significados que sdo transmitidos aos seus participantes e espectadores. Revela-se,
assim, a falta de oportunidade para que a comunidade escolar possa construir
ativamente seus conhecimentos e pertencer a escola a partir do seu modo de vida,
promovendo a valorizag&o de sua cultura.

Historicamente, muitas festas escolares reproduzem narrativas eurocéntricas,
estereotipadas ou colonizadoras, apagando culturas indigenas, afro-brasileiras,
camponesas e populares. Assim, a abordagem decolonial propde resgatar essas
culturas em sua complexidade, como fontes legitimas de conhecimento e expressao.

Ao organizar esses eventos, 0s professores devem evitar representacoes
estereotipadas, questionar simbolos e datas que reforcam a colonialidade, incluindo
festas tradicionais de comunidades locais, povos originarios, quilombolas ou migrantes.
Por outro lado, podem incentivar que os alunos pesquisem, debatam e, por conseguinte,
proponham como representar determinada cultura com respeito e autenticidade.

As festas podem ser utilizadas como projetos interdisciplinares, envolvendo areas
como Historia, Arte, Geografia, Literatura e Praticas Sociais. Com isso, é importante que
esse trabalho respeite os significados simbdlicos das culturas envolvidas, evitando
praticas de apropriacdo cultural para promover a valorizacdo critica e contextualizada
dessas manifestacoes.

Portanto, as festividades tornam-se manifestacfes artisticas e pedagogicas que
visam fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade, ao mesmo tempo em que
promovem o reconhecimento e a valorizagéo da diversidade cultural.

Alternativa H, Outras Sugestbes: Trabalho. Uma pessoa assinalou essa
alternativa.

E possivel concluir que essa sugestdo vai além de uma simples insercéo no
Calendario de Eventos Pedagdgicos da escola. Ela esta vinculada a um propdsito muito
mais amplo, essencial para a realizacao plena da educagéao. Com isso, o fazer docente
estd diretamente relacionado a garantia de condi¢cdes dignas de trabalho para o
profissional da educagéo.

Segundo Arroyo (1991), ndo é possivel construir a educagédo ideal apenas
qualificando e treinando professores, mas sim, estabelecendo uma carreira sequente
para 0 magistério ao incentivar ingresso do profissional, estabilidade e, em especial a
profissionalizacédo, bem como a carreira de professores do campo.

Se as pesquisas mostram as reivindicacdes dos professores, que se sentem
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trabalhadores mal remunerados lutando por uma causa desprestigiada, aqui temos um
profissional que encontrou uma brecha para reivindicar o respeito e seriedade que a
categoria necessita. Nesse ambito, as politicas sociais que garantem os direitos
elementares dos cidadaos, devem ser a forma de reafirmar a confianca destes em seu
oficio.

Com isso, precisamos que, embora a colonizacdo formal tenha terminado, seus
impactos ainda influenciam as estruturas sociais, educacionais e juridicas, afetando
diretamente o exercicio da docéncia. Por esse motivo, a valorizacdo da profissdo de
professor(a) passa pelo reconhecimento do direito as condi¢cfes dignas de trabalho, que
incluem salarios justos, infraestrutura adequada, liberdade pedagogica e acesso a
formacéo continuada.

Portanto, esse processo culmina no reconhecimento social e politico do papel
dos docentes na construcdo de uma sociedade plural e democrética, em condicdes de
trabalho que possibilitem o desenvolvimento de praticas pedagogicas criticas e

libertadoras.

5.1 Contribuicdes dos funcionarios

Esse questionéario destinado aos funcionarios foi respondido por 3 pessoas.
Alternativa C, Formacdo e Reciclagem com Certificagcdo. Duas pessoas

consideraram importante ter esse Evento Pedagdgico no Calendario da escola.

Com base na concepcao de Brasil (2004), atualmente o trabalho dos funcionarios
nao docentes da escola, busca reconhecimento e valorizagdo. Com isso, aqueles que
antes atuavam nas escolas apenas, no servico bragal, constiuindo-se mé&o-de-obra
barata, como legado da logica colonialista que tratou de organizar o trabalho do
magistério, deixou para tras a discussao sobre a valorizacdo dos demais trabalhadores
da educacgéo.

Além disso, vivemos um momento de reconhecimento desses profissionais, que
devem ser vistos como educadores, agentes planejadores, executores e avaliadores do
projeto politico-pedagodgico da escola. Para isso, € essencial garantir uma formacao
inicial e continuada, construida a partir das vivéncias e praticas no contexto escolar.

Ao questionarmos a permanéncia de estruturas de poder, saber e ser herdadas
do colonialismo, a decolonialidade prop&e uma formacéo critica e situada, que valorize
0s saberes dos proprios funcionarios. A "reciclagem” de conhecimentos, nesse contexto,

deixa de ser entendida apenas como um processo de adaptacdo a normas, e passa a
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ser vista como uma ressignificacdo de saberes. Isso contribui para incentivar uma
gestao escolar horizontal e colaborativa, na qual todos os sujeitos se tornam agentes de
transformacao.

E possivel realizar oficinas formativas baseadas na realidade local e nas
vivéncias dos funcionarios, promovendo rodas de conversa sobre praticas pedagdgicas
decoloniais. Além disso, podem ser desenvolvidos projetos que valorizem o
protagonismo dos funcionérios em acdes pedagdgicas e culturais, fortalecendo seu
papel no processo educativo.

Alternativa D: Festividades de Datas Comemorativas. Uma pessoa assinalou esta

alternativa, considerando importante inclui-la no calendario de eventos pedagdgicos.

E fundamental que as datas comemorativas relevantes para a comunidade sejam
inseridas no calendario escolar, pois elas representam um momento significativo para a
participagéo ativa da comunidade na construcdo de conhecimentos e no fortalecimento
do sentimento de pertencimento a um grupo.

Essas datas contribuem para a criacdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativa e interativa, onde todos os membros da escola desempenham um papel
ativo. Dessa forma, todos os envolvidos, incluindo os trabalhadores ndo docentes, sao
reconhecidos por sua atuacao, tanto no aspecto profissional quanto na contribuicdo para
a prética educativa.

Essa pode ser uma grande oportunidade para repensar o papel desses sujeitos
na escola e transformar eventos tradicionais em espacos de valorizacdo de saberes
plurais e emancipadores. Sabemos que, na maioria das escolas brasileiras, a
participagdo dos funcionarios ndo docentes, como: merendeiras, inspetores, auxiliares
de servicos gerais, administrativos, entre outros, é frequentemente limitada a funcdes
operacionais ou muitas vezes invisibilizadas.

No entanto, a colaboracdo de todos os segmentos da comunidade escolar pode
enriquecer os eventos. Para isso, é essencial que se compartilhem vivéncias pessoais,
participem da elaboracéo de atividades culturais e ajudem a desconstruir os estereotipos
presentes nas festas tradicionais.

A escola pode promover isso ao incluir os funcionarios de maneira efetiva nas
festividades, permitindo que se expressem nao apenas como "apoio”, mas como

coautores das praticas escolares.

Alternativa E, outras sugestdes: refeicdo. Uma pessoa sugeriu essa alternativa.
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Considera-se que essa alternativa ndo seja apenas um evento pedagdgico, mas
uma condicéo existencial da vida e do trabalho com dignidade.

Essa funcionaria encontrou a abertura necessaria para denunciar uma situacao
grave: a falta de garantia de alimentacéo no ambiente de trabalho, na qual muitas vezes
a colaboracgéo entre colegas de setores diferentes faz toda a diferenga, mas que tém o
mesmo objetivo: 0 bom andamento e a organizagdo do ambiente escolar.

Conforme o seminario "Por uma Politica de Valorizacdo dos Trabalhadores em
Educacao"” (2004), é relatada a figura do funcionario escolar do século XVI, nos tempos
dos jesuitas. Esses profissionais, embora sem formacéo especifica, viviam nos colégios
e realizavam tarefas de apoio a carreira docente.

Nesse contexto, eles ndo eram assalariados, porém administravam a
infraestrutura dos colégios na época colonial. Com isso, a primeira politica salarial para
trabalhadores da educacdo no Brasil surgiu no século XVIIl, mas foi destinada
exclusivamente aos profissionais do magistério.

Com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, foram instituidas as aulas régias, nas
guais professores sem formacao especifica lecionavam, enquanto escravizados eram
responsaveis pelos servicos de limpeza. No século XIX, com a criacdo das escolas
normais, ressurge a figura do funcionario escolar.

Ja no século XX, a multiplicacdo das escolas provocou um aumento significativo
no numero de funcionarios, muitas vezes sem a devida valorizacédo. Atualmente, busca-
se o reconhecimento do funcionario escolar como educador, ampliando sua atuacédo
para além das funcdes operacionais.

Nesse contexto, a valorizacdo dos funcionarios escolares passou a integrar a
agenda nacional, sendo fundamental que o poder publico assuma a responsabilidade
pela organizacdo, formacdo e valorizacdo dessas profissdes, reconhecendo sua
importancia na construcdo de uma educacéo publica de qualidade.

Nas escolas publicas brasileiras, os estudantes tém garantido o direito a
alimentacdo por meio da merenda escolar. No entanto, a situacdo dos funcionérios
muitas vezes é negligenciada, com regras pouco claras ou praticas excludentes em
relacdo ao direito a refeicéo.

A perspectiva decolonial desafia essas estruturas ao propor o reconhecimento

dos funcionérios como sujeitos de direitos, e ndo como “ajudantes” invisiveis. Isso exige
a valorizacdo do corpo, das necessidades humanas no ambiente de trabalho e o
entendimento de que uma alimentacao digna € parte fundamental de um trabalho digno.
E necessario atuar para que esse direito seja assegurado por meio de politicas

institucionais que garantam a refeicdo escolar também aos funcionérios. O tema deve
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ser incluido nas formacdes e discussbes pedagogicas, com foco na equidade, no
cuidado coletivo e na promocdo de um ambiente escolar mais justo. Para isso, é
essencial estabelecer o didlogo com gestores e com a comunidade escolar, a fim de

desnaturalizar praticas excludentes que ainda persistem.

5.2 Participacéo Estudantil

Nesse questionario, apenas trés alternativas foram selecionadas, e somente um
aluno respondeu. Esse dado chama atencéo, pois a baixa participacdo estudantil revela
0 quanto os alunos ndo se sentem parte do processo educativo realizado no campo.
Apenas um estudante sentiu-se motivado a colaborar com suas ideias, o que evidencia
um distanciamento entre a escola e sua realidade.

A Alternativa | “Oficinas realizadas pelas familias, compartilhando seus saberes
com a escola” foi assinalada por esse aluno, que a considerou importante para o
Calendario de Eventos Pedagogicos. Essa escolha reforca a mesma percepcao
apontada pelos responsaveis, que também valorizaram essa alternativa em seus
guestionarios. Isso demonstra que ha um reconhecimento da importancia de ver os
saberes das familias sendo valorizados e multiplicados dentro da propria comunidade
escolar.

Ainda hoje, os saberes do campo continuam sendo desprezados e
desvalorizados pela cultura hegeménica. Os alunos percebem isso em seu cotidiano
escolar, ao serem forcados a seguir um curriculo urbano, como se o modo de vida
camponés fosse algo ultrapassado e que precisa ser superado. Essa desconexao entre
o curriculo e a realidade dos estudantes contribui para o sentimento de exclusao e
desmotivacéo.

Assim como 0s responsaveis pelos alunos consideraram importante esse
momento, assinalando essa alternativa em seus questionarios —, esse estudante
também demonstra o valor de ter os saberes de sua familia reconhecidos e
compartilhados com a comunidade escolar.

Os saberes do campo ainda séo, em grande parte, desprezados e desvalorizados
pela cultura hegemonica. Os alunos vivenciam isso no cotidiano escolar, ao serem
submetidos a um curriculo urbano que ignora sua realidade, como se a vida no campo
fosse algo ultrapassado, que precisasse ser superado.

Segundo Arroyo (1999), a escola deve ser capaz de interpretar 0s processos
educativos que ocorrem fora de seus muros, transformando esses saberes em parte de

seu projeto pedagdgico. Cabe a escola organizar o conhecimento, socializar os saberes
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e a cultura historicamente produzidos, e oferecer instrumentos cientificos que permitam
as comunidades do campo intervir e transformar sua prépria realidade.

As oficinas realizadas pelos alunos e suas familias — por meio da culinaria, da
arte, da musica, das praticas de cura, do cultivo da terra ou das histérias orais — criam
um ambiente de aprendizagem mais horizontal, afetivo e representativo da diversidade
cultural presente na comunidade escolar.

Essas praticas contribuem para ressignificar o papel do aluno, reconhecendo-o
como sujeito ativo no processo educativo. Elas também reforcam a ideia de que o saber
ndo esta restrito aos livros, mas se constroi também nas vivéncias cotidianas e nas
experiéncias transmitidas entre geracoes.

Alternativa J — Feiras Familiares com Produtos Diversificados foi assinalada por
um participante, que a considerou importante para compor o Calendario de Eventos
Pedagdgicos. Essa escolha refor¢ca a valorizacdo dos saberes e praticas familiares como
parte fundamental da construcdo de uma educacao contextualizada e significativa.

Assim, se torna um ponto de encontro central onde todos podem aproximar-se e
fortalecer a sustentabilidade da agricultura familiar, e os proprios alunos podem ajudar
a organizar e realizar a feira juntamente com seus professores, constituindo assim um
momento rico em aprendizagens.

Arroyo (1999) defende uma educacgéo que contribua para a modernizacédo da
Agricultura, apoiando a agricultura familiar camponesa que é reconhecida pela sua
produtividade e por sua resisténcia histérica na sociedade moderna, sendo hoje
defendida e apoiada por organismos internacionais.

Ao pensar nas feiras Familiares na escola, os estudantes podem expor produtos
gue envolvem saberes indigenas, afro-brasileiros, quilombolas, camponeses, entre
outros, como plantas medicinais, culinaria tradicional, artesanato ou jogos populares.

Dessa maneira, essas praticas podem incentivar reflexdes criticas sobre o
consumismo, a sustentabilidade e os modos de vida impostos por uma ldgica colonial-
capitalista. Elas também garantem um espago para que 0s alunos explorem e
expressem suas origens e historias familiares, contribuindo para o enfrentamento do
apagamento cultural.

Além disso, constituem uma oportunidade para que os estudantes se tornem
sujeitos ativos no processo de criacao, producdo e apresentacao de conhecimentos e
nao apenas receptores passivos de conteudos prontos. Trata-se de uma abordagem
gue valoriza a autoria, o pertencimento e o dialogo entre saberes diversos no contexto

escolar.
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Alternativa K, Outras Sugestfes: Brincadeiras. Uma pessoa considerou

importante garantir esse Evento Pedagogico no Calendario Escolar.

A escola ja prevé, em seu calendario, dois momentos voltados a ludicidade: o
acolhimento dos alunos no inicio do ano letivo e a Semana da Crianca. No entanto,
embora o brincar seja a base da aprendizagem humana, observa-se que, ao chegar ao
ensino fundamental, ha uma tendéncia de intensificar os conteudos didaticos e reduzir
0s momentos destinados as brincadeiras.

A ludicidade é parte essencial da condicdo humana e da construcdo do
conhecimento. Para Piaget (1975), conceitos como brinquedos, jogos e brincadeiras séo
desenvolvidos ao longo da vida e tém papel fundamental no processo de aprendizagem.
Mesmo na vida adulta, a ludicidade esta presente por meio das manifestacdes culturais,
das expressodes artisticas e dos momentos de socializagao.

As atividades ludicas possibilitam experimentar, sentir, criar, recriar situacoes,
trocar experiéncias e vivenciar momentos de alegria e liberdade. Em resumo, é possivel,
e necessario, aprender brincando.

Para Freire (1968), o modelo de ensino bancério que considera o aluno apenas
como um depdsito do conhecimento transmitido pelo professor é opressor e alienante,
pois ndo promove reflexdo critica nem participacdo ativa no processo educativo. Em
contrapartida, a educacéo pode (e deve) utilizar a ludicidade como uma ferramenta para
auxiliar a crianga na construcdo de novos conhecimentos.

O jogo, por exemplo, exige que o jogador elabore estratégias, mobilizando seus
saberes na busca de solugcdes. Ao conseguir resolver os desafios propostos, o jogador
assimila novos conhecimentos e desenvolve um sentimento de autoconfianca e
superacao.

No entanto, é essencial que os professores reflitam sobre quais brincadeiras,
jogos, narrativas e praticas ludicas sao valorizadas e quais sao invisibilizadas dentro do
ambiente escolar. Essa analise ajuda a entender como tais escolhas podem tanto
reproduzir quanto desafiar estruturas coloniais ainda presentes na educacao.

A ludicidade pode, portanto, ser uma via potente para descolonizar o espago
escolar. E possivel valorizar brincadeiras de origem indigena, africana, quilombola e das
comunidades locais, incorporando-as ao curriculo de maneira critica. Por meio de jogos,
€ possivel contar historias que nao estéo nos livros didaticos tradicionais, ampliando as
possibilidades de aprendizagem e de reconhecimento cultural.

Portanto, a criacdo de brinquedos e jogos a partir de materiais reciclaveis e dos

saberes das familias e comunidades pode ser uma estratégia rica e significativa para o
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processo educativo. Convidar avés, lideres comunitarios ou mestres da cultura popular
para ensinar cantigas, dancas e contar historias tradicionais € uma forma de integrar
diferentes geracdes e fortalecer vinculos culturais dentro da escola.

Portanto, quando pensada de maneira critica, a ludicidade torna-se uma
poderosa ferramenta de resisténcia a colonialidade. Mais do que entreter, ela pode atuar
como meio de valorizagcdo das culturas locais, promovendo o reconhecimento de

identidades, saberes ancestrais e formas diversas de aprender e ensinar.
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6 CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS
Apresento aqui a proposta de um Calendario de Eventos Pedagdgicos construido
a partir dos interesses da comunidade escolar, que manifestou seu desejo e

reivindicacdes através dos questionarios dessa pesquisa.

Quadro 2 — Calendario de Eventos Pedagodgicos

CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS

a) Participacdo na Elaboracédo do Projeto Politico Pedagogico. (para

a comunidade escolar)

b) Participacédo no Conselho Participativo. (para a comunidade
escolar)

c) Mostra de trabalhos (para a comunidade escolar)

d) Entrega de Resultados (para as familias)

e) Palestras com temas de Interesse (Saude, Direito, Cidadania)”.
(para a comunidade escolar)

f) Festividades de datas comemorativas (para a comunidade escolar)

g) Feiras familiares diversificadas (para a comunidade escolar)

h) Aulas de administragéo financeira (para alunos)

i) Formagéao Continuada (para Professores)

) Seminarios Internos (para Professores)

k) Participacdo em Avaliagbes Externas (alunos e professores)

[) Formacao e Reciclagem com Certificacdo (para Funcionarios)
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m) Brincadeiras (para os alunos)

Gréfico 1 - Respostas do questionario da participacao familiar

m Oficinas realizadas pelas familias compartilhando seus saberes com a escola

m Feiras Familiares com Produtos Diversificados

Este gréfico circular apresenta duas acdes realizadas no ambito da participacao
das familias na escola: "Oficinas realizadas pelas familias compartilhando seus saberes
com a escola" e "Feiras Familiares com Produtos Diversificados". Ambas as ac¢des
apresentam 100% de respostas, indicando que foram amplamente aceites e valorizadas
pelos participantes. A igualdade percentual sugere que tanto a partilha de
conhecimentos como a contribuicdo econdémica/comercial tém igual relevancia na
perspectiva das familias.
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Gréfico 2 - Respostas do questionario: perspectivas docentes

® Participacdo na elaboracdo do ProjetoPolitico Pedagogico
= Colaboracao no Conselho Participativo
Formacdo e Reciclagem comCertificacdo

Festividades de Datas Comemorativas

Neste gréfico € possivel observar a opinido dos docentes quanto a diferentes
formas de participacdo. A colaboracdo no Conselho Participativo obteve 100% de
respostas, destacando-se como a iniciativa mais reconhecida pelos professores. A
participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico e a formagcdo com
certificacdo surgem com 67%, o0 que demonstra uma boa adesdo, mas ainda com
espaco para crescimento. Ja as festividades de datas comemorativas receberam 33%,
0 que pode indicar menor envolvimento ou menor valorizagdo desta acdo no contexto

pedagdgico.
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Gréfico 3 - Respostas do questionario e contribui¢cfes da equipe

m Participacdo na elaboracdo do ProjetoPolitico Pedagdgico
= Colaboracao no Conselho Participativo
= Mostra de Trabalhos
Entrega de Resultados
m Palestras com temas de interesse (Satide, Direito, Cidadania)
m Oficinas realizadas pelas familias compartilhando seus saberes com a escola
m Festividades de Datas Comemorativas

m Feiras Familiares Diversificadas

Este grafico detalha a frequéncia de participacdo dos pais e responsaveis em
diferentes eventos pedagogicos. As maiores percentagens (48%) referem-se a
participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico e na Colaboracdo no
Conselho Participativo, evidenciando um forte envolvimento nas decisées pedagogicas.
Outras ag¢des como festividades (24%), oficinas (21%), feiras (17%) e formag&do com
certificacdo (7%) apresentam uma diversidade de adesao, refletindo o interesse dos
responsaveis por temas pedagdgicos, mas também sugerindo areas onde é possivel

promover uma maior mobilizagéo.
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Gréfico 4 - Respostas do questionario de participacado estudantil

-8

80%

80%

m Participacdo na elaboracao do ProjetoPolitico Pedagogico
= Colaboracdo no Conselho Participativo

Formacdo Continuada

seminarios Internos

= Participacdo da Escola em Provas Externas- Saeb: Avaliacao Nacional de Educacdo Basica (Aneb),
Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar (Anresc), Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)

Este gréafico mostra a percepcao sobre o envolvimento institucional em atividades
pedagdgicas e avaliativas. “Participagdo na elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico”
e “Formacao Continuada” destacam-se com 80%, evidenciando o compromisso da
escola com a gestao participativa e a formagao docente. “Seminarios Internos” e
“Colaboragéo no Conselho Participativo” seguem com 80% e 40%, respetivamente.

Portanto, a participacdo em provas externas (SAEB, ANEB, ANRESC, ANA)
obteve 40%, refletindo a consciéncia da comunidade escolar sobre a importancia da
avaliagao externa. “Participacado na elaboragdo do PPP” lidera com 100%, mostrando-

se como a agao mais reconhecida.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo desta pesquisa, foi possivel observar que os 6rgaos
reguladores da educacao ainda nao reconhecem a perspectiva decolonial, o que leva a
perpetuacdo de hierarquias e dicotomias colonialistas. Ao orientar uma Escola do
Campo a manter um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) urbano, desconsidera-se a
realidade dos alunos, impedindo-os de reconhecer seu proprio contexto e agir de
maneira critica e esclarecida sobre suas vidas.

Os alunos se sentem desconectados do curriculo, sendo for¢cados a aceitar uma
identidade que ndo reconhecem. Em meio a uma predominancia de conceitos urbanos,
ndo ha espaco para a valoriza¢do dos saberes do campo, 0 que promove um sentimento
de inferioridade e desconexdo com sua prépria cultura, contribuindo para o
silenciamento das culturas subalternas. Esse cenario ficou evidente na baixa
participacéo dos alunos nos questionarios enviados, nos quais apenas um estudante se
sentiu encorajado a se manifestar.

Ao analisar os eventos pedagdgicos da escola, observamos a aplicacdo de um
curriculo urbano no contexto rural, onde a maioria das atividades esta associada a datas
comemorativas que nao preservam um legado histérico, mas estédo vinculadas a légica
comercial do consumismo.

Alguns deles podem desrespeitar a cultura brasileira, como as Festas Juninas,
gue, em muitos casos, promovem o deboche dos povos do campo e desconsideram as
dificuldades enfrentadas por uma parcela da populacdo negligenciada pelo poder
publico.

A partir dos questionarios respondidos pela comunidade escolar, percebeu-se o
interesse em manter as festividades de datas comemorativas. No entanto, também ficou
claro que todos os grupos envolvidos na escola, familias, alunos, professores e
funcionarios desejam participar ativamente na constru¢do de um curriculo inclusivo e
decolonizado, onde todas as culturas possam contribuir para a formagdo do
conhecimento.

Os eventos burocraticos e informativos seguem uma logica hierarquica e
meritocratica, onde a maior parte da comunidade apenas ouve e concorda com a
entrega dos resultados, garantindo que as burocracias da educacao sejam atendidas.

As familias reconhecem a importancia de analisar os resultados educacionais,
mas € necessario construir um caminho coletivo que leve em consideragéo o contexto
da vida no campo, para que a educacao nao ignore as desigualdades de oportunidades

enfrentadas por essa realidade.
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A menor parte dos eventos realizados sao os ludicos, que deveriam garantir
momentos de brincadeira e, assim, favorecer o crescimento. Embora a educagéo infantil
tenha como base o brincar, é evidente a ruptura que ocorre quando se adentra o ensino
fundamental.

A educacgdo bancéaria ndo favorece o aprendizado, pois para aprender €
necessario se emocionar. Sabe-se que a ludicidade, por meio de brincadeiras e jogos,
facilita e acelera as aprendizagens, até mesmo de conteddos complexos, como a
matematica.

Um aluno teve a coragem de se manifestar e sugeriu, no questionario enviado, a
inclusdo de eventos pedagdgicos ludicos ou "brincadeiras”, como ele se referiu. Diante
do exposto, pode-se afirmar que o curriculo ofertado por essa escola nao valoriza a
populacdo do campo e isso se manifesta também em seus eventos pedagdgicos.

E importante ressaltar que esta pesquisa ndo teve a intengéo de esgotar todas
as possibilidades de eventos pedagdgicos que a comunidade escolar pode planejar. Em
vez disso, ela propés uma selecao inicial de alternativas que serviram como ponto de
partida para discussfes mais amplas e inclusivas, seguindo a perspetiva decolonial.

Quanto aos questionarios enviados para a pesquisa, cada categoria envolvida
nao hesitou em fazer suas reivindicacdes. Esse fendmeno revela ndo apenas a
diversidade de interesses e necessidades entre 0s grupos, mas também a importancia
de dar voz a cada um deles.

Portanto, o Calendério de Eventos Pedagdgicos, resultado deste estudo, buscou
refletir as demandas e os desejos de toda a comunidade educativa, como uma forma de
dar continuidade a decolonizacdo dos curriculos das escolas do campo. Ao priorizar a
construcdo democratica, ndo estamos apenas planejando eventos, mas fortalecendo
nossas relagdes, valorizando culturas e construindo uma educacdo critica e

emancipatoria.
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APENDICES

QUESTIONARIO

Calendario dos Eventos Pedagodgicos - Alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Mestranda: Erique Elisa S. T. Do Prado
Orientadora: Prof2. Dr2. Silvana Maria Gritt

Titulo: Calendario de Eventos Pedagdgicos

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Calendario de Eventos
Pedagadgicos, discente do Mestrado Profissional em Educacdo da UNIPAMPA, sob

orientacdo da Professora Dra. Silvana Maria Gritti.

O objetivo central do estudo sera criar um calendario de eventos pedagogicos em

parceria com a comunidade escolar.

Sua participacao € voluntéria, isto é, ela nao é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer
momento. Vocé nado sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir
sua participacdo, ou desistir da mesma. Qualquer dado que possa identifica-lo sera

omitido na divulgacéo dos resultados da pesquisa.

ASSINALE OS EVENTOS QUE VOCE GOSTARIA QUE FIZESSEM PARTE DO
NOSSO CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS.

Participacédo na Elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico ou outro

Participacéo no Conselho Participativo

Saidas Pedagdgicas (passeios para aprendizagens)
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Feira das Profissfes na Escola

Mostra de Trabalhos

Seminérios Internos

Palestras com temas escolhidos pelos alunos (Saude, Direito, Cidadania)

Festividades de Datas Comemorativas

Oficinas realizadas pelas Familias compartilhando seus saberes com a escola

Feiras Familiares com Produtos Diversificados

Outras sugestoes

Calendario de Eventos Pedagdégicos (funcionérios)

Os Eventos Pedagdgicos, sao todas as atividades que movimentam a comunidade
escolar para um momento solene de grande importancia para o grupo como: a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), eventos cientificos, seminarios,
mostras de trabalhos, feiras, palestras, festas culturais, datas comemorativas. Estes,
devem ser considerados Eventos Pedagdgicos, por serem organizados pelos
especialistas em educacdo, ou seja, Professores e Pedagogos que conhecem o
processo de construcdo do conhecimento e preparam alguns momentos para a

apreciacéo e participacdo de sua comunidade escolar.
Questionario
ASSINALE OS EVENTOS QUE VOCE GOSTARIA QUE FIZESSEM PARTE DO

NOSSO CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS.

Participacéo na elaboracao do Projeto Politico Pedagdégico
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Colaboragéo no Conselho Participativo

Formacéao e Reciclagem com Certificacdo

Festividades de Datas Comemorativas

Outras sugestbes

Calendario de Eventos Pedagdgicos (pais ou responsaveis)

Os Eventos Pedagdgicos, sao todas as atividades que movimentam a comunidade
escolar para um momento solene de grande importancia para o grupo como: a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), eventos cientificos, seminarios,
mostras de trabalhos, feiras, palestras, festas culturais, datas comemorativas. Estes,
devem ser considerados Eventos Pedagogicos, por serem organizados pelos
especialistas em educacdo, ou seja, Professores e Pedagogos que conhecem o
processo de construcdo do conhecimento e preparam alguns momentos para a

apreciacéo e participacdo de sua comunidade escolar.

ASSINALE OS EVENTOS QUE VOCE GOSTARIA QUE FIZESSEM PARTE DO
NOSSO CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS.

Participacéo na elaboracao do Projeto Politico Pedagdégico

Colaboragéo no Conselho Participativo

Mostra de Trabalhos

Entrega de Resultados

Palestras com temas de interesse (Saude, Direito, Cidadania)

Oficinas realizadas pelas Familias compartilhando seus saberes com a escola

Festividades de Datas Comemorativas
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Feiras Familiares Diversificadas

Outras sugestbes

Calendério de Eventos Pedagogicos (professores)

Os Eventos Pedagdgicos, sdo todas as atividades que movimentam a comunidade
escolar para um momento solene de grande importancia para 0 grupo como: a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), eventos cientificos, seminarios,
mostras de trabalhos, feiras, palestras, festas culturais, datas comemorativas. Estes,
devem ser considerados Eventos Pedagogicos, por serem organizados pelos
especialistas em educacdo, ou seja, Professores e Pedagogos que conhecem o
processo de construcdo do conhecimento e preparam alguns momentos para a

apreciacao e participacdo de sua comunidade escolar.

ASSINALE OS EVENTOS QUE VOCE GOSTARIA QUE FIZESSEM PARTE DO
NOSSO CALENDARIO DE EVENTOS PEDAGOGICOS.

Participacdo na elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico

Colaboracgéo no Conselho Participativo

Formacgao Continuada

Seminarios Internos

Participacdo da Escola em Provas Externas- Saeb: Avaliacdo Nacional de Educacao
Béasica (Aneb), Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar (Anresc), Avaliagdo Nacional
de Alfabetizagcdo (ANA).

Festividades de Datas Comemorativas

Outras sugestbes



