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RESUMO

Os sessenta anos do Golpe Militar de 1964, o periodo mais longo e obscuro da
historia politica, social, econémica da sociedade brasileira, precisam ser
ressignificados por todos(as) os(as) brasileiros (as). A memoaria de tempos sombrios,
de atrocidades, violéncia estatal, cercamento de direitos, empobrecimento, e de
violagdes aos direitos humanos precisa ser reconstruida. Esse tema sensivel precisa
ser abordado em sala de aula de modo critico, dialético e construtivo de um saber.
O presente trabalho tem como objetivo investigar como os livros didaticos do 9° ano
do Ensino Fundamental possibilitando decifrar a relagdo memoria e esquecimento

da ditadura militar brasileira.

Palavras-Chave: Terrorismo. Ditadura militar. Temas sensiveis. Livro didatico.



ABSTRACT

The sixty years since the 1964 Military Coup, the longest and darkest period in the
political, social and economic history of Brazilian society, need to be redefined by all
Brazilians. The memory of dark times, of atrocities, state violence, restriction of rights,
impoverishment, and violations of human rights needs to be reconstructed. This
sensitive topic needs to be approached in the classroom in a critical, dialectical and
knowledge-constructive way. The present work aims to investigate how textbooks for
the 9th year of Elementary School make it possible to decipher the relationship

between memory and forgetfulness of the Brazilian military dictatorship.

Keywords: Terrorism. Military dictatorship. Sensitive topics. Textbook.
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1 INTRODUGAO

O trabalho aborda a memodria do terrorismo de Estado da ditadura militar no
Brasil, a partir da analise em livros didaticos do 9° ano do Ensino Fundamental,
visando identificar se o livro didatico apresenta um didlogo do presente com o passado
sobre o tema sensivel da represséao e violéncia de Estado na ditadura militar brasileira.
Busca, também, problematizar como a memdria sobre a ditadura é construida nos
livros didaticos, a partir da analise e da comparacéo das obras de diferentes autores,
de modo a identificar como o tema sensivel da memaria terrorista e traumatica é
construida. Outro objetivo é refletir sobre a contribuicdo do livro no combate ao
negacionismo e ao enfrentamento a desinformacéo, identificando qual conhecimento
historico é legitimado sobre a ditadura militar e sua corrente historiografica.

O livro didatico, mais especificamente os capitulos relacionados a ditadura
militar brasileira € o objeto de estudo desse trabalho. O problema tratado é como o
livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental aborda o tema do terrorismo de Estado
da ditadura militar brasileira.

O ano de 2024 marca os sessenta anos do Golpe Militar de 1964, o periodo
mais longo e obscuro da histéria politica, social, econdmica da sociedade brasileira.
Na madrugada do dia primeiro para o dia dois de abril de 1964, o Presidente do
Senado, Auro de Moura Andrade, declara vaga a Presidéncia da Republica porque
Joao Goulart estava em lugar incerto e n&o sabido fora do Brasil.

Mesmo com a insisténcia do Deputado Federal a época, Tancredo Neve, que
aos gritos protestava, e a carta do chefe da Casa Civil que informava que o Presidente
da Republica estava em Porto Alegre, na residéncia do Comandante do Ill Exército,
Moura Andrade prosseguiu na ilegalidade.

Iniciava-se tempos sombrio, de atrocidades, de violéncia estatal, de
cercamento de direitos, de empobrecimento, e do roubo da humanizacdo de
brasileiros. Esse episddio traumatico da histéria do Brasil conserva feridas que, ainda,
necessitam de cicatrizagdo. O governo de excegao implementou sistema politico
autoritario, ditatorial e assassino, mantendo-se no poder por duas décadas.

Sob esse aspecto, o papel da historiografia e da memadria desse violento
periodo precisam ser reformulados e ressignificados, sobretudo no ensino de Historia.
A ditadura militar se destaca por ser um dos periodos mais pesquisados na
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historiografica brasileira, pela sua complexidade, brutalidade e pela sua importancia
para a politica nacional

Por outro lado, o tema ditadura € considerado tema sensivel e polémico a ser
abordado em sala de aula, devido as memdrias traumaticas e, também, o esfor¢o de
alguns grupos em exaltar a politica de Estado da ditadura militar.

O estudo de temas sensiveis em sala de aula permite problematizar a ideia de
injusticas praticadas no passado contra pessoas ou grupo sociais, ensinado em
Histéria, e aquilo que é transmitido nas relagbes familiares e sociais, evitando
desconformidades.

Segundo Verena Alberti (2014, p.3) o ensino de questdes sensiveis objetiva a
reflexdo, muito mais que chocar ou dar conhecimento de eventos traumaticos de
violéncias, passando de sensibilizacdo para promover trabalho intelectual, produzindo
conhecimento histérico. Refletir quais os fatores antecedentes, como a tortura e a
violéncia de estado foi utilizada como instrumento de dominagdo, o porqué das
violagdes dos direitos humanos.

Ensinar questdes sensiveis permite pensar, também, nas circunstancias
historicas atuais. Olhar para o passado com os pés no presente, quais 0s movimentos
do hoje que evocam o terrorismo de Estado, as violagbes dos direitos humanos, a
imposicao de narrativas unicas, o cerceamento das diferengas de ideias e a ameaca
a prépria democracia.

Para ALBERTI (2014, p. 4), a Lei de Educagao Nacional Argentina, de 2006,
estabelece como curriculo o estudo e a construgdo da memoaria coletiva sobre os
processos historicos e politicos, que romperam a ordem constitucional e acabaram
por instaurar o Terrorismo de Estado, como forma de produzir reflexao e sentimentos
democraticos e de defesa do Estado de Direito e o pleno cumprimento dos Direitos
Humanos.

A Lei de Educagdao Nacional Argentina criou nucleos de aprendizagem
prioritarias em que o conhecimento das caracteristicas do terrorismo de Estado
implementado na Argentina pela ditadura militar de 1976-1983. O Terrorismo de
Estado, na Argentina e na América Latina, funcionou como plano sistematico para
destruir os movimentos populares organizados.

Relatorios da Comissao Nacional da Verdade e das Comissdes da Verdades

estaduais e municipais recomendaram acdes na area da educagcdo da memoria em
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relagao aos crimes da ditadura e criacido de meios de prevencao a futuras repeticdes.
Trabalhar com tema Terrorismo de Estado, se insere nessas agdes.

O presente estudo pretende analisar como o tema sensivel da memoria
traumatica do terrorismo de Estado da ditadura militar é tratado nos livros didaticos do
9°ano do Ensino Fundamental. Para isso, foi selecionado os seguintes livros didaticos:
“Se liga na histéria”, manual do professor, publicado pela editora Moderna em 2022
pelas professoras Patricia Ramos Braick e Anna Barreto e “Historiar” de Gilberto
Cotrim e Jaime Rodrigues, da editora Saraiva, a 3.ed. 2018.

A escolha dos livros didaticos como fonte deve-se ao fato deste recurso didatico
ser amplamente utilizado por professores e estudantes do pais. De acordo com Circe
Bittencourt (2008) a explicitagcdo e sistematizacdo de conteudos histoéricos,
provenientes das propostas curriculares e da produgéo historiografica, sdo a fatores
que contribui para uso coletivo (BITTENCOURT, 2008, p. 313).

Destaca ainda a autora que os livros didaticos de historia sdo ferramentas
centrais no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, n&o sdo neutros e podem
refletir interesses politicos e econdmicos. A analise critica da forma como o conteudo
€ apresentado, dos conceitos historicos abordados e das atividades propostas é de
suma importancia.

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa tedrica, com analise de
livros e artigos de autores que escrevem sobre esse tema. Em relagdo ao tratamento
de dados, sera empregado o método quantitativo, em que buscara a identificacdo da
incidéncia das palavras-chave: terrorismo de Estado, aparelho repressivo, memoria
traumatica, tema sensivel. Ja a analise qualitativa buscara investigar qual o significado
deste tema na construcdo da memdria coletiva sobre este violento e traumatico
periodo da histéria brasileira.

De modo a atingir os objetivos propostos, na primeira parte deste trabalho,
intitulada “O livro didatico e o ensino de historia da ditadura militar brasileira”, sera
realizada uma revis&o bibliografica. Na segunda parte, que tem como titulo “Os livros
didaticos de histéria do 9° ano do ensino fundamental: a abordagem do tema sensivel
dos traumas da ditadura militar brasileira”, sera apresentado os resultados da coleta

e analise de dados nos dois livros didaticos pesquisados.
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2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE HISTORIA DA DITADURA MILITAR
BRASILEIRA

O capitulo busca discutir a desnaturagcédo e problematizar a materialidade do
livro didatico, transformado em produto do mercado editorial. Também procura
responder qual conhecimento & eleito como importante para ser aprendido pelos
estudantes ao longo do tempo pelo livro didatico.

A partir de uma revisdo bibliografica, o capitulo esta dividido em duas partes. A
primeira: “O livro didatico e a construcdo da memoaria: o que deve ser estudado na
escola e aprendido pelos estudantes”, subdividido em “A trajetéria do Ensino de
Histdria e do livro didatico” e “As fungbes e problematicas do livro didatico”. A segunda,
discorremos sobre “a construgdo da memoria do tema sensivel da ditadura militar:
conceito de memoria e tema sensivel”, subdividindo em: “Temas sensiveis” e “A
memodria e temas sensiveis”.

Para melhor situar o leitor, o termo utilizado nesse trabalho “ditadura militar”
encontra suporte nas pesquisas, de visdo mais ampla, do professor Carlos Fico
(2004b, p.50). Para ele, o golpe foi civil militar, enquanto a ditadura teria sido apenas
militar, uma vez que esta nao contou com a participacao de civis, mas somente com
o apoio. Ademais, o argumenta Fico, que nado se pode definir a natureza dos
acontecimentos com base no apoio, mas sim na participagdo dos individuos: “e
podemos falar de um golpe civil-militar, trata-se, contudo, da implantacdo de um

regime militar em duas palavras: de uma ditadura militar” (FICO, 2004b, p. 50).

2.1 O livro didatico e a constru¢cao da meméria: o que deve ser estudado na
escola e aprendido pelos estudantes

O livro didatico se tornou elemento indispensavel na formacao, na construgao
dos saberes e da cultura escolar e na difusdo de politicas publicas, quer pela forma
compilada dos conteudos, quer pelo acesso facilitado.

Através do recorte de conteudo, o livro didatico carrega ideias e assume
posicdes, possuindo uma fungdo ideolégica. Seu conteudo nédo € neutro e
desempenha sua fungdo segundo os programas criados para sua produgédo e
circulagao (CHOPPIN, 2004, p. 9).
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Tendo em vista esses aspectos, abordaremos, na sequéncia, a trajetéria do
ensino de Histoéria e do livro didatico, suas funcdes e problematicas. Por meio desse
estudo, buscaremos explicar as mudancgas e permanecia pelas quais o libro didatico
passou, em relacdo ao conteudo ensinado e sua finalidade.

2.1.1 A evolugao do livro didatico e o ensino de histéria

O livro didatico possui estreita relagdo com o ensino de histéria. Do mesmo
modo que o esse, aquele passou por transformacdes e modificagcbes em razao de
fatores politicos, sociais e econbmicas do pais e pela adogado das diferentes
concepcdes de ensino de Historia.

Segundo Circe Bittencourt (2008), é primordial entender a forma e o modo que
fatores sociais e politicos influenciaram o conteudo ensinado nas escolas, ado
determinar sua abordagem, a selegdo do conteudo e as tendéncias historiograficas,

resultando a maneira que a histéria € entendida e ensinada. Nas palavras da autora:

O contexto da produgéo da Histéria escolar é significativo para identificar as
relacdes entre os diversos elementos constituintes da disciplina, ou seja,
entre objetivos, conteldos explicitos e métodos. A analise da disciplina em
sua ‘longa duragado’ visa fornecer alguns indicios para compreensao da
permanéncia de determinados conteldos ‘tradicionais’ e do método da
‘memorizagao’, responsavel por um slogan famoso da Histéria escolar: uma
‘matéria decorativa’ por exceléncia (BITTENCOURT, 2008, p.60).

Desde a criagao da Imprensa Régia, em 1808, o livro didatico se tornou valioso
instrumento de divulgacéo de ideias e de constru¢ado de uma identidade ao Brasil pela
natureza seletiva de escolha dos conteudos. Duas instituigdes foram responsaveis, no
inicio, para configuragdo do conhecimento histérico Colégio Pedro Il (1837) e o
Instituto Histérico Geografico Brasileiro (1838).

Tanto os materiais didaticos quanto o ensino de histéria produzidos nesse
periodo eram de uma concepcao eminentemente politica, nacionalista e que
exaltavam a colonizagdo portuguesa, a agdo missionaria da Igreja catdlica e a
monarquia.

A Lei Educacional de 1827 apregoava a formagao moral e politica, por meios
dos "principios da moral crista e da doutrina da religido catdlica" e que para as leituras
dos meninos fossem utilizadas a Constituigdo do Império e a Histéria do Brasil
(FONSECA, 2006, p.30).
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Os livros didaticos produzidos pelos professores do Colégio Pedro Il e
pesquisadores do IHGB eram privilegiados e adotados em numerosas escolas
brasileiras. Exemplo € a obra de Joaquim Manuel de Macedo, so6cio do IHGB e,
também, professor de Historia do Colégio Pedro Il, Licbes de Histéria do Brasil para
uso dos alunos do Imperial Colégio de Pedro Il, em 1861, tornou-se referéncia, por
que incluir a preocupacao do método como disciplina escolar, além da formacao moral
e civica.

Com a Proclamagé&o da Republica (1889), embora existam duvidas sobre
mudanca na esséncia do ensino de histdria e as concepgdes predominantes, o livro
didatico passou a trazer textos de orientacées com o método empregado, sugerindo
a melhor forma e os melhores recurso para obter os resultados esperados para o
ensino de historia (FONSECA, 2006, p.50)

O livro didatico e a propria disciplina de histéria passam, desde o inicio do
século XX, apostar na eficacia do ensino de Histéria na formagdo de um cidadao
adaptado a ordem social e politica vigente. Pode-se destacar Rocha Pombo, na obra
Histéria do Brasil, que entendia ser necessario criar “gosto pela histéria” como
elemento a formacgéo de um “espirito de povo™'.

Com o surgimento das ideias da Escola Nova no Brasil, anos de 1920, o livro
didatico passa a ser ressignificado de “obra fechada, transforma-se em obra aberta”,
transformando em instrumento de memorizacédo para “emulava a producéo de novos
saberes” (VIDAL, 1999, p 335).

Como forma de combater as ideias da Escola Nova e o ensino ativo, afirmava-
se que esse movimento aboliria o livro didaticos e a leitura, por estarem associados a
um antigo método de ensino, que era considerado tradicional, livresco e passivo. De
acordo com Diana Gongalves Vidal (1999), o movimento escolanovista no Brasil se
preocupava em pregar o movimento, os trabalhos em grupos entre outras atividades

que fossem mais dinamicas:

(...) vivenciar o ensino, tornando-o mais atraente e eficaz. Essa nova
formacao discursiva parecia alijar o livro do universo da escola, uma vez que
a proépria postura de ler indicava o siléncio e o repouso, afigurando-se o livro
como um instrumento de ensino mais adaptado a representagédo que
constituiam os educadores novos da escola que criticavam (VIDAL, 1999,
p.336).

" A introdugéo da disciplinar escolar, a partir dasegunda década do novecentos, "Instrugdo Moral e Civica", que, articulada ao
ensino de Histdria, visava a reforgar os sentimentos patriéticos da populagao.
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Em vez de abolir o livro didatico, a escola nova deseja modificar as maneiras
de usa-lo. A leitura deveria ser vista como um novo campo, para ampliagao das suas
vivéncias individuais e coletivas e o conhecimento cumulativo e continuo.

A reforma do sistema de ensino de 1930 e 1940 promoveram centralizagao das
politicas educacionais e consolidaram a Histéria do Brasil como disciplina escolar.

A Reforma de Francisco Campos, em 1931, colocou o ensino de historia como
instrumento central da educagao politica, sendo necessario o conhecimento das
origens, das caracteristicas e das estruturas politicas. Ja a Reforma de Capanema,
em 1942, restabeleceu a Histéria do Brasil como disciplina autbnoma, confirmando o
seu intuito de formacao moral e patriotica.

Na década de 1950, o ensino de historia quase néo se afastou das concepgdes
e das praticas tradicionais, manteve a concepc¢ao linear, eurocéntrica e quadripartite
da Histéria.

Em 1964, enfatizou os fatos politicos e as biografias dos “brasileiros celebres”,
sendo a educacgao alinhada a Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento. O
livro didatico, nesse periodo, € marcado pelo seu carater autoritario e pela
concentragdo do poder na figura do professor, relegando ao aluno uma condigéo
passiva e receptiva, sem elementos ativos, reflexivos e criticos no processo ensino-
aprendizagem?.

No processo de redemocratizacdo do pais, na década de 1980, o estado de
Sao Paulo desenvolveu um debate entre a Secretaria de Educacdo do Estado,
professores da rede publica, a impressa e a industrial editorial para reformulacédo do
ensino de histdria e do livro didatico. Entre diversas, a proposta de Sao Paulo, que
inspirou a PCNs (1999), revela dimensdes da bibliografia que faz a critica da
historiografia tal como colocada no Guia Curricular dos anos 70 (FONSECA, 1993,
p. 98), filiando-se a concepgéao a concepgao historiografica da Nova Historia Francesa,
gue incluiu novas fontes e objetos de estudo da histéria no estudo do cotidiano e das
mentalidades.

Para a autora Selma Guimaraes Fonseca (1993), a proposta de Sao Paulo é

justificada por tentar "romper com os modelos ortodoxos e reducionistas e, situando-

2 FONSECA (2006. p.59) cita 0 exemplo do programa da 52 série em que as atividades sugeridas possuiam o seguinte enunciados

"estudo dirigido’, "debate dirigido", "esquemadirigido”, "disserta¢éo orientada","conclusdes orientadas”,"pesquisa orientada".
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se dentro do movimento de renovagao ,da historiografia contemporéanea em nivel
mundial, renovagao o ensino através de eixos tematicos." (FONSECA , 1993, p. 108).

Outra proposta, também de destaque, era a mineira que propunha um “ensino
de Historia voltado para a analise critica da sociedade brasileira, reconhecendo seus
conflitos e abrindo espago para as classes menos favorecidas como sujeitos da
Histéria”, aderindo a uma corrente historiografica marxista (FONSECA, 2006, p.58).

Na proposta curricular de Minas Gerais substitui-se um sistema explicativo
da Histdria por um outro que, como todo modelo, unifica 0 campo da Histéria em
funcdo dos caminhos previamente determinados.

A abordagem da proposta de Minas Gerais € criticada por Selma Guimaraes
Fonseca (1993, p. 107), dentre outros motivos, por seu evolucionismo economicista
e pela desconsideracédo das praticas coletivas e sociais do presente, uma vez que,
"neste caso, o0s historiadores acabam priorizando o0s conceitos, 0s esquemas
explicativos em detrimento da acao histérica dos homens, que aparecem apenas
para confirmar ou ilustrar o arcaboucgo teérico" (FONSECA , 1993, p. 107).

A demora, cerca de cinco anos, na aplicagdo das propostas dispersou os
professores e a industria editorial paulista. Cada qual fez seu curriculo e seu livro
didatico.

No mesmo momento que ocorreram reformas curriculares em Sao Paulo, o
estado de Minas Gerais, em 1986, pretendia utilizacdo de uma pratica totalmente
inovadora e diferenciada por parte de professores e alunos, por meio de uma mudanca
de pontos de referéncia, de visdo do processo histérico que, deixando de privilegiar
os grandes fatos politicos e as grandes personagens da histéria oficial, partiriam das
lutas de classe e das transformacdes infraestruturas para explicar a histéria,
revelando, assim, sua clara fundamentagédo no marxismo (FONSECA, 2006, p. 61).

Essa opcao refletia o momento politico da época: democratico e participativo,
influenciando a industria editorial na publicagdo de novos materiais didaticos (que
condenavam expressamente o programa tradicional, sua metodologia e seus

materiais didaticos),

O novo programa foi apresentado como a realizagdo do desejo de uma
Histéria ... ‘'mais critica, dindmica, participativa, acabando, assim, com a
Histéria linear, mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica’. As
discussdes levaram a opgao por uma Histéria que deveria ser resgatada
‘enquanto ciéncia, que possui um objeto e um método proprio de estudo, e
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de que o ensino dessa ciéncia requer um novo metodo e uma nova visao do
seu conteudo’ (FONSECA, 2006, p.62).

Os livros didaticos inspirados no “modelo” mineiro se espalharam por outras
partes do Brasil. Como exemplo foram as cole¢des “Construindo a Histéria” e “Os
caminhos do homem”, as duas de autoria de Adhemar Marques, Flavio Berutti e
Ricardo Faria. A primeira foi feita especialmente para acompanhar o programa de
Minas Gerais; a segunda apareceu como sua nova versao, adaptada para consumo
mais amplo, em varias regides do Brasil.

Apods a Constituicdo Cidada diversas renovagdes surgiram. Em 1996, Lei 9394
— Lei das Diretrizes Basicas da Educacao, incluiu a histéria e a contribuicdo dos povos
africanos, originarios e afro-brasileiro, reconhecendo a pluralidade, a heterogeneidade

na formacao da identidade da nagao e o fomentando o sentimento de pertencimento.

No contexto da democratizagao do Brasil, pés Segunda Guerra Mundial, o
ensino de Histdria tornou-se uma disciplina significativa na formagao de uma
cidadania para paz. A proposta era de um ensino revestido de um conteudo
mais humanistico e pacifista, voltando-se ao estudo dos processos de
desenvolvimento econémico das sociedades, bem como dos avangos
tecnoldgicos, cientificos e culturais (SILVA JR., 2011, p.11).

Com a dispensa de adogédo aos programas oficiais, os autores dos livros
didaticos e os professores, acompanhando a historiografia brasileira, no final de 1980
e inicio de 1990, que em processo de renovagao, abandonou o materialismo historico,
para adotar a “nova histéria” de tendéncia francesa, passaram a ter maior liberdade,
ousadia e criatividade no estudo de novos temas e fontes. Contudo, mantinha-se a
explicita preocupacgao de autores de livros didatico e professores a relacdo do saber
cientifico e o saber escolar.

A partir de meados de 1990, os livros didaticos e os programas curriculares
procuraram incorporar a historiografica contemporanea, como foi o caso da histéria
das mentalidades e da histéria do cotidiano, ainda hoje predominantes quando se
aborda em inovagé&o no ensino de Historia (FONSECA, 2006, p. 64).

Nos mesmos ventos renovatorios, em 1997, cria-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), como resultado de diversas discussdes, com novo objetivo para o
ensino de Histéria: a formacéao para cidadania. Essa nova abordagem contava com a
discussdo trabalhada em conjunto com os temas- transversais, como, ética,

pluralidade cultural, saude, trabalho entre outros. Azevedo & Stamatto destacam:
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O que se observa é que tanto nas propostas curriculares de professores de
Histéria quanto no que finalmente foi publicado nos PCN, a histdria ensinada
aparecia com o objetivo de formagéao para a cidadania e para tanto, dentro da
sociedade complexa e plural que se dirigia para a escola e da aproximagéao
buscada entre escola e universidade, a Histéria passava a ser entendida
como instrumento para leitura e compreensdo do mundo (AZEVEDO &
STAMATTO, 2011, p. 15).

A inspiragcdo dos parametros curriculares nacionais — PCNs foi do modelo
paulista, que seguia a concepcédo historiografica da Nova Histéria francesa, mais
especificamente, da histdria tematica, rompendo com a tradigdo do estudo da historia®.

Os parametros curriculares foram pensados para o ensino fundamental e
organizados em eixos tematicos que valorizava a historia do Brasil com proposta
interdisciplinar, como o trabalho, 0 meio ambiente, a sexualidade, a pluralidade, inserir
0S povos originarios, os afro-descentes.

Colecobes paradidaticas e didaticas com temas da histéria das mentalidades e

historia do cotidiano tomaram-se sinbnimo de inovagao no ensino:

Colegdes paradidaticas como O cotidiano da Histéria ou didaticas como
Histdria - cotidiano e mentalidades significavam, num primeiro momento, a
experimentacdo num campo ainda inexplorado nos ensinos fundamental e
médio. Com o tempo, a medida do aprofundamento do debate, isso passou a
significar sinal mudanga de paradigmas no ensino de Histéria (FONSECA,
2006, p.67).

Entretanto, a concepcdo da Histdria tematica orientada pelos PCNs nao teve
adesdo da industria editorial, que manteve a producao de livros didaticos sob a
organizacgao curricular da histéria linear, eurocéntrica e quadripartite. De acordo com
Selva Guimaraes Fonseca e Marco Antdnio Silva (2010) essa resisténcia marca a
inflexdo do debate das politicas educacionais para o ensino de Historia, com a perda
ou o recuo de lutas coletiva.

Como consequéncia dessa mudanga de paradigma, acrescido pelo sistema de
compra de livros pelo governo federal pelo PNLD#, o mercado editorial de livro didatico

sofre grande crescimento. Cabe mencionar que a politica educacional que patrocinou

3 De 1938 até 1999 o estudo de histéria era eurocéntrico, quadripartite, linear, centrada na histéria ocidental, embora houvesse
a histdria do brasil como forma subalterna e complementar a histéria geral ocidental. Contudo, a BNCC/2015, retrocedeu a uma
disciplina de historia era eurocéntrico, quadripartite, linear, centrada na histdria ocidental. Excluiu a tematica de género, os papeis
heteronormativo, diretrizes étnico raciais, poucas passagens a histéria das mulheres na Grécia. Nao houve problematizagéo os
papeis.

4 O Programa Nacional do Livro Didatico, criado em 1985, gerido, inicialmente, pela extinta Fundag&o de Assisténcia ao Estudante
(FAE), atualmente o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), tem finalidade de distribuir, de forma gratuita,
livros didaticos, aos professores e alunos de instituigdo escolas publicas. Apds avaliagdo e aprovagao pelo Programa, as obras
sdo incorporadas ao Guia de Livros Didaticos, que auxilia o professor na escolha dos livros que considerar mais pertinentes para
o seu trabalho em sala de aula.
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a compra e distribuicdo de livros didaticos e cartilhas no Brasil remonta ao periodo da
ditadura militar com incentivos fiscais, programa de padronizagcédo do livro didatico,
criagao do Instituto Nacional do Livro, difundindo a massificagdo do ensino e da cultura
(FONSECA, 2006. p. 63).

Novo estimulo a industria dos livros didaticos se da com o programa de
avaliagao dos livros didaticos. Em 1993, embrionariamente, surge o tema da avaliagéo
do livro didatico, concretizando-se em 1995 com a constituicdo de docentes
experientes e divididos por area de ensino, auxiliados pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo e Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC). Os resultados
dessa avaliagado pedagogica foram publicados no primeiro Guia de Livros Didaticos,
em 1996. Atualmente, todas as obras didaticas utilizadas na educagao basica passam
pela avaliagdo pedagdgica e suas resenhas s&o divulgadas no guia.

A producgao dos livros didaticos dirigidos ao professor, manuais do professor,
apresenta orientagcbes metodoldgicas para desenvolver os conteudos e melhor

aproveitamento dos materiais.

2.1.2 O papel desempenhado e as problematicas do livro didatico

Como foi discorrido, para as mudancas e enfoques no ensino de historia, o livro
didatico foi principal veiculador de conhecimentos sistematizados e o produto cultural
de maior divulgagéo entre os brasileiros que tém acesso a educagao escolar.

Segundo Circe Bittencourt:

Uma concepgao mais ampla e atual parte do principio de que os materiais
didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem
como facilitadores da apreenséo de conceitos, do dominio de informagdes e
de uma linguagem especifica da area de cada disciplina - no nosso caso, da
Histoéria (BITTENCOURT, 2008, p.296).

Para a autora, o livro didatico atua como facilitador, mediador e instrumento no
processo de aprendizagem, servindo de guia no estudo dos conteudos de historia.

Além disso, o livro didatico tem funcdo de ser objeto de pesquisa, como no
nosso caso, podendo ser analisado seu conteudo, a concepgao de histdria que
emprega e os anacronismo e que difunde. Além disso, € uma excelente fonte para

problematizar a relagdo entre memoria, historia e constituicdo de identidades, assim
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como para analisar a perspectivas ideoldgicas e a relagédo entre conteudos escolares
e académicos.
Segundo Thais Nivia de Lima Fonseca (2006), ha uma preferéncia na pesquisa,
nos ultimos dez anos no Brasil, sobre o livro didatico:
Cerca de 66% dos estudos levantados concentram-se nos temas dos
curriculos e programas para o ensino de Histéria, das praticas escolares no

ensino de Histoéria e do livro didatico de Histdria, estando este ultimo tema na
lideranga, com quase 40% dos trabalhos analisados (FONSECA, 2006. p.30).

O professor Alain Choppin (2004, p. 9), o livro didatico exerce quatro fungdes
basicas de: referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental.

A funcgao referencial, também chamada de curricular ou programatica, tem
ralacdo com a fiel tradugao do programa de ensino, constituindo “suporte privilegiado
dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades
que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragodes”
Choppin (2004, p. 9).

A funcdo instrumental se realiza na efetivagdo pratica meétodos de
aprendizagem, dos exercicios ou das atividades, favorecendo a aquisigdo de
competéncias disciplinares ou transversais, a apropriagao de habilidades, de métodos
de analise ou de resolugao de problemas.

A terceira fung&o do livro didatico, a mais antiga, € a ideoldgica e cultural. Tém
seu inicio a partir do século XIX com a constituicdo dos estados nacionais e com o

desenvolvimento. O livro didatico se afirmou como:

(...) um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes Instrumento privilegiado de construgédo de identidade, geralmente
ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da
soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico.
Essa fungéo, que tende a aculturar e, em certos casos, a doutrinar as jovens
geragdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e
ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas nao
menos eficaz (CHOPPIN, 2004, p. 9).

A quarta e ultima fungédo, segundo CHOPPIN (2004, p.9) é a documental.
Surgida recentemente, e nao unanime, essa funcgao do livro didatico pode fornecer um
“‘conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observagdo ou confrontacao

podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”.
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Embora suas funcbes amplas e a coexisténcia de outros instrumentos de
aprendizagem, o livro didatico possui alguns problemas.

Apresenta as lacunas a respeito de determinados temas e sujeitos histéricos.
Os temas e os conteudos esquecidos pelos livros didaticos contribuem para
manutengdo de visdo de mundo estatico, conservador, excludente e de imaginario
historico deturpado. As narrativas do livro didatico conduzem a manter esteredtipos
de grupos étnicos. Exemplo, € a visdo deformadoras e incompletas sobre os povos
originarios, que surgem nos livros didaticos quando do descobrimento e para justificar
a escravizagao dos africanos. Algumas obras, publicadas até a 1985 ,chegam a culpa-
los pela herangca dada aos brasileiros da "indole avessa ao trabalho produtivo"
(BITTENCOURT, 2008, p.305).

Por outro lado, os conteudos escolhidos, ndo omitidos, nos livros didaticos
atuam como mediadores entre concepgoes e praticas politicas e culturais, tornando-
se parte importante da engrenagem de manutengao de determinadas visdes de
mundo e de histéria. Sdo, de fato, grandes responsaveis pela permanéncia de
discursos fundadores da nacionalidade (BITTENCOURT, 2008, p. 313).

Outro problema do livro didatico, segundo Selma Guimaraes Fonseca (2009)
esta na estreita ligagdao com a industria cultural a partir de 1980. Os novos curriculos
e os materiais de difusdo em massa® (livros didaticos e paradidaticos, jornais, revistas,
programas de TV, filmes e outros) foram a forma de chegada das mudancas da
produgao do conhecimento.

Favorecida pelos incentivos do Estado, a partir de 1966, a industria editorial
brasileira se langou entre as maiores do mundo. Ao contrario da Japao e da Franca,
essa grandiosidade n&o significou a democratizagdo do saber. Os indices
educacionais, desse periodo, colocaram o Brasil ao lado de paises mais pobres e
atrasados do mundo. O livro didatico de histéria e os curriculos se transformaram em
canal privilegiado de difusdo de determinados saberes histéricos (FONSECA, 2009,
p. 54).

A expansao industrial do livro didatico e sua aceitagéo e a logica do mercado

capitalista marcaram o livro didatico como mercadoria:

5 Conforme site da FNDL, no ano de 2024, foram 31.132.8247 alunos beneficiados e 194.607.371 exemplares. Para uso no ano
letivo de 2024, foi feita a aquisigao integral dos livros e materiais didaticos para os Anos Finais do Ensino Fundamental (PNLD
2024 - objeto 1), bem como a aquisigao dos reposicao dos livros e materiais didaticos para Educagéo Infantil (PNLD 2022 - objeto
1), reposic¢ao para os anos iniciais do Ensino Fundamental (PNLD 2023 objeto 1 e 2) e para Ensino Médio (PNLD 2021 - objeto
2), atendendo a estudantes e a professores de toda a educacéo basica do pais. Disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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Como uma mercadoria destinada a difundir uma determinada producéo,
alheia ao processo ensino- aprendizagem, tomou-se amplamente aceita e
legitimada pela sociedade? Quais os procedimentos que fazem do livro
didatico ‘panacéia universal’ para alguns e ‘bode expiatério’ para outros?
(FONSECA, 2009, p. 52).

A mercantilizacdo do livro didatico acaba por ser colocado como objeto de
consumo e ndo como mecanismo de transmissdo do conhecimento, com a
preocupagao critica da historiografia.

Para a professora Circe Bittencourt, a abordagem dos problemas dos livros
didaticos esta na relagao entre producio didatica e industria cultural e no seu uso
(BITTENCOURT, 2008, p. 311).

A relagdo entre industria cultural e a produgdo didatica implicou em
simplificagdo do conhecimento histérico e limitou o conhecimento dos alunos a viséo
generalista e eurocéntrica da histéria da humanidade, da histéria do Brasil (somente
a partir do descobrimento) e da histéria da América.

O consumo desenfreado e a ma utilizagdo possibilitaram que o livro didatico
controlasse a relagdo ensino-aprendizagem. Para a professora Circe Bittencourt, a
producao e o consumo do material didatico influem na desqualificacdo do professor.
A precariedade do processo formativo do professor e as condigdes escolares facilitam
a cultura mercantilista, reproduzindo a légica do mercado lucrativo da industria cultura
e a comercializagdo de pacotes educacionais (BITTENCOURT, 2008, p. 314).

Embora a deturpagdo dos livros didaticos, as pesquisas sobre a producio
didatica tém ultrapassado o carater ideoldgico. As relagdes entre conteudo escolar e
meétodos de aprendizagem, das articulagbes entre conteudo e livro didatico como
mercadoria, dos vinculos entre politicas publicas educacionais e os processos de
escolha desses livros pelos professores e dos diferentes usos que professores e
alunos fazem do material sdo os temas das atuais pesquisas educacionais
(BITTENCOURT, 2008, p. 314).

Além disso, com a implantagdo do PNLD (1985) e o langamento do Guia
Nacional do Livro didatico (1996) tém sido construido mecanismos para avaliar o
conteudo e a proposta curricular deste recurso didatico. A cada quatro anos os livros
didaticos produzidos pelas editoras para serem vendidos para o Estado sao avaliados
por uma comissao especializada, como medida para impedir que obras que carregam

um conteudo desatualizado e preconceituoso cheguem nas escolas publicas do pais.
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Selma Guimaraes Fonseca (2009, p. 54) aponta caminhos para utilizagao
critica do livro didatico, ndo podendo ser fonte unica do conhecimento. Para a autora,
€ necessario diversificar as fontes historiograficas complementando o livro didatico.
“O professor precisa ser rebelde e ousado contra a submissédo ao livro didatico.
Exercer a critica como ferramenta nas lutas cotidianas pela (re)construgao da histéria”
(FONSECA, 2009, p. 54).

Essa visao critica € compartilhada por Circe Bittencourt:

O livro didatico, corno ja foi ressaltado anteriormente, € um material
importante e de grande aceitagdo porque, além de fornecer, organizar e
sistematizar os conteudos explicitos, inclui métodos de aprendizagem da
disciplina. Nao é apenas livro de conteudos de Histéria, de Geografia ou de
Quimica, mas também um livro pedagdgico, em que estd contida uma
concepcgao de aprendizagem. A selecao de atividades apresentadas e sua
ordenagdo no decorrer do texto (ou do capitulo) ndo sio aleatérias e
requerem uma analise especifica, para se perceber a coeréncia do autor em
sua proposta de fornecer condigbes de uma aprendizagem que néo se limite
a memorizagdes de determinados acontecimentos ou fatos histéricos, mas
permita ao aluno o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais
(BITTENCOURT, 2008, p.315).

Em resumo, para se ter uma analise adequada do livro didatico é preciso
investigar de forma critica a sua concepgédo, a relagdo com a industria cultural e
ponderar seu uso.

Como vimos o livro didatico, como veiculador de conhecimento, legitima,
institucionaliza e define visbes de mundo. A maciga distribuicdo também controla a
aprendizagem e eternizam narrativas histéricas capengas e sacralizam as
esteriotipacao de grupos étnicos, marcando um processo de exclusdo, em que alguns

atos sao preteridos em relacéo a outros.

2.2 A memoria do tema sensivel da ditadura militar

Alguns temas na disciplina de historia, para serem tratados em sala de aula,
precisam de instrumentos, métodos e formas de abordagens diferenciados. O vinculo
emocional dos alunos com tais assuntos pode desencadear reagcbes agressivas,
reacionarias e inadequadas. E recomendavel ao professor adotar estratégia de ensino
que minimizem esse risco. Como tratar o tema sensivel da ditadura militar e sua

relagdo com a memoaria s&o os assuntos tratados nas subsecdes a seguir.
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2.2.1 Temas sensiveis

Nas ultimas décadas, os crescentes discursos de odio, de desrespeito as
minorias, de personificagdo de determinados grupos sociais trouxeram a historiografia
a necessidade de revisitar temas historicamente ligados ao uso da violéncia contra
grupos marginalizados; temas traumaticos e em disputa de saberes e poderes.

Os discursos da conservadores e da extrema-direita intensificam a disputas de
narrativas passando a questionar os regimes de verdades. O regime de verdades

(...) seguem conjuntos de proposicdes, instituicdes e disciplinas, enunciando
os sistemas internos e externos da limitagdo dos discursos como
organizadores e dominadores das palavras, inclusive como meio de coergao
e controle do aparecimento e difusdo dos discursos (SOUZA, 2016, p. 8).

Tais manifestagdes revelam aquilo que pode ser enunciado enquanto
verdadeiro e falso. Visam legitimar historias e memdérias e manter vivas determinadas
versoes e calando outras para construir determinada homogeneidade e identidade de
nacgao®.

Ao lado do acirramento das disputas do regime das verdades, o revisionismo e
0 negacionismo buscam no saber e no poder autoritario, associando a discursos
religiosos, a hegemonia social. Os perpetradores, aqueles responsaveis pelos
massacres, perseguicdes, etnocidio e genocidios, procuram negar o passado,
ocultando a violéncia e o autoritarismo do regime militar.

Os proprios atos de negacao e de revisao (da escravidao e da ditadura, por
exemplo) se enquadram em reacdes violentas e autoritarias contra a democratizagao
da histéria. (REDE BRASILEIRA DE HISTORIA PUBLICA, 2019, p. 182)

GIL e EUGENIO (2019) buscam nas ligbes de Mével e Tutiaux-Guillon
conceituacao de tema sensivel. Desde a década de 1990, o debate nomeia os temas
sensiveis como: “questdes quentes”, “sensiveis” ou “dificeis”, “vivas” ou

” o«

“controversas”, “socialmente vivas”. Sdo temas carregados de emogdes, politicamente

6 BARBOSA, Catarina. Brasil de Fato. 31.03.2021. Relembre 7 vezes em que o governo Bolsonaro se espelhou no Brasil
da ditadura militar. Disponivel em https://www.brasildefato.com.br/2021/03/31/relembre-7-vezes-em-que-o-governo-bolsonaro-
se-espelhou-no-brasil-da-ditadura-militar. Acessado em 06.12.2024

UOL. Bolsonaro, sobre o golpe de 1964: Sem ditadura, 'seriamos uma republiqueta... 31.03.2022. Disponivel em
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2022/03/31/bolsonaro-obras-ditadura-militar.htm?cmpid=copiaecola.
Acessado em 06.12.2024

MAZUI, Guilherme. RODRIGES, Paloma. Em discurso, Bolsonaro defende ditadores militares e deputado dos atos
antidemocraticos. 31.03.2022. Disponivel em
https://g1.globo.com/politica/noticia/2022/03/31/em-discurso-no-planalto-bolsonaro-defende-ditadores-militares-e-deputado-reu-
por-atos-antidemocraticos.ghtml. Acessado em 06.12.2024
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sensiveis, intelectualmente complexa e definem um presente e um futuro. Sdo temas
em que ha confronto de valores e interesses e estdo ligados a violagao de direitos
humanos (GIL e EUGENIO, 2019, p.142).

O estudo do terrorismo de Estado’ praticado pela ditadura militar brasileira se
enquadra como tema sensivel, por revelar as violacbes aos direitos humanos e
significar os traumas ainda nao reparados por uma politica de memdria. A inclusédo da
abordagem deste tema, a partir da perspectiva da sensibilizagdo, nas aulas de Histéria
revela-se uma significativa estratégia na constru¢do de uma memoaria coletiva deste
periodo traumatico.

Na contemporaneidade, tentativas de golpes ao estado democratico de direito
sdo fomentadas pela extrema direita no Brasil, que reivindicam o retorno de um regime
ditatorial militar. Estes grupos se esforgam em exaltar o 1° de abril de 1964,como
momento histérico de crescimento politico de salvaguarda ao comunismo.

Flavia Schilling (2009) afirma que a memdria pode ser pensada como quebra-
cabecas, construida em pecas, por fragmentos individuais, formando uma memoaria
coletiva. Na montagem desse quebra-cabegas coletivo a memoria individual ou
coletiva n&o tem a pretensao de levarem a algo completo, legivel ou coerente. Por
outro lado, a memoaria pode ser utilizada como arma, um instrumento que nos fortalece
de certa forma para alguns tipos de luta (SCHILLING, 2009, p. 144).

A memdria e sua concretude encontram obstaculos no esquecimento. Talvez,
ambos facam parte da mesma moeda, assim como cara e coroa. Pensar , ter o direito
a questionar e se contrapor as regras, a forma de composi¢cao daquele jogo daquele
quebra-cabecas, que € a memoria, tem o nome de resisténcia. Se a relagcao entre
memoria e sua concretude estao ligados ao esquecimento, a resisténcia esta nos atos
do saber a produzir criticas as regras do jogo. (SCHILLING, 2009, p. 144).

A resisténcia é algo que se da no enfrentamento, na face a face, nas relagdes
do poder e é permeada de contradigées e ambiguidades, configurando-se na defesa

e na recuperacgao de nosso direito de constituir um saber. (SCHILLING, 2009, p. 148).

" Terrorismo de Estado ¢é a estratégia de imposig&o sistematica do terror sobre a populagdo de um Estado como uma estratégia
politica, como “terrorismo” propriamente dito, sem controle juridico ou consenso, ou ainda, desproporcional; contra-legem. Estado
repressivo que ultrapassa a marcos ideoldgicos e politicos da repreensao legal. “O uso generalizado e institucionalizado do clima
de suspeicao, dos sequestros, da tortura, dos desaparecimentos, das mortes criou nessas sociedades um “efeito demonstrativo’,
que atingia ndo somente aqueles que eram vitimas diretas dessas praticas, mas também todo seu entorno social e familiar. A
evidéncia da repressdo empregada pelo estado terrorista criou essa ‘cultura do medo’, na qual a participagéo politica ou a
simples contestacdo poderia ser equiparada ao risco real de sofrer essas praticas. A “cultura do medo™ acaba gerando um efeito
dissuasivo da sociedade. O efeito combinado da exploragdo econémica, da represséo fisica, do controle politico e da rigida
censura coibiu a participagdo em atividades de oposigdo comunitaria, sindical ou politica. A ‘cultura do medo™ é um dos
pressupostos desses regimes terroristas, ja que difunde o medo pela sociedade. No entanto, esse pressuposto gera uma das
grandes contradi¢cdes desses regimes, que acabam por gerar uma crise de legitimidade permanente” (BAUER, 2005, p. 3-5).
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Para a autora Flavia Schilling (2009), a memdéria como construgao/trabalho a
partir de fragmentos individuais e coletivos, sem que esse, necessariamente,
apresente um resultado inteligivel ou legivel. Trabalho/constru¢éo que se desenvolve
em um jogo instavel com o esquecimento. Surge, nessas relagdes, a critica, a
resisténcia, que nos arma para questionar as normas do jogo e constituir novas regras.
(SCHILLING, 2009, p. 149).

Na busca da concretizagdo do estado de violéncia, os programas de
cooperagao e perseguicdo aos “inimigos internos” ultrapassaram as fronteiras
ideoldgicas. Os exilados politicos sofriam perseguicdo mesmo fora do Brasil. O
investimento estatal era para criacéo de inimigos e de aparelho repressivo sofisticado.

A abordagem deu conta do tema sensivel em que ha violagdo de direitos
humanos de um conjunto de pessoas marginalizadas. O tema esta em disputa na
tentativa de legitimar a histéria e a memdria, criando falsa ideia de homogeneidade e
identidade nacional.

A negacéo das plurinarrativas implica em negar as varias formas que a histéria
e a memoérias sdo construidas. Resulta, também, em negar o proprio processo de
democratizagao da producgao historiografica e da constru¢do da memoaria traumatica

reivindicada pelos familiares das vitimas da ditadura militar brasileira.

2.2.2. A memoria e temas sensiveis

Como nos referimos anteriormente, o livro didatico possui omissdes e lacunas,
privilegia temas, omite outros, sendo indispensavel a discussdo das dimensdes da

memoria como formador de identidades. Segundo Le Goff:

A memdria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia (LE GOFF, 1990,
p.410).

Norberto Bobbio, filésofo italiano, na mesma toada, ensina que a memodria
constitui nossa identidade e nossa subjetividade

O mundo dos velhos, de todos os velhos, €, de modo mais ou menos intenso,

o0 mundo da memoria. Dizemos: afinal, somos aquilo que pensamos,

amamos, realizamos. E eu acrescentaria: somos aquilo que lembramos. Além
dos afetos que alimentamos, a nossa riqueza sdo os pensamentos que
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pensamos, as agdes que cumprimos, as lembrangas que conservamos e hao
deixamos apagar e das quais somos o unico guardiao (BOBBIO, 1997, p.30).

No campo da histéria, temos também uma relacdo com a memadria como fonte
de estudo e testemunho acerca das experiéncias do passado. Cabe destacar que a
memoria € dindmica, influenciada por grupos sociais de forma dialética (oscilando
entre lembranga e esquecimento, entre vulnerabilidades e manipulagdes, entre
laténcia e ressurgimento), sendo elo vivo, atual e sempre vivido no presente®. Ja a
historia € reconstrugcao inacabada, problematica, fruto da operacgao intelectual e
laicizantes, permeada por discurso critico®. Ja a histdria é espago singular de disputas
da memdria dos eventos traumaticos, tensionando a definicdo na produgéao curricular
da disciplina.

Os diferentes grupos sociais buscam, nos temas sensiveis, a legitimidade para
suas histérias e memorias, contrariando a ideia de homogeneizagdo da ideia de
nacdo'®. Ao cabo, buscam o reconhecimento de lutas identitarias ou em outras

palavras:

Ou seja, € uma luta que reivindica lembrar, manter viva uma memoéria e
reparar o siléncio e as simplificagbes na narrativa histérica. Assim, a dita
unidade nacional tem sido questionada — ndo sem resisténcia —, dando
visibilidade a uma sociedade que €& multicultural. Tal fendmeno tem
provocado debates sobre o curriculo da Histéria ensinada de forma que se
possa construir materiais didaticos, rituais comemorativos e praticas
curriculares na perspectiva da justica e dos direitos humanos (GIL e
EUGENIO, 2019, p.143).

Sob esse aspecto, o curriculo escolar da historia se transforma em elemento
importante entre manter viva ou deixar em siléncio a histéria. A forma linear prevista
no curriculo de histéria partindo do ensino dos conteudos (objetos de conhecimento
na BNCC) do remoto para o mais recente, bem como a disposi¢do temporal, no 9°
ano e no final do ultimo bimestre, com tempo reduzido e, as vezes, descartado por
falta tempo, prejudicam a discussao e a construgéo de visao critica, contribuindo para
0 esquecimento.

Para Le Goff, a memodria coletiva, além de ser uma conquista,

8 NORA distingue: memoria vivida e operagao de intelectual que a torna inteligivel. NORA, 1993.p.8.

¢ No capitulo “O que é memodria?” apresenta definicbes e defende que memoria significa aquisigéo, formagéo, conservagéo e
evocacao de informagdes e que é este processo, ou 0 acesso a este "banco de dados" (acervo das memdrias) de cada um, que
nos converte em individuos. IZQUIERDO, 2011.

0 Relembramos outro tema sensivel do racismo, em especial da teoria do branqueamento, em que apregoava a inviabilizagdo
do povo negro, a ideia de que néo havia diferengas raciais no Brasil.
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(...) € também um instrumento e um objeto de poder. S&o as sociedades cuja
memoria social é sobretudo oral ou que estdo em vias de constituir uma
memoria coletiva escrita que melhor permitem compreender esta luta pela
dominagao da recordacédo e da tradigédo, esta manifestagdo da memoaria (LE
GOFF, 1990, p.410).

Os temas sensiveis sao assunto problematicos, mas precisam ser tratados nas
escolas. Sdo questdes de cunho pedagdgico, ético e politico de um passado
traumatico. No caso da ditadura militar brasileira, o tema € marcado pela violéncia de
estado e pelo autoritarismo e seu processo de memoaria, trauma e reparagcdo nao se
consolidaram, nem na histéria, nem na memdéria (ARAUJO, SANTOS, 2013, p.9).

Embora a Lei de Anistia — Lei 6683/79 tenha decretado o siléncio, a
reconciliacdo, o esquecimento de lugares, nomes e eventos traumaticos, os ditadores
da época, aquele diploma legal ndo conduziu ao perdéo.

Os eventos traumaticos podem ser evidenciados nos depoimentos na
Comissao Nacional da Verdade de Emilio Ivo Ulrich, Ana Maria Estevao, Anténio
Carlos Fon. Colacionamos, contudo, parte do depoimento de Robeni Baptista da
Costa:

(...), Mas eu néo fui, eu fui para a cadeira do dragao e fui para um tal de furar
petréleo, que era um outra tortura, ndo sei se vocés ja ouviram falar.

(...)

— Isso! Vocé fica ai, se abaixar: choque! Tem fios enrolados nos dedos dos
pés e choque. Entdo ali no comego é mole, mole. Um minuto, dois
minutos...vocé nao aguenta! Nao tem isso! Vocé nao aguenta! Entdo: choque.
E na cadeira do dragdo, em que os caras jogaram agua e me deram um
choque na vagina, no seio, o pior foi na orelha, porque a impressao que da é
que jogaram o cérebro da gente no liquidificador, sabe? E uma coisa assim...
esse foi o pior! Esse foi o pior! Nas maos e tal, mas o pior foi...no, no (BRASIL,
2014).

Outras acdes do terrorismo de Estado podem ser observadas nas mortes do
deputado Rubens Paiva em 1971, do Jornalista Vladimir Herzog em 1975, do

Sargento Manoel Raimundo Soares em 1966 (conhecido como o caso das maos
amarradas). Vejamos as considerag¢des de Marta Rovai:

A anistia ndo é capaz de calar, porque ndo é capaz de fazer esquecer a
violagdo e seus efeitos, ndo apenas para quem foi por ela vitimado
diretamente, mas pela sociedade atingida de inUmeras formas simbdlicas. O
que vimos nos ultimos anos foi a forga com que passaram a ocupar espagos
publicos as narrativas daqueles que foram perseguidos ou dos que com eles
viveram o sofrimento da tortura. Isso ocorreu nos museus e memoriais, nos
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livros, nas midias virtuais e na prépria sala de aula, aliando memoarias e
histéria (ROVAI, 2019, p. 94).

A narrativa dos ultimos anos de tentar apagar a memdéria do terrorismo de
Estado da ditadura militar buscou apoio nas visdo homogénea de sociedade,
desprezando a formacdo plural da sociedade brasileira e conduzindo a um
apagamento de grupos sociais.

O professor Enrique Serra Padrés (2008), quando escreve sobre a ditadura
militar na América Latina, afirma que a utilizagdo da doutrina de seguranga nacional
rejeita a de divisdo da sociedade para conduzir a visdo de unidade nacional. O cidadao
nao se realizaria enquanto individuo ou em fungdo de uma identidade de classe. A
coesao e o sentimento de pertencimento a uma unidade nacional atenderiam suas
necessidades. O individuo contrario a unidade, o estranho, era o “subversivo’,
desestabilizando a unidade nacional (PADROS, 2008, p. 144).

Originalmente o Estado surge como estrutura necessaria para controlar a
barbarie, em que no estado de natureza o homem devoraria o proprio homem. Como
garantia de vida longa, surge o Estado. A estrutura com monopalio do uso da violéncia,
responsavel para contencédo e limites as lutas das classes. Ou seja, a existéncia do
Estado pressupbe a diferengcas de interesses e lutas de classes (as vezes
inconcilidveis).

A ditadura militar na América Latina, segundo Padros (2008, p.153), com a
estrutura e a violéncia de Estado disponivel, tem propdsitos politicos de derrotar os
movimentos populares organizados, destruir projetos de mudanga do status quo da
propriedade, da relacdo capital-trabalho e/ou da distribuicdo da riqueza social e
destruir as instituigcdes politicas e sociais democratico-representativas.

Para o mesmo autor, a violéncia estatal, nas décadas de 1960-1980, nos paises
latinos, seguindo orientagdo da doutrina de seguranga nacional, foi um terrorismo de
grande escala, dirigido por poder central, dentro e fora de suas fronteiras, na forma de
guerra contra-insurgente. Um modelo de violéncia que utiliza de métodos né&o
convencional, extensivos intensivos para eliminar a oposi¢ao politica e o protesto
social. Um terror abrangente, prolongado, indiscriminado, retroativo, preventivo e
extraterritorial.

O terrorismo de Estado utilizou-se de um conceito flexivel do “inimigo interno”
para englobar qualquer individuo contrario ao sistema. Havia uma escolha de alvos e

novos alvos, continuamente.
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A cultura do medo, outro mecanismo, utilizado para prevenir isolar vitimas
direitas, fomentar a passividade, criar alienagao e indiferencgas as vitimas indiretas. O
terrorismo de Estado procurou moldar um comportamento padrdo aceito, deixando
claro que o preg¢o a pagar, por quem “andasse fora da linha”, seria a acusacao de
“subversivo.

O conflito entre lembrar e esquecer’, é um tema fundamental para tratar o tema
sensivel do terrorismo de Estado na ditadura militar brasileira. O apagamento dos atos
de violagao a direitos humanos ndo € incluso na anistia. As memaorias traumaticas n&o
sao esquecidas, embora houvesse esforco esquecimento.

Os agentes do terrorismo de Estado na ditadura militar apostam na apatia social
do esquecimento da cultura do medo, na desmobilizagéo e isolamento das vitimas e
sobreviventes. Apostam, em outras palavras, no efeito do tempo para silenciamento
dos sobreviventes e das vitimas.

A defesa do direito a memoria e da reparacgao histérica acerca dos traumas do
terrorismo de Estado da ditadura militar € a preocupacgao daqueles que viveram ou
que tem consciéncia histérica dos horrores desse periodo. E preciso que as geracdes
do presente e as futuro tenham conhecimento e se posicionem com consciéncia critica
em relacdo aos processos sociais e politicos na sua historicidade. Nos tempos atuais,
o Governo Bolsonaro apregoou essa supressdao da memoéria coletiva e tentou
institucionalizar o siléncio oficial, passando a reconhecer nos espacgos publicos as
narrativas dos perseguidores e dos criminosos, com o intuito de silenciar os
perseguidos e os torturados'2.

Marta Gouveia de Oliveira Rovai (2013, p. 115), logo ap6s a criagdo da
Comissédo Nacional da Verdade, afirmou que o processo de resgate da memoria,
naquele momento histérico brasileira, estava apoiando no direito e no dever de
lembrar os traumas fisicos e psicolédgico; e no direito de falar sobre eles, e no direito

de registro, de interpretacao e de analise histérica da ditadura militar brasileira.

" Peter Burke: “quem quer que quem esqueca o qué e por qué. BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2000. p. 73.

2 Em 31 de margo de 2019 ndo houve comemoragdes ou homenagens, mas, ainda assim, o Ministério da Defesa publicou uma
“Ordem do Dia Alusiva ao 31 de Margco de 1964”, afirmando que naquela data “foi interrompida a escalada em dire¢cdo ao
totalitarismo” e que as Forgas Armadas, “atendendo ao clamor da ampla maioria da populagdo e da imprensa brasileira,
assumiram o papel de estabilizagdo daquele processo” (BRASIL, 2019). Publicagéo de igual teor foi feita no ano seguinte, quando
o mesmo Ministério da Defesa langou outra “Ordem do Dia Alusiva ao 31 de Margo de 1964”, que comegava com a seguinte
frase: “o Movimento de 1964 € um marco para a democracia brasileira” (BRASIL, 2020).
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Para a autora, a disseminacdo das memodrias das vitimas e combate aso
esteredtipos criados pelo regime militar brasileiro tentam abrir espagco para a
conscientizagao historica a responsabilizagao e reparagao.

Promover uma politica de memoria acerca do terrorismo de Estado da ditadura
militar é trazer a analise e a reflexdo critica daqueles atos & sociedade. E permitir
enfrentar as violagdes aos direitos humanos com a produg¢ao do conhecimento sobre
o passado autoritario, taxando nomes e atribuido responsabilidades. E abrir caminho

para uma justica de restauragao:

Trata-se, cada vez mais, da busca pela superac¢ao da impunidade dos delitos
cometidos, reforcando um caminho conhecido como justica de transicao.
Nesse caminho, é preciso fortalecer quatro dimensdes fundamentais: a
garantia do direito a verdade e a constru¢do da meméaria; a responsabilizagéo
e a reparagao dos crimes cometidos; a regularizagdo da justica e o
restabelecimento da verdade perante a Lei; a reforma das instituicoes
perpetradoras de violagbes contra os direitos humanos. (TORELLY E
ABRAO, apud ROVAI, 2019, p.94).

A justica de transicdo permite revisitar e ressignificar essas memorias
traumaticas, reconhecendo a violéncia estatal, individualizando e responsabilizando
0s criminosos, e prevendo formas de reparacgao.

Segundo o site Portal Memoria da Ditadura (2020) essa Justigca de Transi¢cao
como uma forma de tentar superar o legado autoritario da ditadura. Para tanto,
comissdes governamentais tém trabalhado na busca por mortos e desaparecidos, na
reparagao econdmica, moral, simbdlica e psicoldgica aos que foram perseguidos ou
sofreram violagbes de direitos humanos, e na promogao e garantia dos direitos da
Justica de Transigéo'3.

Longe de ser apenas um fendémeno individual, a meméria é coletiva e social. E
uma construgdo coletiva e possui pontos variantes, sofrendo influéncias, flutuagdes e
mudancas constantes. Os acontecimentos vividos pessoalmente, aqueles vivos por
tabela, os atores e os lugares, reais ou empiricamente fundados, constituem a
memoria individual ou coletiva (POLLAK, 1992, p.201).

Segundo Michael Pollak (1992, p. 203), a memoria possui trés carateristicas.

Primeira, a memdria é seletiva: “nem tudo fica gravado”. Ha uma escolha, consciente

'3 Portal Memorias da Ditadura, 2020. Disponivel em https://memoriasdaditadura.org.br/justica-de-transicao-no-brasil/. Acessado
em 06.12.2024.
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ou inconsciente, do que deve ser lembrado. A segunda caracteristica é a aquisi¢ao da
memoria. Parte dela é herdada de terceiros, podendo sofrer flutuagdes de acordo com
0 momento e com as preocupagdes em que sdo expressadas. A ultima carateristica,
a memoéria € um fendmeno construido, podendo ser conscientes ou inconscientes,
num verdadeiro trabalho de organizacgao.

O fato de a memédria ser parcialmente herdada e sofrer o processo de
construgdo individual ou coletiva, liga-se ao sentimento de identidade, individual ou
coletiva, porque compdéem o sentimento de continuidade e de pertencimento da
pessoa ou de um grupo social (POLLAK, 1992, p. 204).

Nessa formacdo de identidade, social ou coletiva, elementos escapam o
individuo. A identidade é construida em relagdo ao outro, “a critérios de aceitabilidade,
de admissibilidade, de credibilidade, que se faze por negociagéo direta com terceiros”
(POLLAK, 1992, p.204). Em outras palavras, a identidade e a memoria sao
negociadas, e nao essenciais de grupos ou de individuos. Sdo valores em disputa por
grupos sociais e grupos politicos.

Quando a memoria e identidade estdo suficientemente constituidas,
organizadas, os questionamentos nao provocam necessidade de rearranjo nem a
nivel individual, nem a nivel coletivo.

Os temas sensiveis estdo enquadrados naquilo que Michael Pollak (1992)
conceitua como “memorias subterraneas” o ressurgimento no ambito publico do
passado que nao passou, sobre a anistia que nao perdoa, requentadas pelos

problemas e questdes do presente. Nas palavras do autor:

Esse fenbmeno, mesmo que possa ‘objetivamente’ desempenhar o papel de
um reforgo a corrente reformadora contra a ortodoxia que continua a ocupar
importantes posig¢des no partido e no Estado, ndo pode porém ser reduzido a
este aspecto. Ele consiste muito mais na irrupgcdo de ressentimentos
acumulados no tempo e de uma memoéria da dominagao e de sofrimentos que
jamais puderam se exprimir publicamente. Essa memoria ‘proibida’ e
portanto ‘clandestina’ ocupa toda a cena cultural, o setor editorial, os meios
de comunicagao, o cinema e a pintura, comprovando, caso seja necessario,
o fosso que separa de fato a sociedade civil e a ideologia oficial de um partido
e de um Estado que pretende a dominagao hegemonica. Uma vez rompido o
tabu, uma vez que as memédrias subterrdneas conseguem invadir o espago
publico, reivindicagdes multiplas e dificiimente previsiveis se acoplam a essa
disputa da memdria, no caso, as reivindicagdes das diferentes nacionalidades
(POLLAK, 1989, p.3).

Para o autor, a memodria se reveste de vivacidade e de continuidade. Os

passados vivos prontos para virem a tona. O longo siléncio sobre o passado, ndo
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produz esquecimento. O siléncio é a perpetuacao de uma resisténcia que se transmite
as familias e a sociedade que imergira nos momentos oportunos™.

No caso das memdrias produzidas pela ditadura militar ha duas possiveis
versdes em disputa: a primeira esta relacionada a negagéo da violéncia de Estado, a
repressao, de um Brasil plural e afro-descente. Essas versao também exalta as datas
de 31 de margo e 1° de abril e enaltece os torturadores. A segunda, refere-se as
investigacbes e depoimentos que compde o relatério da Comissdo Nacional da
Verdade, que comprovou a pratica do terrorismo de Estado.

Abordar o tema sensivel da ditadura militar é analisar criticamente as
narrativas, num papel ativo, a fim de descontruir aquelas contadas na familia e nos
grupos sociais conservadores, que se referem aos anos de ditadura como sendo bons
e tranquilos.

Dessa forma, tratar o tema sensivel do terrorismo de Estado na ditadura é
pensar a cultura do medo e do terror como mecanismo de coacio, repressao e
alijamentos de direitos. E construir uma meméria para a libertacdo e ndo para a
servidao dos homens (LE GOFF, 1990, p. 478).

Nessa abordagem, tratou-se do tema sensivel da ditadura militar e da
construcdo da memédria a fim de reafirmacao dos aspectos éticos e estético das
narrativas, das formacdes de expressao do conhecimento e da criacio e recriacao de
conceitos histoéricos.

Buscou-se demonstrar que a memoéria € elemento de coesdo, de agregacgao
para formacdo de sujeitos e identidades numa espécie de reconstrugdo ou

reafirmacao de principios e valores humanos.

4 Tanto as memorias extinguidas como as reprimidas podem voltar & tona, quer espontaneamente quer como consequéncia de
estimulos especificos (Rescorla, 2001; lzquierdo, 2002; Cammarota et al., 2003). Nao correspondem, portanto, ao conceito de
esquecimento real, pelo qual as memdrias efetivamente se perdem (IZQUIERDO. BEVILAQUA. CAMMAROTA, 2006).
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3 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
ABORDAGEM DO TEMA SENSIVEL DOS TRAUMAS DITADURA MILITAR

O livro didatico, objeto da nossa analise, possui um conjunto de valores,
praticas e possibilita a construgdo do conhecimento, a socializagdo de significados, a
construgdo da memoaria e a propagacgao de ideias dominantes.

Como os livros didaticos abordam o tema sensivel do terrorismo de Estado da
ditadura militar do Brasil? Sera que difundem valores fundamentais do interesse
social, dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica?

De modo a responder esses questionamentos, escolhemos aleatoriamente,
obras de editoras diferentes, de anos de publicacbes também diferentes, dois livros
didaticos inscritos no guia de livros didaticos do MEC. O primeiro “Se liga na histéria
da Moderna (2022) das autoras Patricia Ramos Braick e Anna Barreto. O segundo,
“Historiar” de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues da Editora Saraiva (2018).

Depois de selecionada as obras, o estudo iniciou pela analise da capa, da
apresentacao e do sumario, na sequéncia foi realizada a identificacdo do conteudo
do/s capitulo/s relacionados ao conteudo da Ditadura Militar e dos titulos das secbes
e subsecgdes. Também se observou os boxes e as fontes empregadas nas obras.

Este estudo teve como objetivo mapear e obra e observar a forma de
exposicado, o conteudo, as escolhas realizada pelos autores e, se possivel, a sua
intencionalidade.

Ao longo deste capitulo serdo abordadas percepgdes dos dois livros didaticos

escolhidos.

3.1 Se liga na histéria. Manual do professor. Editora Moderna

O primeiro livro selecionado foi o manual do professor de Histéria do 9° ano,
intitulado “Se liga na histéria” publicado pela editora Moderna em 2022. Essa obra tem
como autoras as professoras Patricia Ramos Braick e Anna Barreto. A capa é bem
atrativa, colorida, e como imagem de fundo do Memorial dos Povos indigenas em

Brasilia. Essa pode ser observada na figura 1, abaixo:
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Figura 1 - Capa do livro didatico do 9° ano “Se liga na Histéria”

Anna
Barreto

MANUAL DO
PROFESSOR

Componente curricular:
HISTORIA

> MODERNA

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos. BARRETO, Anna. Se liga na Histéria. Manual do professor. Moderna, 9° ano, 12 ed. Sao
Paulo, 2022.

Como podemos observar a capa e o titulo da obra representam a inclusdo dos
povos originarios e da juventude na Histéria, ao exibir ao fundo o0 monumento de
Brasilia, e ao utilizar a expresséao “se liga!”, linguagem juvenil, para chamar a atengao
para o estudo da Histéria.

Na apresentacdo da obra, as autoras mencionam dois propdsitos, um
relacionado a aprendizagem dos/as estudantes e outro em relagdo ao emprego deste

recurso didatico pelo/a professor/a. Nas palavras das autoras:
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Considerando esse cenario, desenvolvemos esta colegio tendo em vista dois
propésitos: aproximar os alunos dos temas apresentados estabelecendo
relagcdo entre o conteudo abordado e a atualidade, com uma linguagem
acessivel, e oferecer aos professores subsidios para o trabalho em classe,
como sugestdes de praticas e estratégias. Esperamos, assim, que 0 processo
de ensino-aprendizagem seja uma experiéncia significativa para todos
(BRAICK, BARRETO, 2022 p. IlI).

As autoras ja esclarecem a relagdo que desejam construir com os alunos de
aproximagao a temas atuais, em linguagem acessivel. Em relagdo aos professores
almejam fornecer subsidios, sugestdes, praticas e estratégicas para tratar os temas.

Refletem as autoras, também na parte inicial do livro, sobre a motivacdo de
ensinar histéria, tendo como pano de fundo a multiplicidade de identidades, de modos
vida e os recurso tecnoldgicos. Para as autoras ha uma necessidade de selecionar
informagdes com pensamento critico e privilegiando a autonomia, a eticidade, a
sustentabilidade a formagao cidada.

A obra esta dividida em quatro (04) unidades, quinze (15) capitulos, com
duzentos e setenta e duas (272) paginas. O maior capitulo do livro, como vinte e cinto
(25) paginas, é o “Capitulo 11 - Expediéncias ditatérias na América Latina e a ditadura
civil-militar no Brasil”, que sera nosso objeto de estudo.

Cabe mencionar que, no final do capitulo 10, intitulado “O Brasil entre duas
ditaduras”, as autoras tratam dos acontecimentos que antecederam a instituicdo da
ditadura militar em 19645,

Para melhor precisdo terminologica, é preciso discorrer sobre as expressoes
“ditadura militar” ou “ditadura civico - militar” ou “golpe civil - militar”.

Os termos “ditadura civico - militar” ou “golpe civil - militar” foram cunhados pela
historiografia para melhor definir o golpe de 1964 e o regime nos anos seguintes. As
terminologias procuram relembrar a participagdo e o apoio de civis nesse processo
politico. Os protestos contra as reformas de base de Jodo Goulart, Marchas com Deus,
pela Patria e pela Familia, as publicagées jornalisticas (especialmente os editoriais do
Correio da Manha de 31 de margo a 02 de abril de 1964) sdo movimento da sociedade
brasileira que contribuiram para o golpe. Mas a participagao civil, também se deu na
execugao. Exemplo é do governador de Minas Gerias, Magalhdes Pinto, que firmou

'® Faz referéncia a seleg&o especial sobre os cinquenta anos do golpe da Agéncia do Senado Federal “Senado Federal: 50 anos
do golpe militar — 1964-2014” (BRAICK. BARRETO, 2022 p. 188). Também destaca a Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade (BRAICK. BARRETO, 2022 p. 188 e 190).
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acordo com governo americano de Lyndon Johnson, materializado na operagao
Brother Sam (MELO, 2012).

Sobre esse ponto, reconhecendo posigdes diferentes, as autoras justificam a
adocdo da expressao “ditadura civil - militar” relacionado com a utilizada na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

(...) ou, simplesmente, ditadura. O uso da designacdo civil-militar para
qualificar a ditadura brasileira do periodo entre 1964 e 1985 é polémico.
Alguns defendem que grandes empresarios brasileiros articularam e
financiaram o estabelecimento da ditadura e foram beneficiados por ela. Além
disso, a derrubada do governo Jodo Goulart teve apoio de parte da populagéo
civil brasileira, principalmente de setores da classe média. Outros, contrarios
ao uso do termo civil-militar, argumentam que o regime politico instaurado no
pais em 1964 foi conduzido pelo Alto Comando das Forgcas Armadas e
exercido exclusivamente por militares — além da Presidéncia da Republica,
os militares ocuparam cargos centrais na administracdo federal, como os
ministérios e o comando das empresas estatais (BRAICK, BARRETO, 2022,
p. 188-189).

A participagao da imprensa e a propaganda midiatica, para fomentar o discurso
anticomunista como fator de implantagdo de politica do terror, também sao
retratados’®. A publicagdo de imagens da URSS, sem cor, produz uma sensagao de
dor e melancolia. O emprego desta imagem teve o propdésito de criar uma distorgéo
do regime comunista, uma propaganda negativa. Dessa forma, as autoras sinalizam
a utilizacado da disseminagao em massa de noticias falsas.

Na capa do capitulo 11 — “Experiéncia ditatorial na América Latina e a ditadura
civil - militar no Brasil” (figura 2) autoras se preocupam, inicialmente, em contextualizar
0s regimes antidemocraticos na América Latina e da Guerra Fria, para depois, num

segundo momento, tratar da ditadura civil - militar brasileira.

6 A imprensa preparou o clima do golpe, segundo Marcos Napolitando, 1964: histéria do regime militar brasileiro” (BRAICK,
BARRETO, 2022, p. 189).
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Experiéncias ditatoriais na
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Meu pal é censor, charge do cartunista Henfil cilcando a amagio do govemno durantea ditadura
clvil-milicar braslelra (1964-1985),

Henrigue de Souza Filho, mais conhecido como Henfil, fol um cartunista que saﬂrm.l a hipocrisia da
sociedade brasileira, denunciou preconceitos e criticou o governo durante a ditadura cvil-militar entre as
décadas de 1960 e 1980. Lembrado por seu humor 4cido, Henfil colaborou comaperfédico O Pasquim ao
lado de outros nomes Importantes, como Ziraldo e Millér Fernandes

Fundado em 1969, no auge da ditadura, O Pasquim ufama por sua irreveréncia e resisténcla
ao denunciar a censura do Estado e enfrentou consta ntﬁﬂ‘lﬁdlldades financeiras, agravadas pela apreen-
30 dos seus exemplares. O jornal teve papel impaortante dos costumes, inclusive na luta pela
emancipagao feminina, e fol um dos principals ﬂmﬂmhm pela anistia dos exilados no final
da década de 1970.

+ Por queas criangas reagem com espanito i revelagdo da profissio do pai do ltimo menino representado
na charge?

+ Que caracteristicas marcaram o periodo em que a charge foi produzida?

+ O gue diferencia um regime ditatorial de um regime democratico?

» Comoa luta contra as ditaduras pode ser associada a luta pelos direitos humanos?

193

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos. BARRETO, Anna. Se liga na Histéria. Manual do professor.

BNCC

Este capitulo contempla parcialmente as habilidades EFO9HI19, EFO9HI20, EFO9HIZ9 e EF09HIR0 (a0 analisar
as ditaduras na América Latina, em especial na Argentina e no Chile, e ao tratar das principais mudangas so-
ciais, politicas, econdmicas e culturais do periodo ditatorial no Brasil). Contempla parcialmente as habilidades
EFO09HI16, EFDOHI21 e EF09HIZ8 (a0 abordar as estratégias de afirmacao e resisténcia do movimento negro e as
pressdes sobre os territdrios indigenas, e ao relacionar o processo ditatorial ac contexto da Guerra Fria, 3 Carta
de Direitos Humanos e as violagbes dela). O trabalho para o desenvolvimento dessas habilidades se completa
ao longo de outros capitulos, conforme indicagbes no quadro de habilidades do ano.

Continua

Paulo, 2022. P. 193
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Figura 2 — Capa do Capitulo 11 — Experiéncia ditatorial na América Latina e a Ditadura civil-militar no Brasil

Continuagio

Objetivos do capitulo

« Compreender a instauragio de di-
taduras na América Latina no con-
texto da Guerra Fria.

+ Comparar caracteristicas das dita-
duras argentina e chilena.

» Caracterizar a instalacio e a di-
namica da ditadura civil-militar
no Brasil.

+ Reconhecer os projetos politicos
e a politica econdmica dos gover-
nos militares.

« Apresentar e discutir as formas
de protesto e resisténcia drtadura

civil- rminar

de«res&ﬂﬂdi,dns movimentos ne-
gros no Brastl du rante o penodo

e avaliar as atividades empreen-
a5 pela Comissdo Nacional da
Verdade (CNV).

Abertura do capitulo

A abertura retoma os conceitos
estudados ao longo do ano acerca
de regimes ditatoriais, como auto-
ritarismo, censura, repressio, vio-
léncia e cerceamento dos direitos
humanos. Espera-se que os alunos
percebam que as criangas se espan-
tam, pois seus pais (os artistas) eram
vitimas dos censores, que limitavam
aliberdade de expressao durante a
ditadura no Brasil (1964-1985). Esse
periodo foi marcado pela limitacio
da liberdade de expressao e cen-
sura, perseguicao e repressio aos
opaositores do governo e auséncia
de democracia. Nos regimes dita-
toriais o poder politico é concen-
trado nas méos do governante, que
impde sua vontade sobre o povo,
diferentemente da democracia
em que o governante é um repre-
sentante politico que deve agir de
acordo com a ventade da maioria
da populagdo. De maneira geral,
os ditadores chegam ao poder por
meio de golpe, e nio pelo voto,
como acontece com os presidentes
democraticos. Durante os regimes
ditatoriais, a liberdade individual &
limitada ou suprimicla e o governo
persegue e reprime os opositores,
muitas vezes cometendo crimes
contra eles, o que representa vio-
lagdo dos direitos humanos.

193

Moderna, 9° ano, 12 ed. Séo

Interessante a utilizacdo da fonte histografica da charge. Na capa do capitulo

11 ha a charge do “Meu pai é censor”, do cartunista Henfil, criticando a atuacao do



e)
f)

9)
h)

)

39

governo durante a ditadura civil-militar brasileira (1964-1985), problematiza a profisséo
dos pais do alunos, os espanto dos outro alunos e procura refletir a posigcao politica
de cada pai.

Ao longo do capitulo 11, “Experiéncia ditatorial na América Latina e a ditadura
civil-militar no Brasil, os seguintes temas sao tratados: a influéncia Americana na
América Latina, Golpes na Argentina, as maes da Praga de Maio, os voos da morte,
a ditadura no Chile, a Operag¢ao Condor, procuram contextualizar o panorama politico.
Além disso, observa-se a interesse das autoras em utilizar e divulgar fontes orais, os
resultados das investigacbes da Comissdo Nacional da Verdade, que constam
testemunho das vitimas e dos familiares destas sobre os crimes e violagcbes de direitos
humanos cometidos pelo Estado durante a ditadura militar brasileira. Também
comente sobre a politica de reparagao de memaria na América Latina e no Cone sul,
sobre 0 emprego ou nao de fontes documentos e orais.

Quando tratam do Brasil, as autoras abordam os atos institucionais, a cassagao
de direitos politicos, a censura, a criagdo do SNI, o bipartidarismo (proibi¢ao do partido
comunista), a elei¢cao indireta, as manifestagcdes de resisténcia, a luta dos operarios,
a luta armada apés o Al-5, a participagao da Igreja Catdlica, a operagao bandeirantes
(Oban) e a criagéo dos DOI-Codi, o “milagre brasileiro”, a morte do jornalista Vladimir
Herzog, o uso do futebol como propaganda, a violéncia aos povos indigenas, a anistia,
o controle da cultura, o movimento negro, memoria e justi¢ca -a comissédo da verdade.

Percebe-se tomada de posicdo da obra em diversos pontos em especial:
Charge Meu pai é censor (p. 193)

Ampliando: o termo “ditadura” (p. 194)

Utilizagdo de “campos de concentragédo” para a violéncia e repressao na Argentina (p.
196);

Confeccgao arpillera como forma de resisténcia no Chile (p. 197);

A publicagao do “O pasquim, Pif Paf e Movimento” (p. 199);

Uso das expressdes “rebelido e utopia” (p. 200);

O discurso do deputado Marcio Moreira Alves (p. 201);

A natureza do Al-5 como um conjunto de instrumentos de intimidagao pelo medo;
rechagando a ideia de “golpe dentro do golpe” (p. 201);

A oposicado armada e resisténcia dos padres dominicanos (p. 202);



40

j) Utilizacdo de fonte historiografica dos depoimentos na Comissdo da Verdade
(p.203)";

k) Uso de dados econdmicos distorcidos (p. 204) e do futebol (p. 205) como mecanismo
legitimador do Estado violento;

) Utilizacdo dos povos originarios como obstaculo ao desenvolvimento nacional (p. 206)

m) A utilizagao do titulo “a controvertida anistia” (p. 207);

n) A clandestinidade do movimento negro — CECAN (p.210);

o) A Comissao da Verdade no Brasil, na Argentina e no Chile (p. 212 e 213);

Ha riqueza na utilizacdo das fontes histéricas. Na iconografia, o provérbio do
filosofo chinés Confucio (552 e 479 a.C) de que “Uma imagem vale mais que mil
palavras” € bem aplicado. As provagdes-reflexdes suscitadas pelas diversas charges
e imagens inseridas nas obras, destacando o humor e, inclusive, como resgate autoral
do produtor18 — alguns dos quais censurados prosseguidos pela ditadura militar.

O livro, apds cada sessao do sumario, possui “recapitulando” com resumo e
proposta de exercicios para os alunos (p. 197, 205, 210, 213, 214).Interessante
observar que, quando as autoras tratam da ditadura no Brasil, incluem um campo
“Histéria em construgdo” (p.203) se referindo a necessaria visdo e revisdo da
historiografia.

Além disso, o livro didatico “Se liga na Histéria” ndo se omite em discorrer sobre
a violéncia aos povos indigenas. Com a meta de expandir as fronteiras internas e
promover o desenvolvimento nacional (as grandes obras, construgdo de estradas,
usinas), os povos originario foram considerados um entrave, servindo, apenas, como
mao de obras (como forma de integragao a sociedade).

Sobre a lei da anistia, a obra suscita pensar sobre a sua revisao na seguinte
atividade — figura 3 (BRAICK, BARRETO, 2022, p. 207). Como explicagédo dessa
atividade de necessidade de revisao das lei da anistia, as autoras fomentam o dialogo
respeitoso com as ideias contrarias. Enunciam como valor da atividade a empatia, e

disposicao de conversar com a finalidade de uma promocéao da cultura da paz.

7 Verena Alberti escrevendo sobre a utilizagdo dos documentos da comissdo da verdade nas aulas de histéria: “Quando, em
nossas aulas de Histéria, enfatizamos a denuncia em vez da historicidade, ndo proporcionamos a nossos alunos e alunas a
possibilidade de sairem do registro ético. O trabalho com documentos possibilita um efetivo estudo e aprendizado néo
apenas sobre a ditadura, mas também sobre as operagdes intelectuais envolvidas na produgéo do conhecimento histérico”
(ALBERTI, 2021, p.29).

8 No capitulo 10 sdo 14 imagens e 7 charges. No capitulo 11 sdo 5 charges e 19 imagens.



Figura 3 - Refletindo sobre a revis&o lei anistia.
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A controversa anistia

Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo, Gltimo presidente militar do Brasil,
assumiu o poder em margo de 1979, no momento em que o pais estava a
beira de uma recessdo econdmica e de uma crise politica. Diante da situacio,
Figueiredo executou um plano econémico com o objetivo de controlar a
inflagdo e retomar o crescimento, a0 mesmo tempo que acelerou o processo
de transi¢do democratica.

No inicio do governo Figueiredo, houve intensa mobilizagdo da sociedade
brasileira pela liberdade dos prisioneiros politicos ou acusados de crimes de

subversio e pela volta dos exilades. O movimento de mulheres, os sindicatos, ?““d:mﬂm
as chamadas Comunidades Eclesials de Base (CEBs), ligadas i lgreja Catdlica, LI : : 'm" =5
artistas, advogados, estudantes e familiares de presos politicos, entre outros | 5orec de crimes politicos;
grupos, formaram o Comité Braslleiro pela Anistia (CBA), exigindo, além | esquecimento de ceras

da anistla, a puni¢do aos agentes do Estado responsdvels por crimesde | infragdes penais.

tortura praticados no exercicio da fungao.

O resultado dessa ampla mobilizagdo fol a Lel da Anlstia, sancionada pelo
presidente Figueiredo em 28 de agosto de 1979. Com essa lei, muitas pessoas
que estavam presas foram libertadas e as que haviam sido exiladas puderam
voltar ao pais. No entanto, a lel ndo concedeu liberdade aos opositores do
gime que haviam optado pela luta armada, porém beneficiou os militares e ¢
civis acusados de crime de tortura, decisdo que ainda gera muitas dis .

Em 2018, 0 debate sobre a anistia aos torturadores retornou a cena politig
brasileira depols que documentos da Agéncia Central de Inteligéncia (Cl.
- sigla em Inglés) dos Estados Unidos confirmaram que o presidente Geis
autorizou as execugdes de opositores durante a ditadura. Para aqueles g
defendem a revisdo da Lel da Anistia, de 1979, essa medida seria importan
para trazer transparéncia, apurar, julgar e condenar os responséveis pela vi
lagdo dos direitos humanos durante a ditadura civil-militar brasileira,
ocorreuem outros paises da América Latina onde vigoraram regimes digatior
Os que se opdem a revisdo da lei argumentam que ela ndo pode se
pelo Judicidrio porque foi resultado de um acordo politico
transigdo democritica. Revisi-la, de acordo com eles, seria in

Wista do saldo com 2 exposiglo
A luta peig anista 19647,

no Memosdal da Resisténcla,
no municiplo de 5o Paulo,
Sdo Paulo. Foto de 2009,
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Refletindo sof

A atividade promove uma re-
flexao sobre a abrangénda que a
Lei da Anistia deve ter: beneficiar
a todos os envolvidos ou punir os
agentes do Estado que cometeram
crimes contra opositores. Oriente
os alunos a selecionar argumentos
fundamentados nos direitos hu-
manos para discutir 0 tema com
os colegas e a assumir uma pos-
tura respeitosa diante de opinides
contrarias as suas, exercitando a

empatia e a disposicao para o dii-

atitudes que contribuem para
da cultura de paz.

citar que o aluno se po-
g sobre um tema ligado
os humanos e exercite a
atia a fim de estabelecer um
alogo respeitoso e cooperativo,
a atividade se relaciona com o
tema contemporaneo
Educacio em direitos humanos e
contribui para o desenvolvimen-
to das Competéncias gerais da
Educagao Basican® 7 e n®9, bem
como da Competéncia especifica
de Historian® 1.

207
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Fonte: BRAICK, Patricia Ramos. BARRETO, Anna. Se liga na Histéria. Manual do professor. Moderna, 9° ano, 12 ed. Sao

Paulo, 2022, p.207.
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A obra também narra sobre a censura e o controle da comunicagao (imprensa,
cultura, audiovisual, teatro, humor), propondo como atividade complementar, propde
as autoras pesquisa sobre musica, videoclipes de cancbdes de protestos contra a
ditadura.

A obra também recorda do movimento negro na ditadura militar taxado como
obstaculo ao mito da democracia racial. Por outro lado, as a¢des culturais e politicas,
a luta contra o racismo, a valorizagao da histéria e cultura afrodescendente visam a
desmarcar os problemas sociais escondidos pela ditadura.

A obra faz comparacao entre Comissdes da Verdade, que visam promover o
esclarecimento sobre as violagdes, a identificacdo dos responsaveis e a indenizagao
das vitimas, na Argentina, Chile e Brasil. Como sugest&o de exercicio questiona: “Qual
a importancia das Comissdes da Verdades?” (BRAICK, BARRETO, 2022, p. 213).

Conceitua o terrorismo de Estado como “regime de violéncia instaurado por um
governo, em que o grupo politico que detém o poder utiliza o terror como instrumento
de governabilidade”. (BRAICK, BARRETO, 2022, p. 212)

Por fim, a obra de boa apresentacio, possui secao chamada “Aluno Cidadao”
que relaciona questdes da atualidade, com intuito de reflexao critica. Nessa criticas
ao regime pela concentragdo de renda no periodo militar, bem como as citagcdes da
obra Batismo de Sangue de Frei Betto (BRAICK, BARRETO, 2022, p. 215).

3.2 Historiar. Manual do professor. Editora Saraiva

O segundo livro escolhido é de autoria de Gilberto Cotrim'® e Jaime Rodrigues,
Historiar do 9° ano, o manual do professor da editora Saraiva, publicacdo em 2018
(Figura 4). A capa desse apresenta um pré-adolescente, com pele branca, cabelos
castanhos, fone de ouvido e 6culos. Tenta estabelecer dialogo e incentivo aos alunos

para apreciarem a obra.

'® Gilberto Cotrim é citado por Fonseca (2006 p. 65) quando afirmou: “Em outros casos, autores da linha mais tradicional, que
publicavam livros hamuitos anos, tentaram acompanhar as novas tendéncias, promovendo reestruturagbes em suas obras,
adaptando-as as novas propostas, agora também novas necessidades do mercado. Exemplo disso foram os livros que
passaram a ter uma linguagem mais "materialista’ umenfoque que acentuava osfatores econdmicos sem, noentanto, abandonar
suasinspiragdes historiograficas tradicionais e suas metodologias baseadas em resumos, questionarios, sinopses cronologicas,
etc. Entre esses casos de adaptagdes em obras tradicionais pode-se mencionar a colegdo Histéria Consciéncia, de Gilberto
Cotrim”.
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Figura 4 — Capa do livro didatico HISTORIAR

MANUAL DO PROFESSOR

Ensino Fundamental - Anos Finais
Componente curricular: Historia

GILBERTO COTRIM ¢ JAIME RODRIGUES

ISTORIA

(W saraiva

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. Manual do professor. Editora Saraiva, 3.ed. Sdo Paulo, 2018.

A obra esta dividida em quatro (04) unidades, quinze (15) capitulos, com
duzentos e quarenta e oito (248) paginas. Ha outros 8 capitulos do livro com maior
quantidade de conteudo que o capitulo 10 — “Ditadura civil-militar”, com apenas doze
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(12) paginas escritas. E complementada por “material digital do Manual do Professor”

com modelos de aulas e atividades. Esta é apresentada pelos autores como:

A colecgdo dialoga com seus leitores e apresenta a professores e estudantes
caminhos para a construcdo da cidadania vinculada a principios éticos,
democraticos e inclusivos. Nesse sentido, a cidadania é considerada uma
tarefa coletiva da qual todos devemos participar ativamente. Acreditamos
que, por meio da reflexao histérica, podemos ampliar a consciéncia do que
fomos para transformar o que somos (COTRIM, RODRIGUES, 2018, p.llI).

Como objetivo da obra, os autores citam:

Nosso principal objetivo € promover uma atitude historiadora aliada ao
exercicio democratico da cidadania. Assim, as atividades estimulam o debate,
a pesquisa, a criatividade e a reflexdo. Houve uma renovacéo das imagens,
o que inclui fotografias, reproducao de obras de arte, mapas e outros recursos
visuais.

Ao estudar Histéria, desejamos que os alunos produzam conhecimentos,
desenvolvam autonomia intelectual e participem ativamente da realidade
social.

Acreditamos que a reflexdo histérica € um instrumento valioso para a
construcéo da cidadania. Por isso, estudar Historia ndo € decorar um catalogo
frio de datas e nomes, fatos e feitos (COTRIM, RODRIGUES, 2018, p.3).

Nessa obra de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, o sumario é referenciado
pelos periodos cronolégicos dos governos militares, ndo por temas. Cabe observar a

figura 5.

Figura 5 — Sumario capitulo 10 — Ditadura Militar

Capitulo 10 ¢ Ditaduracivil-militar........ccccvveiiiiiicccnnnanne 150
MillEares N ol er . s e s 152
Governo Castelo Branco (1964-196 7). ..o cviiiiiiiiiiiiiiiiininiaranannans 153
Governo Costa e Silva (1967-1969) . ... ittt it i 154
Governe'Medic {19691 ) s mrrmr s s s e I T e S S S e s 155

Painels 0 PASQUIY: o s s i s v v e a e e ialet 157
GOverfo GeiSel (T9TA-T9T8) oo o rrrmn s i s 158
Governo Figueiredo (1979-1985) . .......... T R AR [T
Balanco social @ eConOmiCo. .. vv v ie s isis s ne s e 161

OfCNa deRISEOMA i icvvivisisivssissvessisiorasisisssssivnsensisnonais 162

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. Manual do professor. Editora Saraiva, 3.ed. Sdo Paulo, 2018, p. 8.

A concepcéo historiografica dos autores esta ligada a historiografia francesa,

da nova historia, com ensino linear e cronolégico. Tem como objetivo do capitulo:

Valorizar a democracia na politica e no convivio social, tendo em vista a
respeito aos direitos fundamentais do ser humano;
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Caracterizar os aspectos que definiram a linha de agéo dos governos militares
Analisar as diretrizes basicas do modelo de desenvolvimento adotado durante
a ditadura civil-militar;

Ressaltar as lutas pela democracia, como as manifestagdes dos estudantes
e artistas (COTRIM, RODRIGUES, 2018).

A partir da leitura destes objetivos podemos perceber que os autores se
preocupam com a formacao critica e politica. Assim como, identifica-se a perspectiva
histérica que adotam ao histdria de parte dos individuos (v.g. a luta pela democracia,
a acao de estudantes e artistas).

Diferente a nog&o dos autores que sugerem conhecimento prévio ao estudo do
capitulo da ditadura. Solicitam, previamente, outros estudos para depois abordar
assunto do capitulo 10. Se o fazem essa exigéncia, de conhecimentos anteriores, é
por que esse saber ndo esta no capitulo.

O capitulo 10 se apresenta com os seguintes titulos: Militares no poder,
Governo Castelo Branco (1964-1967), Governo Costa e Silva (1967-1969), Governo
Médici (1969-1974), Painel: O Pasquim, Governo Geisel (1974-1979), Governo
Figueiredo (1979-1985), Balango social e econdmico e Oficina de Historia.

Nesta obra também se observa a inclusdo dos povos originarios, dos
quilombolas e do movimento negro durante a ditadura militar. Na segao ou boxe leitura
complementar (p. 152) que menciona a perseguicdo dos povos originario,
especialmente do povo arauetés e guarani.

O assunto da censura a musica e aos jornais (2018, p. 156-157), esta
discussao. Ha citacdo da musica de Vandré e do O Pasquim (p. 156-7).

Os autores, desenvolvem uma interessante abordagem na atividade “Leitura
Complementar” (2018, p. 154), em que apresentam a entrevista do Coronel Elber de

Mello Henriques, que admitiu ter presenciado cenas de torturas (figura 6).



Figura 6 — Entrevista do Coronel Elber de Mello Henriques, que admitiu ter presenciado cenas de torturas

Leitura complementar

Em 1999, vinte anos de-
pois da Anistia, a imprensa
deumaior destague a ques-
t3odos torturados e tortu-
radores durante a ditadura
civil-militar no Brasil. A se-
guir,leiatrechosdeuma en-
trevista com o coronel Elber
de Mello Henriques, oprimei-
ro militarque admitiuter pre-
senciadocenas detortura
de presos politicos durante
a ditadura.

— [...] O senhor niao
imaginava que 0s presos
estavam sendo submetidos
a maus-tratos?

— Pensei que eu fosse
encontrar no quartel uma
sitnacio de legalidade, de
aplicacio dalei. E erapara
isso que eu estava ld. Para
agircom o rigor da lei. Isso
significa respeitar a pessoa
humana. Tratar o prisionei-
ro, nio digo com bondade,
mascom correcio. Eu ndo
previa as dificuldades que
iria encontrar. Presos sub-
metidos a torturas, celas
imundas, uma indignidade,

— O senhor assistin a al-
gum tipo de tortura no
quartel da Bardo de Mes-
quita?

— Presenciei muitas coi-
sas que me desagradaram
logo de inicio. [...] Viuns
rapazes corpulentos que,
pelacor da pele e pelo cor-
te de cabelo, percebi serem
estrangeiros, Eles estavam
numa sala, cercados de mi-
litares brasileiros, mos-
trando instrumentos de
tortura. Perguntei a um
ofidal 0 que era aquilo e
ele me disse: " 530 os ame-
ricanos que estio nos ensi-
nando a torturar sem
deixar vestigios™ [...].

— Mas o senhor chegou
a ver algum preso sendo
torturado?

— Infelizmente, sim [...].
Um dia pedi para ver um
outro preso politico que en
teria de interrogar. O nome
dele era Roberto Cieto, O
ofical do dia me levou até
ele [...]. O homem estava
pendurado num pau de
arara, totalmente destrui-
do. Era uma coisa de dar
do. Ele gemia, urinava, de-
fecava. Nao pude nem falar
com ele porque estava fora
de si. Isso foi numa sexta-
-feira de setembro de 1969,
Pedi entan que o tirassem
dali, porque eu iria interro-
gé-lo na segunda-feira.
Quando voltei ao quartel,
na manhi de segunda-fei-
ra, mandei que trouxessem
o preso. A resposta foi que
ele havia se suicidado,

B Governo Costa e Silva (1967-1969)

; Cassade: anulado,

] revogado. Neste caso, se
| refere a0s parlamentares
cujos mandatos foram

anulados.

r o) e

3 Enu

Betishos che el €

) Amultidso scompanha

& oenterrode Edson Luis
de Lima Souto, estudante
secundarista assassinado
em 28 de maro de 1968
pela policia militar no Ric

— Qual foi a sua reagion?

— Desconfiei daversao e pedi para ver o corpo. Entéo, me dis-
seram que o preso ja fora enterrado [...]. Sai do quartel e fui ao

eneral Carlos Alberto Cabral Ribeiro (ji falecido), que era che-
e do Estado-Maior do 1 Exército. Contei o que estava ocorren-
do, Ele quis um documento escrito. Pedi um datilografo,
sentei-me ao lado dele e ditei tudo o que tinha visto.

— O que constava nesse documento?

— Contei o que vi e o que me falaram naqueles quase trinta
dias em que fiquei Ii. Dei o nome dos torturadores e exigi pu-
nigao, Nen hum foi punido [...].

No periodo de Costa e Silva, aumentou o nimero de manifestagoes poblicas
contra o governo. Em 1968, ocorreu uma das maiores passealas contra o gover-
no militar. Mais de 100 mil pessoas sairam pelas ruas do Rio de Janeiro protestan-
do contra a morte do estudante Edson Luls (1950-1968), assassinado pela policia.

Naguele mesmo ano, o deputado Marcio Moreira Al-
ves (1936-2009), do MDB, fez um discurso contundente
contra o governo militar, responsabilizando-o pela violén-
cia praticada contra os estudantes. Reagindo as criticas,
os lideres governistas decretaram o Ato Institucional n2
5 (Al-5), um dos instrumentos mais autoritarios usados
pelos militares. Por melo do A5, o governo prendeu mi-
lhares de pessoas, instituiu a censura prévia a todas as
manifestagoes culturais, fechou o Congresso Nacional,
cassou 0 mandato de centenas de politicos, suspendeu o
direito ao habeas corpus e afastou juizes.

Em 1869, Costa e Silva deixou a Presidéncia por ra-
zOes de saude. Assim, uma junta militar, formada pe-
los ministros do Exército, da Marinha e da Aerondutica,
governou o pals por guase dois meses, entre agosto &
outubro de 1969. Essa junta militar indicou o general
Emilio Garrastazu Médici (1905-1985) para o cargo de
presidente e reabriu o Congresso sem a presenca dos
parlamentares cassados.

4 Passeata dos Cem Milem 26 de Junho de 1958, na Cineldndia,
centro do Rl de Janeire, contra aditadura militar e em protesto
an assassinato de Bdson Luk de Lima Souts.

— Mas isso st aconteceu porque os governos militares permi-
tiram que acontecesse.

— O governo Castelo Branco reprimin a tortura, Os governos
Geisel e Figueiredo, também. Mas Costa e Silva e Médici, que
foram os presidentes que usaram o Al-5 com toda a forga, nan
agiram contraa tortura, Quem abriu a porta para atortura foi
o Al-5, porque deixou o individuo livre para agir [..]. O AL5 foi
uma desgraca [..].

Euviatortura Veje,3 nov. 1999, p. 11-15,
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Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. Manual do professor. Editora Saraiva, 3.ed. Sdo Paulo, 2018, p. 154.

Nesta proposta didatica, os autores sugerem a reflexdo de questdes que

estimulam a acao de tortura militar, providenciando a narrativa do opressor. Também
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da leitura do texto de Fabricio Flores Fernandes as memorias escritas por militares

ligados a tortura (figura 7).

© Thilitn s Pyl d canties

Figura 7 - Sugestéo de leitura artigo de Fabricio Flores Fernandes

Governo Médici (1969-1974)

O governo Médici & considerado os “anos de chumbo” do periodo militar.
Nas escolas, nas fabricas, nos teatros, na imprensa, enfim, em véarios espagos

s0cCiais sentia-se 0 peso do autoritarismo.

Para disfargar a situacdo, a propaganda oficial buscava criar uma imagem
de paz e prosperidade. Um dos lemas do governo era a seguinte frase: " Brasil:

ame-o ou deixe-0” .

Grande parte da propaganda do governo foi veiculada pela televisao, que
ampliava sua presenca como meio de comunicagdo. Foi nessa época que a TV
Globo se expandiu, tornando-se uma rede em cadeia nacional.

AME;O ou...

DEQE-O

Charge do artunista, pintor, dramaturgo e jornalista Ziraldo, scbre o lema do goveme Médicl,

Confrontos violentos

Diante do autoritarismo, alguns grupos de esquerda iniciaram a luta ar-
mada contra o governo. Houve grupos guerrilhelros que assaltaram ban-
cos para finandiar sua luta politica e sequestraram diplomatas estrangeiros
para troca-los por companheiros que estavam presos. Nessa luta morreram
pessoas de ambos os lados (prd e contra o governo). Marreram, inclusive,

algumas pessoas sem qualguer vinculagdo politica.

O governo reagiu duramente contra seus opositores, que foram cha-

mados de "terroristas”. Entre os érgdos ofidais de repressdo estavam o
Servico Nacional de Informacoes (SN} e 0 Departamento de Ordem
Politica e Social (Dops). O SNI (1964-1890) vigiava as pessoas conside-
radas subversivas usando métodos como escutas telefanicas e violagao de

correspondéncia.

Nesse periodo, 0 governo recebeu o apoio de setores conservado-
res da sociedade, como o chamado Comando de Caga aos Comunis-

Ditadura civil-militar

tas (CCC), que atuava nas universidades coletando informagfes sobre os

“subwersivos”.

Investigando

* Em sua opinido, a censura a liberdade de expressao prejudica a vida artistica e

cultural de um pals? Em grupo, debatam o tema.

Unidads 3 Capitulo 10

155

0Os textos *Governo Costa
eSilva [1967-1969)" e “Go-
verno Médici [1969-1924)",
incluindoa se¢ao Investi-
gando que o acompanha,
desenvolvem ascompe-
téncias gerais e especificas
CG3,CG4,C66, C6I, CCHY,
CCH3, CCH4 e CEH3; bem
como a habilidade
EFDSHI Y, poisdiscute a
emergéncia de questdes
relacionadas 3 memoria e
ajusticasobreos casos de
wviolagdo dos direitos hu-
manos.

—4

Rinvestigando

Depois de ouvir as respos-
tas dos estudantes, comente,
por exemplo, que a arte éuma
forma de expressao do pensa-
mento/sentimento humano.
Assim, a censura governa-
mental cerceando aliberdade
deexpressan, prejudicao de-
senvolvimento artistico-cul-
tural

Atividade complementar
Apartir da leitura daentrevista acima e de outros textos me-
morialisticos referentes a ditadura [1964-1985), pode-se con-
duzir um debate oral partindo das seguintes questdes:
* Mo processoderememoragao dos fatos vividos, o que fazer
guando hd pontos vergonhosos?
+ Como narrar epistdios polémicos da propria vida?
Essas questes foram retiradas do artigo “As estratégias dis-

cursivas de perpetradores: reflexte s sobre a ditadura militarbra-
sileira®, de Fabricio Flores Fernandes, disponivel em; <htip:/
periodicos.uea.edu.br/index.php/contracorrente/article/
view/467/459> (acesso em: 15 nov. 2018). 0 autor analisa mema-
rias escritas por iza aspec-
tos da memdria como ponto de partida para a construcao do
conhecimento histérico. 0 objetivo da atividade & 1 I a
demaodr: valoruniversale guesti ditatoriais
eviolentos no exe roicio do poder.

ligados a tortura epr

UMDADE 3 - CAFTULD 10 - MANUAL DD PROFESSOR 15‘

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. Manual do professor. Editora Saraiva, 3.ed. Sdo Paulo, 2018, p. 155.
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Essa parte do livro revela-se obscura, pelo fato de expor narrativa de militar.
Sera que haveria duvida da ocorréncia de violéncia, tortura no regime militar
brasileiro? De tantas memodrias a serem evocadas, por que a memoéria dos
opressores?

A obra é basica. Nao aborda a operagao condor, as ditaduras na Argentina e
Chile. Omite sobre as lutas armadas como resisténcia. Ndo menciona sobre as maes
da Praca de Maio. Nao questiona sobre eventual revisao da lei da anistia. A utilizagao
do futebol como propaganda. Omite sobre a questdo da memoria das vitimas do
terrorismo de Estado e as atividades da Comissao da Verdade. Essa tematica aparece
apenas em uma imagem e duas linhas escritas (COTRIM. RODRIGUES, 2018, p.
152). Pouco trata sobre as violéncias fisica, psicologia, as torturar e a politica do terror
estatal.

Somente em uma oportunidade no capitulo, é citado “direitos humanos”
(COTRIM. RODRIGUES, 2018, p. 162), bem como a palavra “memoria” (COTRIM.
RODRIGUES, 2018, p. 155).N&o ha utilizagdo da expresséao “terrorismo de Estado.

3.3 - Critica aos livros didaticos analisados

O livro didatico “Se liga na histéria. Manual do professor”, das autoras Patricia
Ramos Braick e Anna Barreto, no capitulo consultado, é mais completo. Poucos
assuntos deixam de ser abordado. A obra reserva vinte e cinco (25) paginas para o
estudo da Ditadura civil-militar. E possivel que ndo foi reservado mais paginas em
razao da pela limitacao editorial.

Ja a obra de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, “Historiar. Manual do
professor’, no capitulo analisado, € bem suscinta, lacunosa e, de certa forma,
tendenciosa. Sao apenas doze (12) paginas sobre o assunto. Noutro ponto, também
curioso, na “Atividade complementar” (COTRIM. RODRIGUES, 2018, p. 155) sugerem
a reflexdo de questdes e, também, da leitura do texto de Fabricio Flores Fernandes
as memorias escritas por militares ligados a tortura.

Contudo, ambas obras n&do esgotam o tema. Sentimos falta da discussao (ou
referéncia) sobre o termo “revolu¢ao” e “golpe”; das aposentadorias compulsorias de

servidores publicos, dos Ministros do STF, da ampliagdo da quantidade de seus
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membros20, as relagdes da ditadura e as mulheres, a ditadura e as atrocidades
regionais. Também se observa um distanciamento da histéria nacional com os
acontecimentos internacionais. A titulo de exemplo, ha falta mencdo a Campanha da
Legalidade; caso das Maos Amarradas, o uso de llha do Presidio, o grupo dos onze
companheiros, a Operagao Condor, em especial os casos polémicos da fronteira do
Brasil com o Uruguai e a Argentina, a resisténcia na América Latina e a luta dos
exilados pela puni¢cédo ao regime pelas violagdes aos direitos humanos, os locais de
memoria; as comissdes da verdade nos Estados-Membros.

Ao que parece, as obras sao acometidas da historiografia de Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio de Janeiro. Ha privilégio da historiografia do sudeste do Brasil em
detrimento dos demais Estados-Membros, langando o status de historiografia
nacional.

Ambos os livros didaticos sao insuficientes para evidenciar a disputas de
memorias e estimular o/a estudante e o/a professor/a a perceber as tensdes do
periodo historico da ditadura militar brasileira. Cabe ao professor utilizar os
documentos publicos e demais fontes disponiveis para conhecer, estudar, interpretar
e descontruir discursos negacionistas e revisionistas com as novas geragées que nao
viveram a ditadura.

As criticas ao “caminho suave”, cartilha de alfabetizagdo de 1962, talvez ainda
permanecam. Os livros didaticos se distanciam das realidades regionais, erigissem a

historiografia, ndo se amoldam as realidades do Brasil continental.

20 STF so6 teve na ditadura composigdo que Bolsonaro quer, com 16 ministros.. - Veja mais em
https://noticias.uol.com.br/eleicoes/2022/10/11/stf-historia-ministros-jair-bolsonaro-ditadura-militar-venezuela-hungria.htm
Regime militar: os anos dificeis do Supremo. https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=124565&ori=1
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Através da analise dos livros didaticos identificou-se que essas ndo contemplam
o tema sensivel da ditadura militar de forma satisfatoria. Na obra “ Se liga na histéria”,
contudo, ha a caracterizagdo e conceituacdo do terrorismo de Estado pelas
multiplicidades das acdes repressivas (torturas, sequestros, execugdes, saques,
desaparecimentos, ameagas de morte, expurgos, cassagdes), ndo se limitando a
tortura e a censura. Um terrorismo sem protegao legal, indiscriminado, retroativo,

preventivo e extraterritorial.

A memoria é tratada de forma vaga e rapida. Nem sequer € conceituada e
problematizada, ndo aborda o tema do esquecimento. Esse poderia ser tratado na
discusséao sobre a Lei de Anistia. Apenas algumas linhas sao reservadas ao trabalho

da Comissao Nacional da Verdade.

Os livros didaticos s&o materiais de apoio pedagogico ao professor e referéncia
para o estudo dos/as estudantes. Esses apresentam restricbes editoriais e
historiograficas. A partir da analise desenvolvida neste trabalho fica claro o quando é
importante o/a professor/a utilizar outros recursos e fontes nas aulas de Historia. Para
a promocao e consolidagao de uma politica de reparagédo da memoaria do trauma que
os/as professores/as abordem o tema sensivel do terrorismo de Estado da ditadura

militar brasileira.

Ol/a professor/a tem responsabilidades educacionais e sociais que nao devem
ser transferidas, em sua totalidade, para os livros didaticos, os manuais e as apostilas.
Quaisquer que sejam as situagdes, os livros e os manuais didaticos ndo devem se

sobrepor as escolhas docentes, pelo contrario, a elas devem subordinar-se.

Na aula de Historia a abordagem sobre o tema sensivel da ditadura militar é
uma oportunidade para a revisar e ressignificar a memoria traumatica, de modo a
promover a tomada de consciéncia historica, do valor positivo da diversidade, da
formacéo cidada e da construcdo e solidificacdo da democracia.
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Figura 2 — Capa do Capitulo 11 — Experiéncia ditatorial na América Latina e a

Ditadura civil-militar no Brasil

2 CAPITULO

Experiéncias ditatoriais na
Ameérica Latina e a ditadura
civil-militar no Brasil
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Mai pai é cenor, charge do cartunista Henfil critcande lmﬂodowmoﬂ#adhﬂm
avil-militar brasileira (159641985 )

P ouiughe pocd H dha, AL 1540 dbis Coluligs Fovad w0 Lot 09510 e 100 el Py che s,

Henrique de Souza Filho, mais conheddo como Henfil, foi umg,uttn séﬂ%ahlpocnsla da
sodedade brasileira, denunciau preconceitos e criticou o govemna durante a avibmilitar entre as
décadas de 1960 £ 1980, Lembrado por seu humor acido, Henfinﬂaborou mrhﬁpenodlm O Pasquim ao
lada de outros nomes impartantes, como Ziraldo & Mi rnaﬂ&

Fundado em 1968, no auge da ditadira, O Pasquir h uﬁmm&ﬁ imeverénda e resisténcia
ao denunciara censura do Estado e enfrentou corstantes wldades financeiras, agravadas pela apreen-
sdo dos seus exemplares. O jorral teve papel |rnp,u;_|3ﬂbe rkre io dos costumes, inclusive naluta pela
emancipagdo feminina, e foi um dos prin 5 v nto pela anistia dos exilados no final
da década de 1970,

* Plor queas Tiangas reagem com espanto 3 revdzﬂh’inpmﬁsiu do pai do daltimao menino representado
na charge?
= Que caracteristicas marcaram o periodo em queach:i'rgefoi produzida?

« Orgue diferencia um regime ditatorial de um regime democritico?

* Como a luta contra as ditaduras pode ser assodada i luta pelos direitos humanios?

193

BNCC

Este capltulo conternpla pard almente as habllldades EFO%HIT9, EFO9HIZ0, EF09HI2S e EFOSHIZ0 (3o anallsar
as ditaduras na América Latina, em especial na Argentina e no Chile, & ao tratar das princlpals mudangas so-
clals, politicas, econdmicas e culturals do perfodo ditatorlal no Brastl). Contempla pardalmente as habilldades
EFOSHITE, EFO9HIZT e EF09HIZE (an abordaras estratégias de aflrmacdo e reslst&ncla do movimento negro & as
pressdes sobre os terrltdrios Indigenas, e ao relaclonar o processo ditatoral ao contexto da Guerra Fria,a Carta
de Direltos Humanos & as violagbes dela). O trabalho para o desenvolvimento dessas habilidades sa completa
ao longo de outros capltulos, conforme Indicacdes no quadro de habllldades do ano.

Continus

Continuagio

Objetivos do capitulo

- Compraender ainstauragdo dedi-
taduras na Amérlca Latina no con-
texto da Guerra Fria.

» Comparar caracteristicas das dita-
duras argentina e chilena.

= Caracterizar a Instalagio e a di-
namica da ditadura clvil-militar
no Brastl.

» Beconhecer s projetos pollticos
2 a polltica econdmica dos gover-
nos militares,

» Apresentar g discutlr as formas
de plotestoi‘[éﬁmnua aditadura
civll-militar.

Idmﬂcar amumﬂwlutul
tural@ artistica Wda de 1060
5Uds m;ﬁmmml Idada.
Idﬁ!uﬂw s demnandas & formas
adosmovimentos ne-
'no Brasil durante o perioda.

. Eﬂnﬂ( o5 sentidos da meméria

& avallar as atividades ermpreen-
‘pela Cormissdo Naclonal da
ade (CNV).

* Abertura do capitulo

A abertura retoma os conceltos
estudados ao longo do ano acerca
de reglmes ditatorals, come auto-
Ttarismao, censura, repressao, vio-
|&ncla e cerceamento dos direltos
humanos. Espera-se que as alunos
percebam que as alangas seespan-
tam, pols seus pals (os artlstas) eram
vitimas dos censores, que limitavamn
allberdada de exprassiodurantea
ditadura no Brasil (1964-1985).Esse
perfoda fol marcado pela imittagio
da llberdade de expressdo e cen-
sura, persaguicdn e reprassio aos
opositores do governo e auséncla
de democracla. Nos regimas dita-
torials o poder politico & concen-
trado nas mios dogovernante, que
Impde sua vontade sobre o povo,
diferentemente da democracia
em que o governante & um repra-
sentante polftlco que deve agirde
acordo com a wontade da maloria
da populagio. De manelra geral,
o5 ditadores chegam ao poder por
melo de golpe, & ndo pelo voto,
como acontece com os presidentes
dermocraticos. Durante os regimes
ditatorials, 3 liberdade individual &
limitada ou suprimida e o governa
persegue e reprime os opostones,
multas vezes cometendo crimes
contra eles, o que representa vio-

lag#o dos direitos humanas.
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Figura 3 - Refletindo sobre a revisao lei anistia

A controversa anistia

Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo, iltimo presidente militar do Brasil,
assumiu o poder em margo de 1979, no momento em que o pais estava &
beira de uma recessdo econdmica e de uma crise politica. Diante da situagio,
Figueiredo executou um plano econdmico com o objetivo de controlar a
inflagdo e retomar o crescimento, a0 mesmo tempo que acelerou o processo
de transigdo democratica.

Mo inicio do govemo Figueiredo, houve intensa mobilizagdo da sociedade
brasileira pela liberdade dos prisioneiros politicos ou acusados de crimes de

grupos, formaram o Comité Brasileiro pela Anistia (CBA), exigindo, além
da anistla, a punigio aos agentes do Estado responsaveis por crimes de
tortura praticados no exercicio da fungao.

O resultado dessa ampla mobilizagdo fol a Lel da Anistia, sancionada pelo
presidente Figueiredo em 28 de agosto de 1979. Com essa lel, muitas pessoas
que estavam presas foram libertadas e as que haviam sido exiladas puderam
voltar ao pais. No entanto, a lel ndo concedeu liberdade aos opositores do

infragdes penais.

subversio e pela volta dos exilados. O movi de mulheres, os sindicatos, | m“‘““mg““
as chamadas Comunidades Eclesiais de Base (CEBs),ligadas  lgrefa Catdlica, | 30 v kit s
artistas, advogados, estudantes e familiares de presos politicos, entre outros | 5,r0res de crimes politicos;

esquecimento de ceras

gime que haviam optado pela luta armada, porém beneficiou os militares e o
civis acusados de crime de tortura, decisdo que ainda gera muitas dis
Em 2018, o debate sobre a anistia aos torturadores retornou  cena pdn‘j
2 brasileira depois que documentos da Agéncia Central de Inteligéncia (CI.
- sigla em Iinglés) dos Estados Unidos confirmaram que o presidente Gels
3 autorizou as execugdes de opositores durante a ditadura Paraaquelesq
defendem a revis3o da Lel da Anistia, de 1979, essa medida seria importan
para trazer transparéncia, apurar, julgar e condenar os responsavels pela vig
lagdo dos direitos humanos durante a ditadura civil-militar brasileira, com
0Cormeu em outros pakses da América Latina onde vigoraram regimes d
Os que se opdem a revisdo da lei argumentam que ela ndo pode
pelo Judiciirio porque foi resultado de um acordo politico
transido democratica. Revisd-la, de acordo com eles, seria In

Refletindo <«

A luta pela anista 19647,
no Memonal da Resisténcla,
no municiplo de Slo Paulo,
S$do Paulo. Foto de 2009,

o~y

Wista do salio com 2 exposicio

207

Refletindo sobre

A atividade promove uma re-
flexdo sobre a abrangéncia que a
Lei da Anistia deve ter: beneficiar
a todos os envolvidos ou punir os
agentes do Estado que cometeram
crimes contra opositores. Oriente
os alunos a selecionar argumentos
fundamentados nos direitos hu-
manaos para discutir 0 tema com
os colegas e a assumir uma pos-
tura respeitosa diante de opinides
contrarias as suas, exercitando a
empaua e a disposiao para o dii-

citar que o aluno se po-
sobre um tema ligado
0s humanos e exercite a

didlogo respeitoso e cooperativo,
a atividade se relaciona com o
temac poraneot sal
Educagao em direitos humanos e
contribui para o desenvolvimen-
to das Competéncias gerais da
Educacao Basican®7 e n? 9, bem
como da Competéndia especifica
de Historian® 1.
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Figura 4 — Capa do livro didatico HISTORIAR
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Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. Manual do professor.
Editora Saraiva, 3.ed. Sao Paulo, 2018.



Figura 5 — Sumario capitulo 10 — Ditadura Militar
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Figura 6 — Entrevista do Coronel Elber de Mello Henriques, que admitiu ter

Leitura complementar

Em 1999, vinte anos de-
pois da Anistia, a imprensa
deumaior destague a ques-
t3odos torturados e tortu-
radores durante a ditadura
civil-militar no Brasil. A se-
guir, leia trechosdeuma en-
trevista com o coronel Elber
de Mello Henriques, o primei-
ro militargue admitiu ter pre-
senciadocenasdetortura
de presos politicosdurante
a ditadura.

— [...] O senhor nido
imaginava que 0s presos
estavam sendo submetidos
2 maus-tratos?

— Pensei gue eu fosse
encontrar no quartel uma
situa¢do de legalidade, de
aplicagio dalei. E era para
iss0 que eu estava ld. Para
agir com o rigor dalei, Isso
significa respeitar a pessoa
humana. Tratar o prisionei-
ro, ndo digo com bondade,
mas com correcio. Eu ndo
previa as dificuldades que
iria encontrar. Presos sub-
metidos a torturas, celas
imundag, uma indignidade,

— O senhor assistiu a al-
gum tipo de tortura no
quartel da Bario de Mes-
quitaf

— Presenciei muitas coi-
sas que me desagradaram
logo de inidio, [...] Viung
rapazes corpulentos que,
pela cor da pele e pelo cor-
te de cabelo, percebi serem
estrangeiros. Eles estavam
numa sala, cercados de mi-
litares brasileiros, mos-
trando instrumentos de
tortura. Perguntei a um
oficial o que era aquilo e
ele me disse: " 530 08 ame-
ricanos que estio nos ensi-
nando a torturar sem
deixar vestigios™ [...],

— Maso senhor chegou
a ver algum preso sendo
torturado?

— Infelizmente, sim [..]
Um dia pedi para verum
outro preso politico que en
teria de interrogar, O nome
dele era Roberto Cieto. O
oficial do dia me levou até
ele [...]. O homem estava
pendurado num pau de
arara, totalmente destrui-
do. Era uma coisa de dar
dd. Ele gemia, urinava, de-
fecava. Nio pude nem falar
com ele porque estava fora
de si. Isso foi numa sexta-
-feira de setembro de 1969,
Pedi entdo que o tirassem
dali, porque eu iria interro-
g4-lo na segunda -feira.
Quando voltei ao quartel,
namanhi de segunda-fei-
ra, mandei que trouxessem
o0 preso. A resposta foi que
ele havia se suicidado,

presenciado cenas de torturas

Governo Costa e Silva (1967-1969)

No periodo de Costa e Silva, aumentou o namero de manifestagoes publicas
contra o governo. Em 1968, ocorreu uma das maiores passealas contra o gover-
no militar. Mais de 100 mil pessoas sairam pelas ruas do Rio de Janeiro protestan-
do contra a morte do estudante Edson Luls (1950-1968}, assassinado pela policia.

. Naguele mesmo ano, o deputado Marcio Moreira Al-
ves (1936-2009), do MDB, fez um discurso contundente
contra o gaverno militar, responsabilizando-o pela violén-
cia praticada contra os estudantes. Reagindo as criticas,
os lideres governistas decretaram o Ato Institucional n2
5 (Al-5), um dos instrumentos mais autoritarios usados
pelos militares. Por meio do A5, o governo prendeu mi-
lhares de pessoas, instituiu a censura prévia a todas as
manifestacdes culturais, fechou o Congresso Nacional,
cassou 0 mandato de centenas de politicos, suspendeu o
direito ao habeas corpus e afastou juizes.

Em 1969, Costa e Silva deixou a Presidéncia por ra-
z0es de satde. Assim, uma junta militar, formada pe-
los ministros do Exército, da Marinha e da Aeronautica,
governou o pals por quase dois meses, entre agosto e
outubro de 1969. Essa junta militar indicou o general
Emilio Garrastazu Médici (1905-1985) para o cargo de
presidente e reabriu o Congresso sem a presenca dos
parlamentares

Cacsade: anulado,
revogado. Neste caso, se
refere aos parlamentares
cujos mandatos foram
anulados.

Aetushos che el O -

4 Passeatados Cem Mil, em 26 de Junho de 1958, na Cinelindla,
centro do Rio de Janeire, contra a ditadura militar e em protesto
a0 assassinato de Edson Lufs de Lima Soute.

Amultldso acompanha

2 oenterro de Edson Luis
de Lima Souto, estudante
secundarista assassinado
em 28 da margo de 1968
pels policia militar no Rio

— Qual foi a sua reagdo?
— Desconfiei daversio e pedi para ver o corpo. Entao, me dis-
seram que o preso j fora enterrado [..]. Sai do quartel e fuiao
eneral Carlos Alberto Cabral Ribeiro (ja falecido), que era che-
e do Estado-Maior do [ Exército. Contei o que estava ocorren-
do, Ele guis um documento escrito. Pedi um datilégrafo,
sentei-me ao lado dele e ditei tudo o que tinha visto,
— O que constava nesse documento?
— Contei o que vie o que me falaram nagueles quase trinta
dias em que fiquei 4. Dei o nome dos torturadores e exigi pu-
ni¢io, Nenhum foi punido [...].

— Mas isso 50 acontecen porque os governos militares permi-
tiram que acontecesse.
— O governo Castelo Branco reprimin a tortura, Os governos

Geisel e Figueiredo, também. Mas Costa e Silva e Médici, que
foram os presidentes que usaram o Al-5 com toda a forga, nan
agiram cont ra a tortura, Quem abriu a porta para a tortura foi
o Al-5, porque deixou o individuo Iivre paraagir [..]. O ALS5 foi
uma desgraga[...]

Euviatortura Veje, 3 nov. 1999, p. 11-15,
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Figura 7 - Sugestéao de leitura artigo de Fabricio Flores Fernandes

B Governo Médici (1969-1974)

O governo Médici & considerado os “anos de chumbo® do periodo militar.
Nas escolas, nas fabricas, nos teatros, na imprensa, enfim, em varios espacos
sociais sentia-se 0 peso do autoritarismo.

Para disfarcar a situacao, a propaoanda oficial buscava criar uma imagem
de paz e prosperidade. Umn dos lemas do governo era a seguinte frase: “Brasil:
ame-0 ou deixe-0".

Grande parte da propaganda do governo foi veiculada pela televisao, que
ampliava sua presenca como meio de comunicacdo. Foi nessa época quea TV
Globo se expandiu, tornando-se uma rede em cadeia nacional.

—4

0Os textos *Governo Costa
e Silva [1967-1969)" & “Go-
verno Médici [1969-1974)",
incluindoa segdo Investi-
gando gue o acompanha,
desenvolvem ascompe-
téncias gerais e especificas
CG3,CG4,C66, CGY, CCHY,
CCH3, CCH4 £ CEH3; bem
como a habilidade
EFD8HIY, poisdiscute a
emergéncia de questoes
relacionadas a memaoriae

ajustica sobreos casos de
violagdo dos direitos hu-
manos.

Rinvestigando

Depois de ouvir as respos-
tas dos estudantes, COmEente,
por exemplo, que a arte &uma
forma de expressao do pensa-
mento/sentimento humano.
Assim, a censura governa-

mental cerceando aliberdade

Charge do artunista, pintor, dramaturge e jornalista Zraldoe, sobre olema do govemo Médicl,

Confrontos violentos

Diante do autaritarismo, alguns grupos de esquerda iniciaram a luta ar-
mada contra o governo. Houve grupos guerrilheiros que assaltaram ban-
cos para finandiar sua luta politica e sequestraram diplomatas estrangeiros
para troca-los por companheiros que estavam presos. Nessa luta morreram
pessoas de ambos os lados (pré e contra o governo). Morreram, inclusive,
algumas pessoas sem qualquer vinculacao politica.

O governo reagiu duramente contra seus opositores, que foram cha-
mados de “terrorisias”. Entre os Orgdos ofidais de repressac estavam o
Servico Nacional de Informacgdes (SNI) & o Departamento de Ordem
Politica e Social (Dops). O SNI (1964-1990) vigiava as pessoas conside-
radas subversivas usando métodos comao escutas telefdnicas e violacao de
correspondéncia.

Nesse perfodo, o governo recebeu o apoio de setores conservado-
res da sociedade, como o chamado Comando de Caga aos Comunis-
tas (CCC), que atuava nas universidades coletando informacfes sobre os
“subversivos”.

Investigando

* Em sua opiniao, a censura a liberdade de expressao prejudica a vida artistica e
cuttural de um pals? Em grupo, debatam o tema.

deexpressio, prejudicao de-
senvolvimento artistico-cul-
tural

Ditadura civil-milltar

Unidade 3 Capitulo 10

155

Atividade complementar

Apartir da leitura daentrevista acima e de outros texios me-
morialisticos referentes a ditadura [1964-1985), pode-se con-
duzir um debate oral partindo das seguintes questies:

cursivas de perpetradores: reflexoe s sobre a ditadura militarbra-
sileira®, de Fabricio Flores Fernandes, disponivel em: <http//
periodicos.uea.edu.br/index.php/contracorrente/article/
view/467/459> [acesso em: 15 nov. 2018). 0 autor analisa mema-

%) e rias e scritas por
* Noprocessoderememoragao dos fatos vividos, o que fazer

quanda ha pontos vergonhosos?
+ Como narrar episddios polémicos da propria vida?

ligados atortura e probl Zaaspec-
tos da memdria como ponto de partida para a construgao do
iidade & \

conhecimento histérico. 0 obj da T a

demaocraci alor

ditatoriais

Essas questoes foram retiradas do artigo “As estratégias dis-

eviolentos no exercicio do poder.

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime.
Editora Saraiva, 3.ed. Sao Paulo, 2018.
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