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“A educacdo do homem existe por toda a
parte e, muito mais do que a escola, € o
resultado da acdo de todo o meio
sociocultural sobre seus participantes. E o
exercicio de viver e conviver o que educa.
E a escola de qualquer tipo é apenas um
lugar e um momento provisorios onde isto
pode acontecer”.

Carlos Brandao



RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso, procurou aprofundar as interfaces
tedricas da aprendizagem significativa, considerando os curriculos e os conteudos
associados com a interdisciplinaridade, como alternativa de metodologia ativa
através do desenvolvimento de projetos. Apos a realizacdo do estagio
supervisionado na Educacao de Jovens e Adultos, em uma escola publica ao norte
do Rio Grande do Sul, foi identificado que a instituicdo de ensino realizava o fomento
desta pratica pedagodgica com todas as turmas, sendo que, é de conhecimento geral
que o desenvolvimento de projetos pode ser entendido como um instrumento
pedagogico importante na constru¢do do conhecimento, proporcionando uma ampla
participacdo dos estudantes, bem como no desenvolvimento de habilidades
individuais que de forma articulada, podendo estar a servico da construcdo do
conhecimento sistematizado e socialmente aceito. Posteriormente apos essa analise
inicial, foi desenvolvido um levantamento através de pesquisa de campo,
considerando como publico estratégico os alunos desta instituicdo de ensino que
estao frequentando a modalidade da EJA, etapa do ensino médio noturno, coletando
as percepgdes e sentimentos sobre o desenvolvimento de projetos em sala de aula
através de questionario semi estruturado, para entdo, proceder com as analises e

interpretacdes das informacdes coletadas, que sé&o objeto deste documento.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Aprendizagem significativa;

Curriculo; Projetos.



ABSTRACT

This final course work sought to deepen the theoretical interfaces of meaningful
learning, considering the curricula and contents associated with interdisciplinarity, as
an alternative to active methodology through the development of projects. After
completing the supervised internship in Youth and Adult Education, in a public school
in the north of Rio Grande do Sul, it was identified that the educational institution
promoted this pedagogical practice with all classes, and it is common knowledge that
the development of projects can be understood as an important pedagogical
instrument in the construction of knowledge, providing broad participation of
students, as well as in the development of individual skills that, in an articulated way,
can be at the service of the construction of systematized and socially accepted
knowledge. Subsequently, after this initial analysis, a survey was developed through
field research, considering as a strategic audience the students of this educational
institution who are attending the EJA modality, a stage of night-time high school,
collecting perceptions and feelings about the development of projects in the
classroom through a semi-structured questionnaire, to then proceed with the
analyses and interpretations of the information collected, which are the object of this

document.

Keywords: Youth and Adult Education; Meaningful Learning; Curriculum; Projects.
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1. INTRODUGAO

A Educagao de Jovens e Adultos € uma modalidade da educagao basica que
deve ser vista como fundamental no processo de superacdo do analfabetismo e
elevacdo da escolaridade tanto nos municipios quanto no estado. A EJA tem a
intencionalidade de proporcionar aos jovens, adultos e também aos idosos
oportunidade de realizar a conclusdo dos estudos na educagao basica, entretanto
esse publico apresenta outras necessidades educacionais que vao além do
conteudo e avaliacbes através de provas, € necessario um entendimento pela
escola, professores e a comunidade que para se ofere¢ga uma de uma aprendizagem
significativa, para tanto é preciso considerar os saberes individuais de cada homem
e mulher sujeitos da EJA.

Neste sentido que o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, € um
método interessante na construgdo do conhecimento, pois proporciona a
participagdo e o desenvolvimento de diversas habilidades individuais que de forma
articulada podem estar a servigo da construgcdo do conhecimento sistematizado e
socialmente aceito.

ApoOs a realizagdo do estagio supervisionado na Educagdo de Jovens e
Adultos em uma escola estadual na regido do Alto Jacui, norte do estado do Rio
Grande do Sul, foi possivel acompanhar em determinado momento a socializagéo
dos projetos desenvolvidos pelas turmas de ensino médio nesta modalidade de
ensino, sendo percebido o envolvimento dos alunos e a praticabilidade da
interdisciplinaridade na construgéo dos projetos por turma.

Instigado pelo interesse de aprofundar mais os estudos, a partir da
curiosidade epistemoldgica em relagdo ao tema, busquei aprofundar os conceitos
sobre aprendizagem significativa na EJA, suas interfaces com o conteudo e
curriculo, assim como acontece o desenvolvimento dos projetos interdisciplinares e
os efeitos na aprendizagem dos educandos da EJA, utilizando a pesquisa
bibliografica como parte da metodologia. Na sequéncia realizou-se uma pesquisa de
campo com os referidos alunos desta instituicdo de ensino da modalidade da EJA,
coletando as percepgdes e sentimentos sobre o desenvolvimento de projetos em
sala de aula através de questionario semi estruturado, para entdo, proceder com as

analises e interpretagdes das informagdes coletadas, que sao objeto deste trabalho.
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2. CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Podemos compreender que os processos de aprendizagem significativos em
todos os niveis de ensino perpassam pelo engajamento e o interesse dos alunos,
sendo primordial o entendimento do professor como um mediador deste movimento
de aprendizado, considerando os conteudos e o0 curriculo que precisam ser
abordados, a partir da compreensao do contexto e considerando a diversidade
etaria, intelectual e principalmente dos interesses dos alunos que frequentam a
Educacgao de Jovens e Adultos - EJA.

A seguir sao apresentadas algumas referéncias conceituais que oferecem

subsidios tedricos sobre esse assunto.

2.1. Revisao de literatura

2.1.1. Curriculo e conteudo

Podemos encontrar em Arroyo (2011) o destaque que a conexao do poder
que permeia os curriculos escolares, onde este curriculo ndo podera ser
considerado apenas para as disputas de concepcgdes tedricas, mas sim, estar sendo
constituido pelos sujeitos da agao educativa, passando pelo educando e o educador,
todos precisam ser considerados sujeitos com experiéncias sociais e saberes
individuais que somam-se ao coletivo e precisam estar presente no curriculo.

No que envolve o conteudo programatico associada a relagdo dialdgica,

podemos encontrar em Freire (1987) a seguinte definigao:

[...] o didlogo comega na busca do conteudo programatico: dai que, para
esta concepgéo (de educagao) como pratica liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com seus
educandos-educadores em sua situagdo pedagdgica, mas antes. Esta
inquietacdo em torno do conteudo do didlogo é a inquietacdo em torno do
conteudo programatico da educacdo (FREIRE, 1987 apud JUNQUEIRA
FILHO, 2005, p. 22).

E preciso que se compreenda que a relacdo dialdgica entre os sujeitos da
EJA e seu contexto, pode e deve se tornar conteudo. Segundo (DELORS, 1998). No

ambito educacional e escolar, € preciso objetivar a criagdo de condigdes para que 0s
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alunos possam desenvolver um vinculo de confianga com o professor, permitindo
assim o desenvolvimento de atividades significativas em um processo de ensino e
aprendizagem continuo voltado para jovens e adultos, necessitando também uma
busca permanente de métodos e praticas educativas adequadas ao contexto e a
realidade cultural discente, a fim de que os resultados dessas praticas e concepcoes
metodolégicos alcancem o0s objetivos desejados. Os saberes individuais
compartilhados no coletivo, precisam fazer parte do curriculo, permitindo que os
saberes sejam periodicamente reinterpretados e reconfigurados em relacdo os
interesses alocados nos projetos, definicdo esta apresentado por Arroyo (1999), que

ainda atesta

As propostas de inovagao que estdo acontecendo em iniUmeras escolas ndo
ignoram a centralidade dos saberes ensinados nos curriculos, mas os
ressituam na relacdo com os complexos mecanismos que interagem na
pratica escolar. Esta € uma das surpresas de cada coletivo de professores,
estudantes e familias quando dialogam: perceber que o cotidiano da escola
€ mais rico, que ha um processo educativo, de socializagéo, de valores, que
ha um tecido sociocultural riquissimo em nuances [...]. Professores e
estudantes descobrem-se interagindo nessa totalidade. Toda essa trama
escolar filtra, seleciona conteudos, amplia-os, configura os saberes, os
valores, a cultura e a socializagdo que acontecem no tempo da escola. Se
toda essa complexidade permanecer intocada, ndo acontece a inovagao
educativa, ainda que cada professor receba uma exemplar dos Pardmetros
Curriculares Nacionais ou de qualquer modelo radical de escola e curriculo
[...]. (ARROYO, 1999, p. 162).

Olhando para a relevancia do real papel de todos os envolvidos na

construgéo do curriculo, Arroyo (1999), também propde

Quando os professores situam a inovagdo nas diversas praticas do
cotidiano de sua acdo e captam sua complexa riqueza educativa, vao
entendendo que o curriculo n&o pode ser reduzido a um documento estatico
a ser cumprido em cada semana, bimestre, ano letivo, em cada série ou
nivel de ensino nem a ser avaliado nacionalmente com uma prova.
(ARROYO, 1999, p. 163).

Entendendo que o curriculo ndo esta exclusivamente associado aos saberes
escolares, sendo uma parte importante mas ndo a sua plenitude, compreende-se

que o curriculo deve ser dinadmico e vivo, sendo assim

a articulagédo entre os saberes e as experiéncias de criangas e adolescentes
e os patrimdnios culturais, tecnolégicos, artisticos, histéricos, ambientais e
cientificos da humanidade, assim como ao modo segundo o qual a sala de
aula esta organizada, a arquitetura escolar, as relagdes entre professores e
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estudantes, as relagées que a escola define com os territdérios e com as
comunidades do seu entorno, os materiais instrucionais etc. No que se
refere aos conhecimentos académicos, o curriculo informa e organiza quais
as aprendizagens disciplinares que devem ser oportunizadas as criangas e
aos adolescentes nos diferentes segmentos de ensino. (FUNDACAO
SICREDI, 2019, p. 43).

Olhando para um curriculo aberto e flexivel identificando que ha uma grande
diversidade cultural na EJA, se faz necessario propostas que atendam as diferencas
culturais dos sujeitos de cada territério, adaptado as necessidades, as condic¢des,
interesses e as diferengas individuais. Podemos encontrar em Oliveira; Machado

(2007), um conceito que corrobora com o que acreditamos :

[...] utiliza um conceito amplo de curriculo que, elaborado a partir do projeto
politico-pedagodgico escolar, se associa a identidade da instituicdo escolar, a
sua organizagdo e funcionamento e ao papel que exerce, a partir das
aspiragdes e expectativas da sociedade e da cultura. Inclui as experiéncias
postas a disposicao dos estudantes, planificadas no ambito da escola, com
0 objetivo de proporcionar o desenvolvimento pleno dos educandos. Sua
énfase ndo é nas peculiaridades individuais de aprendizagem de cada
aluno, mas na flexibilizacdo da pratica educacional para atender a todos.
(OLIVEIRA; MACHADO, 2007, p. 40).

Muitos professores rejeitam a veiculagcdo do curriculo a determinadas
ideologias, modelos, bem como em concepg¢des de poder, mas precisamos
reconhecer que curriculo ndo € um campo neutro, e sim resultado das

intencionalidade pedagdgicas, conforme define Sacristan (2000)

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagédo e as aprendizagens necessarias
das criangas e dos jovens e tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo da
fungdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préticas diversas,
entre as quais se encontra o ensino, o curriculo € uma pratica na qual se
estabelece dialogos, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a eles, professores que modelam.
(SACRISTAN, 2000, pp. 15-16).

Acreditamos que o curriculo € algo vivo, dindmico e cheio de intengado, por isso
mesmo € uma praxis, pois estabelece dialogo entre a acao a reflexao e a construgao
de uma nova acdo. Para entender a pratica enquanto praxis € necessario assumir a
indissolubilidade entre a teoria e a pratica, segundo Santos (2004), no entretanto, via
de regra, a area de formagado de um sujeito ndo pode ser caracterizada de forma

mecanica, visando a relagao entre trabalho material e imaterial, onde a praxis requer
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dinamismo, interagdo e o didlogo imprescindivel para o aprofundamento do fazer

reflexivo e refletido.

2.1.2. Aprendizagem significativa

No contexto de aprendiz, seja o aluno ou o professor € preciso com que
ocorra um desenvolvimento de um aglomerado de estratégias e de repertério para
um trabalho assertivo com as variaveis que a vida em sociedade apresenta
(CLAXTON, 2005), destacando ainda que o espago da sala de aula, precisa de um
olhar de compartiihamento exigindo adaptagcbes e ajustes internos de ambito
emocional, pois ndo podemos encontrar aprendizagem sem a resiliéncia, sendo
assim, sem que possamos trabalhar com as transformagdes e as mudancas dos
individuos.

Reconhecendo que a vida social passou por profundas e importantes
transformacdes nos ultimos anos, principalmente em relacdo ao modo de producgao
que refletiu em novas formas de socializagdo, e de relagbes com o mundo do
trabalho Kilpatrick (2011) reconhece que as experiéncias comunitarias, que até entéao
serviam como disseminagdo do conhecimento entre as geragdes, foram trocadas
pelas relagdes impessoais, individualistas, consequentemente poucos vinculos
afetivos formados, concomitante a expansdo urbana, podemos afirmar que
atualmente, existem poucos espacos de troca de saberes, dentre esses,
encontramos a escola, que precisa proporcionar espagos para as socializagdes das
experiéncias de vida entre alunos e professores, permitindo também a construgao de
uma sociedade mais democratica.

Pois educar, segundo Oliveira (1994), ndo pode ser visto simplesmente no ato
de educar individuos para a sociedade, mas sim para sujeitos ativos que procuram a
sua transformacao continua, permeados pelos olhares de inquietude pelos
estudantes em seus projetos coletivos, refletindo na transformagéo das realidades
sociais onde a escola e o estudante, ou seja, o individuo esta inserido.

Ao conhecer e empregar os conteudos de historia, somos instigados a
contextualizar e adaptar a abordagem a latente essencialidade social que € proprio

do contexto desses jovens e adultos que pode ser extensa e complexa, pois
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precisamos considerar a necessidade de consolidar a alfabetizacdo funcional dos
individuos.

Recentes estudos sinalizam que € necessario uma escolaridade mais
prolongada para o desenvolvimento dos estudantes, principalmente na linguagem
escrita, proporcionando a capacidade de fazer dela multiplos usos, resultando na
habilidade de expressao da prépria subjetividade, buscando informagao, planejando
e controlando os processos e aprender novos corpos de conhecimento (RIBEIRO,
1998).

Neste contexto é importante considerar os requisitos formativos cada vez
mais complexos para o desempenho de uma cidadania plena, as crescentes
exigéncias por qualificagbes oriundas do mercado de trabalho excludente e seletivo,
somado as demandas culturais peculiares a cada subgrupo etario, de género,
étnico-racial, socioecondmico, religioso ou ocupacional. Podemos assim, considerar
que a Educacao de Jovens e Adultos - EJA, representa uma oportunidade para o
resgate social, deste segmento da populacao brasileira que foi distanciada na época
certa ao acesso da educagao basica, resultado assim nas limitacbes ao dominio da
leitura, da escrita interpretacdo, assim como bens sociais, como apresentado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (CURY,
2000).

Para Freire (MOURA, 1999), a competéncia geral do educador tem inicio com
a compreensao de que “mudar é dificil, mas € possivel”. A interdisciplinaridade e o
contexto educacional podem ser considerados fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas nos estudantes. Ao integrar
diferentes disciplinas, os educadores podem estimular uma aprendizagem mais
dindmica e significativa, que transcende a memorizagdo e promove o pensamento
critico. Isso permite que os estudantes facam conexbes entre areas do
conhecimento distintas, construindo uma base soélida para o raciocinio e a resolugao
de problemas. Além disso, ao envolver os alunos ativamente no processo de
aprendizagem, os professores fomentam a curiosidade e a autonomia,
preparando-os ndo apenas como detentores de conhecimento, mas como cidadaos
capazes de aplicar esse conhecimento de maneira inovadora e responsavel na
sociedade (FREIRE, 1999; FAZENDA, 2002).

De acordo com Freire (2020), a compreensdo do processo educativo

enquanto espaco de trocas e construgcéo de saberes entre sujeitos equitativamente
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ativos na relacdo pedagogica € fundamental para o desenvolvimento do sujeito

autébnomo, critico, ciente de si e da sua condigao no meio social, sendo assim

N&do ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso
€ que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar é um verbo
transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto - alguma coisa - e um
objeto indireto - a alguém. (FREIRE, 1997, p. 23).

Em relagdo as praticas pedagogicas autoritarias e a relacédo desequilibrada
entre professor e alunos, Fonseca (2011), faz uma critica, refletindo uma
preocupagdo comum na literatura educacional. Essa abordagem tradicional, muitas
vezes referida como o modelo "bancario" de educacgao, é vista como limitante para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos estudantes. Alternativas
a essa metodologia tém sido exploradas, como as propostas por Paulo Freire, que
enfatizam o didlogo e o conhecimento como processos colaborativos entre
professores e alunos. A construgcao de relagdes de qualidade entre professores e
alunos é reconhecida como fundamental para o bem-estar de ambos e para um
ambiente de aprendizagem eficaz. Portanto, & essencial que os educadores
busquem estratégias que promovam uma participagdo mais ativa e reflexiva dos
alunos no processo educativo, transformando o ambiente de aprendizagem em um
espaco mais democratico e inclusivo. Dai a importancia da interdependéncia do
dialogo e da aprendizagem significativa.

Ao abordar a Educacdo de Jovens e Adultos, € importante destacar a
negacgao do direito, com certeza, abordar a sonegagéao de parte importante de sua
educacao, pois até meados dos anos 80, segundo Soares (2003), as palavras
alfabetizacdo e alfabetizado estavam interligadas com um significado consensual
entre os profissionais da educacdo e leigos: alfabetizacdo definia-se como o
processo de ensinar e/ou aprender a ler e a escrever e o alfabetizado era aquele
que aprendera a ler e a escrever. Essa concepcao, passou nos ultimos tempos, por
importantes alteracbes de interpretagdes e entendimento, assim a ideia de
analfabetismo passa no ambito do entendimento da linguagem e sua modalidade
escrita, sendo que isso ndao se adquire apenas com “anos de estudo”, mas também

diante das demandas impostas pela sociedade.
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Outra esfera desafiadora para os professores de jovens e adultos, consiste
em nao reduzir a alfabetizagdo apenas ao “saber ler e escrever’, mas, desenvolver a
usabilidade da leitura e da escrita em diversos contextos, considerando também os
diferentes objetivos interlocutores. De acordo com Delors (1998), a educagao
imprescindivelmente n&o pode limitar-se a agrupar ou reunir as pessoas, mas sim
procurar responder essa indagacao: “Viver juntos, com que finalidades para fazer o
qué? e dar a cada um, ao longo de toda vida a capacidade de participar, ativamente,
num projeto de sociedade”.

E preciso ultrapassar a simples apropriacdo de conhecimento, ou a
decodificacdo das letras e palavras, € necessario estar articulada a leitura de
mundo, como ja dizia Paulo Freire (1988) a leitura de mundo precede a leitura da
palavra.

Potencializar o compartiihamento das experiéncias entre os diferentes

individuos que continuem um determinado grupo, o escritor Miguel Arroyo destaca:

Reorganizar os agrupamentos e os individuos em fungdo da natureza da
atividade pedagdgica a ser desenvolvida. [...] Programar os agrupamentos
passa a fazer parte do planejamento constante das atividades pedagdgicas.
[...] O convivio na diversidade é visto como valor pedagogico. Este passa a
ser critério central orientador da intervengdo. Trata-se de administrar
pedagogicamente convivios diversificados. (ARROYO, 2004, p. 326).

Quando se fala em na educacao integral, na EJA e educacéo ao longo da
vida & importante destacar que precisa ser entendido como um emaranhado de
aprendizagens, oriundos da comunidade, ou seja, a educacédo nao é exclusividade
da escola, conforme Jaqueline Moll (2007), é importante o movimento de redesenhar
e ressignificar os contextos e estruturas escolares, como os “tempos, espagos,
campos do conhecimento e com o isolamento que a tem caracterizado desde a sua
génese”, permitindo a contribuigcdo ativa da comunidade de aprendizagem, que é

exemplificada como

[...] uma comunidade humana organizada que constréi um projeto educativo
e cultural préprio para educar a si propria, suas criangas, seus jovens e
adultos, gragas a um esforgo enddgeno, cooperativo e solidario, baseado
em um diagnostico ndo apenas de suas caréncias, mas, sobretudo, de suas
forcas para superar essas caréncias. (TORRES, 2003, p. 83).

Ensinar para Freire (2020), exige uma rigorosidade metddica, conforme

relatado em seu livro Pedagogia da Autonomia, implicando ou exigindo “a presenca
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de educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos, curiosos, humildes e
persistentes” (p. 29), e refor¢ca afirmando que na “verdadeira aprendizagem (...) 0s
jovens vao se transformando em reais sujeitos da constru¢ao e da reconstrugao do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (p. 33).

Sendo assim podemos entender que todos aprendem juntos, afirmando a
compreensao de que o homem é inacabado, ou seja, € na relacdo pedagdgica, nos
processos de inconclusdes que ocorre o compartiihamento dos saberes e n&do ha
tempo pré-determinado para isso.

Ao propor um dialogo aberto, construtivo entre todos em sala de aula,
quebrando a tradicional regra que o professor detém o poder e os saberes, de certa
forma traz um incdbmodo aos educadores “tradicionais”, pois ha um entendimento
equivocado de que o professor esta abdicando de seu papel de autoridade, neste

sentido Freire (1997), propde a seguinte reflexao:

O didlogo entre professoras ou professores e estudantes ndo os torna
iguais, mas marca a posi¢cao democratica entre eles ou elas [...] n&o nivela,
nao reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao outro, nem é tatica
manhosa, envolvente, que um usa para confundir o outro. Implica, ao
contrario, um respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o
autoritarismo rompe ou nao permite que se constitua. (FREIRE, 1997, p.
57).

Compreendendo o processo de aprendizagem de maneira acessivel e
significativo, e construido numa relagdo dialégica e horizontal podemos destacar
Mattos (2008)

A afetividade € um caminho para incluir qualquer educando no ambiente
escolar. E a mediadora entre a aprendizagem e os relacionamentos
desenvolvidos em sala de aula, na busca da inclusao de qualquer educando
na escola. Entende-se, ainda, a diferenga como a especificidade de cada
um, em seus multiplos e complexos comportamentos. Entende-se, ainda,
que a permanéncia do educando na escola depende da aceitagdo, da
motivacdo que ele recebe quando entra no ambiente escolar. Esses fatores
e tantos outros podem facilitar a permanéncia e a aprendizagem. (MATTOS,
2008, p. 5).

Ao avaliar a aprendizagem significativa numa perspectiva emancipatéria e
parte do processo de ensino e aprendizagem, Luckesi (2003), apresenta a seguinte

reflexao:
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Defino a avaliagdo de aprendizagem como um ato amoroso no sentido de
que a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliagao de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo. A avaliagédo tem por base acolher uma situagéo, para, entéo (e s6
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudancga,
se necessario. A Avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo a
inclusdo e nao a exclusdo; a inclusdo e nao a selecdo - que
obrigatoriamente conduz a exclusdo. (LUCKESI, 2003, p. 45).

Sendo assim a pratica vivenciada no processo de avaliagdo de todos os
processos de ensino e de aprendizagem, pode ser considerado o resultado da
relacdo pedagdgica que engloba as intencionalidades da agao, considerando as
condutas, atitudes e as habilidades das partes envolvidas (CHUEIRI, 2008).

O renomado estudioso Célestin Freinet (1979 apud FUNDACAO SICREDI,
2022), apresenta um olhar no ambito educacional, defendendo assim a construgéo
de uma escola, que potencializa a emancipac¢ao das individualidades e oportunidade
para a liberdade de expressdao dos atores envolvidos (alunos e professores) de
maneira cooperativa, educando para a vida, sempre pelo viés da aprendizagem

significativa neste sentido podemos considerar também que

[...] a aprendizagem ativa reconhece a importancia de desenvolver
conhecimentos conceituais e procedimentais. Reconhece a necessidade de
se desenvolver de forma cognitiva e emocional para cultivar o
conhecimento, a capacidade de transformar o conhecimento em agéo e a
disposigéo para agir. As praticas pedagodgicas sdo baseadas em produgdes
de experiéncia, reflexdo e estudo, que devem ser reformuladas de maneira
continua a luz das exigéncias do presente e do futuro. Os motivadores
poderosos de aprendizagem sao a autenticidade (compreender a relagdo do
que ¢é aprendido com o mundo em que habitamos) e a relevancia
(compreender a relagdo do que aprendemos com nossos valores).
(UNESCO, 2022 apud FUNDACAO SICREDI, 2022, p. 158).

Neste mesmo entendimento a Unesco (2002), ainda afirma que a
aprendizagem baseada em projetos e em problemas sociais, proporciona inumeras
oportunidades para uma descoberta do conhecimento de maneira auténtica e
relevante, bem como oportuniza a exploracdo dos interesses intrinsecos em

conhecer e compreender.
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2.1.3. Aprendizagem por projetos

Podemos encontrar nos escritos de Westbrook (2010), a compreensao de
Dewey quanto a educacdo € significativa e o entendimento do professor em
considerar as tendéncias e os interesses, guiando os estudantes em direcdo as
aprendizagens cientificas, historicas e artisticas, resultando no conhecimento como
consequéncia dos esforgos na resolugdo dos problemas e nas experiéncias sociais,
promovendo o olhar também para uma comunidade democratica, neste contexto
ainda defende o espacgo escolar como um importante instrumento para a formacao
politica dos estudantes, e que, os conhecimentos por ela desenvolvidos devem estar
a disposi¢cao da democracia e de toda a sociedade.

Consertando as oportunidades que o ambiente escolar pode proporcionar
para o aprendizado, Kilpatrick (2011), destaca algumas condigdes minimas para que
o aprendizado ocorra, pois quando os estudantes cooperam mutuamente em uma
iniciativa compartilhada, o conhecimento resulta na experiéncia compartilhada e ao
mesmo tempo significativa para o grupo envolvido, podemos considerar entdo que o
desenvolvimento de um projeto é certamente um desafio coletivo, compartilhado

entre professores e estudantes. O mesmo autor ainda reforga que:

O trabalho conjunto de professores e alunos, na resolu¢gao de um problema
€, aparentemente, o mais importante empreendimento educativo de toda a
escola. O sentido de aventura coletiva em tal atividade € um estimulo
definitivo ao melhor que cada um é capaz de oferecer (KILPATRICK, 2011,
p. 115).

Os projetos auxiliam os estudantes a acessar formas mais elaboradas de
pensamento, pois permite a socializagcao dos diferentes saberes adquiridos,

conforme aportado por Hernandez e Ventura:

E importante constatar que a informagdo necessaria para construir os
projetos ndo estad determinada de antemao, nem depende do educador ou
do livro-texto, esta sim em fungdo do que cada [educando] ja sabe sobre um
tema e da informagdo com a qual se possa relacionar dentro e fora da
escola. Isso evita o perigo da estandardizagdo e da homogeneizagéo das
fontes de informacgao, e, por sua vez, o intercAmbio entre as informagdes
que sao aportadas pelos membros do grupo contribui para a comunicagao.
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 64).
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O movimento de ensinar por projetos, podemos encontrar registros em
Vygotsky (1998), que o entendimento que o ensino se afasta do simples movimento
de apenas transmitir conhecimentos, ou seja, o conhecimento precisa permitir a
criacdo e o desenvolvimento de alternativas para “sua propria produgdo ou
construcao”.

Objetivando o atingimento do que foi estabelecido no planejamento do projeto
definidos pelos envolvidos é necessario o entrosamento entre o grupo social, para
que ocorram a praticabilidade das a¢des e que de fato representam reflexos na vida

social e comunitaria, Sayao (2007) destaca quando a dinamicidade das relagdes:

E tipico da adolescéncia o aumento da capacidade critica sem que tenha
ainda desenvolvido e canalizado, de forma expressiva, a capacidade de
construir e produzir. O desenvolvimento dessas capacidades se faz com o
auxilio do adulto, orientando e coordenando as atividades, por exemplo, nos
trabalhos por projetos, nos quais os estudantes encontram maiores
possibilidades de eleigcido/experimentacdo de novas formas de conviver, de
aprender e de realizar tarefas em grupo, a partir de tematicas que povo em
seus cotidianos. (SAYAO, 2007, p. 109).

Sendo assim, os professores precisam fomentar movimentos investigativos e
por consequéncia realizagdo de projetos, com essas experiéncias os jovens e
adultos podem detectar demandas sociais do entorno, sendo assim, o planejamento
coordenado das agdes, aproximando os estudantes aos diferentes contextos sociais,
desenvolvendo assim a comunidade de aprendizagem, neste sentido Sayao (2007),

ainda relata:

Ao experimentar cotidianamente situagdes em que a igualdade de direitos é
proposta e os adultos a respeitam, as criangas e jovens poderao descobrir
as importantes dimensdes do relacionamento social que possibilitam o
estabelecimento da nogao de alteridade, assim como o aprendizado dos
valores que viabilizam a construgdo e a convivéncia numa sociedade
democratica. (SAYAO, 2007, p. 106).

Entendemos que a fragmentagcdo em disciplinas ou do conhecimento em
partes ndo conexas e por vezes tao distantes, ndo raramente permite a perda da
conexao e do sentido, ficando dificil o aprendizado, ja que ninguém assimila
qualquer informacgéo que nao Ihe seja interessante (PIAGET, 1994).

A abordagem por projetos propdéem uma reorganizagdo na estrutura
curricular tradicional por disciplinas, assim o curriculo necessita estar atento aos

problemas reais e tematicas latentes da sociedade, que fagam sentido aos alunos e
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ao mesmo tempo que sejam de seu interesse, esse sentimento apresentado por
Macedo (2000), ainda reforga a necessidade de uma articulagao entre as disciplinas

num movimento multidisciplinar:

A proposta de Kilpatrick diferencia-se da articulagdo multidisciplinar do
curriculo, porque a légica que preside o aprendizado no método de projetos
nao tem relagdo necessaria com a logica dos diferentes campos do saber.
Dissolvem-se os principios de linearidade do conhecimento, ou seja,
desfaz-se a ideia de pré-requisitos, devendo cada disciplina contribuir
apenas com O necessario para o equacionamento do problema proposto.
(MACEDO, 2000, p. 54).

Podemos encontrar também o termo interdisciplinaridade associada no
desenvolvimento dos projetos, estando descrito nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2000), destacando que interdisciplinaridade n&o fragmenta as
disciplinas e preserva a sua individualidade, pois proporciona que os estudantes
através das disciplinas compreendam as inumeras causas ou fatores que estao
diretamente ligada a realidade, neste contexto permite o desenvolvimento de “todas
as linguagens necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunicagéo e
negociacao de significados e registro sistematico de resultados”.

O desenvolvimento da metodologia de projetos nas escolas, oportuniza um
olhar assertivo para diversas vantagens nos processos de aprendizagem, Bender
(2015), em seus escritos apresenta um resumo, embasando o olhar de alguns
autores sobre esses diferenciais da metodologia de projetos, como:

- Entendimento e analise critica sobre os conteudos estudados;

- Maior absorcdo das informagdes, pois minimiza o processo de
mecanizagao e potencializa a pesquisa,;

- Fomento da criatividade na solugado das demandas apresentadas;

- Aproximacéao da utilizagao das tecnologias;

- Desenvolvimento significativo nos processos de aprendizagens,
principalmente pelos alunos com dificuldades, pois proporciona a

personalizacao e flexibilizacdo pelos professores.
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3. METODOLOGIA

Conforme Gil (2001), os procedimentos metodoldgicos sdo relatérios que
devem informar a natureza da pesquisa, podendo esta ser exploratdria, descritiva ou
explicativa. Para Diehl e Tatim (2004, p. 48),

[...] o método deriva da metodologia e trata do conjunto de processos pelos
quais & possivel conhecer a realidade especifica, produzir um dado objeto
ou desenvolver certos procedimentos ou comportamentos. Ele compreende
um processo tanto intelectual como operacional.

Um estudo do tipo descritivo, conforme Malhotra (2006), auxilia na descrigao
das caracteristicas ou fungbes do mercado, guiada pela formulagdo prévia de
hipoteses particulares, com concepgao planejada e estruturada. A etapa descritiva
deste trabalho constou da elaboragdo do questionario, da coleta de dados e analise
dos resultados.

E na pesquisa quantitativa que os dados sdo quantificados, quase sempre,
aplicando uma maneira de analise estatistica, recomendando assim uma linha de
acao final como resultado, segundo Malhotra (2006). O mesmo autor, coloca que,
para uma completa analise das informagdes, assim como a padronizagao da coleta
de dados, a forma de questionario produzira uma valorizacdo das respostas e
podera mensurar o grau de satisfacédo do publico alvo, ou seja, 0 questionario é um
conjunto formalizado de perguntas que busca informagdes do entrevistado.

Podendo ser considerada também como uma pesquisa de ambito qualitativo
pois no questionario também foram empregadas em algumas questdes do tipo
‘como” e “por que”, neste contexto o pesquisador ndo tem controle do que podera
emergir como respostas (YIN, 2015).

O instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario elaborado com
perguntas estruturadas considerando a experiéncia dos alunos da Educagao de
Jovens e Adultos - Ensino Médio na elaboragéo de projetos interdisciplinares e a sua
socializacao no final de cada semestre letivo.

A partir dos dados coletados, sera realizada a analise dos resultados, que
segundo Mattar (1994), destaca que tera como finalidade principal as analises
permitindo ao pesquisador, o clareamento das conclusées, a partir dos dados

coletados.
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3.1. Delineamento da pesquisa

Referente a abordagem da pesquisa, ela foi realizada de maneira quantitativa
e qualitativa, onde os dados foram coletados através de um questionario com
perguntas abertas e fechadas. Em relagcdo a pesquisa quantitativa, de acordo com

Diehl e Tatim (2004), pode ser caracterizada:

Pelo uso da quantificagdo tanto na coleta como no tratamento das
informagdes por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples, como
percentual, média, desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de
correlagao, analise de regresséao etc., com o objetivo de garantir resultados
e evitar distorgbes de analise e de interpretagdo, possibilitando uma
margem de seguranga maior as inferéncias (DIEHL; TATIM, 2004, p. 51).

No ambito do levantamento e na analise qualitativa, podemos encontrar em

Chizzotti, o seguinte entendimento:

(...) a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagao
dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 2006, p. 79).

Segundo Cervo e Bervian (1996) a pesquisa descritiva observa, registra,
analisa e correlaciona fatos ou fendmenos sem manipula-los. Buscando conhecer as
diversas situagcbes e relagbes que ocorrem na vida social, politica econémica e
demais aspectos do comportamento humano, tanto do individuo tomado
isoladamente como de grupos e comunidades mais complexas.

De acordo com Diehl e Tatim (2004, p. 64) a populagédo se caracteriza como
um aglomerado de elementos que podem ser mensurados, podendo ser formada por
pessoas, familias ou empresas; ja a amostra € definida como uma parcela da
populacdo estabelecida. Para Marconi e Lakatos (2001, p. 108) “a delimitacdo do
universo consiste em explicar que pessoas ou coisas serao pesquisadas,
enumerando suas caracteristicas comuns, como sexo, faixa etaria, organizagéo a
que pertencem e a comunidade onde vivem”.

A escolha da amostragem foi ndo probabilistica, pois ndo foram utilizadas
formas aleatédrias de selecdo, ocorrendo de maneira intencional, onde o pesquisador
se dirigiu a determinados elementos da populagdo que queria pesquisar (DIEHL;
TATIM, 2004). O grupo da amostra se deu por acessibilidade, pois o pesquisador

reside no mesmo municipio que a escola, delimitado a etapa de ensino da Educacao
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de Jovens e Adultos - EJA, nivel Ensino Médio, que frequentam no noturno de uma

Escola Estadual.

3.2. Populagao e amostra

De acordo com Diehl e Tatim (2004, p. 64) a populagéao se caracteriza como
um aglomerado de elementos que podem ser mensurados, podendo ser formada por
pessoas, familias ou empresas; ja a amostra € definida como uma parcela da
populacdo estabelecida. Para Marconi e Lakatos (2001, p. 108) “a delimitacdo do
universo consiste em explicar que pessoas ou coisas serdo pesquisadas,
enumerando suas caracteristicas comuns, como sexo, faixa etaria, organizacao a
que pertencem e a comunidade onde vivem”.

A escolha da amostragem ocorreu de maneira intencional, onde o
pesquisador se dirigiu a determinados elementos da populagdo que queria
pesquisar. O grupo da amostra se deu por acessibilidade, sera considerado como
amostra os quarenta e seis estudantes da EJA - Educacédo de Jovens e Adultos
etapa do Ensino Médio, considerando, uma turma do T7 (correspondente ao 1° ano)
com 12 alunos, uma turma T8 (correspondente ao 2° ano) com 12 alunos e uma
turma do T9 (correspondente ao 3° ano) com 22 alunos.

A pesquisa foi realizada no més de novembro de 2024, com a disponibilizagéo
de um questionario aos estudantes, contando com o auxilio do professor titular da

disciplina de Histéria, deste nivel de ensino.

3.3. Procedimento e técnicas de coletas de dados

Podem ser encontrados varios modelos para a coleta de dados que podem
ser empregados a fim de se obter informagdes. As técnicas serdo aplicadas
conforme o contexto da pesquisa (DIEHL; TATIM, 2004, p. 65).

Com os estudantes foi utilizado como instrumento para a coleta dos dados um

questionario, que segundo Oliveira (2004) pode ser definido como:

Questionario € um instrumento que serve de apoio ao pesquisador para a
coleta de dados. a) E a espinha dorsal de qualquer levantamento; b) Precisa
reunir todas as informagdes necessarias, em mais nem menos; c) Cada
levantamento é uma situagdo nova; d) Necessidade de preparagéo da
amostra (conhecer estatistica); e) Linguagem adequada, certa dose de
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visdo psicoldgica introspectiva para apanhar o pensamento das pessoas; f)
Possuir imaginagao; g) Experiéncias; h) Conhecimento (OLIVEIRA, 2004, p.
165).

Para a coleta dos dados foi utilizado questionario com questdes obijetivas,
procurando identificar o nivel de ensino, as percepcdes dos estudantes sobre a
aprendizagem significativa, considerando o desenvolvimento de projetos

interdisciplinares.
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4. APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Podemos entender que quanto a pesquisa de carater quantitativo quanto na
de carater qualitativo, o processo de organizagdo dos dados ocorre da seguinte
forma, segundo Diehl e Tatim (2004, p. 85):

- Selegao: verificagdo minuciosa dos dados coletados, no intuito de detectar
falhas ou erros, evitando informagdes incompletas, confusas ou distorcidas.

- Classificagao: arrumacado dos dados, conforme determinado critério, que
orientam sua divisdo em categorias ou classes.

- Codificagdo: no método quantitativo incide na atribuicdo de simbolos
(numeros ou letras) no intuito de converter os dados em elementos
quantificaveis para futuro tratamento estatistico.

- Representacao: exibicdo dos dados de maneira que facilite o processo de
inter-relacéo entre eles e sua conexao com a pergunta pesquisada. Nos
estudos quantitativos sao apresentados através de tabelas e graficos,
demonstrando os resultados em diferentes tratamentos estatisticos utilizados.
O presente estudo se baseia na coleta de dados qualitativos e quantitativos,

posteriormente a aplicagao do questionario os dados foram organizados e langados

em planilhas, para posterior elaboracao de graficos para melhor interpretacao.

4.1. Analise dos resultados

Foram disponibilizados o questionario aos 46 alunos matriculados nesta etapa
de ensino, recebemos a devolutiva de 33 estudantes que responderam o
questionario, ou seja, conseguimos 71,7% dos alunos matriculados na EJA - Ensino
Médio, quanto a primeira pergunta: “Em qual ano/etapa do EJA vocé estuda?”,
procurando identificar em que estagio estao os estudantes, encontramos:

- 14 alunos da EJA - T7 (correspondente ao 1° ano), representando 42,4%
dos respondentes;

- 12 alunos da EJA - T8 (correspondente ao 2° ano), representando 36,4%
dos respondentes; e

- 7 alunos da da EJA - T9 (correspondente ao 3° ano), representando 21,2%

dos respondentes;
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Posteriormente, na segunda indagacdo: “Qual a sua faixa etaria?”, foi
possivel fazer um levantamento das idades dos entrevistados, surpreendentemente
identificados que a faixa de 15 a 20 anos esta predominante, representando 93,9%,

conforme destacado abaixo.

Grafico 1: Questao 02 do questionario aos estudantes.

2. Qual a sua faixa etaria?

33 respostas

@ De 15a 20 anos
@ De 21 a 30 anos

De 31 a 40 anos
@ De 41 a 50 anos
@ Mais de 50 anos

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Esse contexto se materializa, conforme levantamento com o professor de
Histdria, titular da turma, devido a evasao precoce dos estudantes no Ensino Médio
regular, concomitante a transigcdo para o Ensino Médio Integral, muitos estdo
desistindo e posteriormente procurando a EJA para a conclusao do ensino basico.

Quanto a inovagao nas aulas pelos professores, os entrevistados foram
questionados de uma forma geral: “Wocé considera inovadora as aulas dos seus
professores?”, obtivemos o diagndstico, que para 78,7% dos respondentes,
consideram que seus professores procuram apresentar formas inovadoras nas

aulas.
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Grafico 2: Questao 03 do questionario aos estudantes.

3. Vocé considera inovadora as aulas dos seus professores?
33 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Na sequéncia, os alunos que responderam “Sim” eram convidados a
exemplificar, sendo assim enalteceram que as aulas sdo dindmicas, procuraram
trazer atividades diferentes para realizagdo em grupo, professores procuraram
deixar as aulas interessantes, alguns professores sao criativos, apresentam técnicas
interessantes, desenvolvem dinamicas legais com os estudantes, as vezes utilizam a
tecnologias nas aulas. No ambito dos 21,2%, que ndo consideram as aulas criativas,
trouxeram algumas reflexdes, que alguns professores sao autoritarios e fazem
sempre a mesma coisa, hdo veem grande diferengas nas aulas, alguns professores
nao contribuem com melhores formas para a transmissdo dos conhecimentos.

O enlace de associabilidade entre o embasamento tedrico e a aplicabilidade
pratica, foi questionado na pergunta: “Vocé encontra possibilidades em sala de aula
de relacionar a teoria com a pratica?”, conforme grafico 03 podemos identificar que
63,9% dos entrevistados identificam a aplicabilidade da teoria e 36,4% nao

encontram sentido nos conteudos tedricos estudados com a pratica.
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Grafico 3: Questao 05 do questionario aos estudantes.

5. Vocé encontra possibilidades em sala de aula de relacionar a teoria com a préatica?
33 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Os alunos que responderam “Sim” foram convidados a exemplificar, alguns
trouxeram evidéncias, como “Estudamos Historia aprendendo sobre o "passado”
para entender porque as coisas sdao como sao, hoje em dia”; “Com exemplos
praticos e demonstracdes”; “O que é trabalhado numa determinada matéria, pode
ser aplicado fora de sala de aula ou em outras disciplinas” Infelizmente podemos
compreender como superficiais as respostas, sendo assim, concluimos que ainda é
timido o entendimento da associacdo entre a teoria e a pratica, muitos educadores
estao focados em seus conteudos e disciplinas, sem a associabilidade com a pratica
no dia a dia dos estudantes.

No que envolve a interdisciplinaridade, podemos coletar com os estudantes
como eles observam esse movimento na escola através do questionamento: “Vocé
ja participou de algum projeto interdisciplinar, que envolve mais de uma disciplina o
conteudo?” onde identificamos que 78,8% dos estudantes identificam como ja ter
vivenciado essa experiéncia, conforme apresentado no grafico abaixo, entretanto,
21,2% dos entrevistados ndo lembram ou ndo recordam em ter participado, mas é
de conhecimento que a escola desenvolve e socializa projetos interdisciplinares
semestralmente, sendo assim, podemos considerar que nao ha clareza entre os
estudantes que os trabalhos desenvolvidos sao interdisciplinares, apenas
consideram que dois ou trés professores lideram ou apoiam o grupo na construgéo e

socializacdo, mas que nao desenvolvem essa atividade de maneira interdisciplinar.
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Grafico 4: Questao 07 do questionario aos estudantes.

7. Vocé ja participou de algum projeto interdisciplinar, que envolve mais de uma disciplina o
conteudo?

33 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Na sequéncia, foi solicitado na questdo 08: “Se sua resposta foi SIM na
questao 7, como vocé observa a aprendizagem por projetos?” Onde foram relatadas
de um modo geral como, sendo uma forma diferente de aprender através do
desenvolvimento de projetos, onde aprendem o conteudo em mais de uma disciplina
e integrando as atividades, oportunidade de solicitagdo e o desenvolvimento de
habilidades como a comunicagdo e a criatividade, os professores ficam mais
proximos dos alunos e as aulas sao mais atrativas, mas em contraponto para alguns
estudantes esse movimento é chato, pois demanda mais atividades em grupo, €&
obrigatério a apresentagédo e socializagdo para toda a escola e muitos ndo gostam,
por sentirem-se expostos consideram como um movimento de ensino ultrapassado.
Analisando essas respostas e em conversa com o professor de historia titular da
turma, existe uma divisdo dos professores por parte da equipe pedagdgica da
escola, para que todos os educadores, possam assessorar uma turma na
elaboragcdo e socializagdo dos projetos desenvolvidos e consequentemente em
algumas turmas acabam ficando com professores que ndo possuem uma abertura
de contrugdo coletiva com os estudantes e acabam n&o desenvolvendo os projetos
de maneira colaborativa, onde muitas vezes acabam impondo as tematicas para as
turmas.

Analisando a importancia na construgdo do conhecimento com o
desenvolvimento dos projetos, foi apresentado a questdo 9: “Vocé considera o

desenvolvimento de projetos importante para a sua aprendizagem?”, onde podemos
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encontrar positivamente que 27,3% consideram de grande importancia e 33,3%
consideram muito importante, ou seja, 60,6% dos entrevistados entendem que o
desenvolvimento dos projetos contribuem significativamente para que ocorra a
aprendizagem significativa, se considerarmos também que 36,4% entendem como
de razoavel importancia, chegamos a conclusao que 97% dos estudantes entendem
e consideram algum nivel de importdncia no desenvolvimento dos projetos

interdisciplinares na constru¢gdo do conhecimento.

Grafico 5: Questao 09 do questionario aos estudantes.

9. Vocé considera o desenvolvimento de projetos importante para a sua aprendizagem?

33 respostas

@ De grande importancia.

@ Muito importante.
Razoavelmente importante.

@ Pouco importante.

@ De nenhuma importancia.

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

No levantamento das disciplinas e considerando as oportunidade de que
todas as areas do conhecimento tem na articulagdo com o desenvolvimentos dos
projetos, apresentamos na pesquisa a seguinte indagagédo na questao 10: “ Na sua
opinido, quais disciplinas engajam mais os alunos nos desenvolvimentos dos
projetos?”, foi possivel encontrar como respostas dos estudantes uma grande
diversidade de disciplinas, como: Historia, Geografia, Portugués, Matematica,
Biologia, Quimica e Fisica, ou seja, podemos considerar que a interciscipliardade
entre os professores e as areas do conhecimento se entrelagam no

desenvolvimentos dos projetos e € perceptivel no ponto de vista dos estudantes.
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Grafico 6: Questao 10 do questionario aos estudantes.

10. Na sua opiniao, quais disciplinas engajam mais os alunos nos desenvolvimentos dos projetos?

33 respostas

@ Histdria
@ Geografia

Portugués
@ Matematica
@ Biologia

@ Quimica
® Fisica
® Outra

Fonte: Elaboragao propria (2024).

Por fim, procuramos identificar como os estudantes enxergam o movimento
da socializagdo dos projetos interdisciplinares, mesmo que anteriormente ja
tinhamos alguns apontamentos de que ndo gostavam deste contexto de
apresentacao, fizemos a seguinte indagacao: “Os momentos proporcionados de
socializacdo dos projetos na escola, contribuem para o desenvolvimento das minhas
habilidades enquanto estudante?” e podemos perceber que 78,8% dos estudantes
entendem que a socializagdo € importante para o seu desenvolvimento, ou seja,

contribuindo para que muitas habilidades sejam desenvolvidas.

Gréfico 7: Questao 11 do questionario aos estudantes.

11. Os momentos proporcionados de socializagdo dos projetos na escola, contribuem para o
desenvolvimento das minhas habilidades enquanto estudante?

33 respostas

@ Concordo totalmente.
@ Concordo.
Nao concordo, nem discordo.
@ Discordo.
@ Discordo totalmente.

Fonte: Elaboragéo propria (2024).
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Neste contexto, € importante destacarmos, o quanto esses estudantes sao
desafiados a buscarem, enquanto grupo, alternativas e possibilidades para o
desenvolvimento dos projetos, sendo que a socializagdo é o resultado desta
caminhada de descobertas e aprendizados significativos, € a oportunidade que a
escola proporciona para o desenvolvimento da interdisciplinaridade na pratica, se
tornando neste contexto um laboratério de aprendizagem, onde os alunos séo os
protagonistas e os professores como mediadores e condutores deste processo,

desenvolvendo muitas habilidades dos estudantes para a vida.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho procuramos identificar e aprofundar a pesquisa bibliografica
sobre as interfaces da aprendizagem significativa permeando sobre o curriculo e 0
conteudo, permeando sobre a importancia da aprendizagem significativa e
encontrando no desenvolvimento de projetos interdisciplinares elementos resultantes
neste processo.

Buscando a coleta de indicios deste processo de ensino-aprendizagem com
dos estudantes da EJA - Ensino Médio de uma escola publica, através de
questionario, foi possivel perceber de um modo geral que os alunos identificam e
reconhecem o desdobrando da interdisciplinaridade, bem como, o desenvolvimento
das habilidades, da autonomia, do senso critico, do trabalho em grupo, da
responsabilidade, da participacédo ativa e da aproximacao do relacionamento entre
professor e aluno.

Importante destacar também que o movimento da interdisciplinaridade, n&o
ocorre facilmente, necessita de engajamento, tempo de dedicagao, interagdes entre
os envolvidos, assim como trocas de diferentes conhecimentos, pois a metodologia
de projetos coloca o estudante como peca ativa e central no processo de
aprendizagem.

Neste contexto, o professor precisa assumir uma postura de mediador e
apoiador das estratégias e descobertas que os estudantes irdo fazer, neste contexto
ele ndo é o detentor do conhecimento, mas todos emergem na busca do
conhecimento e assumem como protagonistas nas descobertas da aprendizagem
significativa.

Por fim, podemos entender que, principalmente na Educacdo de Jovens e
Adultos, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares proporcionam que 0s
conhecimentos ultrapassem as salas de aula, os conteudos precisam estar atrelados
e associados a realidade local, considerando as necessidades sociais que emergem
desta comunidade onde a escola esta inserida, se ndo ocorrer essa associacao e
entendimento corremos um grande risco do distanciamento da escola e estudantes,
resultando em evasdes escolares e consequentemente sociedades bom baixo senso

critico e subordinadas a qualquer verdade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

1. Em qual ano/etapa do EJA - Ensino Médio vocé estuda?
( ) T7 (correspondente ao 1° ano)
( ) T8 (correspondente ao 2° ano)

( ) T9 (correspondente ao 3° ano)

2. Qual a sua faixa etaria?
( ) De 15 a 20 anos
( ) De 21 a 30 anos
( ) De 31 a 40 anos
( ) De 41 a 50 anos
( ) Mais de 50 anos

3. Vocé considera inovadora as aulas dos seus professores?
( ) Sim
( ) Nao

4. Justifique em poucas palavras a sua resposta da Pergunta 3:

5. Vocé encontra possibilidades em sala de aula de relacionar a teoria com a
pratica?

() Sim

( ) Nao

6. Dé um exemplo se sua resposta foi SIM, na questao 5.

7. Vocé ja participou de algum projeto interdisciplinar, que envolve mais de
uma disciplina o conteudo?

() Sim

( ) N&o

8. Se sua resposta foi SIM na questao 7, como vocé observa a aprendizagem
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por projetos:

( ) E uma forma de ensino onde aprendemos o contetido em mais de uma disciplina e
integramos as atividades.

( ) E uma forma diferente de aprender através do desenvolvimento de projetos.

( ) E algo que ndo ajuda o estudante, pois & dificil.

( ) E um movimento de ensino que ndo gosto e acho ultrapassado.

( ) Nao sei do que se trata.

9. Vocé considera o desenvolvimento de projetos importante para a sua
aprendizagem?

( ) De grande importancia.

() Muito importante.

( ) Razoavelmente importante.

( ) Pouco importante.

( ) De nenhuma importancia.

10. Na sua opinido, quais disciplinas engajam mais os alunos nos
desenvolvimentos dos projetos?

( ) Historia.

( ) Geografia.

( ) Portugues.

( ) Matematica.

( ) Biologia.

( ) Quimica.

( ) Fisica.

() Outra.

11. Os momentos proporcionados de socializagao dos projetos na escola,
contribuem para o desenvolvimento das minhas habilidades enquanto
estudante?

( ) Concordo totalmente.

( ) Concordo.

() Nao concordo, nem discordo.

( ) Discordo.

( ) Discordo totalmente.



