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A ALFABETIZACAO NO CONTEXTO PANDﬁMlco E Pg’)S PANDEMICO: UM
OLHAR A LUZ DA INOVACAO PEDAGOGICA

RESUMO

A presente pesquisa apresenta a andlise do ensino e aprendizagem a partir do
conceito de inovacdo pedagogica, especialmente na alfabetizacdo, durante o
periodo pandémico e pos-pandémico, nos anos de 2020 e 2021. O campo tematico
desta pesquisa surge da experiéncia profissional da professora/pesquisadora que
atuou em uma turma, parte do ciclo de alfabetizacdo, com o principal objetivo de
trabalhar na consolidacdo da alfabetizacdo. O objetivo geral da pesquisa foi
analisar, a partir do conceito de inovacdo pedagogica, 0 processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente na
alfabetizacdo, durante e apos o periodo pandémico. Para isso, por meio de uma
pesquisa de abordagem qualitativa classificada como exploratdria, foi realizada
primeiramente uma pesquisa bibliografica. A partir dai, uma pesquisa documental
de normativas e decretos oficiais, emitidos durante o periodo pandémico e que
nortearam as acdes das instituicbes de ensino, fez parte dos materiais analisados
pela professora/pesquisadora. Também fez parte do corpus de andlise documental
os planejamentos e gravacdes de aulas. A metodologia de analise dos dados
citados foi a Andlise de Conteddo. Uma relacdo entre documentos normativos e
acOes pedagogicas realizadas pela professora foi construida de maneira descritiva,
detalhando o processo de continuidade das aulas no formato totalmente online no
ano de 2020 e, no ensino hibrido, no ano de 2021. Apés a andlise destes materiais,
surgiram os resultados da pesquisa, os quais foram problematizados a partir de
duas categorias finais. A luz do conceito de inovacdo pedagogica, foi possivel
evidenciar indicios de inovacéo pedagdgica nas praticas pedagdgicas executadas
em meio aos desafios da pandemia. Tais indicios apoiaram-se em sete indicadores
de inovacao, que fizeram parte do referencial tedrico trazido na pesquisa: Ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender, Gestdo participativa,
Reconfiguracdo dos saberes; Reorganizacao da relacdo teoria/pratica; Perspectiva
organica no processo de concepcdo; Mediagcédo; Protagonismo. Cada um desses
indicadores ainda teve apoio da base tedrica utilizada na pesquisa, sendo
contextualizado e evidenciado nas acoes realizadas pela professora/pesquisadora.
Um ponto importante foi o potente uso das tecnologias digitais no periodo
emergencial, que oportunizaram processos inovadores, ndo apenas pelo seu uso,
mas sim por transformar e promover mudancas nas abordagens pedagogicas entre
alunos e professora. Por fim, considera-se este trabalho uma pesquisa historica que
pode servir de apoio para que outros professores possam compreender um periodo
que transformou a Educacdo. Também, acredita-se na grande potencialidade para
a continuidade desta pesquisa, tendo em vista as reflexdes importantes que ficam
ao final da dissertacgéo.

Palavras-Chave: Inovagdo Pedagdgica;, Pandemia; Alfabetizacdo; Tecnologias
Digitais



LITERACY IN THE PANDEMIC AND POST-PANDEMIC CONTEXT: A
PERSPECTIVE IN LIGHT OF PEDAGOGICAL INNOVATION

ABSTRACT

The present study conducts an analysis of teaching and learning, focusing on the
concept of pedagogical innovation, particularly in literacy, throughout the pandemic
and post-pandemic periods in 2020 and 2021. The research theme stems from the
professional experience of the teacher/researcher, who engaged with a class within
the literacy cycle, aiming primarily at fostering literacy consolidation. The
overarching objective of the research was to scrutinize, using the pedagogical
innovation concept, the teaching and learning dynamics in the early years of
elementary education, especially during and after the pandemic. To accomplish this,
a qualitative exploratory research approach was employed, starting with a literature
review. Subsequently, documentary research on regulations and official decrees
issued during the pandemic, which guided the actions of educational institutions,
constituted a significant part of the materials examined by the teacher/researcher.
Lesson plans and class recordings also formed part of the corpus of documentary
analysis. The methodology for analyzing the mentioned data was Content Analysis.
A descriptive link between normative documents and pedagogical actions taken by
the teacher was constructed, elucidating the process of continuing classes in a fully
online format in 2020 and in a hybrid format in 2021. Following the analysis of these
materials, the research yielded results, which were critically examined through two
final categories. In the context of the pedagogical innovation concept, indications of
innovation in pedagogical practices amid the challenges of the pandemic became
apparent. These indications were grounded in seven innovation indicators, integral
to the theoretical framework introduced in the research: Departure from traditional
teaching and learning methods; Participative management; Reconfiguration of
knowledge; Reorganization of the theory/practice relationship; Organic perspective
in the conception process; Mediation; Protagonism. Each of these indicators
received support from the theoretical base utilized in the research, contextualized,
and highlighted in the actions undertaken by the teacher/researcher. An essential
highlight was the robust use of technology during the emergency period. The use of
Digital Technologies facilitated innovative processes, not solely through their
application but also by transforming and instigating changes in pedagogical
approaches between students and the teacher. Ultimately, this work is considered
a historical research piece, offering support for other educators seeking to
comprehend a transformative period in education. Additionally, there is a belief in
the substantial potential for furthering this research, considering the significant
reflections emerging at the conclusion of the dissertation.

Keywords: Pedagogical Innovation; Pandemic; Literacy; Digital Technologies



LA ALFABETIZACION EN EL CONTEXTO PANDEMICO Y POSTPANDEMICO:
UNA PERSPECTIVA A LA LUZ DE LA INNOVACION PEDAGOGICA

RESUMEN

El presente estudio realiza un analisis del proceso de ensefianza y aprendizaje,
centrdndose en el concepto de innovacién pedagdgica, especialmente en la
alfabetizacion, a lo largo de los periodos pandémico y postpandémico en 2020 y
2021. El tema de investigacidn surge de la experiencia profesional de la
maestra/investigadora, quien trabajé con una clase dentro del ciclo de
alfabetizacién, con el objetivo principal de fomentar la consolidacion de la
alfabetizacion. El objetivo general de la investigacion fue examinar, utilizando el
concepto de innovacion pedagdgica, las dinamicas de ensefianza y aprendizaje en
los primeros afios de la educacion primaria, especialmente durante y después de
la pandemia. Para lograr esto, se emple6 un enfoque cualitativo y exploratorio de
investigacion, comenzando con una revision bibliografica. Posteriormente, la
investigacion documental sobre normativas y decretos oficiales emitidos durante la
pandemia, que guiaron las acciones de las instituciones educativas, constituyé una
parte significativa de los materiales examinados por la maestra/investigadora. Los
planes de lecciones y las grabaciones de clases también formaron parte del corpus
de analisis documental. La metodologia para analizar los datos mencionados fue el
Andlisis de Contenido. Se construyé un vinculo descriptivo entre documentos
normativos y acciones pedagogicas tomadas por la maestra, elucidando el proceso
de continuar las clases en formato completamente en linea en 2020 y en formato
hibrido en 2021. Después del analisis de estos materiales, la investigacion arrojo
resultados, que fueron examinados criticamente a través de dos categorias finales.
En el contexto del concepto de innovacién pedagdgica, surgieron indicaciones de
innovacion en las practicas pedagdgicas en medio de los desafios de la pandemia.
Estas indicaciones se basaron en siete indicadores de innovacion, parte del marco
tedrico introducido en la investigacién: Ruptura con los métodos tradicionales de
ensefianza y aprendizaje; Gestion participativa; Reconfiguracién del conocimiento;
Reorganizacion de la relacion teoria/practica; Perspectiva organica en el proceso
de concepcion; Mediacion; Protagonismo. Cada uno de estos indicadores recibio
apoyo de la base tedrica utilizada en la investigacion, contextualizada y destacada
en las acciones emprendidas por la maestra/investigadora. Un aspecto destacado
fue el sdlido uso de la tecnologia durante el periodo de emergencia. El uso de
Tecnologias Digitales facilit6 procesos innovadores, no solo a través de su
aplicacién, sino también al transformar e instigar cambios en los enfoques
pedagdgicos entre los estudiantes y la maestra. En ultima instancia, este trabajo se
considera una pieza de investigacion histoérica, brindando apoyo a otros educadores
que buscan comprender un periodo transformador en la educacion. Ademas, se
cree en el gran potencial para continuar esta investigacion, considerando las
reflexiones significativas que surgen al final de la disertacion.

Palabras clave: Innovacion Pedagodgica; Pandemia; Alfabetizacion; Tecnologias
Digitales.
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1 INTRODUCAO

O movimento de ensino e aprendizagem, durante o periodo pandémico, se
revelou como um dos maiores desafios da educacéao.

Como se sabe, uma pesquisa é sempre um documento histérico e que fica
disponivel para que outros pesquisadores tenham acesso a estudos anteriores, por
isso, considera-se relevante esclarecer o que o significado deste periodo pandémico
nos anos de 2020 e 2021 na educacéo.

Em marco de 2020, a OMS (Organizacao Mundial da Saude) declarou o estado
de pandemia, Covid 19, devido a elevacdo de contaminacdo causada pelo virus
coronavirus. A partir dessa declaracao, dia apos dia, os niveis de contaminacao pelo
virus foram aumentando e, com isso, inUmeras mortes.

Devido ao agravamento da situacdo de saude, o pais adotou medidas de
contingéncia da doenca, como: isolamento social, uso de mascara e alcool em gel,
fechamento de estabelecimentos comerciais e principalmente escolas, permanecendo
abertos ao publico somente espacos essenciais a populacdo (mercados, hospitais,
farmacias, postos de gasolina).

Durante o ano de 2020, as escolas e universidades permaneceram fechadas,
sendo que a retomada gradual de escolas e universidades aconteceu no ano de 2021,
ainda com diversos planos de contingéncia, evitando aglomeracdes, intensificando a
higiene e uso de mascaras. Algumas escolas adotaram o ensino hibrido, outras, a
escala de aulas presenciais por semanas e algumas universidades mantiveram as
atividades online.

Intensos movimentos foram pensados para garantir a continuidade das acdes
educacionais e, um deles foi o Ensino Remoto Emergencial (ERE), modalidade que
nao garantiu um ensino de qualidade, mas foi uma das possibilidades para dar
continuidade, frente ao periodo de quase dois anos de isolamento social.

No decorrer destes movimentos, a professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, agora pesquisadora, esteve inserida nas acdes pedagogicas, bem
como, participou das estratégias desenvolvidas na escola. Trata-se de uma escola da
rede privada de ensino do municipio de Bagé, no estado do Rio Grande do Sul, que
adotou as tecnologias digitais como o elo principal entre professores e alunos, desde
a Educacéo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental.
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Neste periodo de atuacdo no trabalho remoto da professora/pesquisadora,
inUmeras inquietacdes, situacdes incObmodas, questionamentos e receios faziam parte
do seu cotidiano e, em suas reflexdes, questionava: Qual seria o rumo da Educacao?
Como e quando seriam retomadas as aulas em sua normalidade? A escola estaria
preparada para o retorno ao “novo normal” (como ouviamos com frequéncia)? Seria
possivel adotar o ensino remoto como uma modalidade regular de ensino, caso a
pandemia se prolongasse? Iriamos retornar, apenas? E, no retorno, como estaria 0
nivel de aprendizagem dos alunos? Que impactos alunos e professores sofreriam
neste periodo e, também, quais seriam o0s impactos no periodo pos pandemia? Essas
perguntas surgiram a medida em gque este periodo foi se prolongando, mas também
a partir de dialogos e partilhas de experiéncias com colegas e professoras que
atuaram, tanto na rede privada, quanto na rede publica de ensino.

Diante dessas inquietudes e, percebendo a escola reinventada pelos diversos
atores da educacdo, surge o problema desta pesquisa, qual seja: De que forma o
conceito de inovacdo pedagoOgica poderia dar suporte na analise do ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente na
alfabetizacdo durante e apds o periodo pandémico?

Frente ao problema de pesquisa, cabe explicitar o conceito de Inovacéo
Pedagogica como base tedrica para sustentar o porqué da escolha deste viés nas
investigacbes pertinentes aos questionamentos que a pesquisa buscara responder.
Parte-se da compreensao de Inovagdo Pedagogica, como a representacdo de um
movimento de ruptura de praticas tradicionais, capaz de enfrentar os problemas
trazidos pelo periodo pandémico. Além disso, compreende-se como a busca e agéo
coletiva que oportuniza o protagonismo discente e docente, favorecendo a construcéo
critica de aprendizagens transformadoras em espacos educativos, bem como, dos
sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem que, neste periodo, foram
distintos dos tradicionais.

Realizar este estudo, a partir do viés do conceito de Inovacdo Pedagdgica,
torna-se um caminho para compreender como se deram as estratégias e
possibilidades de alcance dos objetivos de aprendizagem durante o ensino
emergencial remoto e, assim, identificar tais agbes como possiveis movimentos de
Inovacdo Pedagodgica na continuidade de acdes educativas no contexto pos

pandémico.
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E importante justificar, neste espaco, a aproximacéo da pesquisadora com as
InovacBes Pedagdgicas. As buscas pela compreenséao das inovacdes foram iniciadas
na especializacdo, sendo desenvolvida uma pesquisa envolvendo as evidéncias de
Inovagbes Pedagdgicas no curriculo de uma escola de Educagéo Infantil. A referida
pesquisa foi iniciada antes da pandemia Covid 19 e concluida no periodo da
pandemia, no qual, o ensino remoto emergencial se fazia presente em todo Brasil.
Portanto, foi possivel abordar, ainda que de maneira muito breve, as inovacdes
pedagdgicas presentes no curriculo emergencial para o ensino remoto.

Nesse sentido, também ¢é importante ressaltar a formacdo da
professora/pesquisadora, que é licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul - UERGS, Campus Bagé (2016) e, também, formada no Curso
Normal (Magistério) (2011). Cursou Especializacdo em Gestdo de Curriculo na
Formacéao Docente, também pela UERGS (2020) e ingressou no Mestrado Académico
em Ensino no ano de 2022. O tema de pesquisa na especializacdo foi a inovacao
pedagdgica presente em suas praticas pedagodgicas e abordagens de ensino em uma
escola de Educacéo Infantil. Aprofundar os conceitos de Inovagdo Pedagdgica na
pesquisa realizada serviu de apoio para continuidade dos estudos, desta vez, em uma
dissertacdo de mestrado a partir da pratica da professora/pesquisa durante periodo
pandémico.

Fica evidente que a pesquisadora traz em suas pesquisas de pos-graduacao a
sua pratica e suas experiéncias profissionais vivenciadas em escolas as quais atuou
como professora.

Acompanhando os questionamentos principais da pesquisa e a justificativa, o
objetivo geral consiste em: Analisar, a partir do conceito de Inovacado Pedagdgica, o
processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental,
especialmente na alfabetizacdo, durante e apds periodo pandémico.

Para alcancar esse objetivo foram tracados os seguintes objetivos especificos:

e Relacionar os documentos oficiais da pandemia/educacao basica com o
planejamento da professora/pesquisadora;

e Investigar e descrever como se deram as acdes da professora/pesquisadora
com relagdo ao ensino e aprendizagem no contexto da alfabetizag&o durante e
apos o periodo pandémico;

e Analisar, a partir do viés da Inovacdo Pedagogica o ensino e aprendizagem

durante e ap0s o periodo pandémico no contexto da alfabetizagéo.
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Apos o capitulo introdutdrio, a pesquisa esta estruturada da seguinte forma: No
Capitulo 2, séo trazidos resultados da pesquisa bibliografica em forma de revisédo de
literatura realizada como primeira etapa desta construcdo, explicitando todas as
etapas da revisdo sistemdtica realizada, discutindo e trazendo os resultados
encontrados a partir desses autores. Ainda neste capitulo é abordado o referencial
tedrico da pesquisa a partir dos estudos dos principais autores que discorrem sobre:
aprendizagem e construcado da linguagem, alfabetizacéo, tecnologias e mediacao
pedagdgica. Estes conceitos serdo abordados neste projeto por ter sido evidenciado
nas producdes selecionadas na reviséo de literatura. E, por fim, sera trazido o conceito
de Inovacdo Pedagdgica - viés a ser utilizado para a analise dos dados, evidenciando
0 porqué desta escolha.

No Capitulo 3, apresenta-se, na sequéncia, o caminho metodolégico com
sistematizacdo das etapas da pesquisa a partir dos objetivos especificos com
subquestdes relacionadas a questdo central, bem como a técnica de analise dos
dados.

O Capitulo 4, apresenta os resultados obtidos a partir da Analise de Conteudo,
realizada conforme descrito na metodologia da pesquisa e, no Capitulo 5 apresentam-

se as consideracdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA E REFERENCIAL TEORICO

A sequir, sera apresentada pesquisa bibliografica em forma de revisdo de
literatura construida como o objetivo de responder o problema de pesquisa e
aprofundamento tedrico acerca da temética abordada. Nessa secao, todos 0s passos
da revisao de literatura serdo descritos, tendo como base, Costa e Zoltowski (2014).
Apoés a aplicacdo da metodologia para a revisdo sistematica de literatura, serdo
apresentados os resultados obtidos a partir das publicacdes dos autores encontrados.
Por fim, serdo apresentadas as consideragdes sobre este resultado. Cabe salientar
gue o referencial deste trabalho foi construido a partir do que se mostrou com mais

evidéncia na revisao de literatura.

2.1 Revisao de literatura

Como primeiro passo da pesquisa, a pesquisadora realiza a revisdo de
literatura com o objetivo de compor as investigacdes sobre como a temética tem sido
abordada a partir do olhar e das experiéncias de outros pesquisadores.

Segundo Costa e Zoltowski (2014), a revisdo sisteméatica de literatura
contempla oito passos: i) delimitacdo da questdo de pesquisa, ii) escolha da fonte de
dados; iii) escolha dos descritores de busca; iv) busca de resultados; v) selecédo de
acordo com critérios de incluséo e exclusao; vi) extracdo de dados das publicacdes
selecionadas; vii) avaliacdo das publicacdes; viii) sintese e interpretacédo de dados.

Como ja dito, para dar inicio as buscas e escolhas dos descritores, delimitou-
se o0 problema de pesquisa da revisdo de literatura, qual seja: O que a literatura
apresenta sobre as acdes pedagogicas durante e ap0os o periodo pandémico nos anos
iniciais do ensino fundamental? E relevante esclarecer que este problema de pesquisa
mencionado serviu para realizar as buscas nos indexadores dentro da revisdo de
literatura e ndo € o mesmo problema da dissertacéo.

Para esta busca foram utilizadas duas bases de dados: SciELO e Oasisbr.
Nestas duas fontes de dados foi utilizado o mesmo problema de pesquisa e com
pequena modificacdo nos descritores e na sua ordem. Essas duas fontes
apresentaram um bom numero de trabalhos publicados, na que na SciElo foram
selecionados artigos e na Oasisbr artigos, dissertagfes e teses, tendo em vista a

atualidade da tematica abordada na revisao.
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Na primeira base de dados (SciElo), foram utilizados os seguintes descritores:
PANDEMIA; ENSINO REMOTO, e para realizar a busca foi escolhida a string:
((PANDEMIA) AND (ENSINO REMOTO)). A partir dessa string foram encontrados 28
trabalhos. Os filtros utilizados foram: idioma (portugués), ano de publicacdo (2020 a
2022) e areas tematicas (Ciéncias Humanas). Apos esse filtro, foram encontrados 26
trabalhos em formato de artigo, sendo selecionados quatro artigos pelo seguinte
critério de inclusdo: a¢Bes pedagdgicas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na Oasisbr, segunda base de dados escolhida, os descritores utilizados foram:
PANDEMIA; ENSINO REMOTO; ANOS INICIAIS. Com esses descritores foi
elaborada a seguinte string de busca: (ENSINO REMOTO) AND (ANOS INICIAIS)
AND (PANDEMIA)), sendo encontrados 53 trabalhos, entre os principais, artigos e
dissertacGes. Foram aplicados os seguintes filtros: Linguagem (portugués), ano de
publicagcdo (2020 a 2022), depois disso, foi escolhida a opgao “formato”, onde
categorizou os trabalhos encontrados em: artigos, dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado. Optou-se por selecionar apenas artigos, dos quais foram encontrados 17
trabalhos, sendo que, para a reviséo de literatura, foram selecionados, pelos mesmos
critérios de incluséo, oito artigos.

Toda a busca, exposta anteriormente, foi pautada no seguinte obijetivo:
compreender como se deram as acfes pedagdgicas nos anos iniciais no periodo
pandémico e pés pandémicos. E, a partir deste, foram elencados objetivos
especificos: caracterizar os principais desafios encontrados ao exercer a docéncia
frente ao ensino emergencial remoto, identificar as tecnologias digitais utilizadas neste
periodo e as principais estratégias utilizadas para dar continuidade aos estudos diante
do isolamento social.

A partir disso, foram construidas as demais etapas que compreendem uma
revisdo sistematica de literatura as quais serdo descritas a seguir.

Para selecionar os artigos e compor a revisao de literatura, como ja dito, foi
considerado como critério de inclusédo, o contexto em que as pesquisas foram
realizadas, nesse caso, nos anos iniciais do ensino fundamental. A leitura dos
resumos e o titulo também foram critérios importantes para realizar a escolha das
publicacdes, tendo em vista que, dos trabalhos encontrados, os contextos abordados
eram diversos, como: ensino superior, educacao infantil, e at¢é mesmo na area da

saude, ja que um dos descritores foi PANDEMIA.
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Como critérios de exclusdo, observou-se primeiramente, o titulo e o resumo
apresentado em cada trabalho e, contextos envolvendo a area da saude, cursos de
Ensino Superior e Educacao Infantil, foram excluidos da reviséo.

Dentre os artigos selecionados, a maioria utilizou pesquisa qualitativa com
abordagem exploratoria, utilizando técnicas de estudo de caso, pesquisa de campo e
pesquisa bibliografica. Também foi possivel identificar analise de conteudo para a
andlise de dados das pesquisas, principalmente as que envolveram o estudo de
campo.

N&o foi possivel identificar uso de mesmos tedricos nos diferentes artigos,
tendo em vista que a tematica era recente (2020 a 2022 - periodo pandémico). A
maioria dos artigos citou autores de outros artigos publicados recentemente e que
envolviam o tema: a¢des pedagdgicas no contexto pandémico.

Foi possivel identificar também que, os artigos encontrados na base de dados
Oasisbr, na sua maioria, estavam publicados na mesma revista (Revista Eletronica
Arma da Critica) e, também que, alguns trabalhos faziam parte de uma pesquisa maior
que foi dividida para as publicacdes conforme os principais aspectos. Os Quadros 1 e

2, apresentam titulo dos trabalhos, autores e ano de publicacao.

Quadro 1- Artigos selecionados na base SciELO

Titulo Autor (ano)

Aprendizagem histérica em tempos de pandemia. Nicolini e Medeiros. (2021)

Direito ou privilégio? Desigualdades digitais, pandemia e os | Macedo. (2021)
desafios de uma escola publica.

Trabalho remoto docente e salde: repercussfes das novas | Pinho; Freitas; Cardoso; Reis;
exigéncias em razdo da pandemia de covid-19. Muniz; Aradjo. (2021)

Reflexbes sobre o engajamento Espinosa. (2021)
de estudantes no ensino remoto emergencial.

Fonte- Autora (2022)

Quadro 2- Artigos selecionados na base Oasisbr

Titulo Autor(ano)
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Fazer escola sem estar na escola: os deslocamentos do agir docente e
das lugaridades no contexto pandémico.

Zen; Faria; Sales. (2021)

Os impactos da pandemia COVID-19 nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Abreu; Mota; Silva. (2020)

O ensino remoto nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Desafios e
experiéncias docentes na rede publica municipal de Fortaleza.

Andrade; Silva; Freitas;
Da Silva. (2020)

O trabalho docente no cenéario da pandemia: relato de experiéncia
sobre praticas pedagdégicas no ensino remoto.

Delfino; Silva; Teixeira;
Silva. (2020)

Os efeitos da pandemia no processo da alfabetizagdo das criancas:
elementos de contextualizac&o a partir da perspectiva docente.

Galindo;
Lenha; Didgenes; Rabelo.
(2020)

Curriculos em acdo em tempo de pandemia: desafios da inovagéo.

Ferreira; Brito; Scherer.
(2022)

Construgéo de praticas pedagdgicas na educacdo basica em tempos
de pandemia.

Souza; Reali. (2022)

As principais dificuldades enfrentadas por professores durante a
pandemia para avaliacdo dos estudantes dos anos iniciais na Escola

Santos; de Sa; Menezes.
(2021)

Municipal Dr. Severino Alves Sa.

Fonte: Autora (2022)

Os resultados estdo discutidos em trés categorias de analise, considerando os
objetivos propostos e respondendo a questao de pesquisa da revisdo sistematica de
literatura: Como se deram as ac¢des pedagdgicas durante e apds o periodo pandémico

nos anos iniciais do ensino fundamental?

2.1.1 Tecnologias digitais: recursos para alfabetizacdo no periodo pandémico.

Dentre as literaturas selecionadas, as quais mencionaram 0 uso das
tecnologias digitais como solugéo emergencial, o0 maior desafio destacado em todas
as escritas, refere-se a falta de conectividade para todos os alunos, assim como a
falta de politicas educacionais efetivas para garantir esse acesso a todos os
estudantes. Macedo (2021) destaca o quanto essa falta de politicas educacionais,
especialmente no ano de 2020, primeiro ano pandémico, acentuou as desigualdades
e os privilégios entre os estudantes brasileiros e o quanto essa realidade impacta no
acesso ao conhecimento e aprendizagem de alunos neste periodo. Ainda para este
autor, a desigualdades sociais e educacionais somaram-se as desigualdades digitais,

0 que acentuou o grande abismo existente entre as classes econdmicas, ja que:
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“Conforme diferentes estudos indicam, as desigualdades digitais apresentam forte
correlagcdo com critérios de renda, além da articulacdo com marcadores sociais da
diferenga, como raga, género e idade” (Macedo, 2021). Nesse sentido, o autor alerta
que o cenario dramatico, deixado pela crise por covid-19, exige que lutemos
(professores) ainda mais para a quebra das desigualdades e privilégios. Encerra suas
consideracdes dizendo que:
Se a crise causada pela pandemia de coronavirus foi um evento dramatico
para todo o setor educacional, mais uma vez, retomando as palavras de
Anisio Teixeira, ndo podemos aceitar “o dualismo pacifico entre os
‘favorecidos’ ou ‘privilegiados’ e os desfavorecidos ou desprivilegiados”
(Teixeira, 1956b: 18). Trata-se, ao contrario, de lutar pela “educagéo

comum”, de fato acessivel a todos, mesmo em tempos de crise (Macedo,
2021, p.277).

Apesar de todos os desafios enfrentados com o uso das tecnologias digitais
(TD) no decorrer do Ensino Remoto Emergencial, uma das pesquisas destaca o
interesse, por parte dos professores, por aprimorar e continuar com o0 uso das
tecnologias mesmo no retorno do ensino presencial (Pinho et al, 2021, p. 12).

Souza e Reali (2022) apontam que, as atribuicbes dos professores foram
redobradas no momento em que foi preciso compreender o mundo digital e as
especificidades dos canais de comunicacao online, bem como as aulas sincronas e
assincronas, “sendo fundamental que essa comunicagdo digital seja regular,
assertiva, empatica e atenta.” (Reali e Souza, 2022, p. 9). As autoras alertam ainda
sobre o cuidado dessas praticas voltadas para criancas na faixa da pré-escola e na
fase de alfabetizacdo. Elas reconhecem que, essa fase demanda intensificacdo de
comunicacdo com a familia, dadas as condi¢des e necessidades dessa faixa etéaria,
lembrando, principalmente, o tempo limite de uso desses receptores por criancas
pequenas.

Dentre os estudos analisados, alguns autores destacam o termo inovagéao e 0s
seus desafios no decorrer do ensino remoto. Ferreira, Brito e Scherer (2021)
consideram o uso das tecnologias digitais no curriculo escolar como inovacéo e
destacam que, diante do periodo pandémico perceberam que muitos professores
utilizaram a tecnologia para alcancar seus alunos, porém a maneira com que foi
utilizada assemelhou-se a métodos tradicionais de ensino, distanciando-se de praticas
inovadoras e desperdicando outras possibilidades que as tecnologias digitais

poderiam oportunizar.
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2.1.2 Ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico

Um dos pontos, que também € evidenciado na reviséo de literatura, refere-se
ao ensino e aprendizagem dos alunos no ensino de forma remota. Nesse sentido,
destacam-se as principais acdes realizadas por professores para alcancar os alunos
de diferentes maneiras, dentre as principais: aulas sincronas (ainda que com pouco
alcance); aulas assincronas por meio de plataformas escolares ou por aplicativos
pessoais de troca de mensagens; oportunidade de suporte por parte dos professores
também (na maioria das vezes) por aplicativos de mensagens para retirada de dividas
e explicacdes; oferta de materiais acessiveis e adequados a realidades dos
estudantes. Essas e outras agdes “puderam cumprir, ainda que de maneira limitada o
papel de manter os alunos engajados nas tarefas propostas.” (Espinosa, 2021, p. 11).

Um ponto essencial relatado em vérios artigos € com relagcdo a participacao
familiar durante o ensino remoto. Segundo as pesquisas selecionadas, o apoio e
parceria das familias fizeram a diferenca na aprendizagem dos alunos a partir de
tarefas propostas.

Quanto a avaliagdo dos alunos durante esse periodo, dados levantados
indicam grande dificuldade por parte dos professores para avaliar a aprendizagem dos
estudantes, tendo em vista alguns fatores: nem todos realizaram as tarefas propostas;
nao entraram em contato com a professora; e familias que relataram nao ter tempo
ou nédo saber auxiliar seus filhos em casa. Percebe-se diversos fatores se fizeram
como obstaculos para realizacdo de uma efetiva avaliacdo discente neste periodo.

Abreu, Mota e Silva (2020) relatam, a partir de entrevistas com professoras,
gue executaram suas fungcdes no ensino remoto, como as crian¢as dos anos iniciais
constroem a aprendizagem com maior facilidade quando é possivel ofertar recursos
diferenciados para um processo de aprendizado mais prazeroso. Os autores
concluem que, diante da pandemia, ficou inviavel ofertar um ensino de qualidade.
Ainda nessa direcdo Andrade, da Silva e Freitas (2020) enfatizam que, durante este
periodo, apesar da oferta de formacdo de professores, ainda foi preciso que os
professores buscassem por meios préprios, reinventar sua pratica pedagogica para
alcancar o maior numero de alunos. As condi¢des ficaram ainda mais agravantes por
tratar-se de escolas publicas, onde o recurso é escasso e sao frageis as condicdes

econdmicas dos alunos.
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Santos, de Sa e Menezes (2021), trazem nos resultados de suas pesquisas,
nameros que colaboram com as afirmacdes sobre a aprendizagem nesse periodo,

especialmente na alfabetizacgéo:

(...) 60% dos professores entrevistados informaram que suas turmas, até o
presente momento ndo encontram-se alfabetizadas, com dificuldades na
escrita e principalmente na leitura, onde também,80% informou que tém
dificuldade sem saber se o aluno esta progredindo, acompanhando o
conteldo de forma online, e dando énfase a esta questdo os mesmo 80%
informaram que o0s alunos, durante este tempo de pandemia e
distanciamento social, regrediram na aprendizagem (Santos, de Sa e
Menezes, 2021. p.544).

Nesse mesmo estudo, o0s professores entrevistados justificam essas
dificuldades principalmente devido a falta de acompanhamento familiar nas atividades
escolares propostas.

Ainda relacionado a aprendizagem de alunos em anos iniciais, uma das
principais lacunas deixadas pela pandemia na educacéao foi com relacéo a alunos em
periodo de alfabetizacdo. Nesse sentido, Delfino, Teixeira, Silva e da Silva (2020),
destacam em seus estudos, que 0 processo de alfabetizacdo comeca desde que a
crianca tem contato com a linguagem escrita e que, para essa construcéo, o papel do
professor juntamente com a conexao familia/escola € indispensavel. Portanto, outra
modalidade de ensino que ndo seja presencial, ndo garante sucesso no processo de
aguisicao da leitura e escrita. Em outro estudo realizado por Galindo, Lenha, Diégenes
e Rabelo (2021), os autores revelam que, uma professora em suas praticas docentes
relata avaliar o processo de alfabetizacdo de cada aluno por meio de uma tabela que
vai do nivel pré-sildbico até o alfabético ortografico e que, com este formato de
continuidade das atividades escolares remotas, nao foi possivel manter esta
avaliacdo. Além disso, a professora reconhece que, com uma parcela dos alunos,
essa pratica de avaliacdo néo foi possivel devido a falta de contato ou retorno das
atividades escolares ou, ainda, do relato dos familiares a respeito da evolucao de seus
filhos no processo de alfabetizacdo. Com a outra parcela, sé foi possivel realizar a
avaliacdo por meio de videos enviados pelos familiares a partir do aplicativo de

mensagens WhatsApp.

2.1.3 Condicdes de trabalho docente no periodo pandémico e pés pandémico
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Alguns artigos encontrados para compor a revisao de literatura apontaram para
as condicdes de trabalho docente, pontuando principalmente o adoecimento de
professores, sendo que, 0 motivo mais evidente nos resultados das pesquisas foram:
carga horaria de trabalho aumentada, inseguranca e receio para exercer a profissao,
falta de formacéao e orientacdes.

Nicolini e Medeiros (2021), afirmam nos resultados de seus estudos que 0 uso
das tecnologias néo ficou acessivel a todos os alunos e que os professores foram
desafiados a buscar novas maneiras de garantir o acesso as atividades propostas. E
gue por isso tiveram sua carga horaria de trabalho aumentada neste periodo.

Ainda nessa direcdo, uma reflexdo trazida pelas pesquisas sobre o desafio da
condicado docente, em meio a pandemia, foi sobre “o reconhecimento das professoras
dos Anos Iniciais como agentes politicos, cujas falas devem figurar como discursos
centrais no debate politico em torno dos destinos da Educacao Basica.” (Zen, Faria e
Sales, 2021, p. 20). Fortalecendo este ponto, é importante destacar a pesquisa de
Souza e Reali (2022, p. 1), que se refere ao periodo da pandemia como desafiador

apontando para a:

[...] relevancia das andlises e dialogos entre diferentes instancias/esferas de
poder, no caso: ministério da Educagédo, Secretarias da Educacdo Estadual e
Secretarias Municipal, Direcdo de cada escola com seus professores e
comunidade escolar para a definicdo de diretrizes e procedimentos para
operacionalizacdo das a¢Bes que se mostram necessarias. Afinal, é valido
lembrar que, independentemente do contexto, solu¢des Unicas, ndo se
mostram viaveis para transformar o professor em executor de tarefas,
significa expropriar seu papel de protagonista. Nesse processo, é
fundamental oferecer condi¢es de trabalho adequadas ao ensino remoto e
ao contexto da pandemia; é inadmissivel aceitar um trabalho que exige a
realizagéo individual de um conjunto de tarefas desconhecidas, sem apoio e
sem didlogo com os pares (aquele que sozinho grava as aulas e as edita,
disponibiliza aos estudantes, aquele que sozinho planeja as tarefas e edita o
ambiente virtual, etc) (Souza e Reali, 2022, p.21).

Apesar de toda a dedicacgao e esforco por parte dos professores, ficou evidente
a falta de dialogo, de partilhas e orientacoes.

Souza e Reali (2022) pesquisaram a respeito da construcdo de praticas
pedagdgicas no periodo emergencial remoto e revelaram, através da coleta de dados
com professores, diversos desafios enfrentados pelos ao se depararem com a
exigéncia de novas praticas para continuidade das atividades escolares: |- propor
atividades educativas por meio de diferentes ferramentas tecnoldgicas, |- aprender a
interagir com os alunos de forma online, llI-lidar com a falta de retorno dos alunos e

familiares, 1V- lidar com os efeitos da perda de vinculo da crian¢ca com a escola, V-
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aprender a ensinar de forma remota, VI- lidar com as demandas administrativas, VII-

enfrentar a perda de dialogo com seus pares.

2.1.4 Algumas consideracgdes

O objetivo da reviséo de literatura foi investigar e trazer resultados, por meio de
uma revisdo sistematica de literatura, sobre as acfes pedagdgicas no contexto
pandémico e pos pandémico nos anos iniciais do ensino fundamental a partir do olhar
e das experiéncias de outros pesquisadores.

A resposta da questdo de pesquisa sobre como se deram as acdes
pedagdgicas durante e ap6s o periodo pandémico nos anos iniciais do ensino
fundamental foi discutida em trés categorias.

A primeira categoria, sobre o uso de TD, possibilidades e desafios no periodo
pandémico, mostrou as varias possibilidades de utilizacdo, fazendo com que seu uso
passe a ser uma ferramenta ainda mais utilizada aps o retorno das aulas presenciais,
ja que os professores passaram por uma imersdo nas TD e puderam percebé-las
como ferramentas aliadas para o ensino e aprendizagem dos alunos. Por outro lado,
também apresentou desafios, entre eles a falta de conexao para todos.

Na segunda categoria o0 ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico
se apresentou com desafios de alcancar todos os alunos por diversos motivos, dentre
0s principais estd a falta de conectividade de internet, assim como a participacao
familiar e dialogo/interacéo entre professor e alunos.

A terceira categoria, mostra as condi¢cdes de trabalho docente durante os
periodos pandémico e pOds pandémico, que revelou a inseguranca, O receio € 0
aumento da carga horéria de trabalho docente, o que gerou adoecimento de alguns
professores.

As leituras realizadas respondem a pergunta principal de revisao de literatura,
porém desencadeiam maiores questionamentos quanto a este problema, tais como:
de que maneira todos esses desafios encontrados foram ou estdo sendo visto e
ajustados frente ao retorno presencial das aulas? E como professor e alunos sentem-
se para esta retomada ap0s dois anos de ensino a distancia? Estas e outras questoes,

que surgirdo, estdo na sequéncia da pesquisa de mestrado da pesquisadora.
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2.2 Referencial te6rico

As proximas etapas referem-se ao referencial tedrico que embasam este
projeto de pesquisa. A se¢do 2.2.1 ira discorrer a respeito da linguagem a partir dos
principais conceitos de Vygotsky relacionando a aprendizagem em tempos de
pandemia. Na secéo 2.2.2 serdo abordados os conceitos principais acerca das novas
tecnologias e mediacdo pedagogica com os estudos de Moran, Masseto e Behrens,
visto que foi uma categoria que também se apresentou na revisdo de literatura como
um desafio em tempos pandémicos. E na secdo 2.2.3 serdo descritos os principais
estudos e conceitos relacionados a Inovacdo Pedagogica, tendo como base os

seguintes autores: Mello, Saloméo, Veiga, Singer, Carbonell, Cunha, entre outros.

2.2.1 Aprendizagem e construcao da linguagem: principais conceitos

Na revisdo de literatura, no item 2.1.2, ficou evidente que o principal desafio
enfrentado nos anos iniciais do ensino fundamental, se deu na fase da alfabetizacao.
Isso porque este processo envolve uma construcao interativa, que depende da
mediacdo dos professores, da troca com outros colegas e da parceria do grupo
familiar.

Nesse sentido, esta secdo abordara como se da a construcdo da linguagem
baseada na teoria de Vygotsky. Por fim, pretende-se entender, a partir do estudo
desse tedrico, quais as consequéncias fazem parte do cotidiano dos anos iniciais em
funcdo da educagéo durante o ensino remoto emergencial.

A pré-historia da linguagem escrita ndo apresenta registros alinhados a
evolugcdo desse processo, segundo Vygotsky (1991). Por isso, neste capitulo sera
apresentado o estudo, a partir deste autor, em que ele revela a pré-histéria da
linguagem escrita. Cole et al (2007) “mostra o que leva a crianga a escrever, mostra
0S pontos principais pelos quais passa esse desenvolvimento pré-historico e qual sua
relacdo com o aprendizado escolar.” (Cole, et al. 2007. p. 127)

A pré-historia da linguagem escrita é descrita a partir de alguns fatores: gestos
e signos visuais, o desenvolvimento do simbolismo no brinquedo, o desenvolvimento
do simbolismo no desenho e o simbolismo na escrita. (Cole, et al. 2007. p. 126 e 127)

Os gestos e signos visuais representam 0s primeiros rabiscos da crianca e

estdo diretamente ligados aos gestos que a crianga faz. “Ao desenhar conceitos
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concretos ou abstratos, as criancas comportam-se da mesma maneira. Elas ndo
desenham, elas indicam e o lapis meramente fixa o gesto indicativo.” (Cole, el al. p.
129)

O desenvolvimento do simbolismo do brinquedo aponta a relagdo do simbolo
gque o objeto representa nas brincadeiras e sua importancia na construcdo da
linguagem escrita. “O brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido como um
sistema muito complexo de “fala” através de gestos, que comunicam e indicam 0s
significados dos objetos usados para brincar" (Cole, el al. p. 130). As criangas séo
capazes de comunicar ou criar uma situacdo de faz de conta a partir do uso de
diferentes objetos e, segundo o0s autores, essa representacdo simbolica dos objetos
esta conectada a construgdo da linguagem escrita. “Neste processo simbdlico, que
comeca desde os rabiscos até as brincadeiras com objetos, acontece a homeacgao
das acdes construidas simbolicamente e que facilitara o inicio da representacdo da
linguagem escrita (criangas de 7 anos)”. (p. 134)

O desenvolvimento do simbolismo no desenho inicia quando a linguagem
falada j& atingiu um grande progresso. As representacdes feitas através de desenhos
apresentam aquilo que a crianca memoriza ou sabe que existe, ainda que se mostrem
de forma abstrata. Nessa fase, a construcdo da figura humana ainda estd em
desenvolvimento, porém € importante ressaltar que a crianca consegue explicar o que
desenhou, ou ainda desenhar o que um adulto solicita. Este fato evidencia “[...] a
tendéncia, por parte de criancas em idade escolar, de mudar de uma escrita
pictogréfica para uma escrita ideografica, em que as rela¢des e significados séo
representados através de sinais simbdlicos abstratos.” (COLE, el al. p. 137). Esse
processo € decisivo no desenvolvimento da escrita na crianga, pois observa-se que o
desenho acompanha a frase e como a fala orienta as representacdes das criancas.

O simbolismo na escrita tem seu desenvolvimento apds as etapas ja citadas.
“O desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas, se da pelo deslocamento do
desenho de coisas para o desenho de palavras.” (COLE, et al. p. 140) Portanto, o
simbolismo de situagOes, faz de conta, pessoas, frases, através do desenho e do
brinquedo, sao fundamentais para a construgéo da linguagem escrita, onde a crianga
experimenta este processo de maneira natural, prazerosa e significativa.

A partir da discussao inicial a respeito da pré-histéria da linguagem escrita, €
importante trazer outro apontamento de Vygotsky (1991) a respeito de como acontece

a aprendizagem nas criangas. Isso porque, nessa secao, a discussao esta pautada
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na construcdo da linguagem escrita e a aprendizagem, com a pretensao de refletir
esses processos no ERE durante a pandemia. Para o autor, existem dois niveis para
o desenvolvimento da aprendizagem: Nivel de Desenvolvimento Potencial e Nivel de
Desenvolvimento Real, sendo a Zona Desenvolvimento Proximal, intermediaria entre

os dois niveis conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 - Zona de desenvolvimento proximal

ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL

NiVEL DE
DESNVOLVIMENTO

\ POTENCIAL J/

NiVEL DE
DESNVOLVIMENTO
REAL

Fonte: Autora

A zona de desenvolvimento proximal foi um conceito construido por Vygotsky
(1991) e que esta relacionado com a conexao entre o desenvolvimento psicolégico e
as praticas sociais. Segundo o autor, “Se uma crianca pode fazer tal e tal coisa,
independente, isso significa que as funcdes para tal e tal coisa ja amadureceram nela.
O que é, entéo, definido pela zona de desenvolvimento proximal” (Vygotsky, 1991,
p.58).

A zona de desenvolvimento proximal acontece na fase das descobertas das
criangas e que, portanto, necessita de adultos para desenvolver suas habilidades
fisicas e cognitivas. Nesse sentido, a escola se coloca como mediadora desse
processo, ja que “€ no ambiente escolar que ele toma propor¢cdo e permite um
tamanho maior. Nesse espaco séo trabalhadas mediacdes, tais como a didatica, que
buscam facilitar, através do entendimento, os processos do desenvolvimento da
crianga” (Gomes, Lima; Almeida, s.d., p. 4).

Ja o nivel de desenvolvimento potencial, para Vygotsky (1991) refere-se aquilo
gue a crianga consegue “solucionar sob a orientagado de um adulto ou em colaboragao
com companheiros mais capazes” (p.58). As habilidades ainda estdo em construcéo

e, nesse sentido, 0s conceitos historicos de Vygotsky (1991) evidenciam a relevancia
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da interacdo e, para a construcdo da aprendizagem, a importancia das trocas
oportunizadas no meio em que esta inserido, ou seja, 0 ambiente escolar.

Ainda, o nivel de desenvolvimento real refere-se aquilo que a crianca ja
consegue fazer sozinha, mas precisa da interagcdo com adultos ou pares, bem como
com tudo o0 que esta ao seu redor para que possa aprimorar essas habilidades.

Vygotsky (1991) refere-se ao nivel de desenvolvimento real:

Se ingenuamente perguntarmos o que é nivel de desenvolvimento real, ou,
formulando de forma mais simples, o que revela a solucao de problemas pela
crianca de forma mais independente, a resposta mais comum seria que 0
nivel de desenvolvimento real de uma crianga define funcdes que ja

amadureceram, ou seja, os produtos do desenvolvimento (Vygotsky, p.58).

Ainda dentro do campo da construcdo da linguagem e, em conformidade com
0S objetivos geral e especificos, a pesquisa tem como publico principal a
alfabetizacéo.

Portanto é pertinente trazer também o entendimento sobre a psicogénese da
lingua escrita a partir de Ferreiro e Teberosky (1986), no que se refere ao processo
gue a crianca percorre para a construcdo do valor e da funcado da escrita. As autoras,
a partir de estudos envolvendo esses processos, revelaram niveis em que as criancas
passam até que a alfabetizacdo seja consolidada. Tais niveis sao: pré-silabico,
silabico sem valor sonoro e com valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético.

No nivel pré-silabico, a crianca ainda nao realiza relagdo com a lingua escrita
e seus sons, mas apresenta hipéteses utilizando-se de desenhos e outros sinais. Em
seguida, no nivel sildbico com e sem valor sonoro, a crianga, em sua escrita, utiliza-
se de letras para cada silaba da palavra, acrescentando, geralmente, uma vogal que
corresponde aquele som. No nivel silabico-alfabético, a escrita se apresenta com
maior entendimento quanto ao som que representa, sendo ainda comum escrever
silabas com apenas uma consoante. No ultimo nivel, o alfabético, a criangca comeca a
compreender a relacao entre sons e letras, apresentando a escrita apenas com erros
ortogréficos.

Apls expostos estes conceitos, cabe pensar de que maneira a construgcéo da
aprendizagem se deu no isolamento social, tempo em que as criancas estiveram fora
do espaco escolar, sem mediagao presencial dos professores e sem interagdo com
outras criangas. Nesse sentido apresentamos o referencial teérico sobre o papel das

tecnologias digitais.
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2.2.2 Tecnologias e mediacao pedagoégica

Outro ponto bastante evidente que a revisao de literatura apontou, foi 0 uso das
tecnologias como desafios e possibilidades. Portanto, a partir do que foi trazido na
secdo 2.1.1, esta secdo pretende discutir as tecnologias como possibilidades de
mediacdo pedagogica e como utilizar as TD como um caminho para pensar as
consequéncias e lacunas deixadas pelo ensino emergencial remoto nos anos iniciais.
Como bases para essa discusséo seréo utilizados os estudos de Moran, Massetto e
Behrens.

Moran (2013), refere-se as intensas mudancas que vivemos em nossa
sociedade por conta das tecnologias em rede e, que essas mudancas impactam
diretamente na educacdo em todos os niveis. Ap6s o periodo pandémico essas
mudancgas avancaram ainda mais e, em tempo mais veloz, principalmente porque o
principal meio de comunicacgéo, tanto na educac¢ao, quanto entre todos 0s grupos, se
fez por meios das TD.

Essas mudancas exigiram e exigem, dos profissionais da educacdo, uma
reinvencdo e mudancas em suas praticas pedagogicas em tempo recorde, para que
fosse possivel atender todos os desafios impostos pela pandemia e, principalmente,
dar continuidade ao ensino. Behrens (2013) chama de mudanca paradigmatica e
afirma que “as pessoas precisam estar preparadas para aprender ao longo da vida,
podendo intervir, adaptar-se e criar novos cenarios.” (p. 74)

Behrens (2013) destaca também que, nesse processo de mudanca
paradigmatica existe a inovacao e uso das TD. No entanto, para haver uma inovacao,
nao basta o uso das tecnologias, mas sim, que professor e alunos estejam engajados
no processo de mudangas, ou seja, o professor deve “ultrapassar seu papel autoritario
de dono da verdade para se tornar um investigador [...]" (p.77). A autora ainda refere
gue, um professor inovador precisa ser criativo e parceiro dos seus alunos no
processo de construcdo do conhecimento, sendo que, esse movimento exige escolha
por caminhos coletivos de buscas para tais constru¢cdes. Ja o papel dos alunos é
deixar de ser um aluno passivo, ou seja, aquele que aceita reproduzir conhecimentos
centrados no professor para se tornar aberto ao processo de aprendizagem que
aconteca em parceria com os professores (p.77).

Segundo Behrens (2013), para uma construcao significativa de conhecimento,

essa producdo deve acontecer “com autonomia, com criatividade e criticidade”, sendo
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preciso que o professor proponha “projetos que provoquem um estudo sistematico,
uma investigacdo orientada, para ultrapassar a visdo de que o aluno é produto e
objeto, e torné-lo sujeito e produtor do préprio conhecimento” (p.93).

A autora acredita em uma “alianga” colaborativa para alicergar praticas
pedagogicas, as quais sejam compativeis com as mudancas paradigmaticas e
justificadas a partir das caracteristicas de cada abordagem que faz parte dessa
alianca:

a) O ensino como pesquisa pode provocar a superacdo de reproducado para
a produc¢do do conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo.
Considera a pesquisa um principio educativo, portanto o aluno e o professor
tornam-se pesquisadores e produtores de seus proprios conhecimentos. b) A
abordagem progressista tem como pressuposto central a transformacéo
social. Instiga o didlogo e a discusséo coletiva como for¢as propulsoras de
uma aprendizagem significativa e contempla os trabalhos coletivos, as
parcerias e a participagao critica e reflexiva dos alunos e dos professores. c)
A visao holistica ou sistémica busca a superagcdo da fragmentagcédo do
conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o
homem com suas inteligéncias multiplas, levando a formacdo de um
profissional humano ético e sensivel (Behrens, 2013, p.93 e 94).

Essa alianca proposta por Behrens (2013) garante que as a¢bes pedagdgicas
sejam eficientes e se aproximem das exigéncias da sociedade moderna. Por isso, €
preciso que haja uma “inter-relacdo dessas abordagens e uma instrumentalizacao
com a tecnologia inovadora” (p.93).

Corroborando com as afirmacdes de Behrens (2013), Masseto (2013) traz
alguns conceitos que confirmam a necessidade das mudancas paradigméaticas
afirmando a importancia da atitude de mediacdo pedagodgica dos professores no
processo de integracéo das tecnologias como movimento inovador no ensino. Nesse
processo inovador, Masseto (2013) defende que o professor assume papel de
“‘mediador entre o aluno e sua aprendizagem, o facilitador, incentivador e motivador
dessa aprendizagem” (p.142).

Masseto (2013) menciona o desenvolvimento das tecnologias de informacao e
comunicacao (TICs), possibilitando acesso imediato a informacdes em tempo real a
partir da internet. Essa cultura digital esta totalmente envolvida nas praticas de sala
de aula, dai vem a relevancia do mediador (professor), nas a¢cdes educacionais. Por
mediacdo pedagdgica o autor afirma que, trata-se de uma mudanc¢a na postura, tanto
do professor, quanto do aluno: “por mediagdo pedagogica entendemos a atitude, o
comportamento do professor que se coloca como facilitador, um incentivador ou um

motivador da aprendizagem” (Masseto, 2013. p. 151). Ainda para o autor, Sao
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caracteristicas da mediacdo pedagogica: “dialogar, debater duvidas, garantir a
dindmica do processo de aprendizagem, propor situacdes-problema, promover
intercambio entre aprendizagem e a sociedade, entre outros” (p. 152).

Por fim, um professor mediador deve desenvolver as seguintes caracteristicas,
segundo Masseto (2013): tornar o aluno o centro do processo de ensino, promover
acOes conjuntas de aprendizagem entre professor-aluno, criar corresponsabilidades
com os alunos, desenvolver estratégias cooperativas com os alunos, envolvendo
estudantes no planejamento, acdes e avaliacdo, motivar a pesquisa entre 0s alunos
direcionando e orientando-os metodologicamente, ser criativo e ter disponibilidade
para o didlogo e comunicar, no sentido de trocar experiéncias, debater, motivar, propor
desafios, incentivar a critica e construir conhecimento.

A partir do exposto acerca desta se¢do, com base nestes trés autores, percebe-
se que o uso das TD pode se mostrar como possibilidade de mudancas nas acdes
pedagogicas. Mas que, para ser considerado um processo inovador, ndo basta que o
seu uso aconteca, simplesmente, sem o importante papel do professor como
mediador nas suas préticas pedagdgicas.

2.2.3 Inovacao Pedagogica: principais estudos e conceitos

O olhar e o conceito de Inovacdo Pedagogica estao presentes nesta pesquisa
no que tange ao problema de pesquisa. Portanto, a seguir sdo apresentados 0s
principais autores que abordam o conceito de Inovacao Pedagdgica.

Em relacdo a Inovacao Pedagogica, Mello e Salomao de Freitas (2017, p. 1795)
enfatizam o termo inovagdo “em um sentido emancipatério”, favorecendo a
“participacdo democratica e o envolvimento consciente das pessoas para gerar uma
mudanca, criar ou agregar conhecimentos para transformar uma situagao
problematica dentro de um contexto histérico social.”. Assim, Inovacdo Pedagogica
trata-se de “intervencdes pedagdgicas criadas/escolhidas de forma coletiva e que
visam, através da mudanca nas estratégias de construcdo ou organizagdo de
conhecimentos, alcancar os objetivos almejados por determinado grupo” (Mello e
Saloméo de Freitas, 2017, p. 1794). A medida que os estudos das autoras enfatizam
a inovacdo como um caminho edificante e democratico, também trazem inquietacdes,

tendo em vista que isso exige repensar as condi¢cées de nossas escolas.
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Alguns estudos realizados por Veiga (2003), por sua vez, destacam a
relevancia de se escolher um caminho de inovacdo emancipatéria na construcao de
projetos politico-pedagdgicos, ressaltando que “os processos inovadores lutam contra
as formas instituidas e os mecanismos de poder" (p.270). Ainda para a autora, € um
processo de dentro para fora, “no qual ocorre um jogo de permanente deslegitimacao
das “formas institucionais(...) propiciando a argumentagao” (p. 270). Portanto,
“praticas pedagogicas inovadoras, possibilitam a quebra de normas técnicas com
prescricdes em um documento pronto e acabado, fragmentado, limitado e autoritario.”
(Veiga, 2003, p. 269).

Ainda para Veiga (2003), a inovacéo esta presa a um caminho regulatorio e
normativo, uma vez que 0s processos inovadores se orientam por preocupacdes de
padronizacado, uniformidade e controle burocrético. E sob tal viés ndo é possivel que
haja o protagonismo de todos os sujeitos envolvidos. Assim, “A inovagao é
reconhecida quando todo mundo que participa daquele projeto, seja qual for a escola
ou instituicdo educativa, sabem qual € o seu objetivo (...) 0 primeiro caminho para que
0 projeto seja inovador € torna-lo coletivo” (Singer, 2015, site).

Carbonell (2002) define Inovagdao Pedagdgica como “um conjunto de
intervencdes, decisdbes e processos, com certo grau de intencionalidade e
sistematizacéo, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteidos, modelos
e praticas pedagogicas” (p. 19). E que, esse processo implica em introducéo a ideia
de renovacdo a partir de novos projetos, programas, estruturas curriculares,
estratégias de ensino e novos modelos de gestao.

E concordando com Carbonell (2002) no que tange a inovagdo como
possibilidade de mudancas e novos rumos na educacao, Cunha (2018), enfatiza que,
“tratar a inovagdo como ruptura epistemolégica € dar-lhe uma dimenséo
emancipatéria. Ndo numa perspectiva de negacdo da histdria, mas tentando partir
desta para fazer avangar o processo de mudanga” [...] (p. 12). A autora afirma ainda,
a partir de seus estudos, que o processo de inovar pode surgir a partir, na maioria das
vezes, de situagdes-problemas enfrentadas pelos proprios docentes, ou seja, “partem
de algum desconforto vivido pelos docentes no trato do conhecimento ou no sucesso
da aprendizagem de seus alunos” (Cunha, 2018. p. 14). O proprio ato de refletir a agéo
docente ja € em si uma possibilidade inovadora.

Importante ressaltar, neste estudo, que os indicadores de inovacdo estao

pautados em sete categorias de analise, segundo (Cunha 2018):



36

. Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender;
. Gestao participativa;

o Reconfiguracao dos saberes;

o Reorganizagéo da relagéo teoria/pratica;

. Perspectiva organica no processo de concepcao;

. Mediacao;

. Protagonismo.

Essas categorias de analise, construidas por Cunha (2018), apontam para a
possibilidade de processos inovadores. Pensar praticas pedagdgicas inovadoras a
partir desse caminho reflexivo, pode se mostrar com uma possibilidade de pensar
novos rumos para educacgédo, especialmente envolvendo a problematica deste projeto
de pesquisa: de que forma o conceito de inovacdo pedagdgica poderia auxiliar na
analise do ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental,
especialmente na alfabetizacao durante e apos o periodo pandémico?

Outro ponto que se mostra como um caminho para mudancas na educacao, a
partir de Cunha (2018), se da com relacdo ao possivel desconforto de professores,
alunos, gestdo e comunidade, como um todo, com relacdo ao ensino e a
aprendizagem e seus desafios apdés retorno das atividades presenciais pos

pandémicos.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

O percurso metodologico desta pesquisa se pauta em uma abordagem
qualitativa classificada como exploratoria, quando se vale de uma revisdo de literatura,
tendo como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (Gil, 2002, p.41).

Neste caminho, considerando os objetivos deste projeto, também sera
realizada uma pesquisa documental, com analises em documentos oficiais e material
da professora/pesquisadora.

A pesquisa documental, “assemelha-se muito com a pesquisa bibliografica”
(Gil, 2008, p. 51). Embora na pesquisa bibliografica sejam analisadas as contribui¢cdes
de diversos autores, a pesquisa documental aproxima-se desse tipo de busca por
analisar documentos oficiais ainda ndo analisados, tais como, reportagens de jornais,
cartas, fotografias, entre outros.

Os documentos oficiais a serem analisados, sdo decretos estaduais emitidos
durante os anos de 2020 a 2022, destacando as principais acdes decretadas para
cada momento da pandemia. Considera-se importante esta etapa de analise
documental, tendo em vista que, todo o trabalho educacional, desenvolvido no tempo
de suspensdo de aulas presenciais, foi pautado a partir de tais decretos emitidos
periodicamente conforme o avanco do virus.

Também serdo analisados os materiais didaticos planejados e executados pela
professora/pesquisadora, tais como, gravacées de aulas que foram ministradas de
maneira online, planejamento de atividades, postagens realizadas em plataforma
digital, a qual serviu de comunicagdo entre professora e alunos, assim como, 0s
resultados recebidos dos estudantes, diante das propostas enviadas. Nesse sentido,
sera uma importante etapa que envolve o caminho metodolégico deste projeto, ja que
o problema de pesquisa partiu do olhar da pesquisadora, enquanto professora atuante
dos anos iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia Covid-19. Todas as
inquietudes da professora surgiram a partir deste olhar, portanto, nesta etapa da
pesquisa serdo evidenciadas, descritas e discutidas as principais acoes
desempenhadas, os principais desafios e, principalmente, sera explicado, com maior
clareza, o porqué do problema de pesquisa e de todas as questdes apresentadas do

capitulo de resultados.
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A seguir, sera apresentada uma sistematizacdo da organizacdo da pesquisa

para alcancar os objetivos geral e especificos.

3.1 Organizacao da pesquisa

O Quadro 3 esta organizado de forma a guiar a pesquisa, pois para cada
objetivo especifico tera uma subquestdo de pesquisa a ele relacionado. Buscando
responder a questdo central da pesquisa, foram elaboradas subquestdes, sendo

indicados os tipos de metodologia de pesquisa, fonte de dados e metodologia de

andalise.

Quadro 3- organizacao da pesquisa a partir dos objetivos

Objetivo geral: Analisar, a partir do conceito de inovagédo pedagdgica, o processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente na alfabetiza¢@o durante e

apos periodo pandémico.

Objetivos especificos

Sub questéo de

Tipo de

Fonte de dados

pesquisa metodologia

Relacionar os documentos | De que forma a Pesquisa Decretos municipais e
oficiais da Inovacao pedagdgica documental estaduais.
pandemia/educacéo bésica | pode estar presente no Planos de aula da
com o planejamento da cumprimento das pesquisadora, gravacdes
professora/pesquisadora normativas e das aulas.

planejamento da

pesquisadora?
Investigar e descrev§r como | De queNforma a Pesquisa 0 planejamento e
se deram as acbes da | Inovacao pedagdgica documental 20 d las d
professora/pesquisadora pode estar presente execugao das aulas da
com relacdo ao ensino e | nas estratégias pesquisadora diante do
aprendizagem no contexto | educacionais que foram ERE
da alfabetizacdo durante e | pensadas e planejadas
apos o periodo pandémico; | durante o periodo

pandémico e pos

pandémico pela

pesquisadora?
Analisar a partir do viés da | Como se mostram as Analise Extracdo das unidades
Inovacdo Pedagdgica o | préticas educativas documental de significado do corpus
ensino e aprendizagem | escolares sob o viés da de analise (experiéncia

durante e ap6s o periodo
pandémico no contexto da
alfabetizacao.

Inovacédo Pedagégica?

com a técnica
da andlise de
conteudo

da pesquisadora e
documentos normativos
do ERE)

Fonte: Autora (2022)
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3.2 Pesquisa documental: evidenciando as normativas para o Ensino Remoto
Emergencial.

Desde o0 momento em que a pandemia Covid-19 foi declarada no Brasil, um
dos impactos sofridos foi na educacdo que, de maneira extraordinaria, precisou
adaptar-se a um novo modelo de ensino: o Ensino Remoto Emergencial. Nesse
sentido, todas as acdes realizadas com o objetivo de minimizar os impactos na
educacdo foram pautadas a partir de decretos emitidos periodicamente conforme o
avanco da doenca, documentos estes que regulamentaram de maneira emergencial
acOes alternativas para que a educacao pudesse continuar.

As normativas criadas neste periodo (2020 a 2022) serdo analisadas e as
principais a¢des realizadas nas instituicbes escolares serdo trazidas para a pesquisa
de forma a ser possivel tracar um paralelo entre documento e acédo na escola. Trata-
se de decretos estaduais, 0s quais comecaram a ser emitidos no més de marco de
2020 e que, periodicamente, eram publicados com as decisdes sanitarias tomadas
para cada periodo conforme a pandemia avancava. Tais decretos também
regularizaram as aulas na modalidade ERE, validando horas e dias letivos sem a
necessidade de recuperacdo desse tempo, sendo que, a partir dessas normativas,
cada municipio e instituicdo de ensino tomava suas decisfes de como conduzir as
acOes escolares conforme cada realidade.

A seguir sdo apresentados os documentos, em ordem cronoldgica, a serem
analisados:

O corpus de analise documental, apresentado no Quadro 4, envolve
documentos oficiais publicados durante a pandemia, sendo apresentado o tipo de
documento e o ano em que foi publicado, cédigos representados da seguinte maneira:
D (documento), 1 (ordem da publicagdo dos documentos) e 2020 (ano em que foi
publicado), esfera (federal, estadual) e a norma estabelecida (0 que cada documento
orientou). Os documentos selecionados para esta analise foram os mais relevantes e
estabeleceram as normas para o periodo emergencial. Esses documentos seréo
descritos e analisados de maneira mais detalhada, conectando as acdes realizadas

em cada periodo.

Quadro 4 - Normativas
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Corpus
Caédigo Esfera Norma estabelecida
Ano Documento
Més oficial
Portaria D1 20 Federal Dispde sobre a substituicdo das aulas
2020 MEC N° 544 presenciais por aulas em meios digitais,
marco enquanto durar a situacéo de pandemia do
novo coronavirus - Covid-19.
2020 Portaria D2_20 Federal Art.  1° Fica autorizada, em carater
margo MEC N° 545 excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informacéo
e comunicacao.
2020 Decreto D3_20 Estadual | Declara estado de calamidade publica em
marco Estadual n° todo o territério do Estado do Rio Grande do
55.128 Sul para fins de prevengcdo e de
enfrentamento & epidemia causada pelo
COVID-19 (novo Coronavirus), e da outras
providéncias.
2020 CNE/CP n° D4 20 Federal/ Reorganizacdo do Calendario Escolar e da
abril 5/2020 MEC possibilidade de cdmputo de atividades nao
presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razéo da
Pandemia da COVID-19.
2020 CNE/CP n° D5_20 Federal/ | Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020,
junho 9/2020 MEC gue tratou da reorganizacdo do Calendario
Escolar e da possibilidade de cédmputo de
atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da Pandemia da COVID-
19.
2020 CNE/CP n° D6_20 Federal/ Diretrizes Nacionais para a implementagéo
outubro 15/2020 MEC dos dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de
agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais  excepcionais a serem
adotadas durante o estado de calamidade
publica  reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.
2021 CNE/CP n° D7_21 Federal/ | Diretrizes Nacionais orientadoras para a
julho 6/2021 MEC implementacdo de medidas no retorno a
presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizagdo do
calendério escolar.
2021 Resolucéo D8 21 Federal/ | Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
agosto CNE/CP n° MEC para a implementacdo de medidas no
2 retorno a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem e para a
regularizacéo do calendario escolar.
2021 Decreto D9 21 Estadual | Traz mudancas no  distanciamento
agosto 55.856 controlado o que implicou nas normas para
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retorno presencial das aulas.

2021 Decreto D10 21 Estadual | Decreto que torna obrigatério o retorno
outubro 56.171 presencial as aulas.

Fonte: Autora

3.3 A pesquisa documental nas a¢fes pedagdgicas da pesquisadora no l6cus
da pesquisa

As questbes de pesquisa surgiram a partir do trabalho pedagégico da
professora e pesquisadora, que atuou com alunos dos anos iniciais durante o periodo
pandémico (2020 a 2021). Diante dos desafios enfrentados neste tempo surgiram 0s
guestionamentos que compdem este projeto. Portanto, esta serd uma etapa relevante
na producdo da pesquisa, ja que serdo compartilhados dados, os quais fizeram parte
do cotidiano escolar da pesquisadora e que se entrelagcam também nos objetivos e
busca por respostas a essas perguntas.

A escola, lécus da pesquisa, em que a pesquisadora atuou e atua, como
professora dos anos iniciais do ensino fundamental, esta localizada no centro da
cidade de Bagé/RS e faz parte da rede privada de ensino. Por ser uma escola religiosa
catolica, faz parte de uma rede chamada ICM (Imaculado Coracdo de Maria), sendo
criada a partir de uma congregacao de irmas sob os principios de Barbara Maix.

Quanto a caracterizacdo das turmas analisadas nesta pesquisa, durante 0s
anos de 2020 e 2021, a professora ministrou aulas nas turmas de 2° ano, fase em que
os alunos se encontram em ciclo de alfabetizacéo. Nesta escola, os alunos costumam
chegar ao 2° ano alfabetizados e, o trabalho principal, neste ano, é a continuacao
desse processo. Também, um dado importante, a ser levado em consideragdo nas
analises, € o numero de estudantes em cada turma cujos materiais foram analisados.
Em 2020, a turma de 2° ano era composta por doze meninos e oito meninas. Em 2021,
a turma era composta por dezenove meninos e sete meninas.

Também faz parte da pesquisa documental, as aulas gravadas, planejamentos,
trilhas de aprendizagem, tarefas assincronas, todas disponiveis em plataforma online
(Google Classroom), conforme Quadro 5. Esses registros compde os dados a serem
analisados e encontram-se disponiveis nos arquivos do Google Drive institucional da

referida escola.



Quadro 5 - Material de planejamento da pesquisadora

Data Materiais: Planejamentos/ prints de postagens/ | Cdédigo
gravacOes de aulas online (ordem cronoldégica)

23/03/2020 Print + planejamento Print_mar_20_1
30/03/2020 Print + planejamento Print_mar_20_2
06/04/2020 Print + planejamento Print_abr 20 1
09/04/2020 Print + planejamento Print_abr 20 2
13/04/2020 Print + planejamento Print_abr 20 3
16/04/2020 Print + planejamento Print_abr 20 4
20/04/2020 Print + planejamento Print_abr_20 5
23/04/2020 Print + planejamento Print_abr_20 6
23/04/2020 Grav. aula (live) Grav_abr_20_1
27/04/2020 Print + planejamento Print_abr_20_7
30/04/2020 Print + planejamento Print_abr_20 7
05/05/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_mai_20_1
08/05/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_mai_20_2
21/05/2020 Gravagéo + planejamento Grav_mai_20 3
29/05/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_mai_20 4
05/06/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_mai_20_5
15/06/2020 Gravacéo + planejamento Grav_jun_20_1
18/06/2020 Gravacéo + planejamento Grav_jun_20_2
26/06/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_jun_20_3
24/06/2020 Gravagéo + planejamento Grav_jun_20 4
29/06/2020 Gravacéo + planejamento Grav_jun_20 5
09/07/2023 Gravacéo + planejamento Grav_jul_20_1
14/07/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_jul_20_2
17/07/2020 Gravacgéo + planejamento Grav_jul_20_3
05/08/2020 Gravacéo + planejamento Grav_ago_20_1
07/08/2020 Gravacéo + planejamento Grav_ago_20 2
10/08/2020 Gravagéo + planejamento Grav_ago_20_3
11/08/2020 Gravagéo + planejamento Grav_ago_20 4
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12/08/2020

Gravacéo + planejamento

Grav_ago_20_5

13/08/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_ago_20 6

31/08/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_ago_20 7

1°/09/2020

Gravacéo + planejamento

Grav_set 20_1

08/09/2020

Gravacéo + planejamento

Grav_set 20_2

16/09/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_set 20 3

18/09/2020

Gravacgéo + planejamento

Grav_set 20 4

05/10/2020

Gravacao + planejamento

Grav_out_20_1

06/10/2020

Gravacao + planejamento

Grav_out_20_2

09/10/2020

Gravacgéo + planejamento

Grav_out_20_3

20/10/2020

Gravacao + planejamento

Grav_out_20 4

04/11/2020

Gravacao + planejamento

Grav_nov_20_1

06/11/2020

Gravacgéo + planejamento

Grav_nov_20_2

16/11/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_nov_20_3

24/11/2020

Gravacgéo + planejamento

Grav_nov_20 4

27/11/2020

Gravacgéo + planejamento

Grav_nov_20_5

07/12/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_dez 20 1

11/12/2020

Gravagéo + planejamento

Grav_dez_20 2

22/02/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_fev 21 1

26/02/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_fev_21 2

05/03/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_mar_21 1

16/03/2021

Gravacéo + planejamento

Grav_mar_21 2

29/03/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_mar_21 3

13/04/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_abr 21 1

23/04/2021

Gravacéo + planejamento

Grav_abr_21 2

30/04/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_abr 21 3

10/05/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_mai_21 1

19/05/2021

Gravagéo + planejamento

Grav_mai_21 2

31/05/2021

Gravacéo + planejamento

Grav_mai_21 3

07/06/2021

Gravacéo + planejamento

Grav_jun_21 1

18/06/2021

Gravacgéo + planejamento

Grav_jun_21 2
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02/07/2021 Gravacéo + planejamento Grav_jul 21 1
04/08/2021 Gravagéo + planejamento Grav_ago 21 1
18/08/2021 Gravagéo + planejamento Grav_ago_21 2
30/08/2021 Gravacéo + planejamento Grav_ago 21 3
08/09/2021 Gravacéo + planejamento Grav_set 21 1
10/09/2021 Gravagéo + planejamento Grav_set 20 2
04/10/2021 Gravagéo + planejamento Grav_out_21 1
29/10/2021 Planejamento Pla_out 21 1
05/11/2021 Planejamento Pla_nov_21 1
17/11/2021 Planejamento Pla_nov_21 2
06/12/2021 Planejamento Pla_dez_21 1
10/12/2021 Planejamento Pla_dez_21 2

Fonte: Autora

3.4 Andlise de contelido
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A analise de conteuddo serd a metodologia utilizada para constituir a

interpretagdo dos dados e consequentemente a analise dos materiais selecionados.

O embasamento teorico dessa abordagem se pauta nos estudos de Moraes (2014)

gue enfatiza que, a Analise de Conteudo:

(...) constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar
o contelido de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo
a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel
gue vai além de uma leitura comum (Moraes, 2014, p.2).

No caso desta pesquisa, servird de apoio a interpretacdo de dados qualitativos

tendo em vista a especificidade do material selecionado para tal analise.

metodologia, a andlise qualitativa busca o processamento de dados cientificos. “E

uma ferramenta, um guia pratico para a acdo, sempre renovada em funcdo dos

problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar’ (Moraes, 2014,

p.2). E, conforme o embasamento tedrico da AC, o material que constréi esse

processamento de dados esta em conformidade com o material selecionado para

compor a andlise desta pesquisa:
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A matéria-prima da andlise de conteldo pode constituir-se de qualquer
material oriundo de comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos auto-biogréficos, discos,
gravagles, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.
Contudo os dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao
investigador em estado bruto, necessitando, entdo, ser processados para,
dessa maneira, facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacéo e inferéncia
a que aspira a analise de conteudo (Moraes, 2014, p.2).

Sendo assim, desta vasta possibilidade de materiais, para esta pesquisa 0s

materiais sdo compostos por documentos oficiais, videos, imagens, planejamentos,

entre outros, conforme apresentado nos Quadro 4 e 5. Este método consiste em cinco

etapas: preparacdo das informacfes, unitarizacdo, categorizacdo, descricdo e

interpretacao.

Preparacgdo das informacdes: primeiramente é realizada uma leitura prévia do
material que sera analisado e verificar se os documentos estdo de acordo com
0s objetivos da pesquisa. Ainda na preparacdo das informacdes, é realizado o
processo de codificacdo de documentos que podem ser identificados com letras
e numeros. Esse processo facilita a organizacéo e a retomada de cada material
estando assim identificados.

Unitarizacdo: nessa etapa sdo definidas as unidades de registro, essas
unidades podem ser definidas pelo pesquisador e podem conter frases ou até
mesmo um texto do préprio documento.

Categorizacao: é a etapa de agrupar dados considerando a parte comum
existente entre eles. E um processo de reducdo de dados. O processo de
categorizacdo, no caso da presente pesquisa, baseia-se também a partir de
subquestbes, Quadro 6, elaboradas a partir dos objetivos especificos. O
Quadro 7 apresenta um exemplo do processo de categorizagao inicial.
Descricdo: a quarta etapa da analise de conteudo constitui a descricdo das
categorias tematicas que configuram os resultados da pesquisa. A descricdo
pode se tratar de abordagens quantitativas e qualitativas. No caso desta
pesquisa, a descricdo trata-se de resultados qualitativos. Por isso, cada
categoria tematica gerara um texto que expde esses resultados. Esta é uma
das etapas mais importantes da analise de conteudo.

Interpretacdo: a interpretacdo € uma caracteristica ligada a pesquisas de
abordagens qualitativas, que se conectam a descricdo. Trata-se de unir as

descri¢cOes dos resultados a teoria presente a a priori na pesquisa ou de novas
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teorias que possam surgir apés os resultados encontrados na analise de

conteudo.

A seguir sdo apresentadas, no Quadro 6, subquestdes utilizadas na

categorizacdo inicial. O processo de categorizacdo inicial esta representado no

Quadro 7, sendo que a categorizacdo completa esta disponivel no APENDICE. Ja o

Quadro 8 apresenta a categorizacao final:

Quadro 6- Subquestdes utilizadas na categorizacgao inicial

das normativas e planejamento da pesquisadora?

Sub Questéo Cédigo
Como se deu a relagdo dos documentos oficiais com planejamento da | SQla
professora?

De que forma a Inovacgéo pedagdgica pode estar presente no cumprimento | SQ1b

Como se deram as acdes de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo
durante e apés o periodo pandémico?

De que forma a Inovacédo pedagodgica pode estar presente nas estratégias | SQ2b
educacionais que foram pensadas e planejadas durante o periodo
pandémico e pos pandémico pela pesquisadora?
Fonte: autora
Quadro 7- Recorte do processo de categorizacao inicial
Co_d|go ~ Caédigo Titulo da
unidade . . Palavra- Interpretacéo e :
Unidade de registro da categoria
de chave contexto . S
. categoria inicial
registro
D1_20 Dispbe sobre a | Meios A normativa autorizou
substituicdo das aulas | digitais a substituicdo de | SQla Novas
presenciais por aulas aulas presenciais por abordagens
em meios digitais, outro meio de no ensino a
enquanto  durar a ferramentas que partir das
situacdo de pandemia permitam aos normativas
do novo coronavirus - estudantes o]

Covid-19.

acompanhamento de
conteidos e até
mesmo realizacdo de
avaliagOes. Ainda
nesta normativa, as
instituicées de ensino
ficavam livres para a
escolha de quais
meios utilizariam para
a continuidade do
ensino e entdo
comunicar o]
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Ministério
Educacéao.

da

Fonte: autora

Quadro 8- Processo de categorizagao final

Categoria inicial N° ocorréncias Categoria final

Novas abordagens no ensino a partir | 1

das normativas

Uso das tecnologias no ensino 2

remoto emergencial

Reorganizacao do calendario escolar | 1 Acbes pedagdgicas durante e apds o

na continuidade da pandemia. periodo pandémico: desafios e
possibilidades das tecnologias digitais

Desafios na avaliacdo da 1

aprendizagem

Ac¢bes pedagdgicas na continuidade | 1

da pandemia.

Estratégias de retorno ao ensino 3

presencial

Tecnologia e mediagdo como prética | 1

inovadora

Conexao entre tecnologias e 1

alfabetizacdo matematica como uma Possibilidades de processos inovadores

pratica inovadora. na alfabetizacao durante e apos periodo
pandémico

Conexao entre tecnologias, 2

realizacéo de atividades como

pratica inovadora.

O protagonismo da professora diante | 1

dos desafios do ensino hibrido.

Fonte: autora
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4 PROBLEMATIZANDO AS ACOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE
E APOS O PERIODO PANDEMICO SOB O OLHAR DA INOVACAO
PEDAGOGICA

Neste capitulo, os dados serdo descritos e problematizados a partir das acdes
realizadas pela professora/pesquisadora. Os dados analisados pela metodologia de
andlise de contetdo, com a finalidade de atender aos objetivos propostos, serdo
interpretados a luz do referencial teérico da Inovagdo Pedagdgica. As categorias
finais, geradas a partir da analise de conteudo, sdo apresentadas com 0s seguintes
titulos: 4.1. Acdes pedagogicas durante e apos o periodo pandémico: desafios e
possibilidades das tecnologias digitais; e 4.2. Possibilidades de processos inovadores
na alfabetizacdo durante e apés periodo pandémico.

4.1 Acbes pedagdgicas durante e ap6s o periodo pandémico: desafios e

possibilidades das tecnologias digitais

Nesta secdo, procurou-se responder a subquestdo Sgla: Como se deu a
relacdo dos documentos oficiais com planejamento da professora/pesquisadora? A
discussédo envolve a relacdo entre documentos oficiais, o planejamento e acfes
pedagdgicas, evidenciando o uso das tecnologias digitais como ferramenta e elo
principal entre alunos e a professora.

Todas as ac¢des ocorreram com base em cada normativa ou decreto emitido no
decorrer dos dois anos de pandemia (2020 e 2021). Logo ap0s a emissao da primeira
Portaria n°® 544, emitida pelo MEC no més de marco de 2020, a escola organizou-se
rapidamente para atender as demandas de continuidade do ensino. A portaria “dispde
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar

a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19” (Brasil, 2020).

O documento autorizou a substituicdo de aulas presenciais por outro meio de
ferramentas que permitiam, aos alunos, o acompanhamento de conteudos e, até
mesmo, realizacdo de avaliacdes. Ainda nesta portaria, as instituicbes de ensino
ficaram livres para escolher quais meios seriam utilizados para a continuidade do

ensino e, entdo, comunicar o Ministério da Educacéo.
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Em esfera estadual, no Rio Grande do Sul, foi emitido o Decreto n°® 55.128,
reforcando o estado de calamidade publica: “Declara estado de calamidade publica
em todo o territério do Estado do Rio Grande do Sul para fins de prevencao e de
enfrentamento & epidemia causada pela Covid-19 (novo Coronavirus) e d& outras
providéncias” (Rio Grande do Sul, 2020). Este decreto estadual teve validade por 30
dias e, sendo assim, a escola organizou-se para a continuidade das atividades.

Na relagdo dos documentos oficiais com planejamento e a¢des pedagdgicas
da professora, quanto aos meios utilizados pela instituicdo, local de atuacdo da
professora/pesquisadora, foram escolhidas as plataformas digitais da Google For
Education. Nessa perspectiva, a uso da plataforma Google Classroom? foi essencial
para oficializar e proporcionar a conexao entre alunos e professores, pois funciona
como uma sala de aula virtual, sendo possivel realizar postagem de tarefas, materiais,
anexos (videos, links, games, docs, etc), aos quais, 0os alunos podem ter acesso, cada
um ao seu material ou em material colaborativo entre a turma.

A partir da escolha dessa plataforma, no primeiro momento, a instituicdo de
ensino criou um e-mail institucional para cada um dos estudantes, disponibilizando o
acesso, senha e também diversos tutoriais (disponibilizados por meio das redes
sociais) a fim de auxiliar as familias no acesso aos materiais disponibilizados pela
professora/pesquisadora. Esse processo demorou alguns dias até que todos tivessem
acesso a plataforma.

A seguir, os “prints” (captura de tela), representam as atividades
disponibilizadas no Google Classroom, 0s quais apresentam a organizacdo e como

se deram as aulas no ERE.

Nas Figuras 2 e 3, pode-se observar as primeiras sequéncias de tarefas
semanais propostas pela professora aos alunos na plataforma Google Classroom.
Neste primeiro momento ainda n&o aconteciam aulas sincronas online. E possivel

observar, nas mensagens escritas juntos as tarefas, a preocupacdo da professora

! Google for Education € um servico do Google que fornece variados produtos da empresa,
personalizaveis de forma independente, através de um nome de dominio fornecido pelo cliente.
Lancado em 2006, o conjunto inclui uma versao especifica do G Suite e o uso de Chromebooks.

2 Google Classroom é um sistema de gerenciamento de conteldo para escolas que procuram
simplificar a criacdo, a distribuicdo e a avaliacdo de trabalhos. Ele € um recurso do Google Apps
redirecionado a area de educacéo.



50

pelo momento em que todos estavam enfrentando e o carinho necessario para este

enfrentamento.

Figura 2- Apresentacao das atividades no Classroom

Atividades (23/03 4 27/03) :

Natali Gongalves Gomes * 26 de mar. de 2020 (editado: 31 de mar. de 2020)
Data de entrega: 30 de mar. de 2020, 23:59

0l3 queridos alunos!

Estas sdo as atividades planejadas para a semana de 23 a 27 de margo.

Fagam com bastante atengdo! Os responsaveis podem auxiliar na execucdo das atividades!
Qualquer davida, estou a disposigao nos comentarios dessa postagem!

Um beijo bem grande!

#Figuememcasa

Atenciosamente, Prof. Natali Gomes

Atividades de 23a 27
Documentos Google

Fonte: autora (2024)

Figura 3- Apresentacao das atividades no Classroom

Atividades (09/04 & 13/04)

Natali Gongalves Gomes - 9 de abr. de 2020 (editado: 13 de abr. de 2020)
Data de entrega: 13 de abr. de 2020, 14:00

ola!

Conforme foi avisado através do mural da plataforma, as postagens com atividades acontecerdo duas vezes na
semana: segundas e quintas.

Leiam com atengdo e fagam um pouco em cada dia! Ao final do documento ha atividades para serem realizadas no
caderno. Estas serdo corrigidas no retorno das nossas atividades.

Qualquer ddvida estou a disposicéo!

Atenciosamente, prof Natali Gomes

Pt f :l{:' i ”.I:.!I. .
Atividades de 09/04 8 13/04 '".._J._ POR QUE EU NAO POSSQIR ...
Documentos Google E_@%m PDF

|1

i R

Fonte: autora (2024)
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Na sequéncia, foi emitido um parecer do Conselho Nacional de Educacéao, que
estabeleceu o computo de atividades, ou seja, a validacao de todas as atividades que
vinham sendo desenvolvidas nas instituicbes escolares, sem necessidade de
recuperacdo de aulas. Estabeleceu ainda, a reorganiza¢do do calendario escolar a
partir de um breve histérico do que vinha acontecendo ao nivel mundial com relacéo
a saude.

Com o avanco da epidemia causada pelo virus e a incerteza do retorno, a
escola passou a preparar a comunidade escolar, familias e alunos para as primeiras
aulas online sincronas através da plataforma Google Meet.?

Por meio da plataforma Google Classroom, os alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, turma da professora/pesquisadora, tiveram acesso ao link da live que
possibilitou assistirem a aula. No més de abril de 2020, aconteceu a primeira aula
online sincrona, com participacdo dos alunos. A escola adotou a nomenclatura “ive”
para se referir as aulas online, cuja definigao é: “transmisséo ao vivo em tempo real”,
mas também denominada sincrona. Essas aulas ndo funcionaram apenas como
transmissao, pois os estudantes interagiram por meio de suas cameras e microfones
em tempo real.

A Figura 4 exemplifica a aula em forma de live, organizada pela

professora/pesquisadora e transmitida pelo Google Classroom.

Figura 4- A primeira Live transmitida pela professora/pesquisadora

@ Live dia 23/04/2020 Jitima edigdo: 14 de mai. de

b 15 alunos

-Sistemna de numeragdo decimal
-Material Dourado
-Construgdo do dbaco

nac-cthj-ewf (2020-04-...
Video

Fonte: autora (2024)

3 Google Meet é um servico de comunicacgado por video desenvolvido pelo Google.
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Nesta primeira aula online, que teve duracédo de uma hora, a professora obteve
boa participacdo da maioria dos alunos, sendo que, dos presentes, grande parte
conseguiu acompanhar todas as propostas. A professora utilizou o espaco da propria
escola para promover o momento da primeira live em 23 de abril de 2020. Apesar da
boa participacdo dos estudantes de maneira virtual, € preciso reconhecer que,
conforme Vygotsky (1991), o ambiente escolar, juntamente com a presenca do
professor, € um crucial mediador para que a aprendizagem seja construida. A teoria
de Vygotsky (1991, p.60) propde que:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em operacao com
seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisi¢cdes do desenvolvimento independente da crianca.

Assim, percebe-se que, apesar dos esforcos para a continuidade das praticas
pedagdgicas, devido ao distanciamento presencial dos alunos e escola e sem a
mediacdo do ambiente escolar e professora, tornou-se dificil identificar como ocorreu
a construcao de conhecimento dos estudantes neste formato. Quanto a mediacéo da
familia, observou-se que participaram ativamente das propostas oferecidas pela
professora e pela escola, porém é desafiador avaliar individualmente como ocorreu
este processo com cada um dos alunos.

Apds essa primeira experiéncia, os encontros online, por meio de lives,
conforme apresentado na Figura 5, passaram a ter uma hora de duracéo, diariamente,
sempre com uma proposta a ser desenvolvida, tentando aproximar-se, ao maximo, de

uma aula presencial.

Figura 5- Algumas lives realizadas pela professora
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Live dia 18/05/2020 tern postado: 18 de mai. de

Live dia 15/05/2020 tern postado: 15 de mai. de

Live dia 14/05/2020 Jitima edigdo: 14 d2 mai. de

Live dia 13/05/2020 Jitima edigdo: 14 d2 mai. de

Live dia 12/05/2020 Ultima edigdo: 14 de mai. de

Live dia 11/05/2020 Ultima edigdo: 14 de mai. de

Live Especial 08/05/2020 Ultima edigdo: 14 de mai. de

©E0OOOOOO

Live dia OFr07/2020 Jitima edigdo: 14 de mai. de

Fonte: autora (2024)

O planejamento da professora continha atividades ludicas, games, jogos
interativos, videos, os quais exploravam o que era previsto para aquele periodo no 2°
ano do Ensino Fundamental. Essa etapa escolar faz parte do ciclo de alfabetizacéo e,
apesar de ja chegarem alfabetizados em sua maioria, ainda havia a preocupacéo por
parte da professora, em dar continuidade a este ciclo tdo importante. Nesse sentido,
€ possivel perceber que a professora utilizou de todos os recursos disponiveis para
explorar a leitura, a escrita e a producao textual. Mesmo com muita dificuldade para
realizar a avaliacdo da aprendizagem, foi possivel ofertar e construir conhecimento
junto aos alunos.

Para Ferreiro e Teberosky (1984), é possivel perceber o processo da
alfabetizacdo na crianca, quando ela ja consegue conectar sons aos seus grafemas
(letras), apresentando, geralmente, apenas erros ortograficos. As duas turmas
analisadas, tanto em 2020, quanto em 2021 (que foi alfabetizada em 2020 de maneira
online), chegaram no nivel alfabético. Portanto, a professora procurou trazer para o
seu planejamento propostas diversas envolvendo a pratica de leitura para desenvolver
cada vez a escrita dos estudantes.

As Figuras 6, 7 e 8 mostram, em formato de live, as tardes de aula da
professora/ pesquisadora que, com o passar do tempo, adaptou o espago da sua casa
para criar uma sala de aula online improvisada. Para um melhor atendimento aos
estudantes, foi necessario aumentar o servico de internet e a escola disponibilizou um

Chromebook que auxiliou significativamente na execugdo das aulas. Nas imagens, é
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possivel perceber que, apos o encerramento das lives, era possivel postar a gravacao
da mesma na plataforma Google Classroom, que ficava disponivel para aqueles que
ndo conseguissem acessar de forma sincrona. Ainda, a professora/pesquisadora

disponibilizou as tarefas realizadas em cada aula.

Figura 6 - Aula online ministrada pela professora/pesquisadora

@ Live dia 05/05/2020 Jitima edigdo: 14 de mai. de

b 15 alunos

-revisdo ndmeros pares e impares
-apresentagio do tema
-revisdo seres vivos e componentes ndo vives

paz-ttfu-wes (2020-05-...
Video

Fonte: autora (2024)

Figura 7- Aula online ministrada pela professora/pesquisadora

@ Live dia 05/06/2020 tem postado: 5 de jun. de 20

» 15 alunos
- Conversa sobre Biodiversidade e Dia Mundial do Meio Ambiente;
- Construgdo da "capsula do tempo” (para o futuro da NATUREZA)
ifb-umea-cgz (2020-06-...

Video

Ver material

Fonte: autora (2024)
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Figura 8- Aula online ministrada pela professora/pesquisadora

@ Live dia 09/07/2020 JHima edigdo: 9 de jul. de 20

b 13 alunos

- Produgao textual (continuagdo da historia "Dia de Chuva® - Smilinguido)
- Atividade em grupo: niumeros pares e impares.

H ggd-gxxc-ghi (2020-07-..
Video

Ver material

Fonte: autora (2024)

Vygotsky (1991) traz como conceito de aprendizagem a Zona de
Desenvolvimento Proximal que é a zona que separa dois niveis de desenvolvimento:
o real, aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e o potencial, que é aquilo que
ela consegue realizar, mas com ajuda de outras pessoas. O autor ressalta ainda que,
este processo ocorre a partir da interacdo das criangas com pares, destacando a
importancia da educacdo, do professor e de outras criancas nesta construcao.
Portanto, ainda que as aulas online tivessem ocorrido durante o ano todo, como
participacdo intensa da turma, ndo se pode afirmar se houve construcdo da
aprendizagem ou até mesmo o aprimoramento da alfabetizacdo, ja que ndo houve
nenhum tipo de interacéo presencial no decorrer do ano de 2020.

ApOs o recesso, que aconteceu no més de julho de 2020, as aulas passaram a
ter duracéo de, aproximadamente, quatro horas. Por isso, foi possivel incluir as aulas
especializadas de Inglés, Educacéo Fisica, Musicalizacéo e, por se tratar de uma
escola catdlica, aulas da Pastoral Escolar. As Figuras 9, 10 e 11 sao exemplos do
espaco online para Educacéo Fisica, inglés, Pastoral Escolar e Musicalizagéo.

Na percepcao da professora/pesquisadora, as aulas com duragdo de quatro
horas tinham lados positivos e negativos. O lado positivo foi ter a possibilidade de
trabalhar com os estudantes por um tempo maior, desenvolver propostas com mais
atencdo e com maior tempo. Também foi possivel atender aos anseios dos
estudantes, tirar davidas, desenvolver atividades ludicas, as quais despertavam maior
atencdo por parte dos alunos. Como lado negativo, a professora/pesquisadora

percebeu o tempo excessivo na frente das telas, pois este tempo exigia um grande
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esforco de criancas para concentracdo em frente a um aparelho eletrénico (tablets,

notebooks e celulares) por um longo periodo.

Figura 9 - Aulas especializadas

Educacao Fisica

6" aula de educacdo fisica tern postado: 6 de jul. de 20
5° aula de educagdo fisica

4* aula de educacao fisica

32 aula de Educacao Fisica

000

Fonte: autora (2024)

Figura 10 - Aulas especializadas

Inglés

E:I Atividades de inglés (De 29/06 a 03/07) F] 1 Data de enrregs: 7 de jul de .
Atividades de inglés (De 22 a 26 de junh.. E 2 Data de entrega: 26 de jun. d
Atividades de inglés (De 15 a 19 de junho) Data de entrega: 19 de jun. d

Arividades de inglés (De 09 a 12 de junho) Data de entrega: 12 de jun. d

Fonte: autora (2024)

Figura 11 - Aulas especializadas

Pastoral Escolar e Musicalizacao i

Dia do Coracgio de Maria & 1

©

Convite Pastoral

E Pastoral Escolar

@ Pastoral dia 19/06/2020 tern postado: 1 de jun. de 20

o
©

Fonte: autora (2024)
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Conforme mencionado anteriormente, alguns alunos ndo conseguiam assistir
e participar das aulas online e realizavam apenas as tarefas assincronas e assistiam
as gravacoes das lives, disponibilizadas no Google Classroom. Uma das alunas da
professora/pesquisadora, uma pessoa com deficiéncia, apresentava desafios para
acompanhar as aulas, sendo que ainda ndo era alfabetizada e ndo conseguia
concentrar-se durante as lives. Para esta estudante, a professora/pesquisadora
disponibilizou atividades adaptadas para serem realizadas com apoio familiar, em
casa. Como retorno, a professora/pesquisadora recebia registros fotograficos e
videos, os quais mostravam a aluna realizando as tarefas, evidenciando facilidades e

dificuldades. A Figura 12 apresenta o ambiente virtual disponibilizado para essa aluna.

Figura 12 - Aula adaptada para aluna com deficiéncia

Aluna (10708 a 14/08 ats de entrega: 14 de a5

D © @
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Fonte: autora (2024)
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Em outubro de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo emitiu o Decreto
Legislativo n° 6 de 2020, o qual apresentava um parecer com amplo histérico do que
vinha sendo decidido emergencialmente, dado o avanco do coronavirus. O decreto
apresentou as Diretrizes Nacionais para a implementacéo dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, “ que estabelece normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n® 6, de 20 de marco de 2020”. (Brasil, 2020). A partir dessas normas,
iniciaram os primeiros movimentos de retorno as atividades presenciais.

O ano letivo de 2020 foi concluido de maneira totalmente online, sem
possibilidade de retorno presencial nas instituicdes de Educacdo Bésica.

Ao final das reflexdes e descricbes deste primeiro ano de enfrentamento de
aulas fora do ambiente fisico da escola é importante ressaltar o papel do ambiente
escolar no processo de aprendizagem para que os alunos alcancem novos estagios
de desenvolvimento. Nesse sentido, a autora Marta Kohl de Oliveira refere-se a esse

papel da escola:
Se a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, por um lado a escola tem
um papel essencial na constru¢do do intelecto adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Por outro lado, o desempenho desse
papel so se da adequadamente na medida em que, conhecendo a situacéo
de desenvolvimento cognitivo dos alunos, a escola dirige o ensino nédo para
etapas intelectuais ja alcancadas, mas sim para estagios de desenvolvimento

ainda néo incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um motor
de novas conquistas intelectuais. (Oliveira, 1992, p.51)

A partir do apresentado até aqui, € possivel responder a um dos
guestionamentos iniciais que levaram ao tema da pesquisa: “Quais seriam os
impactos causados aos estudantes apds o periodo pandémico?” Nesse caso, fica
evidente que a resposta se refere a perda de interacdo e desenvolvimento que ocorre
dentro do espaco escolar, jA que este ambiente e professor(a) sdo importantes
mediadores na aprendizagem. Ainda que a professora tenha utilizado de todas as
ferramentas e recursos pedagogicos a favor do ensino, se evidencia também que o
processo de mediagdo, que € crucial para a constru¢cdo da aprendizagem, ficou
comprometido neste formato de aula.

No ano de 2021, a pandemia mundial permanecia no nosso cotidiano e, mesmo
com a vacina, aconteciam periodos de alta contaminacdo. Nesse mesmo ano, as
instituicbes de ensino comegaram 0s primeiros movimentos para o retorno presencial,

com muitas incertezas, receios e planos de contingéncia.
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A proposta para o0 retorno presencial na escola em que a
professora/pesquisadora ministrava suas aulas foi o ensino hibrido. A escolha de
estratégias para atender os alunos presencialmente e, com seguranga, foi livre,
conforme Decreto 6/2020 do CNE (Brasil, 2020). Nesse formato, parte dos alunos da
turma assistiam aulas de casa no formato online e parte presencialmente em sala de
aula, sendo que a cada semana 0s grupos eram revezados. As aulas aconteciam de
forma presencial, enquanto o computador permanecia conectado em chamada de
video através da plataforma Google Meet. Portanto, os alunos que estavam em casa,
conseguiam assistir as aulas em tempo real.

Esse formato foi, segundo a professora/pesquisadora, o mais desafiador, se
comparado com o primeiro ano pandémico, pois precisava atender os dois grupos ao
mesmo tempo, aproximadamente quinze criangcas em aula e treze criangas em casa,
todas participando da mesma aula em tempo real. Por vezes, a mesma ndo conseguia
atender os dois grupos com igual qualidade, principalmente o grupo que permanecia
em casa, devido aos problemas de conexao ou porque a professora/pesquisadora
precisava ausentar-se da frente do computador para atender algum aluno da sala de
aula. A Figura 13 representa a sala de aula no formato hibrido, sendo que, neste dia,
havia maior numero de alunos em casa devido ao fato de estarem contaminados pelo

coronavirus.

Figura 13 — Ensino hibrido

Fonte: autora (2024)

Neste formato, as aulas continuavam sendo gravadas e, posteriormente,
disponibilizadas na Plataforma Google Classroom. Assim, 0 ensino continuou até

meados do més de setembro de 2021, quando novas normativas chegaram,
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autorizando todos os estudantes a frequentarem as aulas sem necessidade de
revezamento entre grupos. Em esfera federal, a Resolucdo CNE/CP n° 2- 2021,
autorizou o retorno presencial de todos os estudantes em agosto de 2021, sem
necessidade de acontecer o formato hibrido. Esta resolugédo institui “Diretrizes
Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a
presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacao do
calendario escolar” (Brasil, 2021).

O documento da esfera federal instituiu a liberacdo do retorno de todos os
estudantes a escola, sem necessidade de assistir de casa, salvo aqueles que
possuiam autorizacdo por atestado médico. JA o documento em esfera estadual
(Decreto N° 55.856), trouxe as medidas para retorno as atividades na escola, porém
com o denominado “distanciamento controlado”. Esta medida controlava os indices de
pessoas contaminadas no estado por regides. Toda segunda-feira, um boletim era
emitido e cada regido era classificada com uma cor. Na cor preta (alto indice), as
atividades nao essenciais daquela regido eram obrigadas a encerrar o funcionamento
durante aquele periodo. Na escola, caso algum aluno fosse contaminado,
permaneceria em quarentena, assistindo as aulas de maneira online, de casa. Se um
certo numero de estudantes da mesma turma fosse contaminado, entravam em
quarentena e as aulas continuavam totalmente online naquele periodo. Na escola,
algumas medidas sanitarias eram tomadas, tais como: obrigatorio o uso de mascaras,
proibicdo de aglomeracdes (por isso ndo havia recreio coletivo nos patios da escola),
afericdo de temperatura ao entrar no prédio da escola.

A professora/pesquisadora permaneceu com quatro estudantes participando
de casa por terem apresentado atestados meédicos, 0s quais confirmavam serem parte
dos grupos de risco ao virus.

A professora percebeu maiores dificuldades no que refere-se ao
desenvolvimento das aulas do segundo ano da pandemia, 2021, principalmente
porque, como ja mencionado, foi preciso atender dois grupos de alunos em dois
ambientes diferentes: virtual e presencial. Retomando ao que refere-se a construcéo
da aprendizagem de Vygotsky, embora jA em ambiente escolar e tendo a professora
como mediadora, isso nédo foi garantia de que o processo de aprendizagem tenha tido
sucesso, tendo em vista os enormes desafios de atender criangcas em diferentes
ambientes ao mesmo tempo. Neste ano, o conceito de Inovacdo Pedagdgica se fez

ainda mais presente no que refere-se tanto na mediacdo nas abordagens
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pedagogicas da professora, quanto no protagonismo dos estudantes, ambos
indicadores de Inovacao, segundo Cunha (2020).

A partir da reflexdo sobre a descricdo das acdes pedagogicas desenvolvidas
durante e ap6s o periodo pandémico pela professora pesquisadora, € importante
relacionar com o referencial tedrico escolhido para embasar as tecnologias digitais
(TD) na educacdo. Moran; Massetto e Behrens (2013), mencionam mudancas
paradigméticas com utilizagdo das TD, mas a escola, em toda a sua estrutura, ndo
estava acompanhando na mesma velocidade com que se presencia nas redes sociais,
sites ou materiais didaticos online. Com a pandemia, a escola teve a oportunidade de
experienciar a utilizacdo das TD de forma emergente e urgente, com alguns ganhos,
tais como: uma formacao forcada para os professores, de maneira que, até mesmo,
0S mais resistentes se viram obrigados a aderir & nova maneira de ensinar; gravar
lives; preparar slides e material digitado; atender os alunos de forma sincrona,
assincrona e hibrida; melhorar a velocidade dos dados de internet, sendo tudo isso,
um grande desafio.

Finalizada a sessdo das estratégias, desafios e trabalho desenvolvido na aula
da professora/pesquisadora nos anos pandémicos de 2020 e 2021, a seguir, serao
abordados os aspectos referentes a alfabetizacdo e possibilidade de processos
inovadores neste periodo nas a¢fes pedagogicas realizadas pela professora. Dessa
forma, pretende-se que o conceito de inovagdo pedagdgica seja utilizado na analise
do ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente na

alfabetizacdo durante e apds o periodo pandémico.

4.2 Possibilidades de processos inovadores na alfabetizagcdo durante e apés

periodo pandémico

Nesta sec¢édo, serdo evidenciadas as analises das acgdes realizadas no ano de
2020, aulas totalmente online, e acdes do ano de 2021, ano com formato hibrido e
retorno as aulas presenciais. Nesta discussao serdo analisadas, em duas sec¢des, as
possibilidades de processos inovadores evidenciados nas estratégias escolhidas pela
professora para dar continuidade ao processo de alfabetizacdo dos estudantes.

Diante do novo que se apresentava, naquele marco de 2020, muitas foram as
incertezas referentes aos rumos da Educagdo. Em uma turma que faz parte de um

ciclo do processo de alfabetizacédo, as incertezas foram ainda mais intensas. Distante
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do espaco fisico da sala de aula, a TD foi o Unico meio possivel de conexao entre 0s

estudantes e a professora.

4.2.1. O processo de alfabetizacdo no periodo pandémico a luz da

inovacdo pedagodgica

As andlises, a seguir, sdo pautadas no referencial de Cunha (2018) a respeito
dos sete indicadores de inovagado pedagdgica, entrelacados com estudos referentes
ao trabalho da professora/pesquisadora no processo de alfabetizacdo. S&o eles:
Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender; Gestdo participativa,
Reconfiguracdo dos saberes; Reorganizacdo da relacéo teoria/pratica; Perspectiva
organica no processo de concepcdo; Mediacdo; Protagonismo. A organizacao, na
andlise, se utiliza dos indicadores de inovagdo pedagogica como elemento inicial,
fazendo conexdo com a experiéncia da professora/pesquisadora e com outros autores
do referencial tedrico, bem como documentos normativos.

O indicador “ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender” esta
relacionado com o proprio movimento de fazer o uso das TD como elo entre o ensino
e aprendizagem no ano de 2020 ja é um movimento inovador. Ndo somente por fazer
0 uso de recursos tecnoldgicos, mas sim, por meio desses, garantir o desenvolvimento
das aulas aos estudantes. Cunha destaca no primeiro indicador de inovacao
pedagogica que € preciso que haja uma ruptura na forma tradicional de ensinar, “a
adesdo a ruptura paradigmatica significa o reconhecimento de outras formas de
producdo de saberes, incorporando a dimensdo socio-historica do conhecimento e
sua dimensdao axiologica, que une sujeito e objeto” (Cunha, 2018, p.97). Ainda que de
maneira emergencial e, a partir de um acontecimento extraordinario, esse movimento
aconteceu como uma mudanga paradigmatica, “da necessidade de criar novos
cenarios a partir da necessidade de adaptar-se” (Behrens, 2013. p. 74).

No que se refere a alfabetizacdo, no 2° ano do ensino fundamental, os
estudantes ainda se encontram no ciclo de alfabetizacéo, portanto foi importante fazer
escolhas por abordagens inovadoras com a mediagdo da TD para consolidar este
importante ciclo de aquisicdo da leitura e escrita. No que se refere aos niveis de
alfabetizacdo, segundo Ferreiro e Teberosky (1989), no ano de 2020 a professora
recebeu os estudantes no nivel alfabético. Nesse sentido, era preciso oportunizar aos

estudantes o contato com diferentes géneros textuais, construir produgdes textuais
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coletivas, individuais, trabalhar com interpretacdo textual, reforcar ortografia e
gramatica adequada ao nivel (2° ano).

Foi possivel evidenciar que a professora contemplou os aspectos referentes a
alfabetizacdo, promovendo diferentes momentos de leitura, jogos, games, desafios
envolvendo ortografia e regras relacionadas a escrita, produgdes textuais a partir de
diferentes géneros textuais. O planejamento era estruturado de maneira integrada as
demais areas do conhecimento, atingindo assim, as competéncias e habilidades
previstas na BNCC para o 2° ano do Ensino Fundamental. Percebeu-se a interacao
dos estudantes devido a suas intensas participacdes no decorrer das aulas: as
criancas realizavam questionamentos, realizavam as atividades propostas,
apresentavam suas hipéteses em momentos de roda de conversa, partilhavam suas
descobertas, tiravam duividas e executavam tudo o que era ofertado em cada
momento da tarde.

A “gestao participativa” é outro indicador a ser relacionado a pratica da
professora/pesquisadora. Neste indicador, a autora enfatiza que os sujeitos que fazem
parte do processo educativo participam de cada tomada de decisdo, desenvolvimento

e resultados:

[...] os sujeitos do processo inovador participam da experiéncia, desde a
concepcao até a analise dos resultados. Nesse sentido, ha uma quebra da
estrutura vertical de poder, responsabilizando o coletivo do processo de

ensino e aprendizagem pelas propostas formuladas (Cunha, 2018, p.97).

Nesse caso, evidenciou-se como indicador de gestédo participativa, tendo em
vista que cada acdo pedagdgica planejada pela professora/pesquisadora foi pensada
a partir das emergéncias da comunidade escolar, especialmente dos estudantes.
Cada aula foi pensada a partir daquilo que os estudantes e suas familias expressavam
no decorrer do processo do ensino remoto emergencial.

O indicador “reconfiguracao dos saberes” “constitui-se em uma categoria-
chave da compreensdo da inovacdo como ruptura paradigmatica, pois requer a
anulacdo ou a diminuicdo das classicas dualidades propostas pela perspectiva
epistemoldgica da ciéncia moderna” (Cunha, 2018, p.97). Considera-se que, nessa
dimensédo, o processo de inovagdo se deu a partir do reconhecimento de novos
saberes quando a propria professora precisou aprofunda-se no conhecimento sobre
0 uso das TD, recursos pedagogicos tecnoldgicos, buscar cursos e aperfeicoamento
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para o desenvolvimento de suas aulas. Da mesma forma, os alunos também
precisaram se reinventar diante do novo normal, adaptando-se com novos recursos
gue comecaram a fazer parte de sua rotina escolar e de constru¢ao do conhecimento.

Em determinados momentos, foi possivel evidenciar o protagonismo dos
alunos ao fazer o uso das TD e ao executar tarefas de maneira totalmente diferente
do que tinham como concepgao de “aula” até o momento de sua trajetéria escolar,
seja na participacdo diaria em aula ou em momentos assincronos®.

A “reorganizagao da relagao teoria/pratica” trata-se do rompimento com o
tradicional, segundo Cunha (2018), o indicador mais presente nas praticas
pedagodgicas. “No sentido da ruptura, a reorganizacédo dessa relagdo assume que a
duvida epistemoldégica € que da sentido a teoria” (2018, p.98) ou seja, ndo se refere a

confirmagédo da teoria, mas nasce a partir de uma realidade.

No sentido da ruptura, a reorganizacao dessa relacdo assume que a davida
epistemoldgica é que da sentido a teoria. Ela nasce da leitura da realidade,
portanto, a prética social é condi¢cdo da problematizacdo do conhecimento
gue os estudantes precisam produzir. Nessa perspectiva, a prética nao
significa a aplica¢é@o e confirmagé&o da teoria, mas é a sua fonte. Além disso,
€ importante registrar que a préatica é sempre Unica e multifacetada. Requer,
por essa condicdo, uma intervencdo refletida da teoria numa visédo
interdisciplinar (Cunha, 2018, p.98).

Este movimento, ocorrido no ensino emergencial remoto, constitui uma
inovacéao paradigmatica, pois nunca antes foi previsto, em nenhuma teoria, como se
daria o processo educacional para criangas, diante da impossibilidade de estar em um
ambiente escolar fisico. Portanto, nessa dimenséo, a inovacdo se deu a partir da
realidade emergencial imposta, das inquietudes, do novo.

Com relagédo a “perspectiva organica no processo de concepg¢ao”, este
indicador trata de “decisbes pedagodgicas que acompanham todo o processo de
ensinar e aprender” (Cunha, 2018. p. 98). Essa perspectiva esta relacionada a gestéao
participativa “pois requer uma forma de pacto entre professor e alunos e destes entre
si, no que se refere as regras do trabalho pedagdgico, incluindo sua avaliagao” (p.99).

No decorrer das analises, a avaliacdo foi um aspecto importante destacado
pela professora/pesquisadora. Conforme a BNCC, a professora se comporta como
mediadora e observadora do processo de constru¢do do conhecimento, sendo que a

avaliacdo é realizada continuamente conforme o desenvolvimento do aluno. Em uma

4 Comunicacdo assincrona é toda comunicacdo que ndo ocorre em tempo real. Nela, o interlocutor
pode ler ou ouvir a mensagem na hora que desejar e s6 entdo respondé-la
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sala de aula convencional, com os alunos e a professora no espaco fisico, este
processo acontece naturalmente, sendo que a professora observa e avalia este
processo diariamente, faz interacdes e intervengdes quando necessario. Ja no ensino
emergencial remoto, observou-se a dificuldade em avaliar os estudantes no que se
refere a aprendizagem. Cada aluno de sua casa, realizando as tarefas propostas a
sua maneira, interagindo com a professora ndo garantiam uma avaliacdo da mesma
forma que no ensino presencial.

A “mediagao” é um indicador que se caracteriza por uma ruptura
paradigmatica, conforme pontua Cunha, inclui “relagdes socioafetivas como condigao
da aprendizagem significativa” (p.99). Estabelece-se assim uma relacao de respeito

entre professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem:

A mediacdo pressupbe relagBes de respeito entre professor e alunos, a
dimensdo do prazer de aprender, do gosto pela matéria de ensino e do
entusiasmo pelas tarefas planejadas. A mediacéo faz a ponte entre 0 mundo
afetivo e o mundo do conhecimento, incluindo os significados atribuidos a
este pelo individuo e a compreensdo da historicidade de sua producgéo
(Cunha, 2018. p. 99).

Sem duvidas, as relacdes afetivas foram de extrema relevancia no novo normal.
Construir conhecimento diante de todos estes desafios impostos pela pandemia néao
foi uma tarefa facil. Foi ainda mais importante ter um olhar amoroso e respeitoso com
cada familia e com a comunidade escolar de maneira geral. A propria privacdo do
convivio social e perda de familiares por conta da contaminacdo pelo virus
comprometeu estudos e, as abordagens precisaram ser cuidadosamente pensadas a
fim de que todos os estudantes se sentissem respeitados neste processo de
aprendizagem. Sendo assim, a afetividade na mediacao professor/aluno foi um pilar
importante para sustentar os estudos no ano desafiador da pandemia.

O “protagonismo”, o Ultimo indicador de inovacdo € considerado pela
professora/pesquisadora um dos principais indicadores de inovagédo pedagdgica. O
protagonismo garantiu que professores e alunos sejam sujeitos da sua pratica,
compreendendo a participagado dos alunos nas “decis6es pedagogicas, a valorizacdo
da producado pessoal, original e criativa dos estudantes, estimulando processos
intelectuais mais complexos e nao repetitivos” (Cunha, 2018. p. 100).

A pesquisadora evidencia, nas analises, um latente protagonismo dos
estudantes e da professora. No caso da professora, o protagonismo é evidenciado

guando ela fez buscas por abordagens, as quais fossem interessantes e atraentes
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para os alunos, que eram criang¢as pequenas e precisavam lidar com algo totalmente
Novo na sua trajetéria escolar. Alunos e familias também precisaram assumir o papel
de protagonistas junto a professora para que obtivessem éxito nas situacdes de
aprendizagem propostas, auxiliando seus filhos no novo normal, no desconhecido. No
processo de continuidade da alfabetizacdo, este indicador, o protagonismo, foi
considerado o principal alicerce para esta importante caminhada na alfabetizacéo e
letramento.

Ainda para Cunha (2018), “o protagonismo se afasta dos parametros unicos e
estimula a autoria dos aprendizes na perspectiva da produgdo do conhecimento.”
(p.100), nesse sentido, cada familia assumiu o protagonismo na busca por executar e
desenvolver cada acdo proposta conforme a sua realidade e possibilidades, o que se
considera como o aspecto chave que permitiu a continuidade dos estudos no ensino

emergencial remoto.

4.2.2 Desafios no ensino hibrido no ano de 2021 a luz da inovacao pedagogica

A analise continua utilizando indicadores de inovacédo pedagogica, porém de
uma forma diferente da anterior. A pesquisadora observa, durante sua escrita, a partir
da experiéncia da professora, os significados a luz da inovacéo pedagdgica. Também
faz relacdo com outros autores do referencial tedrico, bem como documentos
normativos.

Com uma nova turma no ano de 2021, ainda do 2° ano do ensino fundamental,
a professora deparou-se com outro grande desafio, ainda mais intenso do que
propriamente o ano da pandemia: o ensino hibrido.

Conforme descrito na secéo 4.1, a partir de decretos e normativas, a escola fez
a escolha pelo ensino hibrido o qual trata-se de ensino presencial e online, ao mesmo
tempo. Atender criancas e grupos de formatos diferentes, em tempo real, foi intenso
e de muitas reflexdes para a professora/pesquisadora, devido as inumeras
dificuldades que se apresentavam, tais como: dar atengdo igualitaria as criancas que
estavam em casa acompanhando o desenvolvimento da aula por meio de chamada
de video e, a0 mesmo tempo, as criancas que estavam presencialmente, em sala de
aula, acompanhando as atividades.

Veiga (2003), quando conceitua inovacao pedagogica, refere-se a um processo

coletivo onde todos os sujeitos envolvidos participam, constroem e avaliam juntos, 0s



67

rumos da instituicdo, os objetivos e as metodologias, a fim de transformar situacoes
as quais precisam ser modificadas. E, foi assim que, em 2021, ocorreu mais um fato
histérico na Educacéo, tendo em vista o retorno as aulas presenciais apdés um ano
inteiro de distanciamento. Neste contexto de retorno, ainda convivendo com o
Coronavirus, no ano de 2021, optar pelo ensino hibrido, tratou-se de uma
transformacdo necessaria da Educacéo, pois garantiu, de certa forma, a saude de
todos e a continuidade do ensino de uma forma extraordinaria.

O uso das TD também se fez como um meio importante no cenario hibrido da
turma da professora/pesquisadora, porque delas foi possivel conectar os estudantes
€, aos poucos, retornar ao cenario presencial. Além disso, foram grandes aliadas nas
abordagens pedagdgicas da professora/pesquisadora.

Nesse sentido, Wagner e Cunha afirmam que “no caso da inovagao pedagdgica
€ bastante usual relaciona-la com os recentes aparatos tecnologicos aplicados nos
processos de ensinar e aprender.” As autoras consideram que as tecnologias
ultrapassam as formas tradicionais de aprendizagem, mas fazem uma ressalva
importante: “O uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo pode ser
modernissimo e interessante, mas se nado vier acompanhado de uma mudanca nas
formas de entender o conhecimento, ndo estara, a nosso ver, vivenciando inovagao”.
Ou seja, € preciso que haja intencionalidade ao utilizar as tecnologias como pratica
inovadora (2019, p.30)

A partir das analises realizadas em todo o material, percebe-se o uso das TD
como pratica inovadora ndo apenas pelo seu uso ou por garantir a continuidade das
atividades  escolares, mas porque € possivel evidenciar que a
professora/pesquisadora buscou, com apoio nas tecnologias, abordagens as quais
provocassem mudancas necessarias diante daquele cenario emergente. Notou-se
gue, em seu planejamento e pratica, preocupava-se em oportunizar protagonismo aos
estudantes a partir de diferentes abordagens que os colocassem como centro na
constru¢cao do conhecimento e, em cada aula, a prioridade n&o estava no “conteudo”,
e sim, naquilo que era possivel e fosse significativo para cada um.

E, diante de um cenario tdo emergente e novo, como o da pandemia, como
garantir protagonismo aos estudantes? Para Wagner e Cunha, “o protagonismo
pressupbe tomada de decisdes partiihadas que redundardo em compromissos
coletivos com a aprendizagem. E inovador porque rompe com a estrutura linear de

poder na aula e corresponsabiliza o coletivo pelas decisées”. Ou seja,
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“0 processo de inovacgao pedagodgica intensifica a atuacdo do estudante, deixando-o
mais ativo e interessado pelo processo de ensino-aprendizagem, aumentando o0
protagonismo do sujeito nesse cenario” (2019, p.33). Diante da assertiva
“‘protagonismo” de Wagner e Cunha, percebe-se que a professora/pesquisadora
provocou seus alunos no que tange ao compromisso frente ao novo normal de sala
de aula, tornando-os autores no processo de aprendizagem, partindo do contexto da
realidade e desafios.

Neste cenario, a professora/pesquisadora, mais uma vez, precisou se
reinventar, como educadora, frente ao desafio que se apresentou. Principalmente no
gue tange as abordagens escolhidas para dar conta de atender todos os estudantes
daquela turma. Conforme as descricbes mencionadas, a professora tinha nas maos a
missdo de atender dois grupos ao mesmo tempo e, nesse contexto, optou por
estratégias a partir do protagonismo dos proprios estudantes. Conforme o
planejamento e aulas analisadas, foi possivel perceber que, para dar conta de garantir
atencao, interacao e ensino a todos, a professora utilizou de diversas estratégias com
auxilio da tecnologia digital a seu favor. As préaticas foram pensadas de maneira que
todos os alunos tivessem condicdes de participar, sendo, portanto, necessario fazer
com que os alunos percebessem e tivessem um olhar especial para aquele momento.
Nessa perspectiva evidenciou-se a necessidade de ter empatia e respeito com quem
estava em casa, além de evidenciar a importancia da interacdo entre colegas que
estavam em casa e 0s que estavam em aula, a importancia da colaboragédo entre
todos (colegas e professora). A partir dessas construcbes, aos poucos a
professora/pesquisadora conseguia dar seguimento as suas atividades e a execugao
de tarefas e objetivos propostos. Nesse sentido, para Cunha (2008, p. 27), o
protagonismo neste processo, pode ser evidenciado no reconhecimento de “que tanto
os alunos como os professores sdo sujeitos da pratica pedagdgica e, mesmo em
posicoes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens”.

No que se refere a alfabetizagéo, os alunos que chegaram no ano letivo do ano
de 2021 estavam no nivel alfabético, cabendo ao 2° ano do Ensino Fundamental, a
consolidagéo deste processo de aquisicdo da leitura e escrita. Encontrar uma turma
que foi alfabetizada em um contexto pandémico foi um grande desafio para a
professora/pesquisadora da turma, tendo em vista todo o processo citado nesta
pesquisa. Para melhor compreenséao, os niveis de alfabetizacdo foram definidos por

Ferreiro e Teberosky (1986) a partir de um estudo de dois anos. Segundo as autoras,
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a crianca que se encontra no nivel alfabético ja se apropriou do processo de leitura e
escrita e ja compreende as relacfes sonoras que as letras emitem. A partir deste nivel,
considera-se que o aluno esteja preparado para o processo da ortografia, que é
justamente o que mais é trabalhado no nivel do 2° ano nesta escola.

Ao longo do ano letivo de 2021, foi possivel evidenciar que a
professora/pesquisadora conseguiu desenvolver a proposta envolvendo a
consolidagéo da alfabetizagcdo, trabalhando com diferentes géneros textuais,
producdes de texto diferenciadas, coletivas e individuais, construcdes coletivas entre
0s estudantes as quais trabalhavam de maneira bastante intensa a ortografia.
Trabalhos de pesquisa também se fizeram presentes de maneira bem marcante no
planejamento e na execugao das aulas, sendo percebido um excelente resultado a
partir de propostas nas quais 0s estudantes tinham a oportunidade de ser
protagonistas na sua aprendizagem. Os estudantes tiveram oportunidade de
participacdo em diversas rodas de conversa importantes nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme analise dos materiais da professora/pesquisadora, especialmente no
gue se refere as gravacdes das aulas, percebeu-se que, no inicio do ano de 2021, as
dificuldades eram mais intensas, devido a quantidade de alunos em casa e em sala
(metade da turma em cada espaco). Essas dificuldades podem ser identificadas como:
conexao dos alunos, comunicagao entre professora e 0s dois grupos, organizacao da
turma e atendimento igualitario a todos. A medida em que os decretos e normativas
eram emitidos permitindo o retorno de todos os estudantes conforme desejo das
familias e, também, conforme a adaptacdo dos estudantes ao novo normal, as tardes
foram ficando mais tranquilas e as mediacdes entre professora e alunos foram ficando
mais faceis.

Ao final daquele ano letivo, considerava-se que 0s estudantes atingiriam 0s
objetivos previstos para o 2° ano. Especialmente, para os alunos, que frequentaram
as aulas presenciais, percebeu-se, segundo avaliagcdo da professora/pesquisadora
gue, conseguiram acompanhar o desenvolvimento das aulas, construir conhecimento
e atingir os objetivos relativos a consolidagcdo da alfabetizacéo. J& para alunos, que
permaneceram 0 ano inteiro nas aulas online, foi identificado, pela
professora/pesquisadora, maiores dificuldades na avaliacio no que tange a
alfabetizacdo, producéo escrita e aprendizagem, pois mesmo sendo alunos assiduos

e participativos néo foi possivel evidenciar, de maneira clara, essa construcao.
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Diante deste cenario, de desestabilizacdo na educacao, é importante olhar com
as lentes da inovacgao pedagdgica e interpretar os desafios que foram enfrentados e
a necessidade de emergéncia em pensar o novo. Segundo Mello e Salomé&o, 2021, p.
429), “inovagdo na educagdo nos “tira o chao”, desestabiliza, produz incertezas,
receios, duvidas, angustias”, porém diante desse sentimento, a inovagdo também
“possibilita prazer, emogdes, satisfacdo, envolvimento e nos leva a perceber o quanto
temos capacidade de ousar, de criar, de enxergar em outras dimensdes, de outras
formas, o que parece 6bvio”.

Além dos desafios relacionados a alfabetizacdo, no ano de 2021, foi preciso
pensar em uma educacdo onde 0s sujeitos envolvidos pudessem atuar como
protagonistas na construcdo do conhecimento. Outro ponto importantissimo foi a
mediacdo na acolhida dos estudantes nos espacos da escola ap6s um ano de
afastamento, estando a questéo afetiva e emocional muito presentes nesse processo
de aprendizagem. Apesar do objetivo que a escola buscava alcancar com relacéo ao
ensino e aprendizagem dos alunos, ndo era possivel desconectar da realidade, que
ainda assombrava a populacao, sendo perceptivel, nas crian¢as, uma certa ansiedade
diante do novo e dos desafios que eles precisavam enfrentar. Tudo isso, lembrando
gue se tratava de criancas de sete a oito anos de idade.

Nesse aspecto, podemos relacionar essa questao com o indicador de mediacao
(Cunha, 2008). Segundo a autora, a mediacao entre professor e aprendiz € um fator
importante para despertar “o prazer de aprender, do gosto pela matéria de ensino e
do entusiasmo pelas tarefas planejadas” (p.26).

Apos vivenciar todo este processo de ensino remoto emergencial e todos os
desafios e possibilidades, a professora/pesquisadora acredita que ha duas vertentes
importantes a serem pensadas: a escola e professora conseguiram executar com éxito
as aulas online dentro do ensino remoto emergencial, ofertando infinidades de
possibilidades, tecnologias, bem como propostas diferenciadas para atrair 0s
estudantes e garantir a continuidade dos estudos. Por outro lado, se pensarmos no
conceito de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, pode-se acreditar que
ficaram comprometidos e que néo é possivel avaliar se, de fato, houve aprendizagem
significativa tendo em vista todos os fatores importantes para que de fato ocorra esta
construcao.

A professora/pesquisadora dentro da sua trajetéria profissional, concorda com

0 conceito de aprendizagem trazido por Vygotsky (1991) e também se coloca como
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mediadora em sua pratica pedagogica, mas neste formato, sentiu que o processo ficou
comprometido e que ndo ha como dizer que o ensino remoto emergencial supriu as
necessidades dos alunos de fato. Houve ganhos devido a escola ter proporcionado
tantas possibilidades, enquanto que sabe-se que em outras realidades, nem este
formato foi possivel, mas se tratando de construcdo do conhecimento, a professora
observa que existirdo consequéncias nos proximos anos e etapas escolares, tendo
em vista a falta de trocas entre os pares. Quanto a referéncia entre os pares, significa
a falta de interacé@o presencial com a professora no ambiente escolar, pois ha trocas
significativas que ocorrem presencialmente em uma sala de aula. E, esta reflexdo
responde, mais uma vez, aos anseios relatados no inicio desta dissertacdo com
relacdo aos rumos da Educacédo apos a pandemia.

Na préoxima secdo, nas consideracfes finais, a partir das analises desta
pesquisa, serdo retomados o0s objetivos, conectando-os com a experiéncias
académicos-profissionais da pesquisadora, assim como, a possibilidade de

continuidade da pesquisa neste campo temaético.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo principal, que deu inicio a esta pesquisa, foi: “de que forma o
conceito de inovacdo pedagoOgica poderia auxiliar na analise do ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente na
alfabetizacdo durante e ap6s o periodo pandémico?” No desenvolvimento da
pesquisa, este problema inicial deu origem aos objetivos geral e especificos, 0s quais
desenharam os caminhos investigativos e metodologia pensada para atingir cada um.
Para responder esta questdo, utilizou-se dos indicadores da inovacdo pedagogica
(Cunha, 2008) na interpretacdo dos dados trazidos pela professora/ pesquisadora.
Assim, pode-se concluir que, durante e apés o periodo pandémico, a escola, locus da

pesquisa, e as praticas pedagdgicas da professora/pesquisadora foram inovadoras.

Como objetivo principal, delimitou-se: analisar, a partir do conceito de inovagao
pedagogica, o0 processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente na alfabetizacdo durante e apos periodo pandémico.
Para alcancar este objetivo, a pesquisa desenhou objetivos especificos com esta
finalidade.
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“‘Relacionar os documentos oficiais da pandemia/educacado basica com o
planejamento da professora/pesquisadora”, foi um dos objetivos especificos e, para
atingir esse objetivo, foi realizada, uma pesquisa documental, cuja andlise
proporcionou fazer uma relacédo entre os documentos oficiais que basearam o periodo
pandémico com o planejamento da professora/pesquisadora. Uma intensa descricao
dessa relacdo foi realizada para entender de maneira mais clara como se deu o
processo educacional na escola da professora/pesquisadora nos anos de 2020 e
2021. Esta descrigcdo permitiu conhecer detalhadamente como se deu a construgao
desafiadora de conhecimento dos seus alunos, envolvendo a mediacdo entre
professora e alunos, mas ndo deixando de cumprir os decretos e normativas emitidas
neste periodo.

Ainda para atingir outro objetivo especifico “investigar e descrever como se
deram as acdes de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo durante e apds o periodo
pandémico”, foi realizada uma descricdo do contexto em que a pesquisa ocorreu, a
consolidacédo da alfabetizacdo dos estudantes, as estratégias da professora, assim
como avaliacdo de cada um dos anos: 2020 (ensino online) e 2021 (ensino hibrido).
Foram descritos todos os desafios enfrentados, a realidade da escola e dos alunos e
as estratégias para a continuidade da alfabetizacédo. A pesquisadora teve como base
tedrica os estudos de Ferreiro e Teberosky (1989) no que se refere a psicogénese da
lingua escrita e de Vygotsky no que tange a aprendizagem e construcao da linguagem.

Por fim, para alcangar o objetivo “Analisar a partir do viés da Inovacéo
Pedagogica o ensino e aprendizagem durante e apdés o periodo pandémico no
contexto da alfabetizagéo”, os dados foram analisados pela metodologia analise de
conteudo. Tendo como base os estudos de tedricos que estudam o conceito de
inovagao pedagogica, especialmente Cunha, Singer, Veiga, Mello e Saloméao, foi
possivel compreender as estratégias pensadas pela professora/pesquisadora e
escola nestes dois anos como indicios de Inovagdo Pedagogica. Este caminho foi
marcado pela intensidade do protagonismo de toda comunidade escolar,
principalmente dos alunos, criancas pequenas em pleno processo de alfabetizacéo e
da professora que precisou reinventar-se diante de cada desafio. Segundo Mello e
Salomao Freitas (2021), os processos inventivos, constitutivo, criatividade, cogestao,
tempo, ousadia, novidade e amorosidade caracterizam a Inovacao Pedagogica, sendo

possivel interpretar no texto descrito pela pesquisadora, esses elementos.
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Apos esta investigacdo, proporcionada por meio da pesquisa, ficam as
seguintes reflexdes: como as instituicbes de ensino se prepararam para receber os
estudantes apos estes dois anos desafiadores? De que maneira avaliar 0 processo
de ensino e aprendizagem com criancas pequenas apos a pandemia - como lidar com
as possiveis consequéncias do ensino online e hibrido? E como se deu este processo
em outras realidades, como a escola publica? Séo reflexbes consideradas como
possibilidades para continuidade desta pesquisa.

A pesquisadora considera este trabalho como uma pesquisa historica, que
pode servir de apoio para que outros professores possam compreender este fato, que
transformou a educacéo nos anos de 2020 e 2021. Também se espera que a pesquisa
contribua com professores que recebem alunos desta época da pandemia para que
entendam quais lacunas podem ter ficado na aprendizagem. Além disso, ao
receberem tais alunos, que possam pensar em estratégias auxiliares, pois eles
poderdo levar estas marcas durante toda trajetoria escolar.

Como pesquisadora, considera-se que, durante o desenvolvimento da
pesquisa e da construcdo do texto da dissertacao, foi possivel eternizar, na escrita,
toda a angustia, desafios, ganhos e reinvencdo como professora de uma turma em
processo de alfabetizacdo. O periodo pandémico foi considerado o mais desafiador
da professora/pesquisadora em sua trajetoria profissional de aproximadamente treze
anos.

Como a pesquisa contribuiu com a formacédo académica e profissional da
pesquisadora, espera-se que, além de contribuir com novos pesquisadores, faca
surgir novos questionamentos e, assim, 0 seu seguimento. Embora o contexto
pandémico ndo faga mais parte do dia a dia das instituicbes escolares, é relevante
pensar que nao foi um acontecimento comum e que ird impactar por alguns anos no
processo de ensino e aprendizagem por longos anos de todos os estudantes e

professores que enfrentaram os desafios impostos pela pandemia da Covid-19.
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das normativas e planejamento da pesquisadora?

Sub Questao Cédigo
Como se deu a relagdo dos documentos oficiais com planejamento da | SQla
professora?

De que forma a Inovagédo pedagogica pode estar presente no cumprimento | SQ1b

Como se deram as acdes de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo
durante e apds o periodo pandémico?

De que forma a Inovacédo pedagdgica pode estar presente nas estratégias
educacionais que foram pensadas e planejadas durante o periodo
pandémico e pés pandémico pela pesquisadora?

SQ2b

Categorizacao inicial

Cdédigo
da
unidade
de
registro

Unidade de registro

palavra-
chave

interpretacdo e
contexto

codigo da
categoria

categoria
inicial

D1_20

Dispoe sobre a
substituicdo das aulas
presenciais por aulas
em meios digitais,
enguanto durar a
situacdo de pandemia
do novo coronavirus -
Covid-19.

Meios digitais

A normativa
autorizou a
substituicdo de
aulas
presenciais por
outro meio de
ferramentas que
permitam  aos
estudantes o]
acompanhament
o de contetdos e
até mesmo
realizacdo  de
avaliacoes.
Ainda
normativa, as
instituicbes  de
ensino ficavam
livres para a
escolha de quais
meios utilizariam
para a
continuidade do
ensino e entao
comunicar 0
Ministério da
Educacao.

nesta

SQla

Novas
abordage
ns no
ensino a
partir das
normativ
as

Print_ma
r 201

A partir do D1-20 as
atividades ofertadas por

Meios digitais

Diante da
impossibilidade

SQla
SQ2b

Tecnolog
ia e
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meio da plataforma da continuacao mediacédo
classroom para serem de aulas como
desenvolvidas no presenciais, a pratica
decorrer da dltima professora inovador
semana de margo pesquisadora a
elaborou um
planejamento
envolvendo
meios  digitais
abrangendo as
quatro grandes
areas do
conhecimento a
partir das
competéncias e
habilidades
previstas para o
2° ano do ensino
fundamental
conforme
BNCC.
D2_20 Fica autorizada, em | Atividades Esta normativa | SQ1la
carater excepcional, a | assincronas autorizou por Uso das
substitui¢céo das mais trinta dias tecnologi
disciplinas presenciais, a portaria as no
em andamento, por | Google emitida em ensino
aulas que utilizem meios | Classroom marco de 2020 remoto
e tecnologias de (D1_20). emergen
informagé&o e cial
comunicacao
Print_ma Atividades As propostas | SQla Uso das
r 20 1 Conforme D1 20, | assincronas realizadas em tecnologi
enquanto a pandemia quase todo o as no
Print_ma | tomava uma maior més de abril ensino
r 202 proporc¢éo, as aconteceram de remoto
atividades a distancia forma emergen
Print_abr | eram intensificadas. assincrona e cial
20 1 apenas duas
vezes na
Print_abr semana. Os
20 2 alunos
acessavam,
Print_abr realizavam a
20 3 atividade no
proprio
Print_abr documento
20 4 online por meio
do Google
Print_abr Classroom e

205

faziam o envio.
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anual, em razao da
Pandemia da COVID-
19.

pelo CNE - MEC
em abril de
2020. Este traz
um histérico do
que vinha
acontecendo no
mundo com

D3 20 Declara estado de | Aula sincrona | Este decreto | SQla Tecnolog
calamidade publica em estadual cancela ia e
todo o territério do todas as mediacéo
Estado do Rio Grande atividades como
do Sul para fins de presenciais do pratica
prevengao e de estado do Rio inovador
enfrentamento a Grande do Sul a
epidemia causada pelo por pelo menos
COVID-19 (novo 15 dias.

Coronavirus), e da Portanto, as

outras providéncias. aulas passaram
a acontecer por
meio do Google
Meet.

Print_abr | Devido o agravamento | Aula sincrona | Nesta primeira | SQ1b Conexao

20 6 do virus pelo Brasil e aula sincrona, a | SQ2b entre
pelo estado do RS, a maioria dos tecnologi
escola junto aos alunos as e
profissionais da conseguiu alfabetiza
Tecnologia da acessar o link e cao
Informacao, participar da matemati
organizaram a aula que teve ca como
Plataforma Google Meet duracdo de uma uma
com acesso para 0S hora. pratica
estudantes, Nesta aula, a inovador
oportunizando, assim, a professora a.
primeira aula on-line. utilizou este

contato para
desenvolver a
escrita dos
alunos através
do registro de
atividades e
também uma
atividade de
matematica
envolvendo as
classes e ordens
dos nimeros.

D4 20 Reorganizagéo do | Carga horéaria | O parecer | SQla Tecnholog
Calendéario Escolar e da emitido pelo ia e
possibilidade de | Calendario CNE em abril de mediacao
cbmputo de atividades | escolar 2020. como
ndo presenciais para Este documento pratica
fins de cumprimento da | EaD trata-se de um inovador
carga horaria minima parecer emitido a
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relacdo ao virus
e também um
relatorio sobre a
carga horaria e

validagdo das
atividades
pedagégicas a
distancia
classificadas
como EaD.
Grav_m | Em conformidade com | Aula sincrona | Nestas aulas | SQ1b Conexdéo
ai 20 1 |os documentos com duracdo de | SQ2b entre
normativos federais e | Tarefas uma hora diaria, tecnologi
Grav_m |[com a continuidade e a professora as,
ai_20_2 | avanco da pandemia, os | Classroom manteve a realizaca
alunos passaram a ter proposta de o] de
Grav_m | aulas online diariamente atividades que atividade
ai_20_3 |[com wuma hora de fossem mais s como
duracdo até o més de préximas pratica
Grav_m | julho de 2020. Nessas possiveis de inovador
ai_20 4 | aulas, realizavam uma rotina a.
tarefas em livros escolar em sala
Grav_m | didéticos, cadernos, e de aula, para
ai_20 5 |também entregavam as isso, percebeu-
tarefas realizadas em se que utilizou
Grav_jun | casa na prépria de varios
20 1 plataforma Classroom. recursos online,
especialmente
Grav_jun os disponiveis
20 2 no Google For
Education
Grav_jun (Google  Docs,
20 3 Jan Board,
apresentacoes,
Grav_jun entre outros),
20 4 bem como uso
de games. A
Grav_jun professora
20 5 também apostou
na construgéo
Grav_jul dos alunos,
201 ofertando
atividades as
Grav_jul quais
20 2 precisavam ser
realizadas
Grav_jul manualmente
20 3 (pinturas,
desenhos
coletivos,
materiais de
contagem,

recursos) 0s
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quais eles
poderiam utilizar
nas proprias
aulas online e
nas atividades
em familia.

D5 20 Reexame do Parecer | Atividades Tendoemyvistao | SQla Reorgani
CNE/CP n° 5/2020, que | ndo estado de zacdo do
tratou da reorganizacdo | presenciais calamidade calendari
do Calendario Escolar e publica do pais, o escolar
da possibilidade de | Carga horéria | o documento na
cbmputo de atividades tratou da continuid
ndo presenciais para possibilidade de ade da
fins de cumprimento da cbmputo de pandemia
carga horaria minima atividades néo
anual, em razdo da presenciais a fim
Pandemia da COVID- de cumprir a
19. carga horaria

anual  exigida.
Também tratou
da
reorganizacéo
do calendério
escolar  tendo
em vista a
possibilidade de
continuagédo por
tempo
indeterminado
do covid 19.

Grav_ag | Conforme documento | Aulas A partir do | SQ1b

0_20_1 | que oficializa o cémputo | sincronas segundo Conexéo
de atividades nao semestre, as | SQla entre

Grav_ag | presenciais na hora | Maior duracdo | aulas sincronas tecnologi

0 20 2 |aula, as atividades por meio do as,
diarias por meio do | Google Meet | Google Meet realizaca

Grav_ag | Google Meet também (online/live) o] de

0_20_3 | sofreram mudancas, passaram a ter atividade
passaram a ter um duracgéo de duas s como

Grav_ag | tempo maior de duracéo horas e pratica

0 20 4 | diariamente. continuou sendo inovador

diéria. a.

Grav_ag Percebeu-se

020 5 que a maioria

dos alunos
Grav_ag participou  das
0 20 6 aulas. Alguns
com boa
Grav_ag qualidade de
020 7 internet, imagem

e som, outros
nem tanto. Um
aluno da turma
nao participou
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das atividades
sincronas,
realizando
apenas a
entrega de
algumas
atividades
assincronas na
prépria
plataforma.
Uma aluna com

laudo (com
deficiéncia) néo
participou  dos
momentos

sincronos e

assincronos,
sendo oferecida
a mesma,
atividades
adaptadas.

D6 _20 Diretrizes Nacionais | A¢Bes O documento de | SQla Acbes
para a implementacé@o | Educacionais | outubro de 2020 pedagégi
dos dispositivos da Lei | excepcionais | emitido pelo cas na
n° 14.040, de 18 de CNE - MEC, continuid
agosto de 2020, que | Diretrizes trouxe um amplo ade da
estabelece normas historico do que pandemia
educacionais vinha sendo
excepcionais a serem decidido
adotadas durante o emergencialmen
estado de calamidade te dado o avanco
publica reconhecido do covid 19. Tal
pelo Decreto Legislativo parecer também
n° 6, de 20 de marc¢o de comecgou a
2020. apresentar  0s

primeiros
movimentos de
retorno as
atividades
presenciais.

Grav_set | A partir deste | Avaliacé@o As aulas da | SQ1b Desafios

201 documento (D6_20), e professora/pesq na
sem possibilidade de | Participacéo uisadora, SQ2a avaliacdo

Grav_set | retorno as atividades | familiar passaram a da

20 2 presenciais no ano de fazer parte da aprendiza
2020, as acOes | Parecer da | rotina dos gem.

Grav_set | educacionais foram | professora estudantes de

20 3 adaptando-se, maneira  mais
principalmente com serena.

Grav_set | relacdo a avaliacdo dos Percebe-se que

20 4 estudantes. As aulas professora e

passaram a ter duragio

alunos
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Grav_ou | de quatro horas dirias. passaram a

t20 1 “acostumar-se”
com aquele

Grav_ou “‘novo  normal".

t 20 2 Apresentando

retorno, em sua

Grav_ou maioria, 0s

t 20 3 estudantes

Grav_ou participaram

t 20 4 ativamente dos

momentos

Grav_no oportunizados.

v_20_1 Porém, também

fica evidente que

Grav_no ndo havia muita

v_20 2 possibilidade de

avaliacdo diaria

Grav_no dos alunos e,

v_20 3 somente a

participacdo ao

Grav_no Vvivo ndo garantiu

v_20 4 uma avaliagéo

consistente

Grav_no daquilo que o

v_20 5 aluno conseguiu

construir ou néo.

Grav_de A professora

z 201 redigiu parecer

descritivo de

Grav_de cada um dos

z 20 2 estudantes

tendo como
base a
participacdo nas
aulas, a
entregas das
atividades, 0
relato  familiar,
entre outros
aspectos.

D7_21 Diretrizes Nacionais | Aulas Documento que | SQ1a Estratégi
orientadoras para a | presenciais regulamenta o as de
implementacéo de retorno retorno
medidas no retorno a | Retorno  as | presencial das ao ensino
presencialidade das | aulas aulas em presencia
atividades de ensino e instituicbes  de l.
aprendizagem e para a | Hibrido Educacao
regularizacéo do Bésica. Uma
calendério escolar. Diretrizes série de medidas

de higiene e
cuidados foram
necessarias

para que a
escola pudesse
funcionar e
receber 0s

estudantes e
professores,
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como: afericédo
de temperatura,
uso obrigatorio
de mascara,
distanciamento
em sala de aula
e demais
ambientes da
escola. Por isso,
a escolha do
formato hibrido

de ensino.
Grav_fev | Conforme as medidas | Ensino As novas | SQ1a O
211 decretadas em | Hibrido normas para | SQ1b protagoni
normativa para retorno retorno as aulas | SQ2b smo da
Grav_fev | presencial, as aulas | Desafio presenciais professor
21 2 aconteceram em comecaram a se a diante
formato hibrido. A turma | Protagonismo | tornar realidade dos
Grav_m | foi dividida em dois na rotina desafios
ar 21 1 | grupos, enquanto um escolar. do ensino
grupo frequentava as A hibrido.
Grav_m | aulas presenciais, o0 professora/pesq
ar_ 21 2 |outro permanecia em uisadora
casa assistindo as aulas considera este
Grav_m | online. E assim esses momento 0 mais
ar_21_3 | grupos trocavam a cada intenso de todo
semana: uma semana ciclo pandémico,
Grav_ab | em casa e outra semana devido ao ensino
rz11 na escola. hibrido. Atender
0] grupo que parte dos alunos
Grav_ab | frequentava presencial, em aula e parte
rz212 precisava respeitar as pelo computador
normas de foi um
Grav_ab | distanciamento, uso de movimento
r213 mascaras, alcool em desafiador,
gel, sem aglomeracgdes, intenso, dificil e
Grav_m | entre outras medidas. percebeu-se que
ai_21 1 a professora
encontrou
Grav_m inGmeros
ai 21 2 obstaculos
diariamente para
Grav_m dar conta de
ai 21 3 atender todos os
alunos
Grav_jun igualmente,
211 como: internet
de algum aluno
Grav_jun cair durante
212 alguma
atividade,
Grav_jul qualidade na
211 conexao de

outro, explicar as
propostas ao
mesmo  tempo
para os dois
grupos.
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Porém, apesar
de todos os
obstaculos,
evidenciou-se
gue a professora
| pesquisadora
usou de diversas
estratégias para

atender 0s
estudantes
igualmente,
utilizando a

tecnologia a seu
favor,
construindo
combinados
com a turma e

fazendo com
que 0s
estudantes
percebessem o0s
desafios e
também
contribuissem
quando

estivessem na
sua semana de
estar em casa.

D8 21

D9 21

O documento D8 21
institui Diretrizes
Nacionais orientadoras
para a implementacéo
de medidas no retorno a
presencialidade das
atividades de ensino e
aprendizagem e para a
regularizacéo do
calendario escolar.

O documento D9 21
traz  mudancas no
distanciamento
controlado o] que
implicou nas normas
para retorno presencial
das aulas.

Retorno
presencial

Ensino
Hibrido

Distanciament
o controlado

O documento da
esfera Federal
institui as acdes
gue liberam o
retorno de todos
os estudantes
sem
necessidade de
assistir de casa,
salvo  aqueles
que possuiam
atestado
médico, o0 que
autorizava a
continuidade do
ensino de casa.
Ja o documento
em esfera
Estadual, traz as
medidas no que

ficou nomeado
de
“distanciamento
controlado”.

Esta medida
controlava 0s
indices de
pessoas

contaminadas
no estado por

SQla

Estratégi
as de
retorno
ao ensino
presencia
l.
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regibes. Toda
segunda-feira
um boletim era
emitido e cada
regido era
classificada com
uma cor. Na cor
preta (alto
indice) as
atividades nao
essenciais eram
obrigadas a
fechar o]
funcionamento
durante aquele
periodo.

Grav_ag | Do més de agosto até | Ensino Na turma, a | SQla Estratégi
021 1 |[final de setembro, | Hibrido professora as de
aproximadamente, a permaneceu retorno
Grav_ag | professora permaneceu com alguns ao ensino
0 21 2 |com o ensino hibrido, estudantes na presencia
separando a turma em modalidade I
Grav_ag | dois grupos (online online, os quais
0_21 3 | presencial). A medida continuaram
em que as normativas participando de
Grav_set | chegavam, com o casa das aulas.
211 avanco da cobertura Nesse periodo, a
vacinal e com a maioria dos
Grav_set | diminuicdo dos casos de estudantes ja
20 2 covid, as aulas frequentavam as
puderam, aos poucos, aulas
Grav_ou | receber todos os alunos presencialmente
t211 as quais as familias de maneira
optaram por retorno regular.
presencial sem
necessidade de assistir
aulas de maneira online.
D10_21 | Traz mudangas no | Retorno Conforme SQ1la Estratégi
distanciamento presencial normativas e as de
D11 21 | controlado o] que | das aulas decretos retorno
implicou nas normas Federais e ao ensino
para retorno presencial Estaduais, as presencia
das aulas. aulas passaram l.
a acontecer
Decreto que torna totalmente
obrigatério o retorno presenciais,
presencial as aulas. tomando as
medidas
necessarias
para a
contencdo  do
avango da
doenca.
Pla_out_ | Apesar da dltima | Retorno Por permanecer | SQla Estratégi
21 1 normativa de 2021 tratar | presencial com quatro as de
da obrigatoriedade do | das aulas estudantes na | S@2H retorno
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Pla_nov |retorno presencial as
211 aulas, havia uma

excecao aos estudantes
Pla_nov | que faziam parte do
21 2 grupo de risco. Estes

apresentaram atestado
Pla_dez | médico e
211 permaneceram até o

més de dezembro na
Pla_dez | modalidade online. Na
21 2 turma da professora /

pesquisadora,  quatro
estudantes participaram
de todas as aulas
através do computador
de maneira online.

modalidade ao ensino
online, a aula da presencia
professora/pesq l.

uisadora

permaneceu no
formato hibrido
até o ultimo dia
de aula,
atendendo
aproximadament
e vinte alunos na
modalidade
presencial e
quatro online os
quais ainda
tinham acesso a
aula em tempo
real, assim como
as atividades.

Categorizacao final

Categoria inicial

N° de

ocorréncias

Categoria final

Novas abordagens no ensino a partir das
normativas

1

Uso das tecnologias no ensino remoto
emergencial

Reorganizacdo do calendéario escolar na
continuidade da pandemia.

Acdes pedagdgicas na

Desafios na avaliacdo da aprendizagem

alfabetizacdo durante e apds o

periodo pandémico

Acbes pedagdgicas na continuidade da
pandemia.

Estratégias de retorno ao ensino presencial

Tecnologia e mediacdo como pratica
inovadora

Conexéao entre tecnologias e alfabetizacéo
matematica como uma pratica inovadora.

Conexao entre tecnologias, realizacdo de
atividades como prética inovadora.

Possibilidades de processos
inovadores na alfabetizacao

O protagonismo da professora diante dos
desafios do ensino hibrido.

durante e apés periodo
pandémico




