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RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo avaliar a utilizacdo da reescrita, mediada por leitura
e intervencdo docente, como uma abordagem pedagdgica voltada ao aprimoramento
da producado textual de estudantes, motivada por experiéncias com o estudo de
conceitos e conteudos gramaticais descontextualizados do meu cotidiano e a
producdo de textos sem um proposito comunicativo especifico durante a educacao
bésica. A secdo “A mediagao em Vygotsky” apresenta a importancia da definicdo de
um método de ensino e uma analise das fun¢bes psiquicas superiores feitas por esse
autor, e aponta o papel de mediador do professor no processo de ensino. A pesquisa
realizada foi do tipo intervencéo pedagdgica e contou com a participacao de 20 alunos
de um 42 ano do Ensino Fundamental, na qual a pesquisadora atuava como
professora de referéncia. A atividade proposta aos participantes foi a escrita de textos
e sua posterior reescrita, apos leitura conjunta e identificacdo dos possiveis erros
cometidos. Os instrumentos utilizados para a coleta e analise dos dados foram anélise
documental, a partir das producdes textuais dos alunos, e observacdes do processo
interativo pedagdgica da professora junto aos estudantes, através de gravacdes. As
producdes foram lidas e os erros cometidos identificados e marcados no texto, para
posterior devolutiva aos alunos. Nessa devolutiva, a partir da intervencdo da
professora, em didlogo com os estudantes, 0s erros eram revisados e, posteriormente,
corrigidos pelos alunos, durante a reescrita. Também foram analisadas as gravacdes
da interacdo entre professora e alunos a fim de observar as estratégias utilizadas
durante a mediacado. Ao final do processo de analise, os resultados indicam que houve
uma diminuicédo significativa nos erros encontrados nas produc¢des textuais dos alunos

participantes.

Palavras-chave: Psicologia da Educacdo. Psicologia Histérico-Cultural. L. S.

Vygotsky. Escrita escolar. Anos iniciais. Mediacéo.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo evaluar el uso de la reescritura, mediada por la
lectura y la intervencién docente, como herramienta para mejorar la produccion textual
de los estudiantes, motivada por experiencias con el estudio de conceptos y
contenidos gramaticales descontextualizados de mi cotidiano y a la produccion de
textos sin un propdésito comunicativo especifico durante la enzefianza basica. La
seccion “A mediacdo em Vygotsky” presenta la importancia de definir un método de
ensefianza y un analisis de las funciones psiquicas superiores realizado por este
autor, y sefala el papel del docente, como mediador, en el proceso de
ensefianza/aprendizaje a través de la escritura y actividades de reescritura. La
investigacion realizada fue del tipo intervencion pedagodgica, con la participacion de
20 estudiantes del 4to afio de Educacién Primaria, en la que la investigadora actué
como docente de referencia. La actividad propuesta a los participantes fue escribir
textos y posteriormente reescribirlos, tras leerlos juntos e identificar posibles errores
cometidos. Los instrumentos utilizados para la recoleccion y analisis de datos fueron
el andlisis de documentos, basado en las producciones textuales de los estudiantes,
y las observaciones de la interaccion estudiante x docente, a través de gravaciones.
Se leyeron las producciones y se identificaron y marcaron los errores cometidos en el
texto, para su posterior retroalimentacion a los estudiantes. En esta retroalimentacion,
a partir de la intervencién del docente, en didlogo con los estudiantes, los errores
fueron revisados y posteriormente corregidos por los estudiantes, durante la
reescritura. También se analizaron grabaciones de la interaccién entre profesor y
estudiantes para observar las estrategias utilizadas durante la mediacién. Al final del
proceso de analisis, los resultados indican que hubo una disminucién significativa en
los errores encontrados en las producciones textuales de los estudiantes

participantes.

Palabras clave: Psicologia de la Educacion. Psicologia Histérico-Cultural. L. S.

Vygotsky. Escritura escolar. Primeros afios. Mediacion.
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APRESENTACAO

A descoberta do poder das palavras veio até mim em tenra idade, com o
exemplo de meus pais: em casa, via minha mae ler de tudo (livros, revistas, encartes,
bulas de remédio), em todos 0s momentos; com meu pai, aprendi as primeiras letras,
lendo os gibis da Turma da Ménica e usando brinquedos em formato de letra na areia
da praia. Com esses modelos, entendi que, por meio das palavras, podem-se
conhecer mundos magicos, e passei a criar histérias e conta-las para minha familia.
Os destaques desta apresentacdo pretendem descrever diferentes momentos da
minha trajetdria escolar e académica, 0os quais tiveram fortes relagdes com o objeto
desta pesquisa.

Alguns aspectos da vida escolar foram, aos poucos, afastando-me do
encantamento que eu tinha pelas palavras. Os textos deixaram de ser uma
representacdo de criatividade e meu contato com a Lingua Portuguesa (LP) limitava-
se, naquele momento, ao estudo de conceitos e conteddos gramaticais
descontextualizados do meu cotidiano e a producdo de textos sem um propasito
comunicativo especifico. Essas producfes que, aparentemente, atendiam somente a
necessidade de “preencher uma receita”, e que jamais eram revisitadas sob o olhar
da reescrita para sua qualificacdo, fizeram com que o meu gosto pela escrita
diminuisse.

Com o avancar no meu processo de escolariza¢céo, ao concluir o ensino médio,
ainda ndo havia determinado que curso superior fazer, que carreira abracar, nao tinha
consciéncia do que escolher. Assim, por intermédio e sugestao de amigos e familiares,
decidi iniciar meus estudos, no ano de 2008, no curso de Letras Portugués, Espanhol
e respectivas Literaturas, na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus
Jaguardo. Durante a graduacgé&o, ao cursar os mais diversos componentes curriculares
e participar de projetos de extensao, voltei a ter contato significativo, tanto na
modalidade oral quanto na escrita, com a producdo de textos com objetivos
comunicativos para além do “cumprir receitas”.

Ao participar, ainda no ano de 2008, do projeto de extensao “Espafiol para
Niflos”, sob coordenagdo da Prof?. Dr2. Cristina Pureza Duarte Boéssio, tive minha
primeira experiéncia docente. Ainda que as atividades desenvolvidas nesse projeto

estivessem voltadas para a aquisicdo da Lingua Espanhola (LE) em sua modalidade
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oral, a producdo de textos voltados a um propdsito comunicativo estava presente em
cada encontro.

Terminada minha graduacdo, no ano de 2013, ingressei na especializacao
“‘Metodologias do Ensino de Linguas e Literatura”, também na Unipampa. Nessa
especializacdo, discutiamos propostas e praticas de ensino de LP e LE e suas
respectivas Literaturas. Nessas aulas, passei a observar e propor atividades de
producdo textual que fossem além daquela proposicdo didatica vivenciada na
educacao basica.

No ano de 2016, fui convidada a dar aulas para uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, no Colégio Nelson Wortmann, na cidade de Jaguardo/RS. Utilizando
minha experiéncia docente com alunos dessa faixa etaria, apesar de ainda nao
possuir formacdo na area, e com o0 incentivo de ex-colegas da graduacdo que ja
trabalhavam nessa escola, dei inicio as minhas atividades formais de docéncia. Com
apenas um més atuando nessa escola, foi-me oferecido ministrar 0 componente
curricular Lingua Espanhola para as turmas de sexto a nono anos do Ensino
Fundamental e nas trés séries do Ensino Médio. Minha satisfacéo foi imensa em poder
atuar na minha area de formacéo, embora estivesse realizando com éxito minhas
aulas com os pequenos.

No inicio do ano seguinte, busquei uma segunda graduacdo, agora em
Pedagogia, por entender que essa formacao € de extrema importancia para minha
carreira docente. Além disso, passei a ministrar aulas de Lingua Portuguesa nas
séries do Ensino Médio e, na metade do ano, fui convidada a encabegar o componente
curricular Literatura também. Em 2022, ano de aplicacdo das atividades desenvolvidas
para esta pesquisa, entretanto, atuei somente com LP no nivel médio e como
professora de referéncia da turma de 4° ano do Ensino Fundamental.

Em minhas aulas, procuro ensinar para 0os meus alunos que cada texto lido tem
um significado e um valor no contexto em que foram escritos, que mostram um modo
de pensar, e que cada producgao escrita revela um novo meio de interpretar e agir no
mundo. Assim, a reescrita desempenha um papel crucial em aprimorar a clareza,
preciséo e eficacia da comunicacao escrita. Ela € fundamental, pois permite refinar a
expressao de ideias, eliminando ambiguidades e tornando o texto mais compreensivel
para o publico-alvo, possibilita que o aluno/autor aprimore a precisdo das informagdes
apresentadas, garantindo que o conteudo seja fiel as suas inten¢des originais e que

nao haja mal-entendidos por parte do leitor. Também viabiliza ajustar o texto para se
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adequar ao contexto e ao publico especificos e oferece a oportunidade de corrigir
erros gramaticais, ortograficos e de pontuacéo que podem ter passado despercebidos

na redacdo inicial, contribuindo para a apresentacéo de um trabalho mais profissional.



17

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar a utilizacdo da reescrita, mediada por
leitura e intervencdo docente, como uma abordagem pedagogica voltada ao
aprimoramento da producao textual dos estudantes. A realizagcdo desse trabalho
encontrou fundamento em trés pontos principais: o primeiro deles é a minha propria
pratica docente, na qual observei, durante meus anos de docéncia, um déficit ainda
persistente no que diz respeito a qualidade das produgfes textuais. A maioria dos
textos produzidos ainda apresentavam erros no que diz respeito a acentuacao gréfica,
pontuacdo e paragrafacdo, falta de coeréncia e coesdo textuais, entre outros. Em
virtude disso, minha proposta € comecar o trabalho com a escrita e reescrita de texto
desde os anos iniciais da formacédo basica: nesse caso especifico, com uma turma de
4° ano do Ensino Fundamental.

A segunda justificativa residiu na quantidade relativamente pequena de
trabalhados publicados a respeito do uso da reescrita nos anos iniciais,
especificamente, dada a importancia do tema. Essa afirmacao ficou evidenciada
durante pesquisa realizada para a elaboracéo deste trabalho. Para o levantamento
dessas informacgdes, foram realizadas buscas? com seguintes termos3: “Reescrita
educacao basica”, “Reescrita séries iniciais” e “Reescrita colaborativa”, nos seguintes
bancos de dados: Scientific Eletronic Library Online (SciELO)?%, Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® e no
repositério do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu)® e outros
espacos’.

O quadro a seguir (Quadro 1), elaborado especificamente para este estudo,
demonstra os trabalhos encontrados, organizados em grau de aproximacao de seus

objetivos com os da presente pesquisa, em ordem decrescente:

2 Busca inicial realizada em fevereiro de 2022, para a elaboragéo do projeto de intervencao. A referida
busca foi refeita em dezembro de 2023.

3 Os termos utilizados foram selecionados para facilitar a investigacao de trabalhos proximos a temética,
porém nao tem relagdo entre eles e as palavras-chave para a descricdo da pesquisa.

4 Endereco eletrdnico: http://www.scielo.org/php/index.php

5 Endereco eletrénico:
http://www.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pmetabusca&mn=88&smn=88&type=m&m
etalib=index.php?option=com_pmetabusca&mn=88&smn=88&type=m&metalib=aHR0OcDovL3JucClw
cmltby50b3N0ZWQuzZXhsaWJyaXNncm91cC5jb20vcHJIpbW9fbGlicmFyeS9saWJ3ZWIvYWNOaW 9uL
3NIYXJjaC5kbz92aWQ9QOFQRVNfVjE=&Itemid=119

6 Endereco eletrénico: https://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppgedu/dissertacoes/

7 Os outros espacos citados referem-se a pesquisas realizadas no site do Google Académico:
https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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Quadro 1- Trabalhos compilados

AUTOR (ES)

OBJETIVOS APONTADOS NO TRABALHO

Gusso;
Dalla-Bona, 2014.

Analisar os processos de reescrita de textos com propésito literario produzidos
por alunos de 4° ano do ensino fundamental.

Barbeiro, 2020.

Contribuir para o conhecimento das potencialidades e limitagBes de diferentes
estratégias para estabelecer a relagdo entre a leitura e a escrita, por meio da
reescrita.

Dos Santos; Compreender a concepcdo do processo de reescrita do aluno a partir das
Faria, 2020. praticas de sala de aula em uma turma do 3° ano do Ciclo de Alfabetizacao,
procurando dar relevo aos ecos da Formagdo Continuada de uma docente
participante do PNAIC.
Lucheti; Compreender o processo de producdo escrita em situacdo de ensino,
Aparecida; Maia, | especificamente, enfocando a revisdo e a reescrita do texto, na educacao
2023. bésica.
Mateus, 2015. Investigar a mediagéo do professor no processo de producéo e refaccéo textual.
Albuquerque; Analisar como a interacéo entre professor/monitoras e estudantes, por meio de
Mota; Oliveira, bilhetes orientadores, pode potencializar a reescrita de notas de leitura, levando
2020. em consideracéo: a atuacdo docente em processos de composicao de textos;
0s papéis do professor na correcdo/mediacdo de textos; e as tendéncias de
correcdo/mediacao de textos.
Gasparotto; Apontar possibilidades de abordagens a pratica de revisdo pelo docente na

Menegassi, 2020.

perspectiva dialégica que, de fato, promovam a interacdo por meio da reviséo.

Fuzer, Gerhardt;

Analisar textos produzidos por alunos do ensino fundamental em resposta a

Lima, 2017. bilhetes orientadores fornecidos como feedback no processo de producédo de
narrativas.
Rossi, 2019. Refletir colaborativamente sobre o ensino de producéo e reescrita de texto, nos

anos iniciais do ensino fundamental, por meio de uma proposta de formacao
continuada.

Pardinho, 2021.

Identificar as apropriacbes de conhecimento em participantes de formagéo
continuada colaborativa, sobre o encaminhamento da producéo e reescrita
textual, subsidiado pela concepcéo de escrita como atividade de interacéo.

Bouzada, 2014.

Investigar se o feedback escrito se mostraria como uma ferramenta pedagoégica
eficaz durante o processo de revisé@o e reescrita textual e para a elevacdo da
gualidade dos textos de produzidos.

Bianchi; Narciso,
2016.

Relatar e analisar as observacdes e as praticas decorrentes do Estagio no curso
de Letras, realizadas nas Escola de Educagdo Béasica Joaquim Nabuco, e
Escola de Educacéo Basica Presidente Artur da Costa e Silva em Xanxeré (SC),
durante a 72 e a 82 fases, abrangendo no ano de 2016.

Bolzan; Spinassé,

Apresentar dados sobre a préatica de revisdo por pares de producado escrita em

2016. inglés a um 8° ano do Ensino Fundamental.
Bazarim; Colaco, | Verificar quais sdo as metodologias mais adequadas a serem utilizadas pelo
2021. professor na correcdo de textos a fim de ampliar a competéncia escritora dos
alunos dos anos finais do ensino fundamental.
Sene, 2017 Refletir sobre o processo de producdo textual dos alunos do ensino médio.
Ferreira; Aradjo, | Identificar e analisar os fatores que contribuem (ou ndo) para a reescrita textual
2014. Nno ensino superior.
Gongalves, Analisar o desenvolvimento de atividades de producéo textual realizadas pelos
Barbosa; alunos-mestre de uma turma do curso de Licenciatura em Letras da

Margarida, 2022.

Universidade Federal do Tocantins nas escolas-campo em que realizardo o
estagio, abordando, assim, o letramento do professor em formacao inicial.

Shimaki; Silva, Apresentar as contribuicdes da mediacdo docente no desenvolvimento tedrico-
2023. pratico do processo de escrita, revisao e reescrita com académicos do curso de
Letras residentes do PRP.

Kraemer, Tratar do estudo acerca da construcdo do conhecimento linguistico em uma

Pardinho; Salvini, | perspectiva processual, sob a dptica da Andlise Dialégica do Discurso e a luz
2021. da Linguistica Aplicada.

Mazocco; Resgatar teoricamente 0s conceitos subjacentes ao debate e defender o carater

Wachowicz, naturalistico das atividades de linguagem que embasam a escrita do aluno.

2021.
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Fonte: Scientific Eletronic Library Online (SciELO); Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Repositério do Programa de P6s-Graduacao

em Educacédo (PPGEdu); Google Académico. Acesso em Dez. 2023.

O terceiro argumento para a execucao de tal pesquisa encontrou-se também
na existéncia de trabalhos publicados alertando para a necessidade de mais
pesquisas nessa area, como é o caso de Castro (2014), que afirma existirem muitos
problemas em relacdo a competéncia escrita por parte dos estudantes no Brasil, e que
aquilo que é pesquisado e realizado na academia deve transpor-se para a pratica. E
por isso que o referido autor defende “que mais propostas interventivas sejam
efetivadas, em todos os niveis educacionais, com vistas a melhora deste grave
quadro” (p. 217).

A presente dissertacdo estd assim organizada: a secdo 2, “A escrita e a
reescrita no cotidiano da sala de aula”, apresenta autores que discutem a importancia
da comunicagdo entre 0s seres humanos e como as pessoas ainda apresentam
dificuldade em fazé-lo, sobretudo, no que se refere ao uso da lingua escrita. Para isso,
a secao subdivide-se em duas subcategorias: “O trabalho com a escrita e 0s géneros
textuais nos anos iniciais”, que apresenta as determinacdes dos documentos
normativos PCN (primeiro documento normativo em relacdo ao ensino da escrita e
géneros textuais nas séries iniciais) e BNCC (o mais recente documento norteador
sobre o trabalho nas séries iniciais), apresentando, ao final da se¢do, um quadro
comparativo entre os dois documentos; e “O papel da reescrita”, que discute a
relevancia dessa atividade para a formacéo de escritores.

A secéao 3, “A mediacdo em Vygotsky”, discute as reflexdes do referido autor
sobre métodos de investigacao e analise das fungbes psiquicas superiores envolvidas
no processo educacional. A se¢do 4 apresenta os “Procedimentos Metodol6gicos”
realizados, tanto na intervencédo propriamente dita, quanto na avaliagdo dessa
intervencéo.

Ja a secdo 5, “Apresentacdo da pesquisa e analise dos resultados” traz
amostras dos materiais coletados para a andlise, divididos em trés subsec¢fes: no
primeiro deles, “As produgbes textuais a partir do encaminhamento verbal/geral da
professora”, sdo apontados excertos contendo os erros encontrados nas producdes
dos alunos, analisados e agrupados por semelhanca/motivacdo. Na segunda

subsecao, “Amostras da mediacao docente”, sdo apontados trechos das intervengdes
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realizadas pela professora durante a devolutiva dos textos e andélise, em conjunto com
os alunos, dos erros cometidos. Esses excertos também foram subdivididos,
demonstrando situacdes em que ocorreu 0 que nomeou-se de “intervencao dialdgica”
ou “Intervencao gramatical” para a correcao dos erros. A terceira dos subsecoes, “As
reescritas textuais e 0s erros persistentes a partir da mediagcao/intervencao docente”,
apresenta os resultados obtidos ap0s as analises, agrupados em um quadro que
permite uma rapida visualizacdo do progresso obtido. Por fim, nas “Consideracdes
Finais”, sdo apresentadas as conclusfes e resultados obtidos através da realizacéo

dessa intervencao, bem como da andlise dos dados coletados.
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2 A ESCRITA E A REESCRITA NO COTIDIANO DA SALA DE AULA

A prética da escrita permite e facilita a comunicacéo através do tempo e do
espaco, viabilizando novas formas de interacdo e disseminacdo de conhecimentos,
modificando, assim, a forma como 0s seres humanos se relacionam uns com 0sS
outros. Castro (2014, p. 15) afirma que “a escrita € um prolongamento do cérebro
humano, e que essa atividade ndo sé viabiliza uma nova forma de registro como
também tem a capacidade de proporcionar ganhos cognitivos e sociais, 0 que era
inédito antes de seu surgimento”.

Apesar disso, na minha experiéncia pratica de varios anos com o 4° ano da
educacao basica, notei a recorréncia de alunos com problemas para se expressarem
com clareza por meio da escrita, demonstrando sua dificuldade em “materializar” o
pensamento de maneira coesa e coerente. Com isso, percebi a necessidade de iniciar
0 processo de apropriacdo da escrita desde o inicio da escolarizacao, ja que, muitas
vezes, ao chegar a etapa final da educacéo béasica (e, mesmo na graduacao, tal como
apontam Castro, Damiani e Selau, 2016), os alunos ainda apresentam muitas
dificuldades em relagcéo a producao de textos.

De acordo com Castro (2014), embora a escrita permita que se expressem
informacdes, conhecimentos e sentimentos em qualquer tempo (presente, passado
ou futuro), sem o auxilio de sons ou gestos, tornando-se, assim, essencial para a
sociedade, muitas pessoas ndo conseguem se expressar escrevendo com a clareza
minima necessaria para permitir que os leitores entendam o que desejam comunicar.
Faz-se necessario, portanto, iniciar-se um trabalho voltado para a producéo textual
consciente ainda nos niveis iniciais da educacao basica, de maneira a possibilitar,
durante o processo escolar, que os estudantes possam “aperfeicoar” suas técnicas de
escrita e ao final do seu periodo de escolarizacdo tornarem-se escritores

competentes.

2.1 O trabalho com a escrita e 0s géneros textuais nos anos iniciais

Conhecer as letras e saber formar silabas ndo assegura que um aluno
compreenda e produza textos escritos. Para tanto, € necessario que se empreenda

um processo regrado e consciente por parte desse aluno. Para Vygotsky,
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[a] la pregunta de cédmo se desarrolla en el nifio la utilizaciéon consciente del
lenguaje, la teoria intelectualista responde que es el propio nifio quien
descubre el significado del lenguaje. Intenta con ello sustituir el complejo
proceso del desarrollo por una simple operacion logica, sin tener en cuenta
gue un enfoque semejante encierra enorme dificultad, ya que presupone
como dado, aquello que exige ser explicado® (Vygotsky, 1931b, p. 92).

O ensino e a producao de textos escritos ndo deve ser uma tarefa realizada de
maneira descontextualizada, sem considerar o dia a dia dos alunos. Desse forma,
deve-se tornar a pratica dos sujeitos o0 centro das nossas acbes pedagdgicas,
tornando-os capazes de agir sobre o0 mundo e de formar uma habilidade linguistica
plural, através da qual poderdo apropriar-se de qualquer regra gramatical. Sobre essa
abordagem, Geraldi afirma que

(n)os ultimos vinte anos, com o aprofundamento dos estudos de linguistica
(sic) e de teoria literaria, tem ficado cada vez mais claro que o material com
que trabalha a literatura é fundamentalmente a palavra e que, portanto,
estudar literatura significa também estudar lingua e vice-versa (Geraldi, 1999,
p. 19).

Desse conceito, depreende-se que soO se aprende através da pratica. Dominar
um idioma é o resultado de uma prética efetiva, significativa e contextualizada. Todas
as diferentes areas da atividade humana estéo relacionadas ao uso da linguagem. De
acordo com Bakhtin (2006), o uso da linguagem da-se na forma de enunciados
especificos e distintivos (orais e/ou escritos), proferidos por membros dos mais
diversos campos da atividade humana. A linguagem integra a vida através de palavras
concretas e, em palavras do referido autor, “o enunciado € um nucleo problematico de
importancia excepcional” (Bakhtin, 2006, p. 266).

Dessa forma, partindo-se da realidade do aluno, ou tomando sua experiéncia
como ponto de partida, dar-se-4 maior relevancia as atividades realizadas, tornando
o aprendizado mais significativo. O ensino, mediado através dos géneros, portanto,
coloca o aluno em contato com uma amostra real de uso da lingua. Bakhtin (1997, p.
279) define género como “qualquer enunciado considerado isoladamente,
individualizado, claro” e afirma que “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma

ou doutra esfera da atividade humana”. Segundo Machado (2004), os géneros textuais

8 A pergunta de como desenvolve-se na crianca a utilizagdo consciente da linguagem, a teoria
intelectualista responde que é a propria crian¢ca que descobre o significado a linguagem. Tenta, com
isso, substituir o complexo processo do desenvolvimento por uma simples operacao légica, sem levar
em conta que um enfoque semelhante demanda enorme dificuldade, j& que pressupde como dado
aquilo que exige ser explicado (traduc&o nossa).
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existem antes de nossas ac¢fes cotidianas e sdo claramente necessarios em diversas
situacdes. Para a autora, eles sédo “os fundamentos da socializac&o e a possibilidade
de um individuo realmente participar da comunicagao humana’.

Existem inUmeros géneros de texto circulando na sociedade, produtos da vida
cotidiana, e que séao facilmente alterados e adaptados de acordo com as necessidades
de uso das pessoas. Para Bakhtin (1997), a rigueza e variedade de géneros é
ilimitada, pois as possibilidades de diferentes linguagens sé&o infinitas, fruto da
criatividade de cada grupo social. Cabe a escola, portanto, aproveitar-se dos géneros
textuais e utiliza-los para lograr efetivar um ensino significativo, baseado no cotidiano
do aluno, partindo de situagdes reais de uso para atingir seu objetivo. Géneros dos
mais variados, como contos, manuais e textos de divulgacéo cientifica, por exemplo,
podem e devem ser utilizados durante as aulas como forma de aproximar o aluno do
contelido estudado, seja escrevendo histérias, elaborando regras do seu jogo favorito
ou sistematizando um novo aprendizado.

Visando ao cumprimento desse propésito, € necessario, também, verificar o
gue apontam alguns documentos oficiais que normatizam a educacdo, mais
especificamente no que se refere ao trabalho com os géneros e a producgéo escrita,
desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que, embora ndo sejam mais
utilizados na atualidade, e nem tenham sido aplicados como forga de lei, foram um
dos primeiros documentos oficiais a orientar a elabora¢édo ou revisdo escolar, até a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de aplicagdo nacional
obrigatéria, que determina o conjunto das aprendizagens e suas etapas na Educacéo
Bésica.

2.1.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) publicou em 1997 e 1998,
respectivamente, os PCN de 12 a 42 séries e de 52 a 82 séries. Trata-se de uma colecao
de documentos que compdem a grade curricular de uma instituicdo educativa e seu
objetivo principal € garantir as criancas e jovens brasileiros o direito de usufruir do
conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da
cidadania, sem distincdo em relacéo a suas condi¢cdes socioecondémicas.

Entretanto, de acordo os PCN de Lingua Portuguesa, de 12 a 42 série (Brasil,

1997), o ensino da referida lingua se limita ao encadeamento de conteudos: das
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silabas as palavras, das palavras as frases e das frases ao texto. Contudo, esses
textos sdo, geralmente, pouco complexos, atrelando a capacidade de interpretagéo
dos alunos a sua capacidade de producéo.

Essa conduta demonstra um ensino voltado para a leitura/decodificacdo e néo
para a interpretacdo. Se a finalidade € a producao e interpretacdo de textos, deve-se
partir do proprio texto e considerar a linguagem no seu carater de interacdo social e a
aprendizagem em um processo de construcdo de conhecimento mediado pelas
relacfes sociais. Dessa forma, o ensino de lingua escrita € visto como algo que deve
ultrapassas a codificacdo/decodificacdo de textos, possibilitando o uso do texto em
situacdes de interacdo e producado/construcdo de sentidos (Solé, 1998).

Quando realizamos atividades de interpretacdo, estamos realizando andlise
linguistica, que sao atividades de reflexdo sobre a lingua, que podem ser

epilinguisticas ou metalinguisticas. Em definicdo apresentada pelos PCN,

[n]as atividades epilinglisticas (sic) a reflexao esta voltada para o uso, no
préprio interior da atividade linglistica (sic) em que se realiza. (...)

Ja as atividades metalinguisticas (sic) estao relacionadas a um tipo de analise
voltada para a descricdo, por meio da categorizacdo e sistematizagdo dos
elementos linglisticos (sic). Essas atividades, portanto, ndo estdo
propriamente vinculadas ao processo discursivo; trata-se da utilizacdo (ou da
construcdo) de uma metalinguagem que possibilite falar sobre a lingua
(Brasil, 1997, p. 30).

Portanto, é importante que se parta de situacdes reais de uso, de um contexto,
para que se possa evoluir para o trabalho sobre a lingua, como o aprendizado e
dominio de nomenclaturas. Partindo do pressuposto que o propésito da educacao seja
melhorar a qualidade do uso da lingua, entdo, o contexto de ensino, especialmente
no primeiro ciclo, deve centrar-se nas atividades epilinguisticas, refletindo sobre a
lingua no contexto de producao e interpretacdo, a fim de que o aluno se torne mais
consciente da sua producéo escrita. E, somente a partir dai, os elementos da analise
metalinguisticos seréo gradativamente introduzidos.

Franchi (1987) define a atividade linguistica como completa, inerente a
comunicacdo no ambito familiar e escolar, a ser reproduzida como “exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intencdes significativas da prépria linguagem?”.
Essa atividade pressupde e requer dialogo, trocas, discussdes e apoio reciproco,
exige o estabelecimento dos alunos como interlocutores reais, do professor e de si

mesmaos.
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De acordo com o referido autor, a atividade epilinguistica € associada a ideia
de acédo criativa na linguagem, mediada pelo professor, permitindo que os alunos
trabalhem a linguagem e desenvolvam sua prépria forma de escrita, o que requer
analise e compreensao/utilizacdo efetiva dos recursos linguisticos, integrando sua
gramatica na compreensao e producédo do texto.

Em seus objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa, os PCN “salientam
também a necessidade de os cidaddaos desenvolverem sua capacidade de
compreender textos orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos, em
situagdes de participagdo social” (Brasil, 1997, p. 37). Ainda conforme o referido
documento, ao sugerir que os alunos utilizem diferentes formas de linguagem (oral e
escrita), pretende-se desenvolver a sua capacidade de realizacdo de acles
construtivas e transformadoras.

O trabalho colaborativo (Damiani, 2008), as discussdes e as trocas de ideias
sédo essenciais para desenvolver no aluno a objetividade e a consideragédo pelo
trabalho alheio. E essas atividades devem estar imersas em situacdes reais, partindo
do contexto escolar mesmo. O objetivo da producdo de texto deve ser de formar
escritores competentes que possam produzir textos eficazes, tanto no que diz respeito

a coesdo quanto a coeréncia, uma vez que, de acordo com os PCN,

[ulm escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, [...], sabe
selecionar o género no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que
for apropriado a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questéo. [...]
€ alguém que planeja o discurso e conseqiientemente (sic) o texto em funcao
do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar as
caracteristicas especificas do género (Brasil, 1997, p. 48).

Ainda sobre a competéncia do escritor, os PCN ainda falam sobre o seu

carater revisor, ao afirmar que

[u]m escritor competente €, também, capaz de olhar para o préprio texto como
um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou
incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo
satisfatorio para o momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de
recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas
para a sua propria producao (Brasil, 1997, p. 48).

Ser um escritor competente, afinal, € saber adequar eu texto ao seu leitor, ao
contexto de circulagcdo e aos seus objetivos comunicativos. E € papel do professor
encontrar maneiras de desenvolver em seus alunos essas habilidades. Nas ultimas

duas décadas, as pesquisas na area de aprendizagem da escrita desencadearam
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uma revolucdo na forma como esse conhecimento é desenvolvido. Acredita-se que
aprender a escrever envolva dois processos concomitantes: compreender a esséncia
do sistema de escrita da linguagem — o aspecto simbdlico — e a funcao da linguagem
usada para escrever — 0 aspecto do discurso; sabe-se que é possivel criar um texto
sem saber escrever, assim como € possivel saber escrever e ndo conseguir produzir
um bom texto; também é perceptivel que compreensdo da escrita d4-se muito mais
pela leitura do que pela propria escrita e que a escrita ndo € uma espelho da fala.

O conhecimento sobre esses fatos tem um impacto fundamental na
alfabetizacdo. O ponto principal € que a escrita ndo deve ser ensinada por meio de
exercicios que enfoquem apenas a pronuncia e a decodificacdo. Em vez disso, é
necessario fornecer aos alunos possibilidades de aprender a escrever em condicdes
semelhantes as de uso real. E necessario que se questione como escrever, tendo em
conta o que se quer dizer e qual é a finalidade do texto. Os alunos devem aprender
aspectos como principio alfabético e restricdes ortograficas. De acordo com Ferreiro,
“a construgdao de um objeto de conhecimento, implica muito mais que mera colecao
de informacgdes. Implica a construcdo de um esquema conceitual que permite
interpretar dados prévios e novos dados” (FERREIRO, 1987, p. 60)

Em outras palavras, é preciso que os alunos aprendam a escrever escrevendo.
Para isso, é preciso conhecer uma multiplicidade de géneros textuais, observar a
escrita em uso em diferentes situacées. E preciso arriscar-se a produzir textos com
base no que ja se sabe ou contando com a ajuda de outros. O papel da escola €,

portanto, o de conduzir o aluno por esse caminho, desde a alfabetizacao.

2.1.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Foi publicada, no ano de 2017, a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta
a implantacdo da BNCC, documento que estabelece um conjunto de aprendizagens,
organico e progressivo, que deve ser respeitado obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica. A BNCC mantém a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem apontada pelos PCN, porém, ha
algumas mudancas importantes a serem observadas.

Esse novo documento norteador determina o que cada escola deve ensinar,
organizando os conteudos por unidade tematicas/objetos de conhecimento, com o

objetivo de desenvolver competéncia e habilidades especificas para cada ano escolar,
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(Brasil, 2017), diferentemente do encontrado nos PCN, que organizam seu material
por blocos de conteldo a serem desenvolvidos em ciclos de aprendizagem (Brasil,
1998). No que diz respeito especificamente a essa pesquisa, ha mudancas nos eixos
da escrita e da gramatica que devem ser observadas. Embora, nos PCN (Brasil, 1998)
a escrita tenha sido abordada em sua dimenséao discursiva, ou seja, como produto da
interacdo social, a producao de textos é um conteudo inerentemente processual e
requer métodos préprios para “aprender a fazer”. Ja a BNCC (Brasil, 2017) inclui
objetivamente uma série de determinantes sociais da escrita no momento da producao
do texto: o préprio campo, género, situacdo comunicativa, interlocutor, variacdo
linguistica etc. Muitas vezes, as habilidades de producdo parecem ser combinadas
com outras praticas linguisticas, especialmente, leitura e andlise linguistica/semidtica.
Esse novo documento traz também as peculiaridades da leitura e escrita em ambiente
digital para o processo de ensino de LP.

Em relacdo a gramatica e a andlise linguistica, como os PCN (Brasil, 1998)
priorizam a comunicacdo em situacdes reais de uso, minimizam as questdes
gramaticais, que ndo sdo abordadas objetivamente. JA na BNCC (Brasil, 2017), as
questdes gramaticais em cada ciclo do ensino primario sdo mais explicitas. A
recomendacdo € analisar a linguagem de forma integrada a prética social, na qual a
memorizacao de regras deve ser substituida pela compreensdo de como usa-las,
dependendo da situacdo. Para isso, a analise da linguagem em sala de aula deve
abranger textos multimodais e multissemiéticos.

Ao referir-se especificamente a LP, a BNCC (Brasil, 2017) propde quatro
grandes eixos: leitura/escuta; producdo (escrita e multissemiética); oralidade e analise
linguistica/semidtica (reflexdo sobre a lingua, normas-padrdo e sistema de escrita).
No que concerne a essa pesquisa, sobretudo, a atengao esteve voltada aos eixos da
producdo de textos e da andlise linguistica. O eixo da Producdo de Textos inclui
praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria (individual ou coletiva) com
textos escritos, orais e multissemidticos, com diferentes propositos e itens de
prondncia; produzir anuarios que retratam praticas culturais comunitarias; usar notas
criticas, liricas ou humoristicas em cronicas; narrar fatos cotidianos; comentar e
apontar diferentes obras culturais por meio de resenhas ou playlists; descrever, avaliar
e recomendar (ou ndo) jogos em resenhas; escrever verbetes de fatos cientificos;
sistematizar em relatérios os dados de uma pesquisa; divulgar dados especificos por

meio de enciclopédia digital; comunicar fatos relevantes para a comunidade em
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noticias; relatar eventos em matérias ou coletar dados relevantes para a comunidade;
apresentar posicionamento em cartas do leitor ou artigos de opinido; denunciar caso
de desrespeito a direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia, dentre outros.
(Brasil, 2017)

J& o eixo da Analise Linguistica/Semiotica abrange procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas envolvendo andlise e avaliagdo conscientes, no processo de leitura
e producéo de textos (orais, escritos e multissemioéticos), das concretudes dos textos,
responsaveis por sua producdo de sentido, tanto no que diz respeito a forma
constitutiva do texto, por género (orais, escritos e multissemiéticos) e por sua
producdo, como no que se refere ao estilo adotado pelo texto, gerando grande impacto
sobre seu significado. Assim, no caso da linguagem verbal, oral e escrita, a forma
composicional de um texto envolve coesdo, coeréncia e a organizacao da sua
progressdo tematica, influenciada pela organizacao tipica (composi¢cdo) do género
especifico. No caso do texto falado, essa anélise também envolvera elementos da fala
- como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacado, variedade linguistica adotada,
estilizacéo etc. — e elementos paralinguisticos e cinésicos — postura, expressao facial,
gestualidade etc. Em termos de estilistica, a diversidade lexical e de variedade
linguistica ou escolhas estilisticas, bem como alguns mecanismos sintaticos e
morfolégicos, serdo considerados de acordo com a caracterizacdao do género
especifico (Brasil, 2017).

Em recorte do que foi apresentado pelo referido documento, temos abaixo um
quadro (Quadro 2), que demonstra o0s objetivos e habilidades requeridas
especificamente para as préaticas que envolvem leitura, analise e producao de textos:

Quadro 2: Objetivos e Habilidades na BNCC

PRATICAS DE PRATICAS DE

LINGUAGEM LINGUAGEM HABILIDADES

OBJETOS DE OBJETOS DE

CONHECIMENTO CONHECIMENTO
1° AO 5° ANO
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Producéo de textos Planejamento de texto | (EF15LPO05) Planejar, com a ajuda do professor, o
(escrita compartihada | Revisdao de textos | €XtO que sera produzido, considerando a situagéo
e autdbnoma) Edicdio de textos comunicativa, 0s interlocutores (quem

escreve/para quem escreve); a finalidade ou o
proposito (escrever para qué); a circulacéo (onde
o0 texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto
e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informacdes

Utilizacao de
tecnologia digital
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necessarias a producao do texto, organizando em
tépicos os dados e as fontes pesquisadas.
(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com
a ajuda do professor e a colaboracéo dos colegas,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacbes, correcdes de
ortografia e pontuacéao.

(EF15LP07) Editar a versao final do texto, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, ilustrando, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas
de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando 0s recursos
multissemiéticos disponiveis.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta

Leitura de imagens
em narrativas visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de balbes, de letras, onomatopeias).

3° AO 5° ANO

TODOS OS CAM

POS DE ATUACAO

Analise
linguistica/semiética
(Ortografizacéo)

Construgéo do
sistema alfabético e
da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para
esclarecer duvida sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de palavras com relagdes
irregulares fonema-grafema.

(EF04LP01) Grafar palavras utilizando regras de

correspondéncia  fonema-grafema  regulares
diretas e contextuais.
(EFO4LP0O2) Ler e escrever, corretamente,

palavras com silabas VV e CVV em casos nos
guais a combinacdo VV (ditongo) é reduzida na
lingua oral (ai, ei, ou).

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso
frequente nas quais as relagcfes fonema-grafema
sao irregulares e com h inicial que nao representa
fonema.

(EF04LPO03) Localizar palavras no dicionario para
esclarecer  significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para o contexto que deu
origem a consulta.

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto/

Acentuacgao

(EF04LP04) Usar acento grafico (agudo ou
circunflexo) em paroxitonas terminadas em -i(s), -
I, -r, -80(s).

(EF04LPO05) Identificar a funcdo na leitura e usar,
adequadamente, na escrita ponto final, de
interrogacdo, de exclamacdo, dois-pontos e
travessao em didlogos (discurso direto), virgula em
enumeracBes e em separagdo de vocativo e de
aposto.

(EFO4LPO6) Identificar em textos e usar ha
producéo textual a concordancia entre substantivo
ou pronome pessoal e verbo (concordancia
verbal).

Morfossintaxe

(EFO4LPO7) Identificar em textos e usar ha
producdo textual a concordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo (concordancia no grupo
nominal).
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Morfologia

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na
producgéo textual pronomes pessoais, possessivos
e demonstrativos, como recurso coesivo anaforico.
(EF04LP08) Reconhecer e grafar, corretamente,
palavras derivadas com os sufixos -agem, -0so, -
eza, -izarl-isar (regulares morfologicas).

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF04LPQ9) Ler e compreender, com autonomia,
boletos, faturas e carnés, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencdes do género (campos, itens elencados,
medidas de consumo, cédigo de barras) e
considerando a situacdo comunicativa e a
finalidade do texto.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Producéo de textos

Escrita colaborativa

(EF04LP11) Planejar e produzir, com autonomia,
cartas pessoais de reclamacdo, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as conven¢Bes do género carta e com a
estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

CAMPO DA

VIDA PUBLICA

Analise
linguistica/semiética

Forma de composicao
do texto

(EFO4LP13) Identificar e reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais (instru¢des de jogos digitais
ou impressos), a formatacao propria desses textos
(verbos imperativos, indicacdo de passos a ser
seguidos) e formato especifico dos textos orais ou
escritos desses géneros (lista/ apresentacdo de
materiais e instru¢cfes/passos de jogo).

Producéo de textos

Escrita colaborativa

(EFO4LP16) Produzir noticias sobre fatos
ocorridos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da escola, noticiando os
fatos e seus atores e comentando decorréncias, de
acordo com as convengdes do género noticia e
considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista
sobre tema polémico relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacéo, considerando a  situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

CAMPO DAS PRATICAS

DE ESTUDO E PESQUISA

Producéo de textos
(escrita compartilhada
e autdbnoma)

Producéo de textos
Escrita autbnoma

(EF04LP21) Planejar e produzir textos sobre
temas de interesse, com base em resultados de
observacbes e pesquisas em fontes de
informacdes impressas ou eletrénicas, incluindo,
guando pertinente, imagens e gréaficos ou tabelas
simples, considerando a situa¢cdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Producéo de textos
Escrita autbnoma

(EF04LP22) Planejar e produzir, com certa
autonomia, verbetes de enciclopédia infantil,
digitais ou impressos, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Analise
linguistica/semiotica
(Ortografizacao)

Forma de composicao
dos textos

Coesédo e
articuladores

(EF04LP23) Identificar e reproduzir, em verbetes
de enciclopédia infantil, digitais ou impressos, a
formatacdo e diagramacdo especifica desse
género (titulo do verbete, definicao, detalhamento,
curiosidades), considerando a situacao
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comunicativa e o tema/ assuntof/finalidade do

texto.
Forma de composicdo | (EFO04LP24) Identificar e reproduzir, em seu
dos textos formato, tabelas, diagramas e graficos em

Adequacao do texto relatérios de observacd@o e pesquisa, como forma
as normas de escrita | de apresentacéo de dados e informacdes.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas
para sustentar o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora, com base em BRASIL (2018, p. 94 a 135).

Producéo de textos
(escrita compartilhada
e autbnoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

O texto da BNCC (Brasil, 2018) deixa evidente, também, que o processo de
alfabetizacao e ortografizagao repercutirdo nos textos de diferentes géneros dos anos
iniciais. Nos primeiros anos, 0s géneros propostos para leitura/escuta e producao oral,
escrita e multissemiotica serdo mais simples, pois tendem a concentrar-se mais na
ortografia, tornando-se mais complexas com 0 progresso nos anos iniciais. Nesse
sentido, destaca-se a area do cotidiano, em que circulam géneros mais familiares aos
alunos, como cantigas de roda, receitas, regras de jogos etc. Da mesma forma, a partir
do terceiro ano, o conhecimento, a linguagem e a analise multissemiética avancarao
em outros elementos da escrita, como pontuacéo, acentuacdo e a introducdo de
categorias morfoldgicas de palavras.

Percebe-se, com a evolugcdo dos documentos norteadores da educacgao
brasileira, que algumas importantes modificacées ocorreram. E possivel observar, no
guadro abaixo (Quadro 3), algumas mudancas ocorridas no que diz respeito ao ensino

de Lingua Portuguesa, desde a publicacdo dos PCN até a implementacdo da BNCC.

Quadro 3: Comparativo PCN e BNCC

PCN BNCC

Escrita A escrita tem sido abordada em sua | Sao incluidos objetivamente uma série
dimensdo discursiva, ou seja, como | de determinantes sociais da escrita no
produto da interagdo social, mas a | momento da producao do texto: o préprio
producdo de texto € um conteddo | campo, género, situacdo comunicativa,
inerentemente processual e que requer | interlocutor, variagdo linguistica etc. As
um método adequado de ensino. habilidades de producéo séo
combinadas com outras praticas
linguisticas, especialmente leitura e
andlise linguistica/semiética. Séo
incluidas também as peculiaridades da
leitura e escrita em ambiente digital para
0 processo de ensino de Lingua

Portuguesa
Leitura Ha sugestdes para que o texto fosse | E dada especial atencdo ao problema da
considerado no contexto, contudo os | escuta ativa como ato necessario de
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géneros textuais sdo baseados
principalmente na linguagem escrita e
no suporte analdgico, como cartazes,
jornais, livros, etc.

interpretacao de textos orais,
especialmente nas fases iniciais do
ensino fundamental. As habilidades de
leitura estdo constantemente integradas
ao campo de atividade, pois a linguagem
€ sempre o0 estudo de seu uso social. O
ambiente de producéo ainda é a base do
trabalho de leitura. O eixo da leitura
também utilizar-se-a4 da cultura digital
com textos multimodais, nos quais
interagem obras escritas e audiovisuais.

Gramatica, Do ponto de vista das consideracdes de | As questbes gramaticais em cada ciclo
andlise linguagem em cenarios de uso, PCN | do ensino primario séo mais explicitas.
linguistica e | minimiza questdes gramaticais que ndo | A BNCC recomenda que a linguagem
semiodtica sdo abordadas objetivamente. seja analisada de forma compativel com

a pratica social. Saber usar regras em
vez de memorizar regras deve ser feito
caso a caso. A andlise da linguagem em
sala de aula deve abranger textos
multimodais e multissemiéticos.

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora, com base em PCN (Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2017)

Um possivel causador para as diferencas entre os documentos, além do
conteudo propriamente, € sua data de formulac&o: os PCN foram publicados em 1998,
ja a BNCC é um documento mais recente, de 2017, que busca atender as
necessidades de conhecimento de uma sociedade em constante evolugao, de forma
gue cada cidadéao seja capaz de participar das decisdes e renovacdes dessa mesma
sociedade. A documentacdo que normatiza a educacdo deve acompanhar essas
mudancas e buscar satisfazer a necessidade de conhecimento, para que as pessoas
possam participar ativamente das decisfes e mudancgas sociais. Nao ha davida de
gue as diferencas entre os documentos analisados séo evidentes, portanto, cabe aos
profissionais da educacdo avaliar e escolher a diretriz a seguir, levando em
consideracdo o contexto e o ambiente de escolar, de forma que proporcione
aprendizagem e colaboracéo significativas para a formacao de cidadaos que afete de
maneira positiva a comunidade que vivem.

Visto que a BNCC e os PCN sédo documentos de orientagdo para a pratica
docente de ambito nacional, devem ser adaptados a situacdo real dos alunos. O
curriculo deve, consequentemente, ser visto como uma base para estrutura da
educacdo e que deve ser constantemente utilizada e discutida na comunidade
educativa. Portanto, embora existam diferencas entre os dois documentos, ambos sao
extremamente importantes para a comunidade educacional, que pode e deve utilizar

esses dois documentos como base para orientar o trabalho instrucional, analisando e
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escolhendo tanto o que os PCN quanto a BNCC podem ajudar no planejamento do
trabalho escolar.

2.2 O papel da reescrita

A importancia do ato de reescrita de textos esta no ato de provocar o dialogo
do autor com o seu produto, promovendo, no aluno, um relacionamento mais interativo
com seu proprio texto, saindo do momento de inspiragéo inicial e indo para o momento
de racionalizacdo sobre o que foi aprendido/revisado. Em uma atividade que vai além
de solucionar problemas gramaticais ou ortograficos, a reescrita mostra ao aluno, por
exemplo, que detalhar e/ou complementar certas informacgdes do texto poder ser util
para que se obtenha o efeito de sentido pretendido; que a organizagao do texto pode
contribuir para a coesédo e coeréncia textuais; que a supressao de informacoes
irrelevantes e/ou desnecessarias influencia na fluidez do texto; e que a escolha de
vocabulario pode auxiliar a obtencdo de sentidos pretendidos (Gusso; Dalla-Bona,
2014).

Ao revisitar seu texto repetidamente, o aluno deixa de ser mero receptor, pois,
de acordo com Bakhtin, ao receber novamente seu texto, com apontamentos do

professor, ele tende a compreender

[...] a significacdo (linguistica [sic]) de um discurso e adota, simultaneamente,
para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou
discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar,
etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboracdo constante durante todo o
processo de audigdo e de compreensdo desde o inicio do discurso [...]”
(Bakhtin, 1997, p. 290, grifos do autor)

Nessas atividades de escrita e reescrita, o aluno adquire elementos e regras
da modalidade escrita, que, com a pratica recorrente, pode leva-lo a aprimorar seu
desempenho em relacdo a producao textual, percebendo que todo texto pode ser
modificado e melhorado. Desvignes (2020) destaca a importancia de os alunos
perceberem que uma boa escrita exige reescrita, o que envolve trabalhar e revisar o
texto, experimentar, fazer escolhas relevantes e diferentes combinagfes até que o
produto obtido os contente. Em consonancia, Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) afirmam
gue os alunos devem ter um trabalho continuo no processo de reescrita de seu texto,

pois, ao fazer essa atividade, ficam mais preocupados com a maneira com que 0S
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leitores percebem seu texto. Como resultado, tornar-se-ao conscientes da importancia
da reescrita e que as revisdes visam a tornar o texto mais claro e legivel pelo leitor.

E importante que a reescrita seja uma opcdo do aluno-autor, que, ao estar
ciente das mudancas necessarias em seu texto, deseje incorpora-las. A perspectiva
de que isso se concretize é maior se as producgdes textuais propostas pelo professor
levarem em consideracdo que todo texto escrito prevé a existéncia de leitores. Sao
esses leitores virtuais, que, de forma indireta, vado dar o estimulo para que o aluno
busque produzir um texto de melhor qualidade. Afinal, mesmo que um texto pareca
terminado e definitivo, ainda merece passar pelo crivo da reescrita (Fiad, 2009). Isso,
além de ensinar aos novas possibilidades gramaticais e estilisticas, demonstra que o
exercicio da escrita pode ser algo agradavel, e, além disso, necessario. Nesse
aspecto, faz-se necessario ressaltar o papel de mediador que o professor
desempenha nessas atividades de revisao e reescrita, orientando e conduzindo os
estudantes durante todo o percurso. Na secao a seguir, seguem algumas concepcoes

de mediacéo, sob a perspectiva de um autor expoente nessa area: L. S. Vygotsky.
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3 A MEDIACAO EM VYGOTSKY

Ao apresentar/iniciar um conteudo didatico novo em sala de aula, o professor o
faz, ou deveria fazé-lo, de maneira contextualizada, partindo daquilo que o aluno ja
conhece e que faz parte do seu cotidiano/contexto, e, a partir dai, ir incorporando, aos
poucos, tudo aquilo que ainda é desconhecido pelo estudante. Assim que o
desconhecido passa a ser conhecido e dominado, reinicia-se 0 processo, com um
novo “desconhecido”. Cabe ao professor, portanto, desempenhar o papel de
mediador, aproximando aluno e conhecimento académico, mediando seu contato com
0 novo, e fazendo-o evoluir, conscientemente, durante o percurso.

Vygotsky (1931a; 1931b) analisa a mediacdo através de um método que
enfatiza aspectos qualitativos e ndo quantitativos. Ele destaca que a inclusdo de
signos n&o apenas melhora a eficiéncia, mas causa uma transformagao qualitativa
nas funcbes mentais. Em sua obra Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores, pertencente a coletanea Obras Escogidas - Tomo Il (Vygotsky, 1931a;
1931b), o autor discorre sobre métodos de pesquisa e sobre a analise das fungcbes
psiquicas superiores, respectivamente nos capitulos 2 e 3.

No segundo capitulo da obra supracitada, intitulado Métodos de investigacion,
Vygotsky enfatiza a importancia da relacdo entre objeto de pesquisa e método,
destacando a necessidade de encontrar um método adequado para abordar
problemas inovadores. Ele compara a pesquisa a uma equagao com duas incégnitas,
enfatizando a importancia de desenvolver simultaneamente o problema e o método.
Ter um método auténtico, compreender suas relagfes, identificar pontos fortes e
fracos e aplica-lo adequadamente promove uma abordagem cientifica na exposicéo

dos problemas da psicologia infantil. Nas proprias palavras do autor,

[e]l método ha de ser adecuado al objeto que se estudia. La psicologia infantil
[...] no sabia enfocar adecuadamente el problema de los procesos
superiores. Esto significa que carecia de método para su investigacién. Es
evidente que la particularidad de aquel proceso de modificacion de la
conducta, que denominamos desarrollo cultural, exige métodos y modos de
investigacion muy peculiares. Conocer tal peculiaridad y tomarla
conscientemente como punto de partida en la investigacion es la condicién
indispensable para que el método y el problema se correspondan; por ello, el
problema del método es el principio y la base, el alfa y el omega de toda la
historia del desarrollo cultural del nifio®. (Vygotsky, 1931b, p. 28)

9 O método deve ser adequado ao objeto em estudo. A psicologia infantii ndo soube focar
adequadamente no problema dos processos superiores. Isso significa que ele ndo tinha um método
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O texto destaca a diversidade de métodos psicolégicos, mas ressalta que todos
seguem o principio universal de estimulo e reacdo na pesquisa experimental. A
analise dessa relacdo é crucial para entender o comportamento humano. Apesar das
divergéncias nas metodologias, todos os métodos derivam do principio estimulo-
reacao, indicando um elemento comum no método psicologico experimental moderno.

De acordo com o texto, a psicologia experimental antiga, baseada nos
principios de Wundtl®, também seguia o esquema estimulo-reacdo, com a
introspeccdo desempenhando um papel central. A psicologia empirica diferencia dois
tipos de experimentos: provocar processos psiquicos e revelar relagdes causais,
ambos seguindo o esquema estimulo-reacao (E-R). A psicologia estruturalista, apesar
de avancos, manteve-se metodologicamente fiel a férmula antiga estimulo-reacao,
sem desenvolver um novo tipo de experiéncia para investigar o desenvolvimento
cultural da crianca (Vygotsky, 1931b).

O método experimental em psicologia, essencialmente baseado no esquema
estimulo-reacdo, envolve uma série complexa de estimulos e reacfes, mesmo em
tarefas complexas. Apesar da diversidade nas relacbes estudadas, todas
permanecem dentro desse esquema fundamental. Contudo, a psicologia enfrentou
uma crise ao tentar estudar processos psiquicos superiores, devido as limitacdes do
método tradicional desenvolvido por Wundt. A psicologia experimental historicamente
concentrou-se em processos elementares, ignorando areas mais complexas da mente
e a psicologia cultural. Mesmo ao se aproximar da psicologia étnica, a fusdo de
metodologias nao foi totalmente compreendida, e a psicologia infantil, ao introduzir o
experimento, ndo abordou adequadamente o desenvolvimento cultural. (Vygotsky,

1931b). O fundador do primeiro laboratério experimental de psicologia do

para sua pesquisa. E evidente que a particularidade desse processo de modificacio de comportamento,
gue chamamos de desenvolvimento cultural, requer métodos e modos de investigagdo muito
peculiares. Conhecer tal peculiaridade e toma-la conscientemente como ponto de partida na pesquisa
€ condigdo indispensavel para que método e problema se correspondam. Portanto, o problema do
método € o inicio e a base, o0 alfa e 0 8mega de toda a histéria do desenvolvimento cultural da crianga
(traducao nossa).

10 Wilhelm Wundt (1832-1920) é geralmente celebrado nos manuais de histéria da psicologia como o
fundador da psicologia cientifica. Como data para esta fundacéo, é frequentemente citado o ano de
1879, quando ele inaugurou o Laboratério de Psicologia Experimental na Universidade de Leipzig,
supostamente o primeiro em seu género Fonte: DE FREITAS ARAUJO, S. Wilhelm Wundt e a fundacéao
do primeiro centro internacional de formacao de psicologos. Temas em psicologia, v. 17, n. 1, p. 9-14,
20009.
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pensamento, Oswald Kilpe!!, desafiou a teoria associacionista tradicional, ampliando
0 conceito de estimulo para incluir a linguagem. No entanto, o esquema estimulo-
reacao permaneceu inalterado. A abordagem naturalista da linguagem como estimulo
para processos superiores recebeu criticas por sua simplificacdo excessiva,
destacando a polaridade entre visOes idealistas e mecanicistas do pensamento. A
andlise reflexoldgica equipara a linguagem a estimulos sensoriais comuns, refletindo
uma visdo mecanicista do pensamento. A instrucdo verbal, fundamental nos
experimentos, € considerada um estimulo, mas a abordagem naturalista muitas vezes
a negligencia, destacando uma peculiaridade incompreendida do experimento
psicolégico. A analise da instrugdo verbal no experimento psicolégico destaca a
inadequacdo do esquema estimulo-reacdo e da abordagem naturalista para
compreender o comportamento humano. A linguagem, equiparada a outros estimulos
sensoriais, ndo pode ser plenamente compreendida sob a perspectiva de hébito
motor.

A aplicacao universal do esquema estimulo-reacéo € insuficiente para estudar
as funcdes psiquicas superiores, indicando a necessidade de um método de pesquisa
diferente. Vygotsky (1931b), entdo, propde uma nova férmula metodoldgica para o
experimento psicolégico, comecando com a analise de formas de comportamento na
vida cotidiana, consideradas funcdes psicolégicas rudimentares. Essas formas,
interpretadas de maneira analoga aos 0Orgdos rudimentares na biologia, séo
evidéncias indiretas e sintomas de processos importantes, proporcionando uma

compreensao mais profunda da natureza humana. Pois, como afirmou Vygotsky,

[lJas funciones rudimentarias, al igual que los 6rganos, son documentos del
desarrollo, testigos vivos de épocas remotas, pruebas evidentes sobre su
origen, importantisimos sintomas histéricos. Precisamente en ese sentido la
biologia y la teoria evolucionista comprendieron hace tiempo el importante
significado, segun decia Méchnikov!?, de los 6rganos rudimentarios como
documentos que pueden servir para restablecer la genealogia de los
organismos. Los 6rganos mencionados, que por si mismos no son
necesarios, son restos de otros similares pero mas desarrollados que
cumplian en sus ancestros funciones utiles. Méchnikov deduce que el gran

11 Por sua vez, Oswald Kiilpe, que havia sido aluno de Wundt, desenvolveu um programa de psicologia
experimental baseada em fenomenologia descritiva e entendida como ciéncia de realidades (DeCastro,
2013; Spiegelberg, 1972). Fonte: JANZEN, Marcos Ricardo; DECASTRO, Thiago Gomes; GOMES,
Wiliam B. Acgdo corporal e as reversdes entre consciéncia e movimento: O realismo
fenomenoldgico. Revista da Abordagem Gestaltica: Phenomenological Studies, v. 19, n. 1, p. 76-
84, 2013.

12 Méchnikov (1845-1916). Bidlogo e patologista russo, um dos fundadores da embriologia evolutiva,
criador da patologia infecciosa comparativa e da teoria fagocitaria da imunidade. Fonte:
https://artsandculture.google.com/entity/m014I91?hl=pt
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ndmero de érganos rudimentarios que posee el hombre es una prueba mas
de su origen animal y proporciona a la ciencia datos esenciales para entender
la naturaleza humana desde el punto de vista filoséfico® (Vygotsky, 1931b,
p. 40).

O método histérico na psicologia é enfatizado, com as fungfes rudimentares
atuando como indicadores da estrutura "geolégica” do individuo. A comparacéao entre
funcdes rudimentares e ativas em diferentes sistemas comportamentais € essencial
para entender geneticamente os sistemas inferiores e superiores, relacionando a
psicologia do homem primitivo com a psicologia humana superior.

O estudo das fungbBes rudimentares € crucial para compreender as
complexidades do desenvolvimento cultural do comportamento pois a plasticidade e
petrificacdo dessas funcdes as tornam objetos valiosos de pesquisa, sendo o0 ponto
de partida e a base para o método proposto por Vygotsky. O autor conclui seu texto
destacando a importancia de analisar as fungbes rudimentares para descobrir a
verdadeira base da formula metodolégica desejada, afirmando que “[e]l andlisis de las
funciones rudimentarias, al que pasamos, la importancia metodolégica [...] debe
revelar la base real de nuestra formula metodolégica'*” (Vygotsky, 1931b, p. 44).

Na ultima parte da passagem de seu texto, Vygotsky aborda a questdo
fundamental da psicologia humana, examinando a inibicdo completa do
comportamento quando estimulos opostos provocam reacdes incompativeis. A
abordagem mecanicista do comportamento humano € comparada na situagdo do

"asno de Buridan®®" (SILVA JUNIOR, 2013) e a fungédo rudimentar de recorrer a sorte

13 As fungdes rudimentares, como os érgdos, sdo documentos de desenvolvimento, testemunhas vivas
de tempos remotos, evidéncias evidentes de sua origem, sintomas histéricos muito importantes.
Precisamente neste sentido, a biologia e a teoria evolucionista compreenderam h& muito tempo o
importante significado, como disse Mechnikov, dos 6rgdos rudimentares como documentos que podem
servir para restabelecer a genealogia dos organismos. Os referidos érgaos, que por si sé ndo séo
necessarios, sdo restos de outros semelhantes, mas mais desenvolvidos, que cumpriram funcdes Uteis
nos seus antepassados. Mechnikov deduz que o grande nimero de 6rgaos rudimentares que o homem
possui € mais uma prova de sua origem animal e fornece a ciéncia dados essenciais para compreender
a natureza humana do ponto de vista filosofico (tradugéo nossa).

14 A analise das fung@es rudimentares, [...], a importancia metodoldgica [...] deve revelar a base real de
nossa férmula metodoldgica (tradugéo nossa).

15 “Segundo essa estoria, um burro faminto, equidistante de dois pacotes de feno, um ao seu lado
direito e outro ao esquerdo, morrerd de fome, pois os motivos que atuam sobre o animal estdo
totalmente equiparados e dirigidos em dire¢Bes opostas. Diferentemente do ser humano, o animal ndo
possui a capacidade para, a partir da ajuda de motivos auxiliares, eleger entre um ou outro pacote de
feno. Um homem faminto, no entanto, colocado na mesma situacéo de equidistancia entre dois pratos
contendo alimento, recorreria ao auxilio de motivos auxiliares, introduzidos artificialmente, para realizar
a escolha a que se destinou. Neste caso, isso poderia acontecer através da realizacdo de um sorteio
que definiria o resultado, situacfes que indicariam para onde 0 sujeito

deveria se dirigir. Dessa maneira, a pessoa criaria 0 estimulo correspondente que poderia provocar
uma acdo a uma dada direcdo” (Silva Junior, 2013, p. 129).
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é explorada em exemplos literarios e investigacbes experimentais, destacando uma
relacéo entre estimulos e reagcfes que difere do comportamento animal. A concluséo
destaca a inadequacéao do ponto de vista E-R para compreender as formas superiores
de comportamento humano e a importancia de reconhecer o especifico nessas
formas.

Na analise da segunda fun¢do rudimentar, o autor explora a pratica cultural de
dar nés em lencos como lembretes, destacando a peculiaridade humana nesse
comportamento, ndo observada em animais. A memoria cultural, exemplificada pelo
ato de dar nés, desempenhou um papel significativo no desenvolvimento da escrita,
evidenciando o carater ativo do homem na criacdo e utilizacédo de estimulos artificiais,

uma vez que, como afirmou Vygotsky

[e]n este hecho especifico de introducir medios artificiales y auxiliares en la
memorizacion, en la creacion activa y el empleo de estimulos en calidad de
instrumento de la memoria podemos ver, una vez mas, el rasgo de un
comportamiento nuevo y especificamente humano. La historia de la
operacion de hacer un nudo en el pafiuelo es extremadamente compleja e
instructiva. En el momento de su aparicién significé que la humanidad se
aproximaba a los limites que separaban una época de otra: la barbarie de la
civilizaciéon® (Vygotsky, 1931b, p. 49).

A acdo de dar nés em lengcos com intencdo de memorizacao representa uma
intervencao ativa do homem na criagdo de estimulos auxiliares artificiais para dominar
0s processos de memoria. I1sso sugere uma profunda relacdo entre o desenvolvimento
da memoaria cultural e a linguagem escrita, destacando a atividade social do homem
em dominar ndo apenas seu proprio comportamento, mas também as relacdes
sociais.

A terceira operacdo rudimentar aborda a pratica universal de contar nos dedos
como uma etapa crucial no desenvolvimento da crianca e na transicdo da aritmética
natural para a cultural. O texto destaca a introducdo de estimulos auxiliares pelo
homem ao recorrer aos dedos para calculos, evidenciando uma conquista cultural
importante no desenvolvimento do pensamento aritmético e a distincdo do
comportamento humano pela capacidade de criar estimulos, intervengdes ativas na

memoria cultural e o uso de estimulos auxiliares, enfatizando a necessidade de

16 Neste fato especifico de introducdo de meios artificiais e auxiliares na memorizacéo, na criacdo ativa
e utilizacdo de estimulos como instrumento de meméria, podemos perceber, mais uma vez, o traco de
um comportamento novo e especificamente humano. A histéria da operacdo de dar né6 em um lenco é
extremamente complexa e instrutiva. No momento do seu aparecimento, significava que a humanidade
se aproximava dos limites que separavam uma época da outra: a barbéarie da civilizacdo (traducao
nossa).
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reconhecer o papel distintivo e especifico do homem em sua rela¢cdo com estimulos e
reacoes.

Nesse mesmo texto, o autor aborda a constancia da esséncia do
comportamento desejado, desde a percepcdo de quantidades até a determinacao
ativa do comportamento por meio de estimulos auxiliares, destacando a criacdo de
estimulos artificiais como uma caracteristica distintiva do comportamento humano
superior. Dessa forma, a adaptacdo humana ativa exige a introducao de estimulos
artificiais, assim como a formacdo de conexdes externas e a regulacdo do
comportamento humano. Concebe-se, portanto, a vida social e a linguagem como
elementos fundamentais para compreender a adaptacdo ativa a natureza e as
mudancas introduzidas pelo homem, enfatizando a importancia de considerar a
sociedade como fator determinante do comportamento humano, haja vista que é uma
capacidade Unica do homem intervir ativamente em suas relacbes com o meio e
modificar seu préprio comportamento.

Em seu texto, Vygotsky também discute a relacdo entre o uso de signos e
ferramentas na atividade humana, enfatizando a diferenca essencial entre eles: as
ferramentas visam a modificar externamente o objeto da atividade, enquanto os signos
tém uma orientacdo interna, influenciando psicologicamente o comportamento. De

acordo com o autor,

[e]l signo no modifica nada en el objeto de la operacién psicologica: es el
medio de que se vale el hombre para influir psicolégicamente, bien en su
propia conducta, bien en la de los demés; es un medio para su actividad
interior, dirigida a dominar el propio ser humano: el signo esta orientado hacia
dentro'” (Vygotsky, 1931b, p. 62).

Assim sendo, em seu texto, o autor propde uma investigacdo empirica
detalhada sobre o papel dos signos no comportamento, considerando suas
caracteristicas distintivas, uma vez que atesta que 0 uso inicial de signos ou
ferramentas redefine o sistema de atividade, dando origem a comportamentos
superiores.

No capitulo 3 da referida obra, intitulado Analisis de las funciones psiquicas
superiores, Vygotsky discute a mudanca na abordagem da analise psicolégica ao

17 0 signo ndao modifica nada no objeto da operacéo psicolégica: € o meio do qual se vale o0 homem
para influenciar psicologicamente, tanto em seu préprio comportamento, quanto no dos demais; € um
meio para sua atividade interior, dirigida a dominar o préprio ser humano: o signo esta orientado para
dentro (traducdo nossa).
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longo do tempo, destacando diferentes concepcdes e metodologias, e essa
necessidade de reavaliar a andlise surge de uma crise nos fundamentos
metodolégicos da psicologia moderna. O conceito de analise psicologica é
apresentado pelo autor como polissémico: a psicologia descritiva, influenciada pelo
método analitico e fenomenoldgico, que desmembra experiéncias em elementos
componentes, enquanto a associacionista a trata de maneira atomistica, sugerindo
gue processos superiores sdo somas de elementos isolados; a psicologia
contemporanea, por sua vez, busca estudar processos integrais, dando origem a

psicologia estrutural e comportamental. De acordo com Vygotsky,

[e]l gran desarrollo de la psicologia estructural en los Ultimos tiempos es, a
nuestro juicio, una reaccion frente a la psicologia de los elementos y frente al
lugar que ocupa en la teoria el analisis elemental. De hecho, la propia nueva
psicologia se contrapone conscientemente a la psicologia de los elementos y
su rasgo mas esencial consiste en ser una psicologia de procesos integros!®
(Vygotsky, 1931a, p. 64).

O texto de Vygotsky afirma haver uma divisdo na nova psicologia entre
abordagens que buscam explicar fendbmenos complexos e aquelas que adotam uma
andalise mais descritiva, e destaca a existéncia dois vieses importantes: a escola da
Gestalt'®, que destaca a importancia do todo, mas, ao evitar a andlise, permanece na
esfera descritiva, e as novas concepc¢des de andlise, como a proposta por M. Y.
Basov??, que buscam unificar andlise e abordagem integral.

A andlise contemporanea, exemplificada pelo método de Basov, destaca
elementos objetivos de um processo, diferenciando-os, mas mantendo a integridade
do todo. A psicologia integral também reconhece a importancia da andlise,
diferenciando-a entre andlise integral e elementar. A analise, nesse contexto, visa

destacar caracteristicas e momentos do todo, modificando seu carater em relagéo a

18 O grande desenvolvimento da psicologia estrutural nos ultimos tempos €, em nossa opinido, uma
reacao a psicologia dos elementos e ao lugar que a andlise elementar ocupa na teoria. Na verdade, a
propria nova psicologia opde-se conscientemente a psicologia dos elementos e a sua caracteristica
mais essencial consiste em ser uma psicologia dos processos integrais (tradu¢do nossa).

19 Gestalt, Gestaltismo ou Psicologia da Forma é uma doutrina da psicologia baseada na ideia da
compreenséo da totalidade para que haja a percepcao das partes. Gestalt € uma palavra de origem
germanica, com uma ftradugdo aproximada de “forma” ou “figura”. Disponivel em:
https://lwww.significados.com.br/gestalt/#:~:text=0%20que%20%C3%A9%20a%20Gestalt,forma%E2
%80%9D%200u%20%E2%80%9Cfigura%E2%80%9D. Acesso em 15 jan. 24.

20 Basov (1892 — 1931) trabalhava no Instituto de Psiconeurologia (fundado por Bekhterev), focando o
estudo dos tipos de atividade motora voluntaria. Seu objetivo era superar as concepc¢des subjetivas e
empiristas em psicologia, particularmente o associacionismo em voga ha época. Fonte:
https://lwww.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-22062012
140612/publico/CLAUDIA_LOPES_SILVA.pdf
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psicologia antiga, uma vez que “se trata de fendmenos genuinos que tienen existencia
independiente, pero busca, sin embargo, sus partes componentes con la condicion de
gue cada parte conserve las propiedades del todo?!” (Vygotsky, 1931a, p. 65).

Na obra, a mudanca na andlise psicoldgica € comparada a transicao na biologia
de uma abordagem fenotipica para uma genético-condicional. A analise genética
busca descobrir a génese e os vinculos dindmico-causais dos fenémenos, enquanto
a anadlise fenotipica se baseia em manifestacdes externas. A tese fundamental
apresentada € que processos fenotipicamente iguais podem ser diferentes
dinamicamente, e vice-versa, destacando a importancia da andlise genética na
compreensao psicoldgica. Portanto, a analise psicolégica esta em constante evolucao,
passando de uma abordagem descritiva para uma mais genética e integrativa,
refletindo mudancas na compreensao cientifica dos fenbmenos psicoldgicos.

O texto ainda destaca a importancia da andlise fenotipica na psicologia,
indicando que as manifestacbes externas dos processos nem sempre refletem sua
verdadeira esséncia, argumentando que a analise cientifica € necesséaria para
compreender as diferencas internas por tras da semelhanca externa. Além disso, o
autor aborda a fossilizacdo de comportamentos, particularmente em processos
automatizados ou mecanizados, destacando a dificuldade na analise psicolégica
desses processos fossilizados e salienta a importancia da andlise dinamica para

compreender a origem das formas superiores de comportamento. Segundo Vygotsky,

[[]a anica diferencia estriba en que el analisis mecanicista de los estimulos es
sustituido por el analisis introspectivo de las vivencias. La descripcion de las
relaciones externas es sustituida por la descripcion de las vivencias internas,
pero tanto en un caso como en el otro, se mantiene plenamente un enfoque
fenotipico del propio objeto?? (Vygotsky, 1931a, p. 72).

A Ultima tese apresentada no texto destaca a presenca de processos
fossilizados na psicologia, exemplificando com a atencdo voluntéria e involuntéria,
ressaltando a necessidade de uma abordagem dinamica para investigar a fase
superior do desenvolvimento da atencéo, indicando que a analise deve se concentrar

no processo de formagao, ndo apenas no resultado final (Vygotsky, 1931a).

21 Sao fenbmenos genuinos que tém existéncia independente, mas que, no entanto, buscam suas
partes componentes com a condicdo de que cada parte retenha as propriedades do todo (traducdo
nossa).

22 A (Ginica diferenga € que a andlise mecanicista dos estimulos é substituida pela andlise introspectiva
das experiéncias. A descricdo das relacGes externas é substituida pela descricdo das experiéncias
internas, mas em ambos os casos, uma abordagem fenotipica do proprio objeto é plenamente mantida
(traducéo nossa).
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O texto enfatiza trés pontos fundamentais na analise psicologica: a analise do
processo em vez do objeto, uma abordagem explicativa em vez de descritiva e a
analise genética que considera o desenvolvimento historico e as formas fossilizadas
de comportamento. A tese de Titchener?® sugere que o tempo de uma reacéo eletiva,
conscientemente preparada, pode ser igual ao tempo de uma reacdo sensorial
simples. Segundo o autor, isso vai contra a lei fundamental da reagédo complexa aceita
na psicologia classica, que postula que o tempo de uma reacdo complexa € maior do
que o tempo de uma reacdo simples. No entanto, novos experimentos desafiaram
essas leis, demonstrando que uma reacéo eletiva bem preparada pode ocorrer com a
mesma velocidade que uma reagdo simples, questionando a validade da férmula
analitica convencional (Vygotsky, 1931a).

Titchener observou que as instru¢cdes para o primeiro tipo de reacao eletiva
eram muito diversas, levantando duvidas sobre se alguma delas realmente
desencadeava o processo eletivo (Vygotsky, 1931a). A andlise introspectiva revelou
gue os processos de escolha na reacédo eletiva, do ponto de vista psicolégico, nao

ocorrem, questionando a proépria ideia de escolha nesse contexto. Desta forma,

Titchener supone que en la reaccion diferenciadora no diferenciamos y en la
reaccion electiva podemos realizar las operaciones, pero no elegimos las
reacciones. Tales denominaciones son estructuras especulativas en tal
periodo del desarrollo de la psicologia cuando los experimentos eran todavia
poco conocidos y el analisis pertenecia al futuro. Estas denominaciones, al
igual que algunas otras, caducaron juntamente con su época. Los
observadores, por tanto, deben admitir las denominaciones citadas de las
reacciones simplemente como exponentes de ciertas formas histéricas de
experimentos y no como hechos psicolégicos realmente descubiertos?
(Vygotsky, 1931a, p. 73).

Assim, a abordagem tradicional da psicologia classica concentrou-se na analise
puramente descritiva da reacdo complexa, negligenciando o estudo do processo em

si, ao passo que a psicologia antiga estudava a reagdo complexa em sua forma

23 O estruturalismo de Edward Bradford Titchener (1867-1927) tem como fundamento o estudo dos
elementos ou contedidos mentais e sua conexao mecéanica, mediante o processo de associagao, porém,
descartava a idéia (sic) de que a apercepcao (processo mental através do qual cada individuo percebe
e interpreta 0 mundo) tenha alguma participagdo nesse processo.

Fonte: https://www.infoescola.com/psicologia/estruturalismo-na-psicologia/#google_vignette

24 Titchener assume que na reacgdo diferenciadora nédo diferenciamos e na reacgao eletiva podemos
realizar as operagbes, mas nado escolhemos as reacdes. Tais denominagbes s&o estruturas
especulativas num periodo do desenvolvimento da psicologia em que os experimentos ainda eram
pouco conhecidos e a analise pertencia ao futuro. Essas denominacfes, como algumas outras,
expiraram junto com o tempo. Os observadores devem, portanto, aceitar os nomes proprios das
reacdes simplesmente como expoentes de certas formas histdricas de experimentos e ndo como fatos
psicolégicos realmente descobertos (traducéo nossa).
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finalizada e automatizada, sem considerar o momento crucial de sua formacao. Isso
resulta em uma andlise "post mortem" da reacdo, sem compreensdo do seu
desenvolvimento dindmico, ja que [e]l analisis mencionado no pudo tampoco dar una
explicacion dinamico-causal del propio proceso, ya que hacerlo exigiria forzcosamente
la renuncia a la concepcion fenotipica y su sustitucién por la genética?®> (Vygotsky,
19314, p. 73).

A andlise dinamica busca compreender a natureza dinamica da reacao
complexa, indo além da descricdo superficial e explorando seus processos
subjacentes desde o inicio de sua formacao. Da analise dos experimentos de reacdes
complexas, destaca-se uma caracteristica comum: a presenca de conexdes arbitrarias
entre estimulos e reacfes (Vygotsky, 1931a). O autor explora dois processos de
estabelecimento de reacdes eletivas, um mecanico baseado na repeticdo, e outro
compreensivel, utilizando conexdes prontas. A pesquisa apresentada por Vygotsky
busca entender o processo de formacao das reacgles eletivas, distinguindo entre
formas complexas e simples, e destacando a importancia da compreensdo no
ajustamento e estabelecimento das conexdes e a criacdo de associacdes mediadas
por estimulos externos. E € nesse contexto que o professor assume o papel de
mediador.

Sforni (2008) afirma que a compreensao popular da mediagédo muitas vezes se
limita & intervencéo fisica do professor na interacdo com o aluno, e faz uma critica a
essa visdo por reduzir o conceito de mediacdo a ajuda do professor durante a
interacdo, perdendo o significado mais amplo que a abordagem histérico-cultural
atribui a esse fenbmeno. Na perspectiva da psicologia histérico-cultural, a relacéo
social na escola € valorizada, ndo apenas pela relacdo sujeito-sujeito, mas,
principalmente, pela relacao sujeito-conhecimento-sujeito.

A relagdo do individuo com o mundo é mediada pelo conhecimento acumulado,
refletido em objetos fisicos e linguagem. A atividade criadora e produtiva dos seres
humanos, especialmente o trabalho, leva ao desenvolvimento de ciéncia, tecnologia
e arte, manifestando-se nos produtos materiais, intelectuais e ideais que, por sua vez,

passam o testemunho do desenvolvimento da humanidade as geragOes futuras.

25 A referida analise ndo poderia fornecer uma explicacdo dinamico-causal do processo em si, pois isso
exigiria necessariamente a rendincia a concepcao fenotipica e sua substituicdo pela genética (traducdo
nossa).
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Assim, a mediacdo € uma ferramenta fundamental para entender como o homem
interage e desenvolve-se no mundo.

O trabalho docente na abordagem Historico-Cultural implica a facilitacdo do
acesso do aluno aos mediadores culturais por meio da interacdo pratica e verbal com
outros sujeitos que ja possuem dominio sobre esses mediadores, contribuindo para o
desenvolvimento das a¢fes, operacgdes e significados necessarios (Sforni, 2008). Em
relacdo ao aprendizado da escrita, especificamente, essa tarefa ndo pode ser deixada
a construcado exclusiva do aluno, havendo a necessidade de orientacdo docente.
"Guiar" o estudante, nesse contexto, implica direcionar sua percepg¢do, atencao,
mem©éria, imaginacdo e raciocinio para a correta apropriagdo dos conteudos da
linguagem escrita. Desse modo, relembrar as regras gramaticais durante a escrita e a
reescrita dos textos, fazer observacdes e comparar a ortografia de diferentes palavras,
recorrer a exemplos produzidos pelo préprio aluno ou pertencentes a outro autor, fazé-
los perceber e/ou formular conceitos e regras, faz com que o aluno seja protagonista
no seu processo de aprendizagem.

Dentre as teorias sobre mediacdo existentes, a de Vygotsky é a que mais
destaca-se, sendo estudada e aplicada h& véarios anos. Para o autor, a consciéncia
humana esta associada ao uso de ferramentas, especialmente "ferramentas
psicoldgicas" ou "signos", o que implica que nosso contato com o mundo é mediado
por esses signos. O autor enfatiza a importancia da mediacdo na compreenséo de
processos mentais superiores, conectando processos sociais, histéricos e individuais.

De acordo com Wertsch (2007), existe um diversidade de significados
associados ao termo "mediacdo" nos escritos de Vygotsky, dos quais destacam-se
duas perspectivas principais: a mediacdo explicita e a mediacéo implicita. De acordo
com esse autor, durante a Ultima década de sua trajetoria profissional, Vygotsky
esteve engajado em dialogos com psicologos, educadores e profissionais envolvidos
com criangas e adultos que enfrentavam desafios e deficiéncias. Nesse contexto, ele
utilizou a linguagem técnica da psicologia e fisiologia da época. Paralelamente,
Vygotsky manteve a utilizacdo do arcabouco tedrico e da linguagem social que havia
adquirido em seus estudos iniciais de semidtica, poética e teoria literaria. Para
Wertsch, essas duas esferas linguisticas ndo devem ser percebidas como
completamente distintas ou mutuamente incompreensiveis, mas, em muitos casos,

levaram Vygotsky a abordar questdes de maneiras ligeiramente distintas,
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especialmente em suas perspectivas sobre temas como a mediagéo. Ao refletir sobre

essas duas linguagens, os autores afirmam que

When employing the first of these social languages, Vygotsky spoke in the
idiom of psychology, especially about what we would today view as a form of
behaviorism, or perhaps cognitivism, to come up with an account of what | will
call “explicit mediation.” The mediation involved is explicit in two senses. First,
it is explicit in that an individual, or another person who is directing this
individual, overtly and intentionally introduce a “stimulus means” into an
ongoing stream of activity. Second, it is explicit in the sense that the materiality
of the stimulus means, or signs involved, tends to be obvious and
nontransitory. 26 (Wertsch, 2007, p. 180).

Assim, a mediacdo explicita envolve a introducéo intencional de estimulos
significativos de forma Obvia, enquanto a implicita € menos evidente e, muitas vezes,
relacionada ao discurso social e interno. O autor, ao longo de sua carreira, utiliza
diferentes linguagens sociais, incorporando a linguagem da psicologia e fisiologia,
bem como conceitos adquiridos em seu estudo inicial de semidtica e teoria literaria.
Isso resulta em duas perspectivas distintas sobre a mediacéo, refletidas nas formas
de mediacédo explicita e implicita.

A mediacéo explicita, evidente em pesquisas sobre desenvolvimento conceitual
e memodria, envolve a introducdo intencional de estimulos artificiais para facilitar a
organizacao da atividade mental. Em contraste, a mediacao implicita esta relacionada
a uma abordagem centrada no "significado da palavra" cujo significado mutavel é,
para Vygotsky, crucial para a teoria do pensamento e fala. De acordo com Wertsch,

[s]tanding in contrast to explicit mediation is “implicit mediation,” which tends
to be less obvious and, therefore, more difficult to detect. For examples of
implicit mediation, consider Vygotsky's discussions of the role of social and
inner speech in mediating human consciousness. Because of the ephemeral
and fleeting nature of these forms of mediation, they are often “transparent” to
the unwary observer and are, therefore, less easily taken as objects of
conscious reflection or manipulation?” (Wertsch, 2007, p. 180).

26 Ao empregar a primeira dessas linguagens sociais, Vygotsky falou no idioma da psicologia,
especialmente, sobre o que veriamos hoje como uma forma de behaviorismo, ou talvez de cognitivismo,
para chegar a uma conta o que chamarei de “mediacéo explicita”. A mediacéo envolvida é explicito em
dois sentidos. Primeiro, € explicito que um individuo, ou outra pessoa que esta dirigindo esse individuo,
aberta e intencionalmente introduzir um “meio de estimulo” num fluxo continuo de atividade. Em
segundo lugar, é explicito no sentido de que a materialidade do estimulo os meios, ou sinais envolvidos,
tendem a ser ébvios e nao transitérios (traducéo nossa).

%7 Em contraste com a mediacdo explicita, esta a “mediacgao implicita”, que tende a ser menos 6bvia e,
portanto, mais dificil de detectar. Para exemplos de mediag&o implicita, considere as discussfes de
Vygotsky sobre o papel do discurso social e interno na media¢@o da consciéncia humana. Devido a
natureza efémera e fugaz destas formas de mediacdo, muitas vezes, sao “transparentes” para o
observador incauto e sdo, portanto, menos facilmente tomados como objetos de reflexdo ou
manipulagéo consciente (traducdo nossa).
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A distincdo entre mediacao explicita e implicita € complexa. A explicita envolve
a introducéo intencional de sinais por um agente externo, enquanto a implicita utiliza
signos evoluidos na linguagem natural. Ambas compartiham a -caracteristica
fundamental de que o significado do signo se desenvolve ao longo do tempo. A
instrucdo, segundo Vygotsky (Vygotsky, 1931a), visa a tornar os alunos usudrios
fluentes do sistema de signos.

Na area da Educacao, Castro (2014) sugere que o papel do professor € atuar
como um intermediario entre os conteudos a serem aprendidos e os alunos. Essa
concepcao também encontra eco em outros aspectos da teoria de Vygotsky. Um deles
diz respeito a intervencdo do professor na resolucdo de atividades pelos alunos:
dependendo de como essa intervencdo € realizada, pode promover o
desenvolvimento do estudante. A ideia de que a aprendizagem ocorre na colaboracéo
com um adulto mais experiente, influenciando o desenvolvimento intelectual do
sujeito, é conhecida como zona de desenvolvimento proximal. Segundo Vygotski
(Vygotsky, 1931a), na escola, a crianca ndao aprende apenas o0 que ja é capaz de fazer
por si mesma, mas também o que ainda ndo € capaz, mas esta ao seu alcance em
colaboracédo com o professor e sob sua orientagao.

De acordo com Avila; Selau; Rodrigues (2022), para que ocorra um processo
de aprendizagem eficaz, capaz de estimular a participagdo ativa do aluno e
fundamentado na compreensao tedrico-préatica do conceito de mediacao, é necessario
considerar a constatacao vygotskiana de que a instrucao so6 é verdadeiramente eficaz
quando precede o desenvolvimento. Assim, ela desperta e envolve uma série de
fungbes que estavam em processo de amadurecimento e permaneciam dentro da
zona de desenvolvimento proximal. Nas secdes a seqguir, sera demonstrado como foi
levada a cabo uma atividade de escrita e reescrita, cujo papel de mediador do

professor possibilitou 0 aprimoramento e evolucéo escrita dos sujeitos participantes.
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4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa realizada € do tipo intervencéo pedagogica, ou seja, investigacdes
em que ha planejamento e implementacao de atividades inovadoras, com o intuito de
produzir melhorias nos processos de aprendizagem dos participantes, bem como a
posterior analise dos efeitos dessas atividades. O objetivo desse tipo de pesquisa é a
producado de conhecimento pedagdgico, diminuindo, assim, a distancia entre a pratica
educacional e a producéao académica (Damiani et al., 2013).

A intencdo das intervencdes pedagdgicas € a descricdo pormenorizada dos
procedimentos realizados, gerando, assim, esclarecimentos sobre seus efeitos, a luz
de teorias adequadas. A utilizacdo de diferentes instrumentos para a analise e coleta
dos dados, bem como a reflexdo e comunicacdo desses dados, sdo aspectos que
caracterizam as pesquisas qualitativas (Bauer; Gaskell, 2003). Nesse método de
pesquisa estao envolvidos planejamento e realizagdo de uma interferéncia bem como
a avaliacdo de seus efeitos. Na apresentacdo desse método devem constar dois
componentes principais:

e Método da intervencdo: momento em que sdo descritas de maneira detalhada
as atividades que serao realizadas, bem como o método de ensino aplicado e as
atividades planejadas e aplicadas;

e Método da avaliacdo da intervencdo: momento em que sdo descritos 0s
instrumentos de coleta e analise de dados utilizados bem como a justificativa tedrica
para tais escolhas.

A avaliacdo da intervencdo € composta por dois elementos: os achados
relativos aos efeitos da intervencao sobre seus participantes e os achados relativos a
intervencao propriamente dita (Damiani, 2013). Os primeiros se referem a analise das
mudangas observadas nos sujeitos participantes, coletadas com diferentes
instrumentos, observadas com o auxilio da teoria empregada e expostas de maneira
detalhada, utilizando-se exemplos do corpus analisado. Os ultimos fazem referéncia
a andlise dos elementos da intervencdo que foram responséveis pelas mudancas
ocorridas nos sujeitos participantes, elencando pontos positivos e negativos,
demonstrando o carater reflexivo das pesquisas interventivas.

Esse tipo de estudo é composto por um conjunto de técnicas de analise
comunicacional, e, por isso, deve ser destacada a importancia da semantica nesse

processo (Campos, 2004). Selau; Hammes; Gritti (2016) afirmam que esse tipo de
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pesquisa interventiva € bastante utilizada nos mestrados profissionais no Brasil. De

acordo com os autores,

[a] metodologia intervencionista, ou “intervencao”, tem sido cada vez mais
apresentada como proposta de procedimento metodolégico para a conducao
de pesquisas para a area da Educacéo. O documento de area da Educacao
vigente?8, por exemplo, indica como Requisitos e orientacdes para Propostas
de Cursos Novos, de Mestrado Profissional, como Atividade Técnica e de
Pesquisa, “projetos de intervengéo” e “atividades de intervengéo”, colocando
em evidéncia, assim, a proposta metodoldgica intervencionista para ser
utilizada como procedimento metodoldgico nos TCC nos programas de pos-
graduacdo da area da Educacgdo/Mestrados Profissionais (Selau; Hammes;
Gritti, 2016, p. 139).

No caso especifico dos cursos de pos-graduacao, esses documentos delineiam
as diretrizes de uma pesquisa a ser conduzida, sendo propostas antes da execucéao
efetiva da investigacdo. Essas atividades de intervencdo sdo documentos destinados
a apresentar o relatério de pesquisa (como o Trabalho de Concluséo de Curso - TCC)
e ocorrem ao término do processo de pesquisa.

4.1 Método da Intervencéo

A intervencéo foi desenvolvida no Colégio Nelson Wortmann, local de atuagéo
da pesquisadora, conforme o termo de liberacdo (Apéndice 1). A referida escola,
situada na cidade de Jaguardo, Rio Grande do Sul, é de carater privado e oferece
turmas de Ensino Fundamental e Ensino Médio, atendendo 229 alunos (no ano de
2022, periodo de aplicacdo da intervencado). Além de alunos moradores do entorno da
escola, localizada no centro da cidade, a instituicdo também recebe alunos de outros
bairros do municipio, e também do pais vizinho, Uruguai.

Os sujeitos convidados a participar da intervengao foram os alunos do 4° ano
(Unico) do Ensino Fundamental da referida escola, conforme Termo de assentimento
do menor (Apéndice 2) e Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 3).
Esses participantes foram escolhidos por integrarem a turma na qual a pesquisadora
atuava como professora de referéncia no ano de aplicacéo da intervencao. No total,
20 alunos participaram das atividades propostas. O quadro a seguir (Quadro 4)

organiza as informacgdes referentes a identificacdo desses participantes:

28 Documento elaborado pela Diretoria de Avaliagdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) para orientar a avaliacdo de Programas de Pés-Graduacéo do Brasil (area
Educacao, nivel stricto sensu/2013).
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Quadro 4: Identificagdo dos alunos participantes

Participante Género Idade (anos)
Al Feminino 10
A2 Feminino 9
A3 Feminino 9
C Feminino 9
D Masculino 9
El Feminino 10
E2 Feminino 9
E3 Feminino 10
E4 Feminino
E5 Masculino 8
I Feminino
J1 Masculino 10
J2 Masculino 10
J3 Feminino 9
J4 Feminino 9
L Masculino 10
R1 Feminino 9
R2 Feminino 10
S1 Feminino 10
S2 Feminino 9

Fonte: Elaboracéo da autora (2022)

A identificacdo apresentada na tabela acima foi utilizada para referir-se aos
alunos selecionados para essa analise, bem como as suas producdes. A escola onde
0 projeto foi desenvolvido é conveniada ao Sistema Positivo de Ensino e em seu
material didatico, mais especificamente, de LP, os conteldos programados para cada
ano/nivel sdo apresentados a partir de um género textual que contextualiza o assunto
gue sera abordado naquela unidade didatica e do qual séo retirados alguns excertos
gue exemplificam o conteudo gramatical a ser estudado.

Os textos trabalhados sdo de género diversos, a saber: Conto — “Quando fiz
sete anos” (ANEXO 1), texto dramatico — “A megera domada” (segundo ato — cena 1)
(ANEXO 2), romance de ficcéo cientifica — “Vinte mil léguas submarinas” (fragmento)
(ANEXO 3), texto de divulgacao cientifica — “ABC das Inven¢des” (ANEXO 4) e
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biografia — “A cientista que ajudar a mudar o mundo” (ANEXO 5). Foi a partir da leitura

desses textos que os alunos foram motivados a realizar suas produgdes textuais.

4.1.1 Intervencao

No inicio do segundo semestre letivo de 2022, a professora prop6s a criacao
de um livro com as produgdes dos alunos, que foi “langado” no final daquele ano. Para
tanto, coube aos alunos a producao de diversos textos ao longo do periodo, dos quais
foram escolhidos, conjuntamente por alunos e professora, aqueles que compuseram
a publicacéo final. A partir dessas producfes, e suas consequentes reescritas, foi
possivel observar a escrita dos alunos e se a reescrita dos textos os ajudou a
“escrever melhor”. De acordo com Luria (1992), é através da frequente intervencéo de
outros que processos psicolégicos instrumentais complexos tém inicio. O autor
argumenta que a reorganizacdo das atividades educacionais formais pode produzir
uma mudanca qualitativa no processo de pensamento do individuo.

As atividades de escrita e reescrita foram desenvolvidas da seguinte maneira:
a partir do més de setembro de 2022, semanalmente, os alunos receberam a tarefa
de produzir um texto, relacionado ao assunto/conteddo estudado durante aquela
semana. A escolha do tema das producdes foi feita de acordo com as teméticas/textos
estudados durante as aulas de Lingua Portuguesa, no decorrer dos dois ultimos
bimestres letivos (ANEXOS 1 a 5), e as correcdes realizadas levaram em
consideracao os contetudos gramaticais estudados nesse periodo.

Em relacéo as atividades propriamente ditas, no dia 19/09/22 (segunda-feira),
a partir da leitura do conto “Quando fiz sete anos” (ANEXO 1), os alunos foram
instigados a refletir e discutir as rea¢cdes de um menino, personagem principal da
histdria, ao receber um presente inusitado de seu avd. Baseados nessa discusséo, 0s
alunos foram motivados a escrever um conto, de tematica livre, em que eles proprios
fossem o personagem principal, podendo, assim, contar uma experiéncia prépria ou
criar uma histdria em que relatassem como reagiriam se estivessem no lugar daquele
menino. Durante a escrita, 0os alunos deveriam fazer uso de discurso direto e indireto,
gue constavam como um dos conteudos trabalhados naquele momento. Esse texto,
que foi produzido em casa, pelos alunos, foi entregue a professora na quarta-feira
(21/09/22), para que fossem corrigidos e se pudesse realizar a consequente tarefa de

reescrita na quinta-feira seguinte (22/09/22). Nesse dia, os textos corrigidos e com 0s
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erros devidamente marcados foram devolvidos aos alunos. No momento da entrega
dessa correcao aos alunos, a professora realizava a atividade interventiva, na qual leu
e analisou os erros com os alunos, a fim de que estes percebessem as inadequacdes
cometidas e fossem capazes de corrigir e reescrever seus textos. A reescrita foi
realizada na sala de aula, imediatamente ap0s a intervencdo. Essa producéo foi
referenciada durante as analises como producdo nimero 1 (P1).

Por um contratempo pessoal da professora/pesquisadora, as atividades de
escrita e reescrita foram suspensas pelo periodo de 4 semanas, aproximadamente, e
voltaram a ser realizadas somente a partir da Ultima semana de outubro.

No dia 24/09/22 (segunda-feira), foi realizada a atividade com o texto dramatico
“A megera domada”, (ANEXO 2), a partir do qual alunos foram provocados a discutir
as reacdes das personagens, sua relagdo e comportamentos. Para a producao
textual, os alunos deveriam imaginar a continuidade da histéria, criando uma
sequéncia e uma concluséo para ela. Contudo, com a proximidade das festividades
de Halloween, os alunos solicitaram que a tematica da nova escrita fosse relacionada
a esse assunto, o que foi aceito pela professora. Nessa atividade, os alunos deveriam
dar especial atencdo aos verbos, tanto no que diz respeito a utilizacdo em tempos
adequados a historia criada quanto a correta concordancia verbal, conteuados esses
desenvolvidos durante aquele periodo. O texto foi devolvido a professora na quarta-
feira da mesma semana (26/10/22) para correcao e marcacao dos erros encontrados.
No dia seguinte (quinta-feira, 27/10/22), a dinAmica de intervencdo com a realizacao
analise dos erros entre professora e alunos se repetiu, e 0s textos foram reescritos
logo apos essa atividade. Essa producdo foi apontada durante as analises como
producdo numero 2 (P2).

Em virtude da realizagéo da festinha de Halloween no dia 31/10/22 (segunda-
feira), o encaminhamento da préxima producéao aconteceu na terca-feira (01/11/22). A
partir da leitura do romance de ficcao cientifica “Vinte mil Iéguas submarinas” (ANEXO
3), os alunos foram instigados a escrever uma historia cujo espaco fosse o fundo do
mar. Eles deveriam levar em consideracdo as caracteristicas no género para a
elaboracdo de seu conto, mesclando ciéncia e ficgcdo. Precisavam também manter o
uso correto dos discursos direto e indireto e tempos verbais. Esse texto foi entregue a
professora, excepcionalmente, na quinta-feira (03/11/22), em virtude do feriado de

finados. A corregcéo e a devolutiva aos alunos foi feita ha segunda-feira (07/11/22),
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assim como a atividade de reescrita. Essa producao foi indicada nas analises como
producéo numero 3 (P3).

Na mesma data (07/11/22), foi realizada a atividade com o texto “ABC da
Invengdes” (ANEXO 4), a partir da qual os alunos foram questionados sobre as novas
informagdes que aprenderam com o texto lido e conheceram as especificidades do
género Manual. Para a realizacéo da producéo textual, a proposta foi a elaboracéo de
um manual com as instrucdes e regras do jogo favorito do aluno. A indicacéo € de que
fossem usados verbos no modo imperativo, que fez parte do conteiddo “modos
verbais”, desenvolvido com o estudo do género em questdo. O texto foi devolvido a
professora na quarta-feira (09/11/22) para correcéo e devolvido aos alunos na quinta-
feira (10/11/22) para a realizacado da reescrita. Essa producéo foi citada nas analises
como producao numero 4 (P4).

No dia 14/11/22 (segunda-feira), foi realizada a atividade com a biografia “A
cientista que ajudou a mudar o mundo” (ANEXO 5), na qual os alunos discutiram sobre
as caracteristicas dos géneros textuais biografia e autobiografia e, ao final, foram
convidados a produzir sua prépria autobiografia, que foi divulgada juntamente com a
publicacdo das suas producbes ao final do ano, apresentando os autores do
livro/produto final. Durante o desenvolvimento desse género, os alunos retomaram e
aprofundaram seus conhecimentos sobre concordancia verbal e pronomes pessoais,
bem como o uso de palavras primitivas e derivadas. Esses conhecimentos deveriam
estar presentes nos textos desenvolvidos, que foram escritos em sala de aula, no dia
16/11/22 (quarta-feira), diferentemente dos demais textos até entdo. A devolutiva aos
alunos foi realizada no dia 17/11/22 (quinta-feira), para a reescrita. Essa producao foi
apontada durante as analises como producdo namero 5 (P5).

Cada producdo deveria ser entregue ao final da primeira semana para a
revisdo/correcdo. Essa correcdo foi realizada apontando as ‘“inadequagdes”
encontradas em cada texto, levando em consideracdo a tematica e/ou conteudo
gramatical trabalhado durante aquele periodo, bem como quaisquer conteldos
aprendidos anteriormente. Apés essa corre¢do, o texto foi devolvido aos alunos para
gue fossem feitas as alteracbes necessarias. Na semana seguinte, o processo foi
repetido. As producdes textuais foram realizadas em casa e as reescritas, em sala de
aula. A uUnica excecdo foi a P5, cujas escritas e reescritas foram realizadas em

ambiente escolar.
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No quadro abaixo (Quadro 5), sdo apresentados os conteudos desenvolvidos
durante as aulas e, a partir dos quais, foram feitas as propostas de produgéo textual,
bem como o tipo de exercicios realizados para a fixacdo de ditos contetddos. Cada
uma das producdes levava em consideracdo o género textual estudado naquele
momento, bem como os contelildos gramaticais desenvolvidos. Esses elementos eram
observados na corre¢do dos textos, bem como o dominio de conteldos ja aprendidos

anteriormente.

Quadro 5: Conteudos e exercicios aliados as producdes textuais

Conteldos trabalhados Exercicios realizados
» Especificidades do género conto o Leitura e interpretacdo de textos
e Tipos de narrador o Leitura e interpretacao do texto

o Leitura e interpretacao do texto

o Discurso direto e indireto e Encontrar e extrair fragmentos do texto
PArodugao L o Ler e identificar trechos de discurso direto e indireto
Género Conto
“Tema Livre” e Transcrever do texto trechos com discurso direto e identificar
* Verbos de enunciagao =
os verbos de elocugdo
e Transcrever palavras com X
Palavras com X . .
¢ o Assinalar o som da letra X em determinadas palavras
e Especificidades do género texto e Leitura e interpretagdo do texto
dramatico e Encontrar e extrair fragmentos do texto
o Ler e destacar palavras em fragmentos do texto
e Indicar tempo e pessoa verbal
5 e Verbos o
PArodugao 2 o |dentificar forma verbal correspondente
Género Conto
“Histéria de e Completar lacunas com pronome pessoal adequado
Halloween e Verbo imperativo e Ler e interpretar frases
(afirmativo e negativo) e Criar frases
e Forma nominal do infinitivo e Ler e interpretar frases
o Completar frases com verbo no infinitivo
» Especificidades do género narrativo e Leitura e interpretagdo do texto
e Ordenar a sequéncia da narrativa
Producéo 3 o Ler e interpretar frases

Género Conto
“No fundo do e Tempo verbal

mar”

Relacionar frases e tempo verbal

Identificar o tempo das formas verbais

Ler e interpretar frases

e Verbos terminados em -rdo e —ram

Relacionar frases e tempo verbal

* Reescrever frase alterando o tempo verbal

e Linha do tempo

Leitura e interpretacéo do texto

Ler e interpretar frases

o Adjetivos patrios

Identificar adjetivos patrios

Relacionar adjetivos patrios

o Completar frases

» Especificidades do género manual

Leitura e interpretacédo do texto

Ler e interpretar frases
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* Modos verbais o |dentificar modos verbais
* Relacionar frases e modos verbais
Producéo 4 o Criar frases
Género -
Manual e Ler e interpretar frases
“Mi e Plural de palavras terminadas com S o - =
. Mlnha_ P  |dentificar as terminagdes de palavras na formacéo do plural
brincadeira ouz
favorita” e Encontrar o plural das palavras
e Ler e interpretar frases
e Formas nominais do verbo: infinitivo, . I
o |dentificar formas nominais do verbo
erundio e participio
g P P * Reescrever frase
o Distribuir palavras em uma tabela
* Especificidades do género biografia o Leitura e interpretacao do texto
o Ler e interpretar frases
o |dentificar formas verbais
Producéo 5 « Concordancia verbal « Completar frases com verbos
Geénero  Reescrever frase
Biografia
“Eu — autor” e Relacionar elementos para formar frases
e Palavras com a terminacdo —ISAR ou | e Ler e interpretar frases
—IZAR o Organizar palavras em tabela
o Palavras primitivas e derivadas e Formar palavras
o Classificar palavras

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

ApoOs cada producéo, a professora/pesquisadora levava o material para casa
para realizar a leitura e analise dos textos produzidos. Durante essa andlise, 0s
“erros/inadequacdes” encontrados eram sublinhados no texto, com caneta vermelha,
a fim de permitir uma melhor visualizacdo quando fosse realizada a devolutiva para o
aluno. Durante essa devolutiva, os alunos eram chamados individualmente a mesa da
professora e as marcacdes eram mostradas. Ao realizar a leitura conjunta do texto
entre professora e aluno, algumas indagacdes eram feitas, do tipo “viu que eu marquei
essa palavra aqui? Por que tu achas que eu marquei? Tem alguma coisa errada aqui?
O que esta errado?’.

A partir dessa dinamica entre professora x aluno x texto, foi possivel perceber
se os estudantes dominavam o conteudo abordado/requerido. Apos a discusséo dos
erros encontrados e em posse dos textos devidamente marcados, os alunos davam
inicio & reescrita de suas produg¢des. Em alguns casos, a primeira producdo nao
apresentava erros/inadequacoes, e, portanto, ndo precisaram ser reescritas. Todos
os alunos realizavam a atividade de reescrita (quando necessario), ainda que nem

todos os textos fossem utilizados como material de pesquisa.
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A escolha do corpus de pesquisa seguiu 0 que Bauer e Aarts (2003) apontam
como “principio alternativo de coleta”. Para os referidos autores, trata-se de uma
escolha racional e sistematica, semelhante a amostragem representativa®®. Em
resumo, o0 processo de amostragem € caracteristico da abordagem quantitativa. O
corpus € uma referéncia qualitativa cujo propoésito € revelar propriedades
desconhecidas, visando a perceber significados e representagdes que existem dentro
de uma determinada prética social.

Para fins de cumprir com o0s objetivos da presente pesquisa, somente algumas
producbes textuais foram selecionadas para posterior andlise, devido ao numero
elevado de alunos e de producdes realizadas por eles ao longo do ano letivo. Essa
selecéo foi realizada com a andlise dos primeiros textos produzidos pelos alunos,
anteriores a primeira reescrita. Dessa primeira producao (pertencente ao género conto
e de tematica livre), foram extraidos os textos de seis alunos: dois com a menor
incidéncia de erros, dois com a maior incidéncia de erros e dois que se enquadravam
em um meio termo. Essa triagem foi realizada para compor uma amostra do todo e
para apontar os efeitos que a ferramenta reescrita causara nos escritores que
apresentaram diferentes niveis de competéncia escrita antes da intervencao,
conforme sugestdo de Castro, Damiani e Selau (2016), a partir da pesquisa
interventiva realizada por Castro (2014).

Embora existam autores que apontem padrdes minimos para a composi¢ao do
corpus, Bauer e Gaskell (2003) propem outros métodos que os pesquisadores usam
na construcdo de corpus em ciéncias sociais. O primeiro aspecto abordado € que o
tamanho do corpus na pesquisa qualitativa deve levar em conta a coleta, analise e
caracterizacéo dos dados. O fator tempo é o mais importante, pois 0 material coletado
geralmente é maior do que se pode manipular.

Normalmente, a pesquisa usando analise de texto precisa gerar uma amostra
suficiente de documentos para andlise. De acordo com Moraes (2003), com textos ja
existentes, é necessario selecionar uma amostra que produza resultados validos e
representativos relacionados ao fenémeno investigado. Quando o proprio processo
de pesquisa produz documentacdo, as amostras podem ser selecionadas de varias

maneiras, destacando amostras de interesse e definindo tamanhos de amostra por

2% Uma amostragem representativa € um pequeno nimero de pessoas que reflete, com a maior
precisdo possivel, um grupo maior. Fonte: https://www.questionpro.com/blog/pt-br/amostragem-
representativa/. Acesso em jun. 22.
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meio de critérios de saturacdo. Entende-se que a saturacdo € alcancada quando a
introducéo de novas informa¢des em um produto analitico ndo faz mais diferenca para
os resultados obtidos anteriormente.

N&o se pode negar a necessidade de que o corpus de pesquisa represente a
populacao estudada, no entanto, indicar essa populacdo em sua totalidade tornaria
invidvel a analise de todos os dados e geraria um sem fim de materiais que nao seriam

analisados em sua totalidade.

4.2 Método de Avaliacao da Intervencao

Os instrumentos para a coleta e analise dos dados foram analise documental,
a partir das producdes textuais dos alunos, e observacdes da interacdo alunos X
professora, obtidos através de gravacdo. Utilizada como a principal abordagem de
pesquisa ou em conjunto com outras técnicas de coleta de dados, a observacao
permite ao pesquisador estabelecer um contato proximo e pessoal com o fendmeno
em estudo, oferecendo uma série de vantagens, uma vez que a experiéncia direta
destaca-se como um método bastante eficaz para verificar a ocorréncia de um
fendmeno especifico.

O pesquisador tem a possibilidade de realizar a observacao de duas maneiras:
como um observador participante, adotando uma estratégia de campo que integra a
analise documental, entrevistas, participacdo ativa, observacao direta e introspeccao,
ou pode atuar como um participante total, ndo informando seu papel de pesquisador
e 0 proposito do estudo em relacdo ao grupo (Ludke, 1986). Cabe entdo, ao
pesquisador, determinar o tipo de observacdo a ser realizado. No caso especifico
dessa pesquisa, 0 método escolhido foi o de observador participante, uma vez que
todos os envolvidos sabiam estar sendo observados e analisados para a realizacao
desse trabalho, ainda que desconhecessem o arcabouco teérico das atividades nas
quais estavam envolvidos. Durante a realizacdo da intervencdo pedagogica
professora x alunos, eram observadas as reacdes dos alunos em relagdo aos erros
cometido e grifados nos seus textos, bem como a resposta que davam a esse erro, se
eram capazes de identificar o que haviam errado naquele determinado trecho ou item
e se seriam capazes de corrigir 0 erro. Essas agfes pedagogico-intervencionistas

eram gravadas para posterior analise.
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A justificativa para o uso de gravacoes reside no fato de que a evolugéo dos
recursos tecnoldégicos permitiu uma melhoria no processo de observagéo. Varios
pesquisadores aprofundaram a coleta de dados em suas pesquisas por meio da
videogravacdo, uma vez que a filmagem passou a captar sons e imagens que
reduzem muitos aspectos que podem interferir na fidedignidade da coleta dos dados
observados (Belei, 2008). De acordo com o autor, a principal vantagem desse método
€ que outros pesquisadores ou colaboradores também podem fazer uso do material
coletado. Dessa forma, torna-se possivel analisar todo o material de pesquisa e
manter a neutralidade dos dados (Belei, 2008). Sendo assim, o uso do video permite
um certo grau de exatidao na coleta de informagdes, uma comprovacao frente aos
tradicionais questionamentos da subjetividade da pesquisa qualitativa.

Ao se examinar e interpretar os dados repetidas vezes, o pesquisador descobre
novas interrogantes, novos caminhos a serem trilhados. Nao é so ver os fatos e gestos
da prética filmada, mas sublinhar a imagem, analisar com o cenario, com o0 ambiente
de pesquisa e com o referencial tedrico. Entretanto, para o desenvolvimento da
presente pesquisa, optou-se pela gravacao do audio somente, para garantir o minimo
de interferéncia no ambiente de producgéo e evitar o constrangimento e/ou dispersao
dos alunos envolvidos.

A analise documental é uma metodologia de pesquisa que envolve a analise
de documentos como fonte de dados. Segundo Ludke (1986), esse tipo de analise
procura reconhecer dados factuais nos documentos com base em hipéteses de
interesse. Esses documentos podem abranger qualquer material escrito que sirva
como fonte de informagdes sobre o comportamento humano. Esse método de anélise
representa uma técnica valiosa para a abordagem de dados qualitativos e €
comumente usada em diferentes disciplinas, como ciéncias sociais, historia,
educacao, ciéncia politica e comunicagao. Esse processo envolve a coleta e a analise
sistematica de documentos, que podem incluir textos escritos, registros oficiais,
relatorios, artigos de jornais, diarios, correspondéncias, fotografias, filmes, entre
outros tipos de materiais. Esses documentos sdo examinados cuidadosamente para
extrair informacdes relevantes e responder a perguntas de pesquisa.

A metodologia de andalise documental pode ser realizada de varias maneiras,
dependendo do objetivo da pesquisa. Algumas etapas comuns, de acordo com Ludke
(1986), incluem:



59

1. Identificagéo e selecdo de documentos relevantes: o pesquisador deve
identificar os documentos mais pertinentes para a pesquisa e seleciona-los de acordo
com critérios pré-determinados.

2. Organizacdo e catalogacdo dos documentos: os documentos coletados
devem ser organizados e catalogados de forma sistemética para facilitar o acesso e a
referéncia durante a analise.

3. Leitura e familiarizacdo com os documentos: o0 pesquisador deve ler
atentamente os documentos para obter uma compreenséao aprofundada do conteudo,
contexto e significado.

4. Codificacao e categorizacao dos dados: o pesquisador pode utilizar técnicas
de codificacdo e categorizacdo para identificar temas, padrbes ou caracteristicas
relevantes nos documentos. Isso ajuda a organizar os dados e identificar tendéncias
ou pontos-chave.

5. Andlise e interpretacdo dos dados: com base nas categorias e nos temas
identificados, o pesquisador realiza uma analise dos dados, buscando compreensdes,
conexdes e significados. Isso pode envolver comparacfes, identificacdo de
contradi¢des, elaboracéao de conclusdes e discussao dos resultados.

A analise documental possui varias vantagens, como o acesso a informacdes
histéricas, a possibilidade de estudar eventos passados e a capacidade de examinar
diferentes perspectivas e fontes. No entanto, também é importante considerar as
limitagbes desse método, como possiveis vieses nos documentos selecionados,
incompletude das informagbes ou dificuldades na interpretacdo de contextos
complexos. Em resumo, trata-se de uma metodologia de pesquisa que utiliza
documentos como fonte de dados e busca obter compreenséo e conhecimento a partir
desses materiais. E uma abordagem valiosa para investigar eventos, fenémenos ou
questdes em varias areas académicas e profissionais.

O tratamento dos dados foi realizado através de analise textual qualitativa, com
base em Moraes (2003). O referido autor afirma que as pesquisas qualitativas, sejam
elas realizadas a partir de textos ja existentes ou produzidos a partir de entrevistas
e/ou observacoes, tém o objetivo de produzir a compreenséo de fendmenos atraves
de analise, realizada com rigor e critérios, e ndo comprovar ou refutar hipéteses. O
quadro abaixo (Quadro 6) pretende demonstrar o processo de andlise da avaliacao,

de acordo com Moraes (2003):
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Quadro 6 — Processos de Analise

Processo Caracteristica

Desmontagem dos textos: | Exame dos materiais em seus detalhes, fragmentando-os no
desconstrucéo e unitarizacao sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes
aos fenbmenos estudados. Consiste num processo de
desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus
elementos constituintes.

Estabelecimento de rela¢des: | Construcéo de relagBes entre as unidades de base, combinando-
categorizacao as e classificando-as no sentido de compreender como esses
elementos unitarios podem ser reunidos na formacao de
conjuntos mais complexos, as categorias.

Captacdo do novo emergente: | Producao de metatexto com o intuito de explicitar a compreenséao
compreenséo gue se apresenta como produto de uma nova combinacdo dos
elementos construidos ao longo dos passos anteriores.

Fonte: Elaboracdo da autora, com base em Moraes (2003, p. 191-192)

O ciclo de andlise acima apontado, embora composto por elementos
racionalizados e um tanto planejados, em seu conjunto constitui um processo do qual
surgem novas compreensdes (Moraes, 2003). Ainda de acordo com o autor, o
resultado final ndo pode ser previsto, mesmo assim, o esforco de preparacéo e
imersdo é essencial para que algo novo possa surgir. Assim, a analise qualitativa de
texto pode ser entendida como um processo auto organizado de construcao de novos
significados relevantes para determinados objetos de pesquisa a partir de material
textual relacionado a esses fendmenos (Moraes, 2003).

ApOs obter o conjunto de textos a serem examinados, ou, pelo menos, uma
parte deles, da-se inicio ao processo de analise. O primeiro passo consiste na
desconstrucao e na unitarizacao dos textos. Esse processo implica em desmontar ou
desintegrar os textos, destacando seus elementos constituintes, com foco nos
detalhes e partes componentes, uma divisdo que € essencial em toda analise. A
fragmentacdo ou desconstrucdo dos textos busca compreender os sentidos em
diferentes niveis de detalhe, embora se reconheca que um limite final absoluto nunca
seja alcancado. O pesquisador decide até que ponto ird fragmentar os textos,
resultando em unidades de analise de diferentes amplitudes (Moraes, 2003).

A partir da desconstrucdo dos textos, surgem as unidades de analise, também
conhecidas como unidades de significado ou de sentido. E crucial, segundo Moraes
(2003), que o pesquisador identifigue em cada momento as unidades de contexto,
geralmente os documentos, que originaram cada unidade de andlise, utilizando

codigos que indicam sua origem.
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As unidades de andlise sdo sempre definidas de acordo com um sentido
relevante para os propositos da pesquisa, podendo ser determinadas por critérios
pragmaticos ou semanticos. Elas podem ser estabelecidas com base em categorias
definidas previamente, a priori, ou em categorias que emergem durante a analise,
emergentes. Quando o0s principais temas da analise sdo conhecidos
antecipadamente, as categorias a priori podem ser aplicadas para separar as
unidades de andlise. No entanto, uma pesquisa também pode buscar construir
categorias durante a analise, com base nos conhecimentos implicitos do pesquisador,
sempre alinhadas aos objetivos da pesquisa (Moraes, 2003).

Durante a andlise realizada para esta pesquisa, foram utilizadas as seguintes
categorias, definidas a priori: “As producdes textuais a partir do encaminhamento
verbal/geral da professora”, “Amostras da mediacdo docente” e “As reescritas textuais

e 0S erros persistentes a partir da mediagao/intervencao docente”.
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5 APRESENTA(;L&O DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS (AVALIACAO
DA INTERVENCAO)

Apos a apreciacao inicial dos materiais coletados, as informacdes obtidas foram
separadas em trés grandes grupos de analise, definidos a priori:

1. As producdes textuais a partir do encaminhamento verbal/geral da
professora: categoria na qual sdo apontados os erros encontrados nas producdes
dos alunos a partir das propostas realizadas em sala de aula. Esses erros foram
categorizados e analisados em conjunto entre professora/pesquisadora e
alunos/autores;

2. Amostras da mediacdo docente: categoria em que é demonstrada a
maneira como a professora/pesquisadora interagiu com os alunos, apontando os erros
cometidos e indicando/conduzindo-os a corre¢cdo dos mesmos e;

3. As reescritas textuais e 0s erros persistentes a partir da
mediacao/intervencao docente: apresentacdo, em forma de tabela, de todos os
erros cometidos e correcbes realizadas durante as reescritas, apresentando,

resumidamente, os resultados obtidos nesta pesquisa.

5.1 As produgdes textuais a partir do encaminhamento verbal/geral da
professora

Nesse item, foram categorizados os erros cometidos pelos alunos durante suas
producdes textuais, bem como durante a reescrita dos mesmos textos. Apds a analise
das primeiras versdes das producdes textuais, 0s erros encontrados eram grifados na
folha na qual haviam sido entregues, com a intencdo de facilitar tanto a retomada
desses erros junto aos alunos como para contabilizar os tipos de erros cometidos por
estes em cada uma das producfes. Foram encontrados erros ortograficos, como
auséncia ou uso inadequado de letras em uma palavra, inadequacao na separacao
silabica e na acentuacdo, e também erros gramaticais, como falta de concordancia
verbal e nominal, e problemas de coeséo textual.

Ao analisar as premissas das diversas teorias sobre a aquisi¢cao da linguagem,
Kato (1986) chegou a conclusdo de que 0s mesmos mecanismos inatos responsaveis
pela aquisicdo da fala também possibilitariam a crianca o desenvolvimento das
primeiras compreensfes em relacdo a escrita. Segundo a autora, 0 progresso na

aprendizagem da escrita estaria vinculado a estimulos externos, e seu aprimoramento
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demandaria do aprendiz uma conscientizacdo gradual de seu conhecimento e 0
controle de seus comportamentos.

Ao contrario da aprendizagem de habilidades motoras, onde a pratica direta
pode ser suficiente para que a crianca as reproduza, a aprendizagem da leitura, escrita
e célculo envolve convengdes que ndo sdo simplesmente absorvidas pela observacéo
do uso desses sinais por outras pessoas. De acordo com Sforni (2008), mesmo em
um ambiente rico em alfabetizacdo, onde a crianca esta constantemente exposta a
letras, palavras, textos e numeros, a simples interacdo pratica com usuarios da
linguagem escrita ndo € o bastante para que ela internalize esses elementos como
ferramentas simbdlicas para compreensao do mundo ao seu redor. Para que a crianca
assimile esses conceitos, a comunicagao verbal e pratica precisa ser orientada de
maneira intencional para promover a reproducdo adequada das acbes com 0s
simbolos, permitindo que se tornem instrumentos mentais para a interagdo com o
ambiente. Durante o processo de internalizacdo, os simbolos externos sao
transformados em processos internos que auxiliam o sujeito na sua relacdo com o
mundo.

Durante a andlise das producdes textuais o alunos/participantes dessa
pesquisa, um dos erros ortograficos mais recorrentes foi a auséncia de uma letra para
compor uma palavra dentro da producéo textual. Observou-se que, em alguns casos,
a auséncia da letra (que indicou o erro de grafia) pareceu ocorrer de maneira aleatodria,
ja que os participantes envolvidos nao voltavam a repetir 0s mesmos erros. As

descri¢cOes abaixo demonstram esse resultado:

eE1-P1. Bruno e seus pais estavam passado no shopping [...]

eE1-P1. [..] memo assim, 0 menino queria o carrinho a controle remoto [...]
eE1-P1.[...] chegaram a outro lugar mas ai vendiam ropa.

eE1-P1.[...] e nuca mais vou pedir algo que custe 100.000 reais [...]

¢ J3-P1. A Emily monto nela e se foi no galope.

¢ A3-P2. [...] entdo voltei para aquela casa abandona [...]

eE1-P2. Um tempo depos [...]

eE1-P2. Saiu uma orrivel bruxa e falou [...]

eE1-P2. A bruxa deu u pulo do susto e falou [...]

eE1-P2. [...] a bruxa n&o tinha mentido le deu [...]
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e -P2. Depois tavam umas criangas desfilando [...]

eE1-P3. Era uma vez uma sereia chamada Emilly e seu gato marinho chamado
Leo, que estavam no fundo do mar preparados para sair a passear la na bera do mar.

¢ J3-P3. Um dia avia uma baleia azul [...]

¢ J3-P3. [...] cosginha na baleia e ela cuspiu la de dentro [...]

eL-P3. Um dia apareceu um enorme tubardo e ataco o reino do mar, mas 0s
irmaos foram atras do tubaréo.

eE1-P4.[...] a0 esta prontos, eles pulardo igual a um sapo.

eE1-P4.[...] se algem se levantar e correr em pé perde.

Os erros destacados nos excertos acima, especificamente, ndo voltaram a se
repetir nos demais textos, sendo considerados esporadicos ou aleatorios. No caso de
erros nao recorrentes, Sebastido (2009) afirma que a origem dos erros pode estar no
desconhecimento das palavras, pelo menos grafadas, mas também na tradicional
influéncia da oralidade na aprendizagem da escrita, principalmente, nos primeiros
anos de escolaridade.

Outro tipo de erro observado de maneira recorrente nas producdes dos alunos,
nesta investigacao, € a influéncia da LE na escrita em LP. 4 dos 6 alunos participantes
eram uruguaios ou descendentes diretos de uruguaios e, embora tenham realizado
toda sua trajetdria escolar, até entdo, em escolas brasileiras, seu contato com aquela

lingua era diaria. De acordo com o que afirma Oliveira,

[0] ensino de linguas estrangeiras irmés ou geneticamente relacionadas tem
suas peculiaridades, e entre elas encontramos a interferéncia da lingua
materna (LM) no processo de aprendizagem da lingua estrangeira (LE). Esta
situacdo ocorre quando o aprendiz produz erros na lingua estrangeira
estudada em decorréncia da influéncia da lingua materna. Esses erros ou
desvios podem ocorrer no campo fonolégico, sintatico, morfolégico,
semantico e léxico, porque o individuo tende a transportar as informagées do
sistema linguistico de sua lingua materna para a aquisicdo da lingua
estrangeira, provocando uma confluéncia de dados de ambos os idiomas
(Oliveira, 2009, p. 30).

Essas interferéncias da LE nas produgcbes dos participantes podem ser
observadas nas passagens abaixo, com o0 uso de vocabulos totalmente escritos em

lingua estrangeira ou sob sua forte influéncia:
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¢ J3-P4. Futbol. (Esse mesmo erro foi realizado outras duas vezes pelo
participante A3, na escrita P5, e uma vez pelo participante J3, em P3).

eL-P5. Local e data de nascimento: Jaguaréo, e data 2 de Julio.

¢ A3-P5. Apodo: Anto, Toty, Vicky, etc.

eE1-P2. Ela entrou e gritou: monstruoo!!!

¢J3-P2.[...] que sua vo reviviera[...]

¢ J3-P2. [...] lo seu desejo ndo se realizou [...]

¢ J3-P2.[...] a sua vl nao reviviu [...]

eL-P2. [...] depois ele pego confianca e foi desfilar.

¢ -P3. No fundo do mar, havia um homem que se chamava Vicente, ele era o
rei do mar junto com seus irmao mais velho y se davam muito bem. (Esse mesmo erro

foi cometido outra vez, pelo participante L, na mesma produc¢ao).

Situacdo semelhante é percebida na escrita de algumas palavras, em LP, em
cuja escrita falte alguma letra ou haja a troca por outra, de som semelhante, sobretudo
Nnos casos nos quais se fazia necessario o uso de digrafos inexistentes na LE, como

nos exemplos abaixo:

eE1-P1. [...] papai, podes comprar ese carrinho a controle remoto [...]

eE1-P1. O pai dize (ok, filho, mas a gente n&do vai levar 2 carrinhos a controle
remoto! Ok?) (Esse mesmo erro foi realizado outras quatro vezes pelo participante E1,
todas na escrita da P1).

eE1-P1. [...] ndo pai, trancuilo, eu ndo vou pedir mais nada de nadinha [...]
(Erro cometido duas vezes por E1 em P1).

eE1-P1.[..]desavez]..]

¢J3-P1. [...] dise: [...] (Esse mesmo erro foi realizado mais uma vez pelo
participante J3, na mesma producao).

e-P1. [...] que se llamava Pedro [...]

¢ A3-P2. A casa mal asombrada [...]

¢ A3-P2. Um belo dia de halloween estava com minha amiga pedindo doces ou
travesura [...]

eE1-P2.[...] o minha querida queres pasar [...]
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eE1-P2. A menina asustada respondeu [...] (O mesmo erro foi realizado pelo
participante A3, na escrita da P3).

eE1-P1. Cuado o pai acabou de pagar [...]

eE1-P2.[...] € 0 meu ratinho Pururu, ndo se asusta [...]

eE1-P3. [...] cuando eles chegaram [...]

e E1-P3. Ele ficou muito feliz dice: Obrigado Emily, amei.

¢ A3-P5. Local e data de nacimento: Santa Casa, 03/04/13. (Esse mesmo erro

foi cometido também pelos participantes E1 e J3, também na P5).

Foi possivel perceber que, nos excertos acima, todos de textos produzidos por
alunos uruguaios ou descendentes, a grafia de palavras em LE. E muito provavel que
a auséncia do digrafo <ss> naquela lingua estrangeira seja a causadora da maioria
dos erros acima descritos. Ja o uso de “dize” justifica-se pelo fato de que a letra Z, em

LE, representa som semelhante ao fonema /s/ da LP. Conforme aponta Oliveira,

O fonema /z/ apresenta-se de forma uniforme em inicio de silaba em todos
os dialetos do portugués brasileiro com articula¢do alveolar ou dental. [...]
Este fonema ndo faz parte do sistema consonantal do espanhol.
Normalmente vemos que os alunos sofrem a interferéncia deste fonema do
portugués na realizacao fonolégica do espanhol, pronunciando o fonema /z/
do portugués no lugar do fonema /s/ do espanhol. (Oliveira, 2009, p. 54)

Outros erros, como o uso de “cuando”, “llamava” e “trancuilo” parecem ser
puramente transcricdes da LE para a LP. E perceptivel, nesses casos, a ocorréncia
de interferéncias da lingua materna dos alunos durante a escrita. Weinreich aponta
interferéncia como um desvio da nhorma em uma das linguas, do ponto de vista da fala
dos bilingues, que pode resultar da familiaridade com mais de um idioma. Segundo

esse autor, o termo interferéncia

implica a adequacdo de padrdes resultantes da introducdo de elementos
estrangeiros nos niveis mais estruturados da lingua, como parte do sistema
fonoldgico, uma grande parte da morfologia e da sintaxe e certas areas do
[éxico [...]. Nos niveis menos estruturados de uma lingua — partes da sintaxe
ou do léxico de natureza secundaria, — se poderia falar mais corretamente de
“‘empréstimo” quando a transferéncia de um elemento deste tipo sera
destacada. Porém, inclusive nesses casos, a possibilidade de adequagtes
subsequentes nos padrdes, ou a interferéncia, ndo pode ser excluida
(Weinreich, 1974).

J& em outras situacdes de erro de grafia, pode-se perceber que os alunos

participantes realizavam trocas aleatorias, utilizando uma letra com som semelhante
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a adequada, sem que houvesse, nesses casos, uma interferéncia 6bvia da LE. Isso é

perceptivel nas passagens a seguir:

eE1-P1. Tudo o que ele queria 0s seus pais compravam para ele s que serto
dia[...]

¢|1-P1. Entdo comesei a procurar a Elza por toda vizinhanca [...]

¢|1-P1. Depois de 7 dias a Elza aparese [...]

¢J3-P1. [...] a Duguesa e a Emily estavam galopando felises pelo campo [...]

¢ A3-P2. [...] saimos correndo porque a mumia nos estava perceguindo [...]
(Esse aluno cometeu 0 mesmo erro mais uma vez nessa mesma produgao).

¢|-P2. [...] a abdbora ja estava pronta em sima da mesa [...]

¢J3-P2.[...] um dezejo [...]

¢ J3-P2. [...] um dia ela foi para a prasinha[...]

eE1-P3. Emily viu uma presiosa gata marinha chamada Lola.

¢ J3-P3. Era uma ves um menino [...]

¢ J3-P3. [...] mas o filho desidiu sair [...]

eE1-P4.[...] depois das garrafas estarem na frente de cada jogador eles véo se
posisionar igual a um sapo.

¢ J3-P2. [...] que todos os dias ia em um seminterio [...]

¢J3-P1. A Emily e a Negrita sigirdo o caminho [...]

¢ J3-P2. [...] tinha muitos mortos e falavam eu quero o teu selebrooo.

¢ J3-P2. Depois ela virou um zoombi, [...]

Esses excertos podem ser considerados erros contextuais e arbitrarios
(Miranda, 2008), pois sdo erros ocasionados pela semelhanca do som entre varias
letras da LP, como o caso da letra S, que pode representar os sons /s/, /z/, IS/ e /Z].
“Ao ter de grafar esses fonemas, o aprendiz, por ter diante de si varias opgdes, nao
tem como prever o uso de um ou outro grafema em contextos competitivos” (Miranda,
2008, p. 8). Ja os erros descritos a seguir parecem demonstrar uma tentativa de

representacdo da oralidade na escrita:

¢|-P2. Era uma vez uma menino chamado Jorge que tinha um jardim munto
bonito [...]
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¢|-P2. Uma noite chuveu muito [...]

e -P3.[...] os nomes dos irmaos de Vicente ninguém sabia, mas descubriram:
sao Lorenzo e Julieta [...]

¢ J3-P2. [...] ela pidiu [...]

¢ J3-P4. O lugar por ser retangolar [...]

¢ J3-P5. Atividade que sou boa: fotebol

¢ J3-P5. Atividade que mais gosto na escola: matemateca

Nos excertos acima citados, 0s erros cometidos parecem ter sido ocasionados
por transcricbes da oralidade para a escrita, marcadas por generalizacdes
inadequadas na escrita. Para Simioni, a hipercorrecao trata-se de um fendmeno em
gue o aluno mostra que apreendeu uma regra do sistema de escrita, mas a aplica em
contextos indevidos. (Simioni, 2016). Sdo exemplos o fato de que a escrita, na LP,
registra a letra E para o que é realizado na fala pelo som <i>, como na palavra “pidiu”
O mesmo se aplica para o uso da letra O para 0 som <u>, como na palavra “chuveu”.
Apesar de inadequado, o uso de hipercorrecdo demonstra ao professor que o aluno
apreendeu determinada regra, embora, ocasionalmente, a use em contextos em que
ela ndo se aplica, em fungdo do carater arbitrario do sistema de escrita. Desta forma,
a hipercorrecdo mostra aquilo que o aluno sabe (Simioni, 2016).

E possivel perceber que, nos excertos acima destacados, ha uma tentativa de
transcricdo dos sons da oralidade para a escrita, j& que os alunos tentam aproximar-
se dos sons corretos, mesmo que utilizando a grafia errada. Conforme afirmam

Bortoni-Ricardo; Oliveira

[gluando vai escrever, o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar
subsidios na lingua oral e nos conhecimentos que estd adquirindo sobre a
estrutura da lingua escrita para construir hipéteses sobre a forma correta de
escrever. A construcao dessas hipéteses vai se tornando mais eficiente a
medida que os alunos avancam na aprendizagem da escrita. (Bortoni-
Ricardo; Oliveira, 2013, p. 55).

O aluno reconhece que had uma maneira correta de escrever e faz uso dos
conhecimentos ja adquiridos para fazé-lo, entretanto, isso depende de que haja um
avango na aprendizagem da escrita. Até que o aluno domine as regras de escrita, é
possivel que cometa erros ou desvios ortograficos.

Bortoni-Ricardo (2005) define dois tipos de desvios de ortografia: tipo 1 —

aqueles que decorrem da prépria natureza arbitraria do sistema de convengfes da
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escrita e; tipo 2 — de natureza fonético-fonoldgica influenciados por caracteristicas
linguisticas da fala representadas na escrita. Para a autora, esses desvios sdo comuns
entre alunos de diversas etapas de escolarizacdo, 0 que merece atencédo em todas
elas. Outros dois casos de uso de letra errada, especificamente, chamaram a atencao,
pois ocorreram sem que houvesse uma explicacdo nitida para tal troca, como observa-

se a sequir:

eE1-P4. [...] cada participante deve ter uma varrafa de agua...]

e E1-P5. Minha cor favorita € roxo e tamdem desde pequena adoro me maquiar
[...]

Quando questionado, no momento da revisdo, sobre a escrita das palavras
grifadas acima, o participante afirmou ter cometido um engano no momento de
transcrever o texto da folha de rascunho para o material final. Em um caso isolado,

percebeu-se a troca na posigéo das letras na escrita do participante abaixo:

e|1-P1.[...] garvida de dois lindos gatinhos [...]

Nesse caso especifico, durante a devolutiva do material, o participante nao
afirmou tratar-se de um erro de transcricdo do rascunho para o material final, mas um
erro, simplesmente, ocasionado, possivelmente pela discrepancia entre a velocidade
da escrita e do pensamento. Essa grafia, especificamente, ndo tornou a repetir-se,
nas demais producdes desse participante ou nas de qualguer um dos demais. Esses

erros, de acordo com Miranda,

nada mais sédo do que indicios de representacfes construidas pela crianga,
relativamente a estrutura fonoldgica de sua lingua. Tais erros [...] aparecem
com baixa freqiiéncia [sic] e tendem a desaparecer a medida que avanca o
processo de escolarizacdo (Miranda, 2008, p. 12).

Esse caso configurou-se como uma troca/inversédo aleatoria na ordem das
letras na escrita da referida palavra. De acordo com Aurea da Silva (2004), esse
fenbmeno é chamado metatese (mudanca de fonema — letra) na palavra. Contudo,
em mais de um caso, observou-se a utilizacdo de letras desnecessarias em

determinadas palavras. Essa ocorréncia pode ser percebida nos excertos abaixo:
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¢ J4-P1. Eles pegaram o carro e sairam mais no meio do caminho [...] (Esse
mesmo erro foi realizado outras duas vezes pelo participante J4 em P1 e P2. O
participante L cometeu o0 mesmo erro quatro vezes, todas P4).

¢J3-P3. [...] e no subimarino estava o filho e o pai [...] (Esse mesmo erro foi
realizado outras duas vezes pelo participante A3, na escrita da mesma producao).

e. J3-P3. Ele feiz [...]

¢ J3-P4. O jogo se joga com uma bola dura e se joga com pessouas [...] (Esse
mesmo erro foi realizado outras trés vezes pelo participante J3, na escrita da mesma
producao).

¢ J3-P5. Quero ser: adevogada [...]

Nos trechos destacados acima, verifica-se uma tentativa de reproducédo da
oralidade na escrita. Para Zorzi, o acréscimo de letras pode ser decorrente de alguns

fatos:

1. A crianca pode ndo saber exatamente como representar determinado
segmento sonoro ou silaba, colocando letras a mais do que as necessarias,
0 que significa falhas nos procedimentos de correspondéncias entre letras e
sons.

2. Pode haver uma postura pouco desenvolvida de autocorre¢do, de modo
gue a crianca pode até mesmo repetir certas partes da palavra, sem dar conta
de ja as havia escrito (Zorzi, 2003).

Ainda de acordo com o autor, a maioria expressiva das criangas, ao iniciar o
processo de escrita, costuma substituir as letras devido a falta de compreensao
precisa sobre a forma das letras e seus respectivos sons. Nesse contexto, é suficiente
que o professor incentive atividades de reconhecimento de letras, digrafos e sons. As
inversdes de letras referem-se a confusdo ou mudancas relacionadas a posicao das

letras.

Observou-se, também, outros casos de erros gramaticais em que o participante
realizou a jungéo de duas palavras em uma soO. Nessa situacao, se as criangas utilizam
padrées de linguagem oral para dividir o texto escrito ou se tém incertezas sobre o
inicio e o término de uma palavra, podem ocorrer modificagcdes na forma de escrita.
Dificuldades na segmentacdo levam a palavras sendo unidas indevidamente ou
divididas em um nimero menor de silabas do que o apropriado. Um exemplo disso

esta nos excertos abaixo:
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¢ A3-P1Enquanto eu pensava se era uma boa ideia aceitar esse convite,
derrepente apareceu um esquilo que falava como uma pessoa.
¢ A3-P2. [...] agente foi em muitas casas [...] (Esse mesmo erro foi realizado

uma outra vez pelo participante A3, na escrita da mesma producao).

Os problemas ortogréficos relacionados a unido ou separacéo inadequada das
palavras, conforme observado por Zorzi (2003), indicam que a correta segmentacao
das palavras envolve conceitos que ndo sdo automaticamente conhecidos. Isso inclui
a nocao de palavra, que esta implicitamente presente nesse processo e, embora nao
seja essencial durante a fala, torna-se indispenséavel na atividade de escrever.

Em alguns textos, foram encontrados erros no que concerne a nao utilizacdo
de margem de paragrafo, uma vez que 0s participantes iniciaram suas escritas junto

a borda esquerda da pagina, como nos casos abaixo:

¢ A3-P1. Certo dia estava eu e minha amiga Ana na praca do Belo Monte
fazendo um piquenique embaixo de uma jabuticabeira [...]

eE1P1. Era uma vez um menino muito feliz, ele se chamava Bruno.

e -P1. Era uma vez um menino [...]

¢ J3-P2. Era uma vez uma menina [...]

¢ J4-P2. Em um castelo mora o rei Flynn a rainha Betina e a princesa Diana [...]

e -P2. Era uma vez um menino que se chamava Fernando [...]

Foram encontrados, também, erros relacionados a falta de uso de letras
maiusculas, seja em inicio de frases ou em nomes préprios. Os excertos abaixo

exemplificam esses usos:

¢ A3-P1. [...] tudo estava uma delicia, maga, melancia, banana, cara sucia,
kinder ovo, etc. Depois de muito comer fomos brincar de pega-pega e Ana me disse
“Mel, que tal nos entrarmos um pouquinho nessa trilha?”

¢ A3-P1. [...] ao lado da praga continuava uma trilha floresta adentro.

¢ A3-P1. [...] ficamos apavoradas mas respondemos e ele nos convidou para ir
na casa dele.

¢|1-P1. [...] fiquei muito feliz quando eu ganhei uma gatinha [...]
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e|-P1.[...] e lulu.
eE1-P2.[...] bia e seu gato [...] Esse participante grafou 0 mesmo nome proprio

com letra minUscula outras 6 vezes, todas na mesma producao.

Os erros referentes a falta de margem indicativa de paragrafo e a ndo utilizacao
de letras maiusculas podem ser atribuidos ao fato de que, atualmente, os estudantes
pouco escrevem de maneira manual, recorrendo, muitas vezes, nas atividade
comunicativas fora da sala de aula, a midias digitais. Na maioria dos dispositivos
eletrbnicos, o proprio programa computacional ou dispositivo realiza a correcéo
ortografica da escrita, seja mudando letras minusculas para mailsculas, quando
necessario, seja acentuando ou pontuando sentencas. Sobre esse fato, Guimaraes

atesta que

[nNJo momento atual, com o computador e midias digitais, pouco se tem
utilizado a escrita manual e, em destaque, a escrita manual cursiva, como
forma de comunicacdo, optando-se, geralmente, pelo uso da tecnologia.
Sabe-se, contudo, que até o século XX, a escrita pessoal seria mais do que
uma forma de comunicar, definiria a cultura, a formacao e a classe social das
pessoas (Guimaraes, 2017, p. 48).

Quando se considera os processos de aprendizagem e manutencgéo da escrita
cursiva manual, os nativos digitais®®© estdo buscando formas alternativas de
comunicacdo interpessoal. Imersa em um ambiente caracterizado pela
hipertextualidade e diversas midias digitais, essa geracao tende a abandonar praticas
de escrita a mao. Entretanto, € crucial promover o uso da escrita manual cursiva no
cotidiano dos nativos digitais, uma vez que o estimulo a producédo de uma caligrafia
prépria durante a alfabetizacao € fundamental para o desenvolvimento de um sistema
de leitura no cérebro em formacéo. Isso ndo apenas contribui para que os escolares
identifiquem as letras ao ler, mas também aprimora seus conhecimentos ortograficos.
Nas produgbes do alunos analisados, destacam-se, também, erros relativos a
separacédo silabica. Em alguns casos, o participante fez a separacdo das silabas

durante a translineagcdo de maneira incorreta, cComo 0s casos abaixo:

30 Entenda-se por nativos digitais jovens que fazem parte de uma geracgdo imersa na tecnologia, que
aprende de maneira néo linear, por meio de hipertextos e vivem imersos em diferentes comunidades
de aprendizagem. Fonte: LEMOS, Silvana. Nativos digitais x aprendizagens: um desafio para a escola.
Boletim Técnico do Senac, Rio de Janeiro, v. 35, n.3, p. 38-47, 2009.
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e A3-P1. Depois que contamos para nossos pais fomos pa-ssar férias no
castelo e nos divertimos muito. (O erro que ndo separar o digrafo <ss> foi cometido
pelo participante A3 em uma outra ocasido, na escrita da P3).

O fato acima citado € classificado por Paula (2020, p. 129) como
“hipercorrecdo, pois individuos que percebem fendmenos linguisticos em
determinados vocabulos tentam aplica-los a outras palavras semelhantes como se
fosse uma regra”. Esse equivoco pode justificar-se por uma interferéncia da LE na
escrita da LP. Embora a LE ndo possua em sua escrita o digrafo <ss>, a norma
determina que o digrafo <rr> permaneca junto na mesma silaba, demonstrando que
pode ter havido a aplicacdo da mesma regra no caso observado). Outro erro de
separacdo silabica inadequada durante a translineacdo, mas que parece ter sido

aleatério, € o que estd exemplificado abaixo, tendo sido cometido pelo mesmo

participante uma outra vez, na P3.

eE1-P1. [...] e ele tinha gostado de um carrinho de controle rem-oto.

Esse Ultimo exemplo demonstra a ocorréncia de separacdo silabica
inadequada, sem relacdo com alguma regra de separacdo em LE, o que configura
propriamente um erro ortografico. Em outras situacdes, a separacdo realizada é

desnecessaria, dividindo um vocéabulo em dois, como exemplificado a seguir:

¢J3-P3. [...] que ele to dos os dias [...]
¢J3-P3. [...] ia no sub marino do pai.

¢.J3-P5. [...] eu tam bem poderia ser jogadora de futebol.

Outro erro recorrente foi a falta de acentuacao grafica. Isso pode ser observado

nas fragmentos abaixo:

¢J3-P1. A dona da Duquesa, a Emily, foi procurar a sua egua no campo [...]
(Esse erro foi cometido duas vezes por esse participantes, ambos na P1. O mesmo
aluno também deixou de acentuar as palavras “gravida” [duas vezes], “veterinario”

[duas vezes], e “estd” [duas vezes], todas na P1).
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¢J3-P1. [...] so [...] (Esse erro também foi cometido pelo participante J4, na
escrita da P1).

eE1-P2. Titulo [...]

eE1-P2.[...] ja tinham coletado [...]

e -P3. [...] mas o tubar&o e mais forte [...]

e A3-P4.[...] o maior numero de jogadores. (Esse mesmo erro foi realizado em
duas ocasibes pelo participante J3, também na P4).

eE1-P4. O minimo de participante é 2 [...]

eE1-P4. [...] cada jogador deve beber toda agua, do contrario sera eliminado
[...]

¢ A3-P5. Que carreira deseja seguir no futuro: medica

¢E1-P5. A minha matéria favorita é ciéncias e sou muito boa em dormir.

e L-P5. Atividades da escola que mais gosto: educacao fisica e historia.

¢ J3-P5. [...] eu tam bem poderia ser jogadora de futebol

e E1-P5. Minha cor favorita € roxo e tamdem desde pequena adoro me maquiar
[...]

¢ J3-P5. Atividade que mais gosto na escola: matemateca

Ney (2012) afirma que é possivel observar que nosso sistema de acentuagéo
graéfica esta ligado a indicacdo de tonicidade. Portanto, isso esta diretamente
relacionado ao uso do acento prosoédico, ja que a escrita do acento se torna necessaria
apenas quando h&d uma quebra na tendéncia natural da lingua. A mesma autora
aponta uma explicacédo possivel para a auséncia de marcacgéo de acento gréafico nos

excertos acima citados, quando afirma que

h& uma tendéncia por parte dos aprendizes em abolir o uso do acento gréfico,
0 que é inclusive reforcado pelo advento da internet e pelo acesso, cada vez
mais precoce, que as criancas tém a diversos aparelhos eletrdnicos, 0s quais
parecem influenciar uma escrita que nédo privilegia a adequacdo a norma
ortografica, principalmente em relacdo a acentuacao grafica (Ney, 2012, p.
88).

Entretanto, a afirmacdo acima ndo pode ser considerada determinante para
todos os participantes, uma vez que também foram observados erros de acentuacéo

gréfica referentes ao uso desnecessario, ou inadequado, como pode-se observar no

excerto abaixo:
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eE1-P2.[...] para pedir docés de halloween [...] (O mesmo participante cometeu
0 mesmo erro outras sete vezes, todas na P2).

eL-P2. [...] e um dia na escola dele fizeram uma festa de fantasias € também
fizeram um concurso [...] (O participante cometeu 0 mesmo erro mais uma vez, na

mesma producao).

Ney (2009) argumenta que, durante o processo de aprendizagem ortografica
nas criancas, € mais simples para elas identificarem a silaba ténica junto com as
vogais abertas, o que facilita a correta colocacdo do acento nas palavras. Outro
indicador das hipoteses das criangas sobre silabas tdnicas e a abertura das vogais é
a presenca de acentos indevidos em suas escritas. E possivel observar que, ao utilizar
acentos erroneamente, as criangas revelam hipoteses que estdo alinhadas com a
fonética e a prosodia da lingua, j& que, na maioria desses casos, 0 acento €
empregado para sinalizar vogais abertas. Entretanto, no caso especifico dos erros
relatados acima (“docés” e “é” ao invés de “e”), ndo ha uma justificativa fonética para
a acentuacao inadequada, e deve ser associada a memoria ortografica de palavras
semelhantes (vocés).

Durante a andlise, também foram encontrados alguns erros gramaticais,
sobretudo em relacdo a concordancia nominal, seja de nimero, de género ou pessoa

gramatical, como demonstram as passagens abaixo:

¢ J4-P2. [...] e comeram muito doces [...]

¢ A3-P1. Eram muitos arvores e pequenos arbustos, mas dava para perceber
uma pequena estrada que levava para algum lugar desconhecido.

¢ J4-P1. Em um dia de sol Mila acordou e os pais dela o chamaram [...]

¢ |-P3. Onde também estava a tia de Marina que era mergulhador profissional.

¢ A3-P4. Vence o time quem elimina [...]

A concordancia nominal € um aspecto linguistico analisado por pesquisadores
de diversas abordagens. Santos (2011) a classifica, junto com a concordancia verbal,
como uma das categorias cujas regras sdo desafiadoras para os falantes

internalizarem. N&ao apenas criancas ou adultos em estagios iniciais de
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desenvolvimento da linguagem oral ou escrita podem enfrentar dificuldades na
aplicacdo das regras de concordancia, mas também adultos com formagéo superior
cometem equivocos na utilizacao do sistema linguistico.

Também foram encontrados erros em relacdo a concordancia verbal. No
excerto a seguir, ha o uso de forma verbal flexionada no niumero errado (32 pessoa do
singular ao invés da 32 pessoa do plural). Entretanto, esse erro também pode ser

avaliado como erro de acentuacdo, como se observa a seguir:

¢ J4-P4. [..] tem um pegador que corre atrds das criancas e elas tem que
fugirem dele para ndo serem pegas [...]

Almeida (2008) diz que “concordancia € o processo sintatico pelo qual a palavra
acomoda-se, na sua flexdo, com a flexdo de outras palavras de que depende. Essa
acomodacéo flexional pode efetuar-se quanto ao género, nimero e pessoa. Ainda
assim foram encontradas, nos textos analisados, formas verbais flexionadas no tempo
errado. O uso da terminacdo —rao (indicativo de futuro) ao invés da terminacdo —ram
(indicativo de passado, adequado para o contexto em questdo). Esses usos podem

ser observados nos fragmentos abaixo:

¢J3-P1. A Emily e a Negrita sigirdo o caminho [...] (O participante L cometeu o

mesmo erro na P2 e o participante J3, na P3).

No entanto, esse erro pode significar ndo o uso equivocado de tempo verbal,
mas uma troca motivada pela sonoridade dessas palavras e de sua alternativa correta.
De acordo com Aurea da Silva (2004, p. 7) “[a] confusdo entre am e &o é tipica da
oralidade, uma vez que do ponto de vista fonético, ambas as terminacfes séo
pronunciadas da mesma forma”. Assim, este fendbmeno € mais uma marca da
oralidade.

Todos os erros acima demonstrados e/ou citados foram apresentados aos
alunos de maneira a torna-los conscientes durante o processo da escrita, contudo, a
inter-relacéo entre a expressao oral e a escrita constitui um dos principais desafios no
contexto do ensino e aprendizagem das aulas de LP. Bortoni-Ricardo (2004) destaca
que "os supostos 'erros’ dos nossos alunos tém explicacdo no préprio sistema e

processo evolutivo da lingua". Ao longo do processo de aprendizagem da escrita, é
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comum observar desvios ortogréficos que fazem parte dessa trajetoria até que se
alcance a consciéncia fonologica.

Conforme Oliveira (1990), “o aluno passara a ndo cometer erros quando adotar
a postura adequada: a escrita € um codigo de representacdo, ndo de transcricao, da
fala”. Dessa maneira, a compreensao da distingao entre fala e escrita demanda tempo
durante o processo educacional, e, possivelmente, ao longo de toda a vida do aluno,
a fim de adquirir proficiéncia na lingua escrita.

Cabe ao professor, portanto, encontrar maneiras e/ou tracar estratégias para
gue seus alunos tornem-se cada vez mais capazes e competentes na escrita. Uma
estratégia como essa foi adotada durante o processo de intervencao realizado para
esta pesquisa, durante a retomada dos erros cometidos pelos alunos para a posterior
reescrita de seus textos. Os procedimentos adotados podem ser percebidos nas

amostras de mediagao/intervencao docente, descritas na proxima sec¢ao.

5.2 Amostras da mediacao/intervencdo docente

Para realizar as atividades de correcdo propostas, os textos foram lidos e os
erros apontados, sublinhados no papel com caneta vermelha, a fim de que fossem
identificados facilmente e retomados na devolutiva das producfes para os alunos
participantes. Durante a intervencao docente, os alunos eram levados a identificar e a
perceber os erros cometidos através da mediacéo da professora. Assim como afirma
Gasparin,

[o]s sujeitos aprendentes e o objeto de sua aprendizagem sdo postos em
reciproca relagéo através da mediagéo do professor”. Isso possibilita que os
alunos, mediante instrumentalizagdo do professor, ressignifiqguem o seu

objeto de estudo a ponto de se apropriarem do conhecimento recebido
(Gasparin, 2015, p. 49).

A intervencao realizada, por vezes, era dialégica, quando provocava o aluno a
refletir sobre o objeto de estudo, fazendo-o formular e reformular hipéteses. Em outras
situacdes, a intervencdo precisava ser gramatical, quando se fazia necessario
recordar determinadas regras de uso. A seguir, seguem 0s recortes das intervencdes
realizadas durante a mediacdo docente, separadas em intervencédo dialdgica e

intervengao gramatical.
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5.2.1 Intervencéo dialdgica

Na correcdo de alguns erros encontrados nas produc¢des textuais, a mediagcao
realizada levou o aluno a perceber o erro, sem que houvesse a necessidade de
informar explicitamente o erro ou retomar alguma regra gramatical. Para tanto, a
professora lia as palavras “problematicas” para os alunos fazendo perguntas do tipo:
“0 que esta faltando aqui?”, fosse uma letra ou acento, ou algum problema referente
a paragrafacdo. A marcacao prévia da palavra ja indicava para os alunos que ali havia
um problema e, a partir da releitura realizada, eles percebiam (bem rapidamente, na
maioria das vezes) o erro cometido.

Nesse tipo de intervencdo, observamos a ocorréncia de mediagdo implicita.
Embora detectar a mediag&o implicita possa ser desafiador, conforme afirmam Avila,
Selau e Rodrigues (2020), pois ela raramente é objeto de reflexdo consciente por parte
do observador, essa forma de mediacdo faz parte de uma comunicacdo em
andamento, principalmente através da linguagem falada. Wertsch (2007) destaca a
importancia de os professores, no contexto da sala de aula, auxiliarem os alunos a se
tornarem fluentes nos signos relacionados ao curriculo. Ele enfatiza a necessidade de
envolver os alunos na expressao verbal de suas compreensfes, mesmo que parciais.
Exemplos desse tipo de intervencdo podem ser observados nos trechos destacados

a sequir:

E1-P1

Professora: Aqui: “memo’ assim, o menino...”. “memo” assim?
E1l: “Mesmo assim’.

Professora: Ah, bom. E o que esté faltando aqui entdo?

El: O “S”

Professora: Isso, o “S”.

E1-P1

Professora: [...] “E nuca mais vou pedir...”. “Nuca’™?
El: “Nunca”

Professora: Entdo, o que esta faltando?

El: “Nunca”. O “N”!

Professora: O “N”. [...]
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E1-P2

Professora: [...] A mesma coisa aqui, tu escreveste “a menina asustada”.
“Asustada’. O que faltou aqui?

El: Os dois “S”.

Professora: Os dois “S”. [...]

A mesma conduta foi adotada para identificacdo e correcdo de erros em

diversas outras situagdes, como as descritas a seguir:

¢ |-P2: erro de grafia - falta de letra (escrita de “muto” ao invés de “muito”);
e -P2: erro de grafia - falta de letra (escrita de “pego” ao invés de “pegou’);
eE1-P4: erro de grafia - falta de letra (escrita de “esta” ao invés de “estar”);

e A3-P2: erro de grafia - falta de letra (escrita de “abandona” ao invés de
“abandonada”);

¢ A3-P1: falta de margem de paragrafo;

eE1-P1: falta de margem de paragrafo;

e A3-P2: falta de margem de paragrafo;

¢ J4-P2: falta de margem de paragrafo;

e E1-P5: falta de margem de paragrafo;

eA3-P1l: erro de grafia - escrita de letra minldscula em inicio de frase (3
ocorréncias);

eE1-P1: erro de grafia - escrita de letra mindscula em inicio de frase;

¢ |-P1: erro de grafia - escrita de letra mintscula em inicio de frase;

e -P1: erro de grafia - escrita de letra mintiscula em inicio de frase;

¢A3-P1: erro de grafia - escrita de letra mindascula em nome proprio (2
ocorréncias);

¢ |-P1: erro de grafia - escrita de letra miniscula em nome proprio;

eE1-P1: erro de grafia - escrita de letra mindscula em nome proprio;

¢ J3-P3: erro de grafia - separagao silabica desnecessaria (“to dos”);

¢ J3-P3: erro de grafia - separacéo silabica desnecessaria (“sub marino”);

¢J3-P1: erro de grafia - falta de acentuacao (escrita de “egua” ao invés de
“égua’);
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¢ J4-P1: erro de grafia - falta de acentuacgao (escrita de “so” ao invés de “sd”);

¢ -P3: erro de grafia - falta de acentuagao (escrita de “e” ao invés de “€”);

¢ J3-P5: erro de grafia - uso de letra errada e falta de acento (escrita de
“‘matemateca” ao invés de “matematica”);

¢ J4-P2: erro de concordancia nominal (escrita de “muito” ao invés de “muitos”);

¢|-P3: erro de concordancia nominal (escrita de “mergulhador” ao invés de
“‘mergulhadora”);

el -P2: erro de concordancia verbal (escrita de “apoiardo” ao invés de

“apoiaram”).

Em algumas situacbes, entretanto, somente a releitura da palavra ou a
demonstracdo de que havia um problema em um trecho especifico do texto ndo era
suficiente para que o aluno percebesse o erro. De acordo com Wertsch (2007), na
mediacdo implicita, é crucial que o professor estabeleca conexfes durante as
discussbes entre as experiéncias dos alunos e conceitos fundamentais. O autor
sugere que, mesmo que os alunos tenham uma compreenséo parcial dos contetdos
apresentados, € essencial que o professor os oriente a aprimorar seu entendimento,
ultrapassando os limites de seu conhecimento atual. Nesses casos, fez-se necessario
recorrer a outras estratégias, como mostrar 0 mesmo item em outros contextos, como

o exemplificado no excerto abaixo:

L-P2

Professora: [...] Entdo, olha sé, primeira coisa: lembra do que eu ja falei,
guando eu comec¢o uma frase, o qué que eu preciso deixar na primeira linha?

L: O titulo?

Professora: Nao, além do titulo. Quando eu comeco a escrever na linha, o que
gue eu preciso deixar aqui?

L: N&o sei.

Professora: Quando, 6, vamos olhar os textos. Quando escrevemos um texto,
vamos ver um texto maiorzinho aqui que pode ser na parte de portugués (foleando o
livro didatico). Qué que acontece na primeira linha? Diferente das outras? O qué que
tem aqui nessa primeira linha? Eu tenho que deixar um...

L: Ah, um..., 0 coisa assim, o travessao.
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Professora: ndo preciso colocar um travessao, “ta”? Tanto que tu vais ver que
ai ndo tem o travessao, mas tem o qué?

L: Um espaco?

Professora: Um espaco. Sempre que eu comec¢o uma linha, eu tenho que
deixar um espaco branco. Lembra, mede um dedinho e ai comeca a escrever, esta

bem? [..]

Em outras circunstancias, somente visualizar a palavra grifada em seu texto,
ou a partir da leitura de tal palavra realizada pela professora, sem que fosse feito
qualquer tipo de pergunta, o participante j& era capaz de perceber o erro cometido e
dizer a forma correta. O exemplo de um caso como esse pode ser observado nos

excertos abaixo:

E1-P2

Professora: “A bruxa deu u pulo...”
El: “Um pulo’.

Professora: Tu esqueceste o “‘M”. [...]
El: “Sim”.

J3-P2
Professora: “Um desegjo...”
J3: Com “S”.

Professora: Isso, com “S”.

L-P2

Professora: [...] E mais aqui embaixo, 6. “Depois Fernando foi pra casa dele e
foi” ...

L: “Dur, dur...”, “dor...”

Professora: Como é que €?

L: Dormir.

Professora: Isso. “Dormir”. Esta bem? [...]

A mesma conduta foi adotada na identificagéo e correcao de erros em diversas

outras situacdes, como as demonstradas a seguir:
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eE1-P4: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “varrafa” ao invés
de “garrafa”);

e¢E1-P5: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “tamdém” ao invés
de “também”);

¢ J3-P5: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “fotebol” ao invés
de “futebol”);

eE1-P2: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “asusata” ao invés
de “assusta”);

¢ J3-P3: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “feiz” ao invés de
“fez”);

¢ J3-P5: erro de grafia - separacgao silabica inadequada (escrita de “tam bem”

ao invés de “também”).

Sforni (2008) destaca que, na abordagem de Vygotsky, a énfase recai sobre as
interacOes sociais, e seu valor no contexto escolar vai além das relacbes entre as
pessoas, pois o foco estd no objeto que se materializa nessa relacdo, ou seja, 0
conhecimento. Portanto, a mediacdo torna-se um conceito fundamental para o
desenvolvimento humano apenas na inter-relacdo entre sujeito, conhecimento e
sujeito. A autora também ressalta que o sistema de signos, enquanto linguagem
externa, possibilita a transicdo do interpsicolégico para o intrapsicoldgico, pois se
configura como uma forma de pensamento para aqueles que o incorporam (Vygotsky,
1931b). Nos casos descritos abaixo, ha casos de intervencao dialdégica em que se

retoma ndo uma regra ortografica, mas sim regras de coesao e coeréncia textuais.

J3-P4

Professora: [...] S6 que aqui, tu repetiste a mesma expressao toda de novo: “O
namero de pessoas tem que ser par, o numero de pessoas”. Devemos evitar repetir
as palavras desnecessariamente. Sera que € possivel tirar essa segunda (apontando
para a expressao repetida)?

J3: Sim

Professora: Muito bem. [...]
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J4-P5

Professora: [...], adorei teu texto, tu escreveste tudo bem certinho, mas temos
um problema. Tu escreveste tudo numa frase sO, ndo tem nenhum ponto final ou
virgula no teu texto. Assim, o texto fica muito cansativo de ler, fica tudo uma coisa s0,
né?

J4: E.

Professora: Ent&o, tu tens que ler teu texto de novo e colocar ponto final ou

*k*

virgula, separando as informagbes. Aqui, quando tu escreves “0 meu nome é e
meu apelido é ***, eu tenho 10 anos de idade eu nasci dia 20 de setembro de 2012
em Pelotas”. Tu podes separar essas informagbes em duas frases. Podes deixar teu
nome e apelido em uma frase e a tua idade e lugar em que tu nasceste em outra,
entendeu?

J4: Entendi.

De acordo com Soares (2009), o ambiente académico deveria permitir, na
elaboracdo de textos escritos, oportunidades de dialogo por meio de uma orientacao
(em vez de simples corre¢do) textual, priorizando a construcéo colaborativa de
significados. Essa necessidade implicaria uma transformacdo paradigmatica nas
abordagens pedagoégicas: da énfase exclusivamente formal na correcdo de textos
(herdada da tradicdo escolar) para a concentracdo nos aspectos sociais, dialégicos e
mediadores, tanto pela leitura em si quanto pela interacdo estabelecida entre o0s

participantes envolvidos nas atividades de leitura e escrita (professor e estudantes).

5.2.2 Intervencdo gramatical

Para que houvesse a correcéo dos erros em determinadas circunstancias, foi
necessario fazer a revisdo de conceitos gramaticais de maneira explicita, como 0 uso
de digrafos, regras de acentuacdo, de concordancia ou de separacgao silabica, para
gue os alunos fossem capazes de perceber e corrigir os erros cometidos. Nesse tipo
de intervencéo, observamos a ocorréncia de mediacédo explicita. Segundo Wertsch
(2007), a mediagéo explicita consiste na insergéo intencional e tangivel de sinais em
meio a uma atividade em andamento. Nesse tipo de mediacao, o sinal € geralmente
introduzido por um agente externo, como o professor, e tem o propdésito de facilitar a

reorganizagao da atividade em progresso.
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Em determinadas situa¢gbes durante a devolutiva dos textos aos alunos e a
explicitacdo dos erros apontados, fez-se necessario silabar3! a palavra, de modo que
o aluno participante percebesse a posicdo de uma silaba tbnica ou a correta
separacao das silabas de uma palavra. O uso desse recurso pode ser observado nos

excertos abaixo:

E1-P1

Professora: [...] “Eles estavam passado no shopping”. “Passado no shopping”?
O qué que é isso?

El: “Passeando”.

Professora: Ah, “passeando”. Entéo esta faltando coisa aqui. “Pas-se-an-do”.

El: O E”

Professora. Isso. “Pas-se-an-do” (enfatizando a silaba “an”).

E1l: O “N”.

Professora: E o “N”.

E1l-P1

Professora: Olha, “continuaram caminhando até que chegaram a outro lugar
mas ai vendiam ropa”. “Rou-pa’. O que esta faltando aqui?

E1l: O U~

Professora: O “U”, “roupa’. [...]

E1-P2

Professora: O acento. Aqui, olha s6: “oi minha querida, queres pasar um
tempo”. “Pa-sar”. O “S” sozinho no meio da palavras faz som de “Z”, como em “casa’.
Para fazer o som de “passar” (enfatizando o ‘ssa’), o qué que eu tenho que usar?

El: Dois “S”.

Professora: Isso mesmao. [...]

A mesma conduta também foi adotada na correcéo de erros em diversas outras

situacdes, como demonstram 0s excertos abaixo:

31 | er destacando intencionalmente as letras.
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¢J3-P3: erro de grafia — falta de letra (escrita de “asustado" ao invés de
“assustado”;

¢ -P3: erro de grafia — falta de letra (escrita de “ataco” ao invés de “atacou”);

eE1-P1: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “trancuilo” ao invés
de “tranquilo”);

¢ J3-P4: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “retangolar” ao
invés de “retangular’);

eE1-P1: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “cuado” ao invés
de “quando”);

¢ |-P1: erro de grafia - troca na posicao das letras (escrita de “garvida” ao invés
de “gravida”);

¢ J3-P4: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “pessouas” ao invés

eE1-P1: erro de grafia — separagao silabica inadequada (escrita de “rem-oto”
ao invés de “re-moto”);

eE1-P3: erro de grafia — separacao silabica inadequada (escrita de “arruma-
ndo” ao invés de arruman-do”);

¢ J3-P1: erro de grafia — falta de acentuacéao (escrita de “gravida” ao invés de
“gravida”);

¢ J3-P1: erro de grafia — falta de acentuacao (escrita de “veterinario" ao invés
de “veterinario”);

eE1-P2: erro de grafia — falta de acentuacao (escrita de “titulo” ao invés de
“titulo”);

eE1-P2: erro de grafia — falta de acentuacgéo (escrita de “horrivel” ao invés de
“horrivel”);

¢ A3-P4: erro de grafia — falta de acentuagéo (escrita de “numero” ao invés de
“numero”);

¢ J3-P4: erro de grafia — falta de acentuagao (escrita de “numero” ao invés de
“numero”);

eE1-P4: erro de grafia — falta de acentuagao (escrita de “minimo" ao invés de
“minimo”);

¢ A3-P5: erro de grafia — falta de acentuagao (escrita de “medica” ao invés de

“‘médica”);
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eE1-P5: erro de grafia — falta de acentuagao (escrita de “materia” ao invés de
“matéria”);

¢ J3-P5: erro de grafia — falta de acentuacgéo (escrita de “matematica" ao invés
de “matematica”);

eE1-P4: erro de grafia — falta de acentuacao (escrita de “contrario” ao invés de
“contrario”;

e -P5: erro de grafia — falta de acentuagéo (escrita de “historia” ao invés de
“histéria”);

¢ J3-P2: erro de grafia — falta de acentuagéao (escrita de “cemiterio” ao invés de
“cemitério”);

eE1-P2: erro de grafia — uso inadequado da acentuacao (escrita de “docés” ao

invés de “doces” [8 ocorréncias))

Em algumas situac¢des, somente silabar as palavras n&o era suficiente. Fez-se
necessario relembrar os som das letras, sobretudo, retomando digrafos. Alguns
alunos ainda demonstravam dificuldade na escrita de algumas palavras,
especialmente, naquelas cujo som era representado por digrafos inexistentes na LE,
como o <ss>. Esses casos podem ser observados a seguir:

J3-P1

Professora: [...] “O veterinario disse”. Que som faz o “S” sozinho no meio da
palavra?

J3: “SE”.

Professora: Ndo, o “S” sozinho faz o mesmo som de “casa” (enfatizando a
silaba “SA”.

J3: “SA”.

Professora: Entdo, para fazer o som de ‘“dis-se” (enfatizando a segunda
silaba), o qué que precisa?

J3: Dois “S”.

Professora: Dois “S”. A mesma coisa aqui (apontando a ocorréncia do mesmo
erro em outra parte do texto). Também precisa arrumatr.

J3: “Ta” bem.
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E1-P1

Professora: [...] Aqui: “papai, podes comprar ese carrinho”. “Esse”. Assim
como tu escreveu, com um “S” sO fica “eze”. Para fazer “esse”, como tem que ser?

E1l: Com dois “S”.

Professora: Isso, com dois “S”. A mesma coisa aqui (apontando para o mesmo
erro em outra palavra do texto): “desa” vez”. Precisa de dois “S” para ficar “dessa”.
Precisas arrumar isso, esta bem?

El: “Ta”

E1-P1

Professora: Olha sé: “o pai dize”. E “o pai disse”. Para fazer o som de “sse” no
meio da palavra, precisa de...?

El: Dois “S”?

Professora: Também dois “S”. Ha varias assim no texto, olha s6 (apontando
outras ocorréncias do mesmo erro no texto).

E1: (risos)

Professora: Precisas ter mais atencao. [...]

A mesma conduta foi adotada na corre¢ao de outros erros do mesmo tipo, como

mostram os trechos abaixo:

e A3-P2: erro de grafia — falta de letra (escrita de “asombrada” ao invés de
“assombrada”);

¢J3-P3: erro de grafia — falta de letra (escrita de “cosqinha" ao invés de
“cosquinha”);

eE1-P4: erro de grafia — falta de letra (escrita de “algem” ao invés de “alguém”);

eE1-P1: erro de grafia - uso de letra inadequada (escrita de “serto” ao invés de
“certo”);

¢|-P1: erro de grafia - uso de letra inadequada (escrita de “comesei” ao invés
de “comecei” e “aparese” ao invés de “aparece”);

¢ J3-P1: erro de grafia - uso de letra inadequada (escrita de “felises” ao invés

de “felizes”);
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¢ |-P2: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “sima” ao invés de
“cima”);

¢ J3-P2: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “prasinha” ao invés
de “pracinha”);

¢ E1-P3: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “presiosa” ao invés
de “preciosa’);

eE1-P3: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “dice” ao invés de
“disse”);

¢ J3-P3: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “ves” ao invés de
‘vez”);

¢ J3-P3: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “desidiu” ao invés
de “decidiu”);

eE1-P4: erro de grafia — uso de letra inadequada (escrita de “posisionar” ao
invés de “posicionar”);

¢J3-P1: erro de grafia — uso de letra inadequada e falta de letra (escrita de
“sigirdo” ao invés de “seguirdao”

¢ J3-P2: erro de grafia — uso de letra inadequada e falta de acentuacao (escrita
de “serebo” ao invés de “cérebro”;

¢ A3-P1: erro de grafia — separagéo silabica inadequada (escrita de “pass-ar’
ao invés de “pas-sar’;

¢ A3-P3: erro de grafia — separacao silabica inadequada e falta de acentuacdo

(escrita de “poss-ivel” ao invés de “pos-sivel”);

J& em outros casos, foi preciso indicar a forma correta da grafia de algumas
palavras, visto que os alunos mostraram problemas para identificar a forma correta.

Essas indicagdes podem ser verificadas nos excertos abaixo:

J3-P1

Professora: A mesma coisa aqui: “A Emily monto nela e se foi no galope”.
“Monto” ou “montou”?

J3: “Montou”.

Professora: “Montou”. Até pode-se falar “monto” mas o certo é “montou”.
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E1-P2

Professora: Mais para frente no texto diz assim: “Entdo tomou coragem e falou
— doce ou travessura. Saiu uma ‘orrivel’ bruxa”. Aqui temos um problema. Horrivel ndo
se escreve com “O”. Como é que se escreve, entao?

E1l: Nao sei!

Professora: Faz o mesmo som do “O”, mas tem outra letra na frente?

El: Com “H”?

Professora: Isso, com “H’. [...]

E1-P2

Professora: [...] Para terminar, aqui escreveste “Bia saiu muito feliz da casa da
bruxa porque a bruxa ndo tinha mentido e e’ deu muitos doces”. “Le deu”. O certo é
‘Ihe deu”. Como eu fago ‘“lhe”?

El: Com “H”? “LH"?

Professora: Isso mesmo, “LH”. [...]

E1-P3

Professora: Olha s6 o que a “profe” apontou aqui para ti. “Era uma vez uma
sereia chamada Emilly e seu gato marinho chamado Leo, que estavam no fundo do
mar preparados para sair a passear la na bera do mar”. “Bera do mar”. Até podemos
falar “bera”, mas o correto é “beira”. O que ficou faltando aqui?

EL: O .

Professora: O “I”. Aqui, a mesma coisa (apontando outra ocorréncia do mesmo
erro no texto). E preciso arrumar esses dois, esta bem?

El: “Ta” bem.

A3-P5

Professora: [...] Olha s6, bem aqui no inicio, tu escreveste data de nascimento,
‘nascimento” s6 com “C”, mas essa palavra se escreve como? Olha la no quadro.

A3: Com “SC”.

Professora: Isso, com “SC”. [...]

(A mesma conduta foi adotada para a corre¢cao do mesmo erro em E1-P5 e J3-
P5).
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-P1

Professora: [..] Mais aqui: “Um dia minha gata Elza “disapareseu”.
“Desapareceu’, o certo é “desapareceu’. O qué que precisa arrumar?

I: O “Dr”.

Professora: O “DI”. Tem que colocar o “E”. “Disapareseu”. Tu escreveste com
“S”, mas ndo é com “S”. Que outra letra eu posso usar pra fazer o som de “se’™?

I: O “C”?

Professora: Isso, o “C”. “Desapareceu” se escreve com “C”. [...]

J3-P1

Professora: [...] Outra coisa, nés até podemos falar “siguiram”, mas o certo é
“seguiram”, com “E”, esté bem? E preciso arrumar isso também.

J3: “T&".

L-P1

Professora: [...] “e os nomes dos irmdo de Vicente ninguém sabia, mas
descubriram...” Muitas vezes nés falamos “descubriram”, mas o certo é “descobriram”.
O que tem que mudar?

L: O U

Professora: O “U”. Trocar o “U” por “O”, agora é s6 arrumar essas coisinhas
aqui na folha, estd bem?

L: “Ta”.

I-P2

Professora: “Numa noite choveu muito”. As vezes, nés até falamos “chu,” mas
o correto é “cho”. Choveu, esta bem?

|- Com “0” aqui?

[Pl

Professora: Isso, com “0” ai.

J3-P2

Professora: [...] Entdo, “era uma vez uma menina que todos diziam”, néo, “que
todos os dias ia em cemitério...” Cemitério ndo é com “s” ...

J3: Com “c”.

Professora: Com “C”. E é “cemi...”.
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J3: “Cemitério”. E, eu “tava” em duvida.

Professora: Entdo, precisas arrumar, esta bem? [...]

J4-P1

Professora: Aqui: “eles pegaram e sairam ‘mais’ no meio do caminho...”. O
“mais” se usa para aumentar, para acrescentar alguma coisa. Nesse caso aqui, se usa
‘mas”. O qué que eu preciso trocar?

J4: Tiraro “I".

Professora: Isso, tirar o “I”. “Mas no meio do caminho...” A mesma coisa aqui
(apontando outra ocorréncia da mesma palavra no texto). Aqui precisas trocar
também.

J4: “Ta” bem.

(A mesma conduta foi adotada para a corregcdo do mesmo erro em L-P1 e J4-
P2).

J3-P3

Professora: Olha aqui, tu escreveste essa palavra corretamente algumas
vezes (apontando palavras no texto), mas aqui tu colocaste um “I” depois do “B”:
“subimarino”. Mas se fala “submarino” (enfatizando a pronuncia do “B” mudo). O qué
gue eu tenho que tirar daqui?

J3:A

Professora: O “1”, 0 “I".

J3: 0.

Professora: Isso. A mesma coisa nessas outras aqui, “td”? (apontando as
outras ocorréncias do mesmo no texto). [...]

(A mesma conduta foi adotada para corrigir um erro semelhante [adevogada -
advogada] em J3-P5).

A3-P1

Professora: Olha aqui: “enquanto eu pensava se era uma boa ideia aceitar
esse convite, ‘derrepente’ apareceu um esquilo que falava”. “De repente” sdo duas
palavras separadas, “de repente”. Quando falamos, parece que é tudo junto, mas ndo
é. E preciso separar, esta bem?

A3: “Ta”".
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(A mesma conduta foi adotada para corrigir um erro semelhante [agente - a
gente] em A3-P2).

L-P1

Professora: [...] sempre que eu comeco uma nova linha, bem no inicio da linha
eu preciso deixar um espaco, um...?

L: Paragrafo?

Professora: Isso, eu sempre deixo um espacgo, o paragrafo. Medimos um
dedinho, lembra? Da mesma forma que fizemos aqui (mostrando o livro didatico),
lembra?

L: Aham.

(A mesma conduta foi adotada para corrigir o mesmo erro em L-P1).

J3-P1
Professora: Olha aqui: “A Briza ndo esta gravida, esta gorda”. Duas vezes a

L A1)

mesma palavra: “esta”. Assim como ela foi escrita, “esta” é “esta mesa’”, “esta cadeira’.
Mas no teu texto é “esta gravida”, “esta gorda”. O qué que faltou, [...]?

J3: O acento (risos).

Professora: De novo o acento. Atencdo, a gente ndo pode esquecer 0S
acentos. [...]

(A mesma conduta foi adotada para corrigir um erro semelhante [e — €] em L-

P2, [numero — nimero] em A3-P4 e [tem — tém] em J4-P4).

J4-P1l

Professora: “Era um dia de sol Mila acordou e os pais dela o chamaram...”.
Quem foi que chamou?

J4: Os pais chamaram a Mila.

Professora: Se a Mila é uma menina, eles “a chamaram”. No feminino, deve
ser “A”.

Ja: “Ta”.

J3-P1

Professora: [...] Outra coisa: “siguirdo”. Isso ja aconteceu, no passado, ou

ainda vai acontecer, no futuro?
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J3: Ja aconteceu.

Professora: O “r&o” usamos para falar de coisas que ainda ndo aconteceram,
que vao acontecer no futuro: “viajardo”, estudardo”. O “ram” usamos quando a coisa
ja aconteceu: “viajaram”, estudaram”. Se isso ja aconteceu (apontando para o texto),
como tem que ser?

J3: “Sequiram”?

Professora: “Seguiram”. [...]

(A mesma conduta foi adotada para a correcdo de um erro semelhante
[nadardo — nadaram] em J3-P3).

Eventualmente, as intervencdes tinham que ser feitas para mostrar ao aluno
gue determinada palavra tinha sido escrita totalmente em LE ou com forte influéncia
dela. A mesma situacdo também ocorreu no caso em que foi escrita uma palavra em

inglés. Esses casos podem ser observados a seguir:

J3-P2

Professora: E “ela virou um zoombi”. Aqui, tu escreveste como se estivesse
em inglés, mas em portugués é como se fala mesmo, “zum- bi”.

J3: E porque na prova tinha “zoombi” e ai eu pensei que era assim.

Professora: Hum! E que aquele, na verdade, era um personagem, com esse
nome assim, em inglés. Esse aqui até podes deixar, ndo tem problema, mas esses
outros que vimos precisa arrumar, esta bem?

J3: T4

J3-P2

Professora: [...] “Pra ver sua avo. Ela pediu...”. Pe-diu”.

J3: “Pe”, com “E”.

Professora: Com “E”. Parece que tu confundiste com espanhol que é “pidid”,

mas em portugués é “‘pediu’.

J3-P2
Professora: [...] “..que sua vo reviviera.” Também esta em espanhol, seria

‘revivesse” ou “voltasse a vida”, pode ser. Esta bem? “Passou duas semanas...”
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J3: E.

J3-P2

Professora: Mas eu tenho aqui “lo”, “lo seu desejo”. Mas como eu faco isso em
portugués?

J3: “O seu desgjo’.

Professora: “O” isso ai. [...]

J3-P2
Professora: [...] “Sua vo néo reviviu...”
J3: “Néo, néo revi...”.

Professora: “Néo reviveu”, pode ser ou “nédo voltou a vida”, ta? [...]

J3-P4

Professora: No titulo, tu escreveste “futbol” mas isso ndo é em portugués, é
em espanhol. Como é em portugués?

J3: “Futebol”.

Professora: Isso, “futebol’. [...]

A3-P5

Professora: [...], precisamos arrumar umas coisinhas aqui no teu texto. Aqui,
quando tu escreves “apodo’, tu estas escrevendo em espanhol. Olha no quadro, como
€ “apodo” em portugués?

A3: Apelido.

Professora: Isso, apelido. Tens que ter atencdo pra ndo misturar portugués e

espanhol, era sé copiar do quadro. [...]

A3-P5

Professora: [...] Olha s6, aqui, quando tu escreveste “futbol”, tu também estas
escrevendo em espanhol. Como é em portugués?

A3: “Futebol”. Eu sempre misturo.

Professora: Pois €, tem que prestar mais aten¢ao nisso, olha aqui (apontando
para outra ocorréncia do mesmo erro no texto), aqui tu escreveste em espanhol

também. Precisa arrumar isso, estd bem?
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A3: “Ta”.

A3-P5

Professora: A mesma coisa aqui, tu escreveste que queres ser “futbolista’,
mas isso também é em espanhol. Como se diz em portugués?

A3: Jogadora de futebol.

Professora: Entdo, viu como tu sabes?

A3: E que eu me confundo as vezes.

Professora: Precisas ter mais atencdo com isso. [...]

L-P1

Professora: Aqui tu escreveste “era uma vez um menino que se llamava
Pedro”. Tu escreveste “chamava” com dois “L”, mas isso é espanhol. Como faz o som
de “cha”?

L: Com “CH”?

Professora: Isso, com “CH’. [...]

E1-P2

Professora: [...] Aqui, no final da linha, tu escreveste “ela entrou e gritou —
monstruooo”. Tu até podes usar monstroooo, para mostrar como a menina estava
falando, mas sem o “U”, “monstroooo, porque que assim (apontando para a palavras
no texto) € em espanhol, esta bem?

El: “Ta”

E1-P3

Professora: “Cuando eles chegaram na beira do mar...”. Olha s6, “quando” a
gente ndo escreve com “C”, assim é em espanhol. Como eu fago “quan” em
portugués?

El: Com “QU”.

Professora: Com “QU”. Mas esta faltando outra letra aqui. “Quan-do”
(enfatizando a primeira silaba).

El: O “‘M"?

Professora: Ndo, néo é o “M’.

E1l: O “N”.
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Professora: Isso, o “N”. O “M” s6 vamos usar antes de “P” e “B”.
El. “Ta”.

L-P3

Professora: [...], vamos olhar aqui. Tu escreveste “ele era o rei do mar junto
com seus irméos y se davam muito bem”, mas escreveste com “Y”, como no espanhol.
No portugués, o que devemos usar aqui (apontando para a ocorréncia da palavra no
texto)?

L: A gente usa “E”.

Professora: Isso, “E”. “Y” s6 no espanhol. Tu fizeste a mesma coisa aqui, 6
(apontando para outra ocorréncia da mesma palavra no texto). Precisas trocar, esta
bem?

L: “Ta”

L-P5

Professora: [...] Aqui quando tu escreveste tua data de nascimento, escreveste
“2 de julio”, mas assim é em espanhol. Como é em portugués?

L: Julho.

Professora: Isso, julho, com “LH”. [...]

Apesar de Wertsch (2007) ter diferenciado entre mediacéo explicita e implicita,
notou-se a utilizacao de ambas as formas de mediacao ao longo das aulas. Apés cada
um dos dialogos e corre¢des orais, 0s alunos voltavam com os textos a suas mesas e
davam inicio a reescrita dos mesmos. Com a repeticdo frequente desse tipo de
atividade, pode-se perceber uma diminui¢éo gradual dos erros cometidos. Foi possivel
perceber que, apds os momentos de mediacéo, e com a recorréncia deles, os alunos
demonstravam-se capazes de identificar mais rapidamente os erros cometidos e, em
muitos casos, ndo tornando a repeti-los. Vale ressaltar que, com o aumento dos
conteudos aprendidos a cada nova semana de atividade, a possibilidade de novos
erros também aumentava. Contudo, ainda sim, € perceptivel a diminuicdo dos
equivocos. Essa conclusédo fica evidente com a observagédo da tabela da secdo a

seguir, que demonstra, simplificadamente, os resultados obtidos ao final do processo.
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5.3 As reescritas textuais e 0Ss erros persistentes a partir da
mediacéaol/intervenc¢ao docente

O ato de producdo textual envolve a tomada de decisbes para atingir
determinados objetivos e, de acordo com Barbeiro, essas decisdes podem derivar
tanto da ativagao inconsciente de opc¢Oes oferecidas pelo sistema quanto surgir de
maneira consciente (Barbeiro, 2020). O aprendizado da escrita, em grande parte,
implica expandir a habilidade de fazer escolhas na construcao do texto e a reescrita é
uma estratégia que destaca essas escolhas, visando a aprimorar 0s objetivos
sociocomunicativos.

As duas abordagens mencionadas pelo autor em relacdo a atividade de
reescrita sdo estratégias adotadas para fomentar o desenvolvimento do processo
criativo, e podem ser incorporadas ao processo educacional com o intuito de aprimorar
a habilidade de escrita. A abordagem que incorpora a reescrita como parte do
processo busca uma versao aprimorada do texto por meio da revisao.

Nas atividades propostas, os alunos receberam orientacdo do professor na
tarefa de reescrever antes de realizar a pratica da reescrita. Ao chegar a reescrita
individual, os alunos puderam basear-se no trabalho pedagoégico conduzido nas
atividades anteriores e nos recursos linguisticos que foram destacados e explicados.
Através da reescrita, buscou-se que os alunos apropriassem-se desses recursos,
"mantendo os padrdes sofisticados de linguagem de um texto literario, ou o nivel de
especificidade e rigor de um texto factual" (BARBEIRO, 2020, p. 7). O objetivo final
era fazer com que o aluno conseguisse incorporar esses recursos em seus proprios
textos. Dessa forma, a reescrita representa uma etapa intermediaria na manipulacdo
dos recursos linguistico-textuais associados a um determinado género.

A relevancia do papel do professor destaca-se ao tornar explicitos os recursos
e as atividades colaborativas, pois o ele instiga, orienta e participa ativamente nas
atividades, atribuindo aos alunos um papel ativo nesse processo. Esse principio
refere-se ao avanco na aprendizagem facilitado pela assisténcia na zona de
desenvolvimento proximal, conforme a perspectiva vygotskyana (Vygotsky, 1991).

Nas palavras de Barbeiro,

A reescrita ndo surge [...] de forma automatica e Unica. Ela se constitui como
um campo de trabalho pedagdgico, em que os instrumentos, as estratégias e
atividades adotadas potenciam determinados resultados, de que o professor
deve ser consciente, para os integrar na sua pratica (2020, p. 16).
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A modalidade de reescrita que mantém o campo do texto original apresenta

potencialidades ndo apenas em textos objetivos/informativos, mas também em textos

subjetivos, que visam a envolver o leitor, como histdrias. O quadro a seguir (Quadro

7) demonstra, de maneira visual e resumida, todos os erros cometidos pelos alunos

participantes dessa pesquisa, em cada uma das producdes realizadas, assim como

nas suas posteriores reescritas.

Quadro 7 — Resultados obtidos com as escritas e reescritas

ALUNOS PARTICIPANTES SELECIONADOS

MAIS “ERROS”

INTERMEDIARIO

MENOS “‘ERROS”

ALUNOS

PRODUCOES

El

J3

A3

L

Ja

Producgéo 1
Género Conto
“Tema Livre”

« Falta de margem de

paragrafo;

Uso da paragrafo nos

discursos diretos, ao

invés de travessao;

e “serto” ao invés de

“certo”;

“passado” ao invés

de “passeando”;

Separagcéo silabica

(rem-oto);

¢ “memo” ao invés de

“mesmo’”;

“ese” ao invés de

“esse’;

“dize” ao invés de

“disse” (6 vezes);

¢ “cuado” ao invés de

quando”;

“trancuilo” ao invés

de “tranquilo” (2

vezes);

e “ropa” ao invés de
“roupa’;

¢ “desa" ao invés de
“dessa”;

e “nuca” ao invés de
“nunca”;

* “egua” ao invés de
“égua” (2 vezes);

“felises” ao invés de

“felizes”;

“veterinario” ao invés

de veterinario” (2

vezes);

* “esta” ao invés de

“estd” (2 vezes);

“gravida” ao invés de

“gravida;

“s0” ao invés de “so0”;

“dise” ao invés de

“disse”;

“siguirdo” ao invés de

“seguiram”.

* “monto” ao invés de
“montou”.

Letra minascula no
inicio de paragrafo (1
vez);

“disapareceu” ao
invés de
“desapareceu”;

e “comesei” ao invés
de “comecei”;
“aparese” ao invés de
“aparece”;

“garvida” ao invés de
“gravida”;

Nome préprio com
letra minGscula (2
vezes)

* Falta de margem de
paragrafo;

Letra minascula no
inicio de frase (2
vezes);

* “Muitos” arvores ao
invés de “muitas
arvores”;

“Derrepente” ao invés
de “de repente;

Nome préprio com letra
mintscula.

Separagéo silabica (pa-
ssar)

* Falta da margem de
paragrafo;

¢ “llamava” ao invés de
“chamava”;

* “mais” ao invés de
“mas” (4 vezes).

e “0” (pronome
pessoal) ao invés de
“a” (pronome
pessoal);

* “mais” ao invés de
“mas” (2 vezes);

* “s0” ao invés de “s6”.

Reescrita 1
Género Conto
“Tema Livre”

Todos os erros foram
corrigidos.

Todos os erros foram
corrigidos.

Todos os erros foram
corrigidos.

Todos os erros foram
corrigidos.

Todos os erros foram
corrigidos.

Todos os erros foram
corrigidos.

Producgéo 2
Género Conto
“Histoéria de

o “titulo” ao invés de
“titulo”;

« Nome préprio com
letra mindscula (6
vezes);

Falta de margem de
parégrafo;
“seminterio” ao invés
de “cemitério”;

* “pidiu” ao invés de

* “munto” ao invés de
muito”;

e “chuveu” ao invés de
“choveu”;

e “em sima” ao invés

* “asombrada” ao invés
de “assombrada”;

* “agente” ao invés de “a

gente” (2 vezes);

“perceguir” ao invés de

Falta de margem de
parégrafo;

e “¢” aoinvés de “e” (2
vezes);

“apoiardo” ao invés

* Falta de margem de
paragrafo.

Halloween” o “docés” ao invés de “pediu’; de “encima”. “perseguir’; de “apoiaram”;
“doces” (8 vezes); * “dezejo” ao invés de * “perceguindo” ao invés * “pego” ao invés de
e “‘ja” ao invés de “ja”"; “desejo; de “perseguindo”; “pegou’”;
o “orrivel” ao invés de o ‘“reviviera” ao invés * Falta de margem de e “durmir” ao invés de
“horrivel”; de “revivesse”; paragrafo; “dormir”.
e “pasar” ao invés de * “reviviu” ao invés de * “abandona” ao invés de
“passar”; “reviveu”; “abandonada”.
o “asustada” ao invés * “prasinha” ao invés
de “assustada”; de “pracinha”
* “monstruoooo” ao * “selebrooo” ao invés
invés de de “cérebrooo”;
“monstroooo”; « “de pois” ao invés de
e “asusata” ao invés de “depois”;
“assusta’; * “zoomby” ao invés de
e “le” ao invés de “lhe”. “zumbi”;
Reescrita 2 o “horrivél" ao invés de * “ceminterio” ao invés Todos os erros foram Todos os erros foram Todos os erros foram Todos os erros foram

Género Conto
“Historia de
Halloween

“horrivel;
Os demais erros foram
corrigidos.

de “cemitério”;
“dessejo” ao invés de
“desejo”;

“ficara” ao invés de
“ficasse”;

"cumplido” ao invés
de “cumprido”;
“prassinha” ao invés
de “pracinha’;

Os demais erros foram
corrigidos.

corrigidos.

corrigidos.

corrigidos.

corrigidos.

Producéo 3
Género Conto
“No fundo do

mar”

¢ “cuado” ao invés de
“quando”;

¢ “bera” ao invés de
“beira”;

* “presiosa” ao invés
de “preciosa”;

e Separacdo silabica
(arruma-ndo);

o “dice" ao invés de
“disse’”.

* “ves” aoinvés de
‘vez’;

* “to dos” ao invés de
“todos”;

* “avia” ao invés de
“havia”;

* “subimarino” ao invés

de “submarino” (2

vezes);

“asustado" ao invés

de “assustado”;

“desidiu” ao invés de

“decidiu”;

“feis” ao invés de

“fez”;

“cosginha” ao invés

de “cosquinha”;

* “mergulhador” ao
invés de
“mergulhadora”.

* Separagao silabica (po-
ssivel.

e “y"aoinvés de “e” (2
vezes);

* “e”aoinvés de “¢”;

* “ataco” ao invés de
“atacou”;

* “descubriram” ao
invés de
“descobriram”.

Sem erros.
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* “nadar&o” ao invés de
“nadaram”.
Reescrita 3 . :cuando": ao invés de Tod_os_ os erros foram Todps os erros foram 0 “ouve” ao invés de Tod_os_ os erros foram Sem erros a corrigir.
N ‘quando”; corrigidos. corrigidos. houve; corrigidos.
Género Conto Os demais erros foram Os demais erros foram
“No fundo do corrigidos. corrigidos.
mar”
Prod u 950 4 . ::mi]ni_mo'v: ao invés de . :futbol" “ao invés de . Né(_) utilizou verbos . i:que:n" ao invés de Sem erros. . “tfzm" ao invés de
N 'minimo”; ‘futebol”; no imperativo. que”; tém”;
Género Manual  “varrafa” ao invés de * “pessouas” ao invés o “numero” ao invés de « Nao utilizou verbos
“Minha “garrafa”; de pessoa” (3 vezes); “ntmero”. no imperativo.
) . * “posisionar" ao invés * ‘retangolar” ao invés
brincadeira de “posicionar”; de “retangular”;
P o “esta” ao invés de * N&o utilizou verbos
favorita “estar”; no imperativo.
e “contrario” ao invés
de “contrério”;
¢ “algem” ao invés de
“alguém”;
¢ Na&o utilizou verbos
no imperativo;
R itad Todos os erros foram Todos os erros foram Todos os erros foram Todos os erros foram Sem erros a corrigir. Todos os erros foram
eescrita o > > >
Gé M | corrigidos. corrigidos. corrigidos. corrigidos. corrigidos.
enero Manual
“Minha
brincadeira
favorita”
PI'Od u QéO 5 . :naci"ﬂao invés de . t‘maltemateca” ao Sem erros. . “naf:imerjto" ao jnvés . :J:ulio"”ao invés de « Falta de pontuacéo
" nasci”; invés de de “nascimento”; ‘julho™; adequada
Género « “materia” ao invés de “matematica’; « “futbol" ao invés de + “historia” ao invés de (paragrafos muito
A A “matéria”; « “fotebol” ao invés de “futebol” (2 vezes); “historia”. longos)
. BIOgraﬁa , o “tamdem” ao invés “futebol”; * “medica” ao invés de
Eu — autor de “também”. * “adevogada” ao invés “médica”.
de “advogada”;
* “nasimento” ao invés
de nascimento”.
Reescrita 5 Todos os erros foram * “tam bem” ao invés Sem erros a corrigir. Todos os erros foram Todos os erros foram Todos os erros foram
- corrigidos. de “também”; corrigidos. corrigidos. corrigidos.
Género  “nasimento” ao invés
H : de nascimento”.
" Blograﬁa ” * ‘matematica” ao
Eu — autor invés de
“matemética”.

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

Faz-se necessario salientar que, durante a aplicacdo das atividades da
presente pesquisa, houve uma interrupcdo entre as escritas de P1 e P2, por motivos
pessoais da professora/pesquisadora. O hiato entre essas escritas, que seria
inicialmente de uma semana, foi de quatro semanas, 0 que pode explicar a
persisténcia ainda elevada de erros na P2. As demais atividades foram desenvolvidas
sem intercorréncias, resultando na obtencédo dos objetivos pretendidos.

Ao longo da andlise e, sobretudo, com a elaboracdo desse quadro, p6de-se
perceber que as atividades de observacédo e andlise dos erros cometidos durante a
primeira escrita impactaram positivamente no resultado da reescrita, uma vez que
houve consideravel diminuicdo e, por vezes, exclusdo dos erros originais. Uma
avaliacao negativa, entretanto, pode ser feita com relacdo ao ndo aprofundamento das
discussbes em relacao as caracteristicas textuais dos diferentes géneros trabalhados.
Os aspectos e especificidades de cada um dos géneros utilizados foram apresentados
aos alunos durante realizacdo das atividades oriundas dos livros didéaticos e na
apresentacao da proposta de producao textual, no cabecalho de orientagédo. Embora
a maior parte dos erros encontrados nas producdes dos alunos digam respeito a
aspectos gramaticais, 0s aspectos textuais poderiam e deveriam ser retomados, com

o intuito de reforgar ainda mais esse contetdo com os alunos.
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Os desafios e implicagbes do processo residem na abordagem da
aprendizagem da escrita com base na leitura de textos, abrangendo ndo apenas o
nivel macroestrutural, mas também as decisbes léxico-gramaticais, visto que a
reescrita de textos deve estabelecer uma conexao entre essas duas competéncias.
Conforme afirma Barbeiro, a proximidade da reescrita em relagdo ao texto original
pode ser explorada em trajetorias que contemplam diferentes graus de semelhanca
ou distanciamento, indo desde a parafrase, como o grau mais proximo de escrita, até
graus mais distantes, nos quais a reescrita introduz variagcdes em relacdo ao texto
original, como a introdug&o de novos personagens, eventos, contextos, problemas ou
solugdes (Barbeiro, 2020).

Embora as fases de revisdo e reescrita tenham ocorrido quase que
simultaneamente, é fundamental notar que a fase de revisdo ndo esta condicionada
ao processo de reescrita. De acordo com Shimazaki (2003), alguns escritores podem
encontrar dificuldades na execucao da etapa de reescrita devido a fatores como falta
de maturidade linguistica, auséncia de motivacao para realizar essa fase, entre outras
possibilidades. Portanto, o papel do professor é crucial como um incentivador
essencial desse processo, desde o planejamento da atividade de escrita até o
momento em que 0s alunos revisam e reescrevem o texto. A énfase esta em cultivar
a pratica da escrita como um habito, tanto para os professores por meio da mediacao
gue realizam quanto para os alunos por meio da sua propria pratica (Shimazaki, 2023).

Dessa forma, o professor representa uma figura de extrema importancia
durante esse processo, desde o momento em que idealiza as atividades de escrita
que serdo realizadas até o momento em que os alunos efetivamente executam a

producao escrita e as reescritas subsequentes, fazendo dessa pratica uma rotina.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visou a avaliar o uso da reescrita, mediada por leitura e
intervencao docente, como uma ferramenta para aprimorar a producéo textual dos
estudantes. O trabalho resultou nas categorias a priori: “A escrita e a reescrita no
cotidiano da sala de aula”, subdividida em “O trabalho com a escrita e os géneros
textuais nos anos iniciais”, mostrando o que apontam os documentos normativos PCN
e BNCC, e “O papel da escrita”; “A mediacdo em Vygotsky”; “Procedimento
metodoldgico”, subdividida em “Método da Intervencéo” e “Método de Avaliacdo da
Intervencao” e “Apresentacido da Pesquisa e analise dos resultados”, subdividida em
“‘As producao textuais a partir do encaminhamento verbal/geral da professora”,
“‘Amostras da mediacdo docente” e “As reescritas textuais e os erros persistentes a
partir da mediacao/intervencdo docente”. A subcategoria “Amostras da mediagao
docente” subdividiu-se em outras duas categorias menores: “Intervencao dialégica” e
“Intervencédo gramatical’. Essas subdivisbes ocorreram somente apos a analise dos
dados obtidos, sendo as Unicas que ndo foram determinadas a priori.

A categoria “A escrita e a reescrita no cotidiano da sala de aula” discorreu sobre
como a pratica da escrita desempenha um papel fundamental na comunicacédo ao
longo do tempo e espaco, permitindo interacdes e disseminacédo de conhecimentos.

Entretanto, minha experiéncia pratica no ensino fundamental revelou a
recorréncia de alunos com dificuldades em expressar pensamentos de maneira coesa
por escrito. Isso destacou a necessidade de iniciar o desenvolvimento da escrita desde
0s estagios iniciais da educacéo basica, para que, ao chegar ao final desse periodo,
os alunos tornem-se escritores competentes, como indicam Castro, Damiani e Selau
(2016).

Vale ressaltar que, conforme observado por Castro (2014), embora a escrita
permita a expressdo de informacdes, conhecimentos e sentimentos em qualquer
momento, muitas pessoas enfrentam dificuldades em comunicar-se de maneira clara
por escrito. Isso reforca a importancia de iniciar um trabalho focado na producéo
textual desde os primeiros anos escolares. O ensino e producéo de textos ndo devem
ser descontextualizados; pelo contrario, devem considerar o cotidiano dos alunos,
tornando a pratica dos sujeitos o centro das agfes pedagdgicas.

A compreensdo dos géneros textuais € essencial para a producédo de textos

escritos significativos. A escola deve aproveitar a diversidade de géneros textuais
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existentes na sociedade, adaptando-os as necessidades de ensino/aprendizagem.
Contos, manuais e textos de divulgacéo cientifica, por exemplo, podem ser utilizados
para aproximar os alunos do conteudo estudado. Documentos oficiais, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), também orientam o trabalho com géneros e producéo escrita na educacao.

Os subitens seguintes, “Parametros Curriculares Nacionais”, e “Base Nacional
Comum Curricular”, apresentaram diretrizes e normativas sobre o ensino, sobretudo
da escrita, na educacao brasileira. Os PCN (Brasil, 1997) sdo documentos que
compdem a grade curricular com o proposito de garantir o acesso a conhecimentos
necessarios para a cidadania, independente das condicfes socioecondmicas dos
estudantes. Entretanto, segundo os PCN de Lingua Portuguesa para as series iniciais,
0 ensino da lingua concentra-se em encadear conteudos, do nivel silabico ao textual.
Contudo, essa abordagem limita-se a leitura/decodificacdo, negligenciando a
interpretacdo. O documento destaca a importancia de atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, recomendadas a partir de situacdes reais para refletir sobre a lingua
no contexto da producéo e interpretacdo, visando a conscientizacdo da producao
escrita dos alunos.

Os PCN estabelecem objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa,
enfatizando a necessidade de os alunos desenvolverem habilidades de compreensao
oral e escrita, assumir a palavra e produzir textos em diversas situacdes sociais.
Destacam a importancia do trabalho cooperativo, discussdes e trocas de ideias
imersas em situacgdes reais de uso da linguagem. Para formar escritores competentes,
os PCN ressaltam a selecdo adequada do género textual, o planejamento do discurso
de acordo com o objetivo e o leitor, além da capacidade de revisdo do proprio texto.
De acordo com o documento, ser um escritor competente implica em adequar o texto
ao leitor, contexto de circulag&o e objetivos comunicativos, desenvolvendo habilidades
de reviséo e leitura eficaz.

Nas ultimas duas décadas, as pesquisas na aprendizagem da escrita
destacaram dois processos concomitantes: compreender o sistema de escrita e a
funcdo da linguagem usada para escrever. A escrita ndo deve ser ensinada apenas
por meio da decodificacdo, mas sim proporcionando aos alunos oportunidades de
aprender a escrever em condi¢cdes semelhantes as de uso real. O conhecimento sobre
a escrita destaca que ela ndo é um espelho da fala e que a compreensao da escrita é

mais eficaz por meio da leitura do que pela propria escrita.
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J4 a BNCC (Brasil, 2018) orienta a implantagdo de um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens na Educacao Basica, diferentemente dos PCN. Esse
novo documento mantém a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem
apontada pelos PCN, mas introduz mudancas importantes. Nele, os conteudos séo
organizados por unidade tematicas/objetos de conhecimento, visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para cada ano escolar.
Em relacdo a LP, a BNCC propde quatro grandes eixos: leitura/escuta, producéo,
oralidade e analise linguistica/semittica. As mudancas incluem a explicitacdo de
questdes gramaticais em cada ciclo do ensino primario, andlise integrada a pratica
social, foco nas peculiaridades da leitura e escrita em ambiente digital e atencéo aos
géneros textuais multimodais e multissemioticos.

A divergéncia entre ambos os documentos ndo se limita ao conteudo, mas
também reflete as diferentes épocas de formulacdo. A BNCC, sendo mais recente,
tem como objetivo atender as demandas de uma sociedade em constante evolucao,
capacitando os cidadéaos para participar ativamente nas decisbes e mudancas sociais.
Os documentos normativos devem, portanto, acompanhar essas mudancas para
satisfazer a crescente necessidade de conhecimento. Embora haja distingcdes
evidentes entre os documentos, cabe aos profissionais da educacéo avaliar e escolher
a diretriz mais apropriada, considerando o contexto escolar, para proporcionar uma
aprendizagem significativa e colaborativa na formacédo de cidaddos que impactem
positivamente na comunidade.

O subitem seguinte, “O papel da reescrita”, considera que o ato de reescrever
textos desempenha uma funcao vital no aprendizado, facilitando um dialogo entre o
autor e sua producado textual. Para além da correcdo de aspectos gramaticais, a
reescrita instrui os alunos sobre aprimorar a coesdo, coeréncia e vocabulario,
realcando a importancia de detalhar informacdes e organizar o texto de maneira
eficaz. Ao revisitar o texto, o aluno se transforma em um participante ativo,
expressando concordancia ou discordancia, o que contribui para a compreensao e
responsividade. Essa pratica constante ndo apenas auxilia na assimilagcdo de
elementos e regras da escrita, mas também instiga o aluno a perceber que qualquer
texto pode ser aperfeicoado. Os alunos precisam entender que uma escrita eficaz
demanda reescrita continua, tornando-os conscientes da relevancia desse processo
para a clareza e legibilidade textual e a deciséo de reescrever deve ser uma escolha

do aluno, impulsionada pela perspectiva de leitores virtuais que incentivam a busca
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por uma producdo textual de maior qualidade. O papel mediador do professor é
essencial nesse contexto, orientando os estudantes ao longo de todo o processo de
revisdo e reescrita.

A categoria “A mediacdo em Vygotsky” destaca a abordagem do professor na
sala de aula ao introduzir novo conteldo de maneira contextualizada, partindo do
conhecido para o desconhecido. Vygotsky é mencionado, enfatizando a importancia
da mediacdo na aprendizagem, destacando a inclusdo de signos para causar uma
transformacao qualitativa nas funcdes mentais.

Vygotsky aborda a relacdo entre objeto de pesquisa e método na psicologia
infantil, enfocando a necessidade de um método adequado para abordar problemas
inovadores. Ele propée um método auténtico, destacando a importancia de
compreender as relacbes, identificar pontos fortes e fracos, e aplica-lo
adequadamente na pesquisa psicologica. O capitulo destaca a evolucéo da psicologia
experimental, apontando para a limitacdo do método tradicional de estimulo-reacao
ao estudar processos psiquicos superiores. Vygotsky também propde um novo
método, comecando com a analise de funcbes psicolégicas rudimentares para
compreender a base do desenvolvimento cultural.

O texto também explora exemplos de func¢des rudimentares, em uma
perspectiva vygotskyana como a pratica de dar nés para memoriza¢ao, destacando a
importancia da andlise dessas funcdes para compreender o desenvolvimento cultural
do comportamento e discutindo a relacdo entre uso de signos e ferramentas na
atividade humana. Discorre, também, sobre a mudanca na abordagem da analise
psicolégica ao longo do tempo, enfatizando a transicdo de uma psicologia de
elementos para uma psicologia de processos integros, destacando a importancia da
analise genética na compreensao dos fendmenos psicoldgicos.

A analise dinamica € introduzida como uma abordagem para entender a
formacao de reacdes eletivas. Vygotsky questiona a ideia tradicional de escolha na
psicologia classica, destacando a necessidade de uma abordagem dinamica para
compreender o desenvolvimento da atengao.

A discussao sobre mediacédo destaca as perspectivas explicita e implicita de
Vygotsky, que usa diferentes linguagens sociais ao longo de sua carreira,
incorporando conceitos de psicologia, fisiologia, semidtica e teoria literaria. A
mediacédo explicita envolve a introducéo intencional de estimulos, enquanto a implicita

esta relacionada a linguagem natural e ao discurso social e interno. O texto conclui
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destacando a importancia do papel do professor como mediador na aprendizagem,
especialmente no contexto da escrita e reescrita, onde a orientacdo do professor &
crucial para o desenvolvimento dos alunos.

Metodologicamente, a pesquisa realizada é definida como uma intervencao
pedagdgica, caracterizada pelo planejamento e implementacdo de atividades
inovadoras para melhorar os processos de aprendizagem dos participantes e cujo
objetivo é reduzir a distancia entre a pratica educacional e a producdo académica. O
método de aplicacdo envolveu a descricdo detalhada das atividades realizadas,
incluindo o método de ensino e as atividades planejadas. A avaliacdo da intervencao
abrangeu a analise dos efeitos sobre os participantes e a analise dos elementos da
intervencao responsaveis por essas mudancas, assim como a utilizacao de técnicas
de analise comunicacional, destacando a importancia da semantica.

O subitem “Método da intervengao” apresenta o local de aplicacao da pesquisa,
uma escola de ensino privado, localizada na fronteira Jaguaréo — Brasil e Rio Branco
— Uruguai, bem como os sujeitos participantes, os 20 alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental, selecionados com consentimento dos responsaveis e dos proprios
alunos. Ja em “Intervencgao”, foi feita a descricéo das atividades realizadas. A pesquisa
consistiu na intervencgao pedagdégica, envolvendo a criagdo de um livro com producdes
dos alunos, visando melhorar a escrita. Os alunos realizaram atividades de escrita e
reescrita, abordando diferentes géneros textuais, cujas correcado e reescrita eram
guiadas pela professora, proporcionando oportunidades de aprendizado. A selecéo
do corpus de pesquisa seguiu critérios de representatividade optando por seis alunos
com diferentes niveis de competéncia escrita e o0 método adotado buscou evidenciar
os efeitos da reescrita na melhoria da habilidade escrita, considerando a teoria de
Luria sobre a intervengédo frequente para iniciar processos psicolégicos complexos.

O subitem “Método de avaliacdo da intervencao”, apresentou a analise das
atividades realizadas, bem como dos dados de pesquisa obtidos. A pesquisa utilizou
analise documental e observacdo participante, por meio de gravacdes, como
instrumentos de coleta de dados e a observagao focou nas interacdes professora-
alunos durante a correcao e reescrita dos textos. A analise documental foi realizada a
partir da gravacdo de audio da interacdo professora x alunos, para minimizar
interferéncias, e também a andlise de produc¢fes textuais dos alunos, producdes
textuais e suas posteriores reescritas. A metodologia de analise da intervenc¢do incluiu

a identificacdo e selecdo de documentos, organizacdo, leitura, codificacao,
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categorizagdo, analise e interpretacdo dos dados, com o intuito de avaliar o uso da
reescrita como ferramenta de aprimoramento da produc¢do escrita dos alunos do 4°
ano, explorando os efeitos dessa intervencdo motivada por leitura e mediacéo.

Em “Apresentagcdo da pesquisa e analise dos resultados”, foram descritos,
pormenorizadamente, os resultados obtidos, divididos em trés grandes grupos de
analise pré-definidos. No subitem “As produc¢des textuais a partir do encaminhamento
verbal/geral da professora” foram categorizados os erros cometidos pelos alunos em
suas producbes textuais e na reescrita dos textos. Os erros incluiram aspectos
ortograficos, como auséncia ou uso inadequado de letras, problemas na separacao
silabica e acentuacao, além de erros gramaticais, como falta de concordéancia verbal
e nominal e problemas de coeséo textual. A andlise das teorias sobre a aquisi¢do da
linguagem destacou a influéncia dos mecanismos inatos na aquisicdo da fala e a
importancia dos estimulos externos na aprendizagem da escrita. A Psicogénese da
Lingua Escrita trouxe uma perspectiva inovadora, enfatizando o papel do aprendiz na
construcdo do conhecimento durante o processo de aquisi¢do da escrita.

Dentre os erros ortograficos mais recorrentes, a auséncia de letras em palavras
foi observada, sendo alguns casos considerados esporadicos. A influéncia da LE
também foi identificada, evidenciando-se em erros de grafia e na escolha de palavras.
Alguns erros foram atribuidos a hipercorrecdo enquanto outros refletiam tentativas de
representar a oralidade na escrita. A presenca de letras desnecessarias em palavras
foi associada a falta de compreensao sobre a representacao fonética.

Erros gramaticais, como juncdo inadequada de palavras e problemas de
concordancia, foram identificados e alguns participantes apresentaram dificuldades na
segmentacao correta das palavras e utilizacdo inadequada da margem de paragrafo.
A coesdo textual foi prejudicada por repeticbes desnecessarias e falta de pontuacéo
adequada. A falta de acentuacdo grafica também foi observada, sugerindo uma
possivel influéncia do uso de midias digitais na escrita.

A intervencao pedagogica focou na conscientizacao dos alunos sobre os erros,
visando aprimorar a escrita. A distingdo entre fala e escrita foi destacada, enfatizando
que a escrita € um codigo de representacdo, ndo de transcricdo, da fala. A
complexidade do processo de aprendizagem da escrita demanda tempo e esforgo
continuo por parte dos alunos.

No subitem “Amostras da mediag&o docente”, foram descritas as intervencoes

realizadas pela professora para que os alunos identificassem os erros cometidos e
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pudessem realizar a posterior reescrita, quando necessario. Para executar as tarefas
de correcdo propostas, os textos foram examinados, e os erros foram destacados e
sublinhados no papel. Isso foi feito para que os erros fossem identificados e discutidos
durante o feedback fornecido aos alunos participantes. Durante a orientacdo do
professor, os alunos foram guiados a reconhecer e compreender 0s erros por meio da
mediacao da professora.

A intervencdo docente, por vezes, recorria a abordagens dialégicas, quando
estimulava os alunos a refletirem sobre o objeto de estudo, encorajando-os a formular
e reformular hipéteses. Em outras circunstancias, a intervencdo era de natureza
gramatical, sendo necessario revisitar e reforcar determinadas regras de uso.

Wertsch (2007) destaca a importancia de os professores auxiliarem os alunos
a tornarem-se fluentes, envolvendo-os na expressao verbal de suas compreensoées.
Em situac6es de mediacao implicita, é crucial que o professor estabeleca conexdes
entre as experiéncias dos alunos e conceitos fundamentais, orientando-os a aprimorar
seu entendimento. Sforni (2008) ressalta, na abordagem de Vygotsky, a énfase esta
nas interacdes sociais e destaca a mediagdo como fundamental para o
desenvolvimento humano na inter-relagdo entre sujeito, conhecimento e sujeito. A
autora enfatiza que o sistema de signos possibilita a transicdo do interpsicoldgico para
o intrapsicologico.

Durante as intervencdes dialégicas, deve-se optar pela orientacao textual em
vez da simples correcéo, priorizando a construcdo colaborativa de significados. Essa
abordagem implica uma transformacao paradigmatica nas praticas pedagdgicas,
destacando aspectos sociais, dialdgicos e mediadores nas atividades de leitura e
escrita.

No ultimo subitem dessa categoria, “As reescritas textuais e 0s erros
persistentes a partir da medicacao/intervencédo docente” é realizada a apresentacao
dos resultados obtidos, bem como a apresentacdo de uma tabela, que demonstra
todos os erros cometidos e correcdes realizadas durante as reescritas. O ato de
producdo textual envolve decisbes conscientes e inconscientes para alcancar
objetivos especificos. O aprendizado da escrita inclui a expansdo da habilidade de
fazer escolhas na construcéo do texto, sendo a reescrita uma estratégia para destacar
essas escolhas e aprimorar objetivos sociocomunicativos.

Duas abordagens de reescrita, destacadas por Barbeiro (2020), visaram a

fomentar o desenvolvimento do processo criativo, sendo incorporadas ao processo
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educacional para aprimorar a habilidade de escrita. A orientagdo do professor é
fundamental, tornando explicitos o0s recursos linguistico-textuais e promovendo
atividades colaborativas. A reescrita representa uma etapa intermediaria na
manipulacdo de recursos associados a um género, buscando que os alunos
incorporem esses recursos em seus proprios textos.

A modalidade de reescrita que mantém o texto original apresenta
potencialidades tanto em textos objetivos quanto subjetivos. O estudo destacou a
importancia do professor como facilitador do processo, incentivando a pratica da
escrita como habito tanto para os professores quanto para os alunos. Os desafios no
ensino-aprendizagem envolveram a abordagem da aprendizagem da escrita com
base na leitura de textos, abrangendo decisdes Iéxico-gramaticais. A reescrita visou
estabelecer conexdes entre competéncias, sendo explorada em diferentes graus de
semelhanca ou distanciamento em relacéo ao texto original.

Embora revisao e reescrita ocorressem simultaneamente, a fase de revisao nao
esteve condicionada a reescrita. O papel do professor foi crucial como incentivador do
processo, cultivando a pratica da escrita como habito para professores e alunos. Com
a conclusédo das atividades de intervencdo e analise dos dados obtidos, percebeu-se
como a mediacao/interferéncia da professora durante o processo de producdo
contribuiu para uma melhora na qualidade dos textos e, consequentemente, na
diminuicao dos erros cometidos.

Embora as atividades tenham sido desenvolvidas em um espaco curto de
tempo (um semestre), ja foi possivel observar resultados positivos. Isso enfatiza a
necessidade de realizar um trabalho continuo, que inclua abordagens reflexivas e
interativas, visando estimular o pensamento, raciocinio e a compreensao das normas
que regem a escrita. E fundamental que os educandos apropriem-se dessas normas
para utilizd-las de maneira adequada em diversas situacdes linguisticas. Ao assumir
o papel de mediador da aprendizagem, o professor possibilita aos alunos atingirem
niveis e objetivos antes ndo alcancados

No caso especifico de alguns dos sujeitos participantes dessa pesquisa,
percebeu-se uma grande influéncia da lingua materna, LE, na producdo escrita
desses alunos. O ambiente familiar € também um forte influenciador nesse caso, uma
vez que a LE esta presente em todas as atividades diarias. Por isso, é necessario
desenvolver atividades no ensino da gramatica que envolvem mais ativamente 0s

educandos no processo de ensino/aprendizagem de LP, tornando-os mais autbnomos
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e capazes de operar com as duas linguas simultaneamente. Isso facilita a aplicacao
dos conhecimentos adquiridos, uma vez que nao é necessario pensar nas regras
como férmulas para produzir situacées comunicativas, seja oralmente ou por escrito.

A intervencao pedagdgica voltada para a pratica da escrita, abordada nessa
pesquisa, partiu do principio de que o ato de escrever ndo € simples e pode apresentar
desafios que prejudicam a expressao clara das ideias. Nesse contexto, a capacidade
de refletir sobre a propria escrita, ao revisa-la e identificar problemas, torna-se
essencial para que o aluno/autor ganhe controle sobre essas questbes e consiga
supera-las. E é papel do professor explicar, questionar e corrigir enquanto trabalha
com o aluno, para torna-lo capaz de atingir esse objetivo.

Fiad (2009) defende que a reescrita de textos, realizada como atividade durante
0 ensino da escrita e com intervencdo do professor, pode resultar em mudancas
positivas nos textos produzidos. De acordo com os resultados obtidos a partir dessa
pesquisa, aprimorar as habilidades de escrita a partir dos erros € possivel. O processo
de reescrita € fundamental para o desenvolvimento do escritor, constituindo-se como
um componente essencial do processo de producéo textual.

Ao abordar a producéo de textos na escola, o professor deve conceber essa
atividade como um processo gradual e reservar um espaco para a escrita em suas
aulas. Esse espaco permite que o aluno reflita sobre seu texto, observe-o sujeitar-se
aos efeitos de sua escuta e escrita, e que as intervenc¢des didaticas ndo se limitem
apenas aos aspectos formais.

Apesar dos resultados obtidos, percebe-se que, sobretudo, com o exemplo do
hiato entre as producdes 1 e 2, e a consequente persisténcia elevada de erros na
producdo 2, que o trabalho com a reescrita ndo deve findar-se em si mesmo, mas
deve representar um continuo nas atividades escolares para que o progresso dos
estudantes seja cada vez maior e mais evidente. A analise dos erros com as criangas
(avaliacdo diagndstica) permite que os professores avaliem sua propria pratica e
redimensionem o seu planejamento, a fim de atender as demandas apresentadas pela
turma (avaliacdo formativa). E € a partir da interacdo e mediacdo, através de
intervencdes adequadas, que um aluno com dificuldades na escrita pode superar seus

obstaculos e tornar-se um bom escritor.
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APENDICE |
TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Universidade Federal do Pampa

A pesquisadora Deise Anne Terra Melgar, responsavel pela execugdo da pesquisa
intitulada "© papel da reescrita nas produgdes textuais escolares™, solicita
autorizagao para realizagao da referida pesquisa nesta instituigao, que em caso de aceite passa a
ser coparticipante do projeto. A autorizacéo fica condicionada a prévia aprovacédo pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa,
Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 - Uruguaiana — RS — telefones: (55) 3911 0200 — Ramal:
2289 (55) 3911 0202, — e-mail: cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto & Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislagdo em vigor sobre ética em
pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolugdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 e
regulamentagdes correlatas).

Em resposta a solicitagao:

Eu, pothada Homiune , ocupante do cargo de (efidincdema o no Colégio
Nelson Wortmann, Jaguardo/RS, autorizo a realizagdo nesta instituicdo (Colégio Nelson
Wortmann) a pesquisa “A reescrita sob a perspectiva de Viqotsky e o aprender a escrever
escrevendo”, sob a responsabilidade da pesquisadora_Deise Anne Terra Melgar , tendo como
objetivo primario analisar a utilizacdo da reescrita como uma ferramenta de reflexdo e
aprimoramento da produgdo escrita dos alunos/autores, a partir de produgdes textuais de alunos
do 4° ano do ensino fundamental da referida escola.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem
como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informacdes a
serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e
nao serao utilizadas em prejuizo desta instituicao e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma
de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econdémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou
depois da pesquisa é garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informagoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Jaguardao 26 de agosto de 2021.
Nokthatia  Pomuwne PE(LW

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicao coparticipante
Hathatia £. Pednoce
Coord. Pedagégica

Col NM Wortmann
Portaria N°® 0272017

Colégio Nelson Wortmann

Parecer CEE 92 92 Processo 34786 91-6
Portaria Aut. Funcionamento 0972 de 30/01/1992
Rua Augusto Levas 683 Fone (53) 3261 2435

Jaguardo RS
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APENDICE Il

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo do projeto: O papel da reescrita nas produgdes textuais escolares
Pesquisador responsavel: Prof2. Deise Anne Terra Melgar
Pesquisador participante:

Institui¢ao: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar):

Prezado (a) aluno (a), vocé esta sendo convidado (a) a para participar, como voluntario (a), de
um estudo que tem como avaliar a utilizagdo da reescrita como uma ferramenta de reflexdo e
aprimoramento da produgao escrita dos estudantes. Este estudo esta associado as atividades do
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu), Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa/Jaguaréo), sob a supervisao de seu professor. A diregao
de sua escola esta ciente e permitiu a realizagdo da pesquisa. Arealizagao do estudo é importante para
analisar e qualificar a pratica de produgao escrita e reescrita durante as aulas de Lingua Portuguesa e
para auxiliar, incentivar e disponibilizar experiéncias sobre esta pratica para que outros professores
insiram essas atividades como um de seus conteuddos durante as aulas. O estudo sera coordenado
pelo Prof. Bento Selau da Silva Junior, professor do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
(PPGEdu), Mestrado Profissional em Educagéo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e as
atividades serdo conduzidas pela mestranda Deise Anne Terra Melgar. Sua participagédo no estudo sera
relacionada a produgéo de textos escritos, bem como a posterior discusséo e reescrita dos referidos
textos. Todas as informagdes coletadas serao utilizadas exclusivamente para a realizagdo da pesquisa.

Seu nome, assim como de suas colegas que também participarem do estudo, ndo sera
identificado em nenhum momento, sendo garantido o sigilo. O material coletado (redagdes) ficara
disponivel para sua consulta e de seus pais ou responsaveis em qualquer momento, sendo guardado
sob a responsabilidade dos pesquisadores. A participagdo na pesquisa nao acarretara em nenhum
custo financeiro a vocé ou aos seus pais ou responsaveis. Também nao havera nenhum tipo de
compensacéo financeira relacionada a sua participagdo. Caso haja qualquer despesa adicional ela sera
de responsabilidade dos pesquisadores. Havendo qualquer duvida vocé ou seus pais ou responsaveis
poderdo realizar uma ligagdo a cobrar para o numero do coordenador da pesquisa (TELEFONE E
RESPONSAVEL), para o académico XXXXXXX(TELEFONE E RESPONSAVEL). Este termo sera
redigido em duas vias, ficando uma cépia com vocé e outra com o pesquisador. Além disto, sera
entregue um relatério a diregdo de sua escola contendo as principais informagdes do estudo. Estas
informacgdes poderao auxiliar no planejamento, execug¢do, acompanhamento e avaliagdo de aulas de
Lingua Portuguesa. Além disto, os pesquisadores ficardao a disposicdo para o esclarecimento de
eventuais duvidas.

Diante do que foi descrito acima, lhe convido a participar da pesquisa “A reescrita de redagdes
escolares e o aprender a escrever escrevendo” assinando este termo.

Nome completo do(a) aluno(a):
Assinatura do(a) aluno:

Nome do pesquisador responsavel:
Assinatura do pesquisador responsavel:

Jaguaréo, de de 2022.

Se voce tiver alguma consideracédo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP:
97500-970, Uruguaiana — RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202. E-mail:
cep@unipampa.edu.br



APENDICE IlI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario, de um estudo que tem como
objetivo avaliar a utilizacdo da reescrita, motivada por leitura e intervencio docente, como uma
ferramenta de aprimeramento da producio textual dos estudantes. Este estudo esta associado as
atividades do Programa de Pods-Graduacio em Educacio (PPGEdu), Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Pampa (Unipampa/Jaguardo), sob a supervisio de seu
professor. A direcio de sua escola esta ciente e permitiu a realizacio da pesquisa. A realizacio
do estudo é importante para analisar e qualificar a pratica de producio escrita e reescrita durante
as aulas de Lingua Portuguesa e para auxiliar, incentivar e disponibilizar experiéncias sobre esta
pratica para que outros professores insiram essas atividades come um dos seus conteddos
durante as aulas. O estudo sera coordenado pelo Prof. Or. Bento Selau da Silva Junior, professor
do Programa de Pés-Graduacio em Educacio (PPGEdu), Mestrado Profissional em Educacio
da Universidade Federal do Pampa (Unipampa/Jaguario) e as atividades serdo conduzidas pela
mestranda Deise Anne Terra Melgar.

O convite a sua participaco deve-se a liberac8o de seus filhos (as) / estudantes para a
realizacdo de atividades relacionadas a producdo de textos escritos, bem como a posterior
discussdo e reescrita dos referidos textos. Todas as informacbes coletadas serdo utilizadas
exclusivamente para a realizacio da pesquisa. Sua participacdo é voluntaria, isto &, ela nao é
obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou néo participar, bem como retirar
sua participacdo a qualguer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso
decida ndo consentir sua participacio, ou desistir da mesma.

Serdo tomadas as seguintes medidas efou procedimentos para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informactes por vocé prestadas: apenas os pesquisadores
do projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade, terdo acesso a
seus dados e nfo farfo uso destas informacbes para outras finalidades, assim como qualquer
dado que possa identificd-lo serd omitide na divulgacio dos resultados da pesquisa. Todo o
material coletado sera armazenado em local seguro.

A participacdo dos alunos consistird em realizar as atividades de producdo textual
requeiras pela pesquisadora, bem como as reescritas solicitadas. Os momentos de interacio
entre pesquisadora/participantes serdo gravados para posterior andlise. A qualquer momento,
durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informactes sobre
sua participacio efou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

As gravactes serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo
acesso 45 mesmas a pesquisadora e seu orientador. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo por pelo menos 5 ancs, conforme Resoluctes 466/12 e 510/16 do CNS e
orientacbes do CEP/Unipampa e, com o fim desse prazo, sera descartado.

Termo de Consentimenta Livie e Esdarecido Vers3o I, de 20 de agosto de 2022 Rubrica pesquisador:
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O compute final das produgdes dara origem a um livro, que serd disponibiizade acs
participantes. Os resultados da pesquisa serdo apresentados afravés de publicacdo em arfigos
cientificos, publicagdes da dissertac3oftese, apresentacdo em congressos, efc.

Observagoes Finais:

Este Termo & redigido em duas vias (ndo sera fornecida copia ao sujeito, mas sim outra
wia), sendo uma para o parlicipante e oufra para o pesquisador. Todas as paginas deverdo ser
rubricadas pelo paricipante da pesquisa e pelo pesguisador responsavel (ou pessoa por ele
delegada e sob sua responsabilidade), com ambas as assinaturas apostadas na dlfima pagina.

“Em caso de divida quanto 3 condugdo &tica do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité & formado por um grupo de pessoas que tém por
objetive defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade & dignidade e
assim, confribuir para que sejam seguidos padries étices na realizagdo de pesquisas™
Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2239

E-Mail: cep@unipampa.edu.br

hitps:/isites unipampa.edu bricep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala TA

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Contato com ofa) pesguisadona) responsavel:
Tel.: (53) 98415 9920
e-mail: deisemelgar@yahoo.com.br

Jaguardo, 29 de Agosto de 2022,

Mome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

Informe que entendi oz objetivos e condicies de minha paricipacdo na pesquisa intitulada “O
papel da reescrita nas produces texfuais escolares” e concordo em participar.

Autorizo a gravagdo das atividades.
Mao autorizo a gravacdo atividades.

{Assinatura do participante da pesquisa)
MNome do paricipante:
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ANEXOS

ANEXO 1 — GENERO CONTO

CLICK (0 TEXTO.!

CONTO

n Leia, a seguir, a primeira parte do conto

Quando fiz sete anos

L4 estava meu avo, i estava como se ld sempre estivera, naquele quartinho, entre
aparelhos elétricos que nido funcionavam mais ~ ridios, ferros, liquidificadores - ¢ com
virias ferramentas: chave de fenda, alicate, mareelo...

Quando mais novo, porém, ele fora dono de uma loja de aparelhos eletrodomésti-
cos ~ a primeira em nossa cidade ~, com ela eriando uma familia de oito filhos, Depois,
com o avangar da idade ¢ suas limitagoes ¢ doengas, fol se afastando da loja ¢, em segui-
da, do convivio social, recolhendo-se & sua casa, Ao morrer minha avé, aceitou morar
com um dos filhos, que, além de um quarto para dormir, lhe ceden o quartinho do
fundo, onde ele passava a maior parte do tempo e que ele chamava de “oficina”,

Era Id, na oficina, que cu ia encontrd-lo. Sentava- =
-me num antigo famborete de couro, a seu lado, diante

| fa 3 d d tamborete: pequeno banco
de uma mesa encostada A parede ¢ encimada por uma

Llll : L(-f( llltl.kt |} : sem to.
prateleira cheia de latinhas ¢ caixinhas de tamanho varia- encimoda: que froz na
do, dentro das quais estavam pregos, parafusos, porcas, parte supenion

ruelas, fios, arames... Sentava-me ¢ ficava observando-o

trabalhar. As vezes o ajudava em pequenas coisas,

Eu nio entendia bem o que ele fazia, nem ele me explicava — sempre fora de poucas
palavras —, mas cu percebia, por sua expressio, que ¢le tinha dificuldade em fazé-lo ¢ que
isso o deixava aborrecido. Ele abandonava entao, por um momento, o servigo ¢ dava um
suspiro fundo, um suspiro de desinimo. Depois olhava para mim e ai, descontraindo-se,
sorria ou dizia alguma coisa divertida,

42 ano - Volume 3



ﬂ Que personagens aparecem nessa primeira parte do conto?

B O narrador desse conto participa ou nao da historia? Transcreva um trecho que jus-
tifigue sua resposta.

n Releia o trecho a sequir,

Quando mais novo, porém, ele fora dono de uma loja de aparelhos eletrodo-
mésticos ~ a primeira em nossa cidade -, com ela criando uma familia de oito filhos.

* O que quer dizer a expressao destacada?

B Nessa primelira parte do conto, 0 narrador apresenta seu avo, que é o tema principal
da narrativa, Transcreva do texto um trecho que descreve uma caracteristica desse
personagem.

n Leia outro trecho do conto,

No dia do men aniversirio, quando fiz sete anos — um dia que
ficou marcado em minha memdria, com todos os seus detalhes -, eu,
cedo ainda, fui A sua casa. Falei do aniversdrio ¢ o convidei para a fes-
tinha, & noite. Ele me abragou apertado, mas disse que nio poderia ir
¢ que eu ndo reparasse. Depois ficou um instante pensativo, cogando o
queixo — o rosto quase sempre com a barba por fazer —, ¢ entio
pediu que eu esperasse um pouco ki fora,

Eu esperei, ansioso,
Passados alguns minutos, chamou-me de volta ¢ me
entregou um pequeno objeto, embrulhado em papel cor-
. ~de-rosa (papel que na época se usava para embrulhar tudo,
" nos armazéns, lojas, padarias, ¢ que, com o advento do
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28 o - >

plistico, atualmente ji quase caiu em desuso) e amarrado com um barbante (hoje tam-
bém, pelo mesmo motivo, quase pega de museu).

“Um presentinho de seu avo...", disse cle.

Eu agradeci ¢, doido para abrir o embrulho, fui para casa, a trés quarteirdes dali, |
voando como um alegre pissaro da manha.

-

“Pai”, cu disse, “olha aqui: 0 V6 me deu um presente!”

Fui desamarrar o embrulho, mas nao consegui. L
Entreguei-o a meu pai,

Ele também reve dificuldade.

“Seu avd caprichou, hem?...", brincou. “Deve ser um presente muito bacana...”

Eu dei uns pulinhos de alegria, como costumava fazer essas horas,

Finalmente meu pai conseguiu desatar o barbante, Tirou o papel, mas ai havia um

outro papel, mais bonito, vermelho, embora um pouco amassado ¢ desborado; ¢ um .
outro barbante, mais fino, de cor amarela,
Eu jd ndo aguentava mais esperar.
Entdo apareceu o objeto, que, & primeira vista, julguei ser um relbgio, mas que meu
pai disse que ndo, nio era um reldgio: era uma bissola.
= .

“Blssola?...", eu disse,

Eu nunca tinha ouvido falar naquilo.

“O que ¢ bissola?”, perguntei,

Sem responder, meu pai continuou examinando o objeto,

“O Papai...", disse entio, com um sorriso, entre reprovativo ¢ condescendente.

Minha mie estava perto ¢ se aproximou, curiosa, querens e
do saber o que era.

“O Papai...”, meu pai repetiu, no mesmo tom de antes,
- . »
Ele deu essa biissola para ele...

“Biissola?”, minha mic se admirou,
Meu pai passou a ela a bissola, .

Eu ali, esperando, sem saber o que era uma bissola ¢ para
que a bissola servia. E sem entender aqueles sorrisos dos dois.

Por fim, meu pai me explicou o que era uma bussola ¢ para que ela servia. Ele falou
sobre a navegagio antiga, os fenicios, os astros, a época dos descobrimentos maritimos,
a aviagio ~ quase uma aula de histdria naqueles poucos minutos.

Eu jd estava empolgado com o meu presente.

Entio veio o choque, a ducha de dgua fria:

“S6 que essa aqui”, disse meu pai, “essa aqui ndo serve para nada.”
“Por qué?”, eu perguntei.

“Porque ela estd estragada.”

“Estragada?”
- \ » U2 ano ~ Vokume 3

i I Gaifavo Raman 300 Dyl .



N

ﬂ Que convite o narrador foi fazer a seu avd?

ﬂ 0 avé aceitou o convite? Copie um trecho do conto que justifique sua resposta,

“ Releia este trecho:

(papel que na época se usava para embrulhar tudo, nos armazéns, lojas, padarias, e
que, com o advento do plistico, arualmente jd quase caiu em desuso)

a) Oquesignificaapalavra destacada no trecho? Se precisar, consulte um dicionario.

b) Porque, sequndo o narrador, s embrulhos de papel cairam em desuso?

n Em sua opinido, por que embaixo do papel cor-de-rosa havia outro embrulho, que
parecia mais antigo?

n Que objeto estava embrulhado no pacote que o menino recebeu de seu avd?
Circule-o.

Chmer T Se g e
Shumeriliah fegues

CFumr TGy

@ E vocé, sabe explicar para que serve uma bussola e como ela funciona? Converse
com os colegas e o professor sobre esse assunto.

-
~
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ﬂ O que o menino sentiu guando descobriu que o presente que havia ganhado de
seu avo nao funcionava? Leia a continuagao do conto para descobrir,

Ele me explicou; mostrou que a agulha estava sem funcionamento, balangando - ¢
sacudiu a bissola, fazendo um barulhinho parecido com o de um chocalho, Disse que,
com uma bussola perfeita, nio acontecia aquilo: a agulha se movia por magnetismo,

“Magnetismo?”, eu perguntei, “O que ¢ magnetismo?”

Ele, novamente, explicou — mas, dessa vez, en quase nio o escutei, sentindo uma
dor que subia devagarzinho do fundo do peito ¢ ia tomando conta de todo o meu ser.

“Essa aqui nio serve para nada”, meu pai tornou a dizer, ¢ me entregou a buissola,
de um jeito que era quase como se dissesse: “Pode jogar isso fora.”

Os dois, meu pai ¢ minha mie, foram cuidar de suas obrigagoes cotidianas ¢ me
deixaram ali, no meio da sala, com aquela coisa na mio — aquele objeto induil,

Entio minha dor comegou a ser substicuida por uma sensagio de logro, de que
meu avd me fizera de bobo, abusara de mim por eu ser crian-

¢a e ndo entender das coisas — en, que gostava tanto dele, que de logro: de ser enganado,
o ajudava na oficina, que... —

Af me veio uma raiva, uma raiva imensa, que me levou
de repente até o jardim de casa, de onde eu iria atirar a bissola na rua, para que ela se
espatifasse ¢ fosse esmagada pelas rodas dos carros que passavam.

Eu jd ia atird-la, quando, sem saber por qué, nio o fiz, Olhei-a novamente, em
minha mio, as letras bonitas ¢ grandes, a estrela, a agulha, com o barulhinho ~ ¢ minha
raiva foi diminuindo.

Confuso, sem saber o que fazer, voltei para dentro com a bissola. Guardei-a entio
no lugar mais escondido de meu quarto ~ o fundo da dltima gaveta da comoda — e voleei
minha atencio para outras coisas, naquele dia tho importante para mim.

A noite, a festinha do aniversdrio: bolo, biscoitos, docinhos, salgadinhos e gua-
rands, A casa se encheu de amigos e parentes — e minha cama se encheu de presentes:
um revolver de espoleta, um jogo de sorte, um quebra-cabega de madeira, uma bola de
borracha, um livrinho de histéria infantil...

A bissola? Guardada la onde eu a pusera. Nem de longe pensei em coloci-la na

cama, junto aos demais presentes: estes, NOVOs, interessantes, nlgnns Caros..,




\ /-

ﬂ Releia este trecho:

Ele, novamente, explicon — mas, dessa vez, eu quase nio o escutei, sentindo
uma dor que subia devagarzinho do fundo do peito ¢ ia tomando conra de rodo o
meu ser,

a) O pronome “Ele’ se refere a que personagem da histaria?

b} Parque o menino quase ndo escutou a explicacao?

e) Em sua opinido, qual era o sentimento que tomava conta do menina naguele
momento?

D Angustia, O Raiva.
D saudade. O Tristeza,

G « Vocé J4 se sentiu assim alguma vez? Converse com o professor e os colegas
sobre iss0.

BB Gual fol a vontade do menino ao descobrir que a buissola nao funcionava?

ﬂ E vocd, o que faria se estivesse no lugar desse persanagem?

m Antes ler a dltima parte do conto, releia os trechos das paginas anteriores. Agara,
escreva, com suas palavras, como vocé imagina o final da histéria.

i
et 1]
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O aniversirio passou, os dias comuns voltaram,
mas uma decisao eu tomara em meu intimo, sem co-
munici-la a ninguém: cu ndo iria mais a0 meu avo,
Nio, nao iria, Nunca mais,

Algum tempo depois, talvez um més, meu tio, sem-
pre muito ocupado e que quase ndo ia i nossa casa, apa-
receu I para conversar sobre um assunto com meu pai.

Ao me ver, ele disse:

“Uai, sobrinho. Vocé sumiu i de casa, Seu avo per-
gunta sempre por vocd, Eu acho que ele estd sentindo a
sua falea, Vai l4...”

Eu balancei a cabega, mas nio disse nada: nem que
ia, nem, muito menos, por que nio estava indo - ¢, de

oo Fawin 2170 D84 modo algum, que eu nio iria mais.
Mas fui, um dia acabei indo,

Cheguei, encontrei o portio aberto ¢ fui entrando, aré a drea do fundo, para onde
dava o quartinho, a oficina.

Aproximei-me sem fazer barulho,

Meu avd estava 1§, mas dormia, Sentado na cadeira, a cabega tombada ao peito,
segurava no colo os deulos; um pequeno movimento, e eles cairiam no chio, de ladrilho,
certamente se quebrando,

Cheguei perto ¢ pus, de leve, a mao em seu brago:

“Vo..", eu disse.

Ele nio se mexeu,

Com todo o cuidado, retirei de sua mio os 6culos ¢ os depositel na mesa. Depois
fiquei observando-o um pouco, ¢ ai peguei o tamborete ¢ pus no lugar onde eu sempre
me sentava, "Acho que ele vai entender”, pensei. Entio, com o mesmo siléncio com que
chegara, eu fui embora,

Poucos dias depois eu entrava para a escola ~ novidade que ocupou inteiramente o
meu tempo ¢ a minha cabega,

No més seguinte, meu avd adoeceu de repente e veio a falecer, sem que eu tornasse
a vé-lo,

Os anos se passaram, cresci, fiquei mogo, casei, tive filhos.

Meus pais j morreram, meu tio também, muita gente daquele tempo jé morreu.

Dos presentes, os presentes que eu ganhei aquele dia, quando fiz sete anos, $6 res-
tou um — este, que eu vim guardando comigo ao longo dos anos e em todos os lugares
onde morei: uma velha bissola estragada.

Engragado. nio &

VILELA, Lulz. Quando iz sete ancs In: RUFFATO, Luiz. Una piteia chamada infingia Curltiba Positive, 2019, p, 65-72,

128



129

ﬂ Releia este trecho:

Depois fiquei observando-o um pouco, ¢ ai peguei o tamborete ¢ pus no lugar
onde eu sempre me sentava. “Acho que ele vai entender”, pensei.

* O que o menino iImaginava que o avd entenderia? Por que ele imaginou isso?

m Por que, entre todos os presentes ("novos, Interessantes, alguns caros,.”), o narrador
guardou apenas a bussola estragada?

m O narrador do cente Quando fiz sete anos é uma

crianga ou um adulto? Explique como chegou a wa
essa conclusdo. 5 0 texto que wcé ocabou

deleréumconto. Contoéum .
texto norrativo curto. Esse
ﬁmMMﬁ
uma hetéeia inventoda, com
poUCOs personagens € cue
ocontece em um determnodo
peréodo de tempo. -

m Compare o final que vocé imaginou para a narrativa, na atividade 16, com o ver-

dadeiro final. Houve surpresas? Converse com o professor e os colegas acerca das
expectativas de vocés sobre o fim do conto.
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ANEXO 2 — GENERO TEXTO DRAMATICO

CLICK M0 TEXTO.5

TEXTO DRAMATICO

“ Leia um trecho da pega A megera domada, de Willlam Shakespeare.

A histéria da peca

Lucéncio, filho de um comerciante rico de Pisa, chega a Pddua para estudar na
Universidade, acompanhado de Trinio, seu primeiro criado, amigo ¢ comparsa, ¢
Biondello, seu segundo ¢ trapalhio criado.

Lucéncio e Trinio assistem a um bafafi na porta da casa de Batista Minola, um
rico mercador. Bianca, sua filha mais nova, tem dois candidatos a marido e Cararina,
sua filha mais velha, ndo tem nenhum, porque ¢ considerada uma megera. Barista de-
cide que Bianca 56 se casard depois que Cararina se casar, o que faz a “megera” se sentir

humilhada ¢ ter um ataque de faria,

Personagens
CATARINA: a megera, ¢ voluntariosa, estressada ¢ irada.
PETRUQUIO: o domador, vem a Pidua para se casar
com uma moga bem rica.

BATISTA MINOLA: o pai de Catarina, ¢ um comer-

clante muito rico de Pidua.

BIANCA: a irmia mais nova ¢ boazinha de
Catarina,
LUCENCIO: o estudante apaixonado por
Bianca, finge ser o professor de liceratura
Ciambio,
BIONDELLO: o segundo criado de Lucéncio,

3 N P
finge ser Tranio,

TRANIO: o primeiro criado ¢ comparsa de Willom Shakespecre nascey em 1564
Lucéncio, finge ser Lucéncio. e for um escriton e ofor inglés. E considero
con: .

GREMIO: o pretendente mais velho ¢ rico do o maion dromaturgo de fodos os oo
s,

le Bianca.
de Bianca As pecas mais conhecidas que escrevey sdo

HORTENSIO: o pretendente mais pobre de Hamlet, Macbeth e Romeu e Jdet, Morrey
n,I.E v e a.

Bianca, finge ser o professor de misica Licio. em 1616, 008 52 ange
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GRUMIO: o primeiro criado de Petriiquio.
MERCADOR: o viajante envolvido na armagio de Tranio, finge ser Vicéncio,
VICENCIO: o pai de Lucéncio.

OUTROS: padre, vitva dinamarquesa, costureiro, Nicolas, Natanael. José ¢ Felipo
(outros criados de Petrdquio),

g g

Interior da mansao de Batista, -B
TRANIO VAI PARA A FRENTE DO PALCO

7”7
TRANIO (PARA O PUBLICO) Estamos agora no interior da mansio de Batista Minola, ] 9
onde vai acontecer o primeiro assalto entre domador ¢ indomada. Mas, antes... (GRITOS
DE BIANCA FORA DE CENA) teremos uma demonstragio de inimizade fraternal,

[.]

BIANCA: Isso nio ¢ jeito de uma irma tratar a outra.

CATARINA: E quem disse que vocé ¢ minha irma?

BIANCA: Duas mogas com o mesmo pai podem ser outra coisa?

CATARINA: Uma de nds s6 pode ter sido adotada, ¢ acho que foi vocé.
BIANCA: Se vocé quiser alguma das minhas coisas ou vérias ou todas, sio suas,

CATARINA: O que eu quero ¢ que vocé me diga qual dos pretendentes ¢ seu favorito
ou vai se dar mal!

BIANCA: Juro que cu nio tenho motivo para preferir qualquer um deles, Eu posso até

embrulhd-lo para presente.
U ano ~ Vokume 3 @



ﬂ A primeira parte do trecho tem comao subtitulo A histéria da pega. Qual é a fungao

CATARINA: Entendi. Vocé estd mais interessada em dinheiro e vai viver no luxo com
o Grémio,

BIANCA: [ por causa dele que vocé estd com invejinha?
CATARINA: Quem disse que eu te invejo?
BIANCA: Que mais pode deixar vocé com tanta raivinha de mim?

CATARINA: Nada! Basta vocé existir para que eu tenha raiva! E pare de usar diminu-
tivos, sendo vai ser pior!

BIANCA: Vocé deve estar brincando! E isso! E s6 uma brincadeirinha, nio &
CATARINA: Veja s ¢, sua fingida!

2

SHAKESPEARE, YWilllam: A megera damada, Tradugdo e adaptagio de Flavio
e Souza Sdo Pauky FTD, 2013, p, 10, 18,4243

dessa parte?

ﬂ Quem sdo os personagens da pega?

n Que personagens aparecem na cena apresentada?

B Qual é a relagao familiar dessas personagens?

“ Dos personagens da pega, dois sdo pretendentes e um é apaixonado por Bianca.

ﬂ A cena apresentada é parte de qual ato da pega?

<A
- ~

Quem sao eles?

As pecas teatras geralmente sdo dividdas em atos, os quais sdo marcados
mudanca de cendria. Os atos, por sua vez, se dvidem em cenas, wdn

132
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ANEXO 3 — ROMANCE DE FICCAO CIENTIFICA

CLICK M0 TEXTO.&

ROMANCE DE FICCAO CIENTIFICA
“ Vocé sabe o que é ficcao? E ciéncia? Converse com o professor € 0s colegas sobre o
assunto e escreva as definigdes abaixo. | 3
| Y

o

' u Vocé acha que ficgdo e ciéncia combinam?

- 0 que é ficgao cientifica?

n Lela um capitulo do livio Vinte mil léguas submarinas, de Jullo Verne, um dos precursores
da ficgo clentifica.
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H. Messe capitulo, quem é o narrador?

B Esse narrador participa ou ndo da histdria? Transcreva <F/A
um trecho gue comprove sua resposta,

“ A quem pertence o submarino?

B Qual é o titulo do capitulo que vocé leu?

ﬂ Em sua opinide, que outro titulo paderia ser dado ao capitulo?

[ =
ﬂ Aronnax fica surpreso com os instrumentos movidos a eletricidade de capitio ™3
Nemo, Por qué?

-
o

ﬂ Minguém suspeitou que a causa do acldente com o navio de passageiros fol um
submarino, Por gué?

B E possivel afirmar, portanto, que Jilio Verne )
[ l: bmaring  movid A ficcdo clentifica & um géne
inventou o submaring movido  a | em gerd, apresento

eletricidade. o nerrativa envolvendo céncio €
tecnclogia e suas consequéncias pora

Uz anp = Volume Y o

previu a invencao do submaring mowi-
do a eletricidade.
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ﬂ Releia este trecho:

- — —
Movamente segui o capitio Nemo, Fomos até o centro.
Al havia uma espécie de pogo aberto entre duas divisdrias
o estangues. Uma escada de ferro cravada na parede levava
extremidade superiorn Perguntei ao capitio para que servia,

= Leva até o barco — respondeu,

a) Sublinhe as partes gue tém a voz do narradar,

b) O que estd sendo descrito? Qual & a reagdo do narrador diante do que vé?

e) Circule a fala da persenagem,
d) De quemn & a fala que vocd crculou?

e) O wuso do travessao indica

O discursa indireto, O discurse direto,

f) Copie do trecho a frase que indica uso de discurso indinato,

g) Agora, reescreva essa frase usando o discurso direto,

h) Qs verbos do trecho indicam que as agdes narradas

O J& acontecerarm, D estao acontecendo,

W2 ano = Valume 4 o
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ﬂ Releia mais um trecho do capitulo,

;*"

¥~ T -_—

N Entrei em um compartimento onde o capitio Nemo ~ sem

| divida um engenheiro de extraordindrio talento — dispusera
os aparelhos de navegagio. (

P

.y

* Qual é a fungao dos travessoes nesse trecho?

WM Agora, lefa o final do capitulo.
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ANEXO 4 — GENERO MANUAL

CLICK M0 TEXTO. 5

 MANUAL |

Um cientista desenvolve e sistematiza conhecimentos adquiridos por meio de pes-
quisa, observacao e experimento, Existem muitos personagens cientistas. Vocé conhece @
algum?

“ Leia alguns trechos do Manual do cientista do Franjinha, da Turma da Mdnica.

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL / 2020
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A A A A A A A A A A A A A A

BCda:
Invencoes

Aerodinamica — ciéncia
que estuda a forga do ar
sobre qualquer coisa que
esteja em movimento. Os
engenheiros usam as leis da
aerodinimica na hora de
projetar avioes e carros.

MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL /2020

©
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A A A A A A A A A A A A A A

Aeronautica — ¢ o estudo
das viagens aéreas e das
aeronaves.

Androide - rob6 com
forma humana.

Condutor elétrico -
material por onde pode
passar uma corrente elétrica.

Corrente elétrica— ¢ a
passagem de energia elétrica
através de um condutor
elétrico.

Ficgao cientifica -
historia imagindria baseada
em temas cientificos.

20

DVARCIO DE SOUSA FRODUCOES - BRAR

£ MAURCO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL / 2020

Filamento - fio fininho

de metal que fica dentro das
lampadas elétricas. Ele acende
quando ¢ aquecido pela
corrente elétrica.

Fondgrafo — aparelho antigo
guc toca sons gravados em

iscos metalicos.

 MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL / 2020
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St os Souts Edtny

Hidroaviao - aviio capaz
de decolar e pousar na dgua.

Ima - objeto que atrai
certos objetos metélicos,
Isolante elétrico - objeto

que ndo deixa passar
corrente elétrica.

2020

© MALRCIO DE SOUSA PRODUCOES - SRASL

Motor - aquilo que
movimenta uma mdaquina.

Motor a combustao - tipo
de motor usado em carros

e avides. Funciona com
combustivel.

-

Patente — documento que
prova quem ¢ o dono de
uma invengao.

Robé — miquina
programada para realizar
vérias tarefas.

Robética - técnica de
construcio de robds.

O MAURCIO DE SOUSA PRODUGOES - BRASK / 2020

ABCdasinvencoes A A A A A A A A A

BRASL / 2020

£ WAGCTIO OF S0uUSA PRODUCOES
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" T S

Experiéncia2 A A A A A A A A A &

este Heus .
Ref exos .‘

£ MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASIL /2020

e a(liguém encosta o espeta 0 dedo num eecrmho’

dedao no fogo sem Encolhe o brago rapidinho
g GO rap
querer, o que faz? Tira  Essas reagoes sio chamadas
logo o dedao de ld. E quando  de reflexos.

4 ano — Volume 4 @
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CrAnarca de Souna Edhora L vt

Os reflexos sao movimentos
que a gente faz sem pensar para
defender nosso corpo de perigos.

Vocé quer testar os seus refle-
xos? Entdo, peca para um amigo
bater uma palma bem na frente
dos seus olhos ¢ tente nio piscar.
Piscou? Tente de novo. E de novo.

No final, vocé vai ver que
¢ quase impossivel nio fechar
os olhos, porque os reflexos

2020

O DE SOUSA PRODUCOES - SRASL

©MAURCX

acontecem sem que a gente tenha
controle sobre eles.

Outro reflexo ficil de testar
¢ o do tendio do joclho. Se vocé
der uma baridinha de leve neste

tenddo, a sua perna mexerd, Isso
acontece porque, com a pancadi-
nha, o musculo se contrai auto-
marticamente. Para fazer esse teste,
tome cuidado. Nio vi pedir para
a Monica bater, hein?

SOUSA, Mauncio de. Manual do clentista do Franjinha. 580 Paulo: Globo, 2003, p. 5, 4648, 56-57

n As paginas que vocé leu indicam que © manual

n Inicialmente, Franjinha apresenta ao leitor uma justificativa para a criagdo de seu
manual. Que justificativa é essa?

“FEX

“R9

esta dividido em partes
marcadas por diferentes titulos.

O estd organizado em apenas uma

parte.

D traz definigdes cientificas,

conta a histaria de como

Franjinha se tornou cientista.

D propoe experimentos.
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ANEXO 5 - BIOGRAFIA

\/

CLICK W0 TEX1O-

BIOGRAFIA

1D

-9

completo era Maria Salome Sklodowska, ¢ seu apelido,
Manya. Com suas tés irmas ¢ um irmio, teve uma infin-
cia alegre, mas também com muiras dificuldades.

Sua familia vivia em Varsovia, capital da Polonia. Naquela
época, seu pais estava dominado por outro pais, a Rissia.
Era proibido até falar em polonés ¢ ensinar a histéria da
Polonia nas escolas. Falar, 6 em russol Histéria, s6 da
Rijssia! Como muitos outros poloneses, Maria ¢ sua fami-
lia defendiam a liberdade do pais e resistiam & dominagio
dos CSLIANRCITOS,

Seu pai era professor de Matemidtica ¢ de Fisica ¢
estimulava nos filhos o interesse pela ciéncia e pela poesia,
Sua mie morren quando cla tinha apenas 11 anos, ¢
Maria ficou muito triste. Mas continuou a fazer muitas
perguntas ¢ a estudar bastante, Ela queria saber tudo:
como o mundo funciona ¢ de que sio feitas as coisas,
Assim, tirou o primeiro lugar de sua turma ao sair do Ensino Médio, com apenas 15 anos.

Ela queria estudar Matemirica e Ciéncias, ¢ também fazer experimentos em laboratério,
Mas a familia estava empobrecida ¢ niao tinha dinheiro para mandé-la para outro pais,
onde uma mulher pudesse estudar na universidade < na Poldnia, nio podia,

Maria saiu de casa com 16 anos. Comegou a trabalhar cuidando de eriangas e como go-
vernanta, pois queria arranjar dinheiro para pagar seus estudos. Em 1891, conseguiu i
para Paris e, mesmo sendo uma estudante pobre, se formou em Fisica, tirando o primeiro
lugar, ¢ em Matemitica, em segundo lugar,

Comegou, entio, a procurar um lugar para trabalhar e fazer pesquisas. Foi ai que visitou o
laboratério do jovem fisico francés Pierre Curie, muito criativo ¢ também fascinado com
a ciéncia. Comegaram a trabalhar juntos, se apaixonaram e se casaram em 1895,

Maria, depois de casada, passou a se chamar Marie Sklodowska Curie. Ela e Pierre tive-
ram duas filhas, Iréne ¢ Eve. Pierre morreu atropelado, em 1906, o que abalou muito
Marie. Embora ainda fosse jovem, ela nunca mais se casou, dedicando-se ainda mais 4
ciéncia.
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ESTUDO E ESFORCO

No ano em que Marie e Pierre se casaram, um cientista chamado Roentgen havia des-
coberto os raios X, uma radiagio parecida com a luz visivel, mas que tem muito mais
energia, Com os raios X, os ossos de uma pessoa podiam ser vistos em uma espécie de
fotografia, a radiografia.

No ano seguinte, outro cientista,
Henri Becquerel, fez uma des-
coberta fantdstica que mudou
os rumos da vida de Marie. Ele
descobriu que um elemento qui-
mico, 0 urinio, emitia uns raios
misteriosos que deixavam mar-
cas em uma chapa fotogrifica,
Ninguém sabia que raios cram
aqueles, de que cram feitos ¢
como se comportavam. Ajuda-

da por Pierre, e depois por ou-

tros cientistas, ela conseguiu o
que querka com muita pesquisa

¢ esforgo.

Em 1898, Maric ¢ Pierre descobriram o poldnio, um novo clemento radioativo, 400 vezes
mais poderoso que o urinio. Depois, descobriram o ridio, elemento ainda mais ativo que
o poldnio. Na ciéncia, como acontecen com Marie, muitas descobertas novas ¢ inespera-
das sdo feitas quando as pessoas buscam entender algum fendmeno novo ¢ desconhecido,
Ela batizou a propriedade de alguns dtomos de emitir raios misteriosos de “radioativida-
de” ¢ dedicou toda a sua vida a entendé-los ¢ a estudar como podiam ser treis para as

'\L'&\O;l.\.

A pesquisa de Marie exigiu anos de trabalho duro e cansativo para produzir uma quan-
tidade de ridio muito pequena, do tamanho de um grio de areia, a partir de toneladas
de um minério ¢ comprovar que ele era um nove elemento quimico. Um dos desafios
(l().\' kic"(i\(-‘.‘ l" ('S'Ud-" C()i“l\ d(' ‘ill“;lnl“l n“li“l gr;l"llc ("(““" um "I.l"f“. uma g-l'
lixia ou o universo) ou muito pequeno (como as moléculas ¢ os dtomos ¢ 0 que existe

dentro deles).

Por suas descobertas, Marie ganhou, em 1903, junto com o marido, Picrre, ¢ com
Becquerel, o prémio Nobel de Fisica, Em 1906, tomou-se a primeira mulher a ser pro-
fessora na Universidade de Paris. Em 1911, ganhou o Nobel de Quimica, tomando-se a
primeira pessoa a receber dois prémios Nobel,

As pesquisas de Marie, além de abrir uma drea nova da ciéncia, deram partida, tcambém,
a uma era da medicina que faz tratamentos por radioatividade, em especial para pessoas
com cincer.

Y2 ano ~ Volume 4
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TAL MAE, TAL FILHA E MUITO TRABALHO!

Enquanto todas essas coisas aconteciam na vida de Marie, suas filhas cresciam. Iréne se-
guiu os passos da mic. Foi sua assistente no Instituto Radium de Paris, criado por Marie,
¢ s transformou em uma importante cientista, Ela ganhou também o prémio Nohel,
junto com o marido, Frédéric, em 1935. Eles mostraram que os elementos radioativos
podem ser produzidos artificialmente,

Quando ocorrew a | Guerra Mundial, Marie resolveu que tinha de ajudar as pessoas
de alguma forma, Assim, montou ambulincias com aparelhos de raios X para ajudar a
salvar os soldados feridos. Em muitos momentos, ela mesma dirigia a ambulincia, em
regides proximas das frentes de batalha,

Muitos anos depois, junto com o cientista Albere Einstein, ela participou de campanhas
pela paz entre o8 povos.

Em 1926, Marie visitou o Brasil ¢ fez palestras, como havia felto em outros paises, sobre
radioatividade, ¢ falou, ambém, sobre a importincia da mulher na ciéncia. Mas o exem-
plo melhor era ela mesma, que mostrou que as mulheres podem ser tio competentes
como os homens em qualquer drea da ciéncia,

= ‘ ‘1

Marie morreu em 1934 de uma doenga (anemia aplistica) que pade ter sido causada pe-
las radiagbes que sofreu em seu trabalho com materiais radioativos ¢ com raios X. Hoje,
ela estd sepultada, ao lado de seu querido Pierre, no Panthéon, em Paris, uma honra que
s6 os maiores herdis do pals recebem.

Em 2011, Maric Curic estd sendo homenageada em todo o mundo, durante o Ano
Internacional da Quimica, como uma das cientistas mais importantes da Histéria ¢ que
iniciou a ciéncia da radioatividade.

Lembre-se: tudo comegou porque ¢la era uma menina muito curiosa ¢ decidida.

I s
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MOREIRA, lIdeu de C. A cientista que ajudou a mudar 0 mundo C¥nca Haoje das Criangas, Rio de Janeiro,

n 225, ano 24,5, 1215, jul 2011
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