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RESUMO

A presente pesquisa visa estudar a visdo que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s, 1997 do Ensino Fundamental) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017 do Ensino Fundamental) tém em relacéo a leitores
criticos. Além disso, de forma especifica, buscou-se averiguar, nesses
documentos, por meio de descritores, o processo critico no processo formativo
dos estudantes. Por meio de uma pesquisa qualitativa e documental, utilizou-se
0os seguintes descritores para analise: "critico", “critica”, "criticidade” e
"criticamente”, de modo a se ter um olhar mais especifico a questdes criticas
acerca do sujeito leitor. Por meio dessa pesquisa, pode-se constatar que
ambos os documentos tratam de questdes similares, como observacédo e
analise critica de textos que abordam preconceito linguistico, variagdo
linguistica e diferentes géneros textuais. Ainda, a BNCC (BRASIL, 2017) traz
de forma mais clara, a abordagem de textos de opinido, sobre diferenciagdo de
fato ou opiniao e de questdes sociais, politicas e socioecondmicas.

Palavras-chave: sujeitos criticos; leitura; interpretacdo; géneros textuais;
analise critica.
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1. INTRODUGAO

A leitura é algo de suma importancia para a vida de um ser humano. Por
meio dela, podemos compreender diversas formas de ver e conceber o mundo,
ou seja, trabalha a imaginacgao, interpretagdo, melhora a escrita, aumenta o
vocabulario e muitos outros beneficios que o ato de ler proporciona. Ainda, a
escola é uma das primeiras instituicdes na qual temos o primeiro contato com a
leitura.

Assim, Silva e Dering (2020, p. 76) destacam que:

A escola tem o papel de preparar cidadaos aptos a viver e conviver
no seu meio social, mas, por muitas vezes, a formagdo de um bom
leitor critico é prejudicada. Entendemos a escola como um espacgo
para reforcar e ampliar os conhecimentos que os alunos trazem das
suas vivéncias de mundo, bem como proporcionar, de certa forma, as
normas técnicas de como viver e conviver em sociedade: a leitura &
porta de entrada para isso. (SILVA; DERING, 2020, p. 76).

A discussao sobre como trabalhar a leitura no ambito educacional é
contemporanea, vé-se comumente alguns questionamentos como: A escola é
capaz de ensinar a ler? Qual a importancia da leitura para a formagado de um
leitor critico? O que esta sendo trabalhado em sala de aula, em se tratando de
leituras, para contribuir na formagédo desse leitor critico e reflexivo? Os
questionamentos feitos e a preocupacédo cada vez mais tém se mostrado nos
ultimos tempos em atuagao que, de alguma forma, se propde dedicar suporte
ao ensino de leitura nas escolas. Assim, observa-se a necessidade de
proporcionar aos alunos leituras que possibilitem explorar seus
posicionamentos e que os torne capazes de serem leitores que compreendam
os elementos de um texto, que interpretem as situacdes por meio da
exploracao de diferentes géneros textuais e formas de abordagem distintas.

Para isso, é necessario desenvolver um projeto junto aos alunos para
dar relevancia ao que eles leem, oportunizar, a0 mesmo tempo, que se crie
hipéteses sobre a estrutura de um projeto, oferecendo textos que incentivem o
processo critico e argumentativo, apresentando diferentes tipos e géneros

textuais, de forma a contribuir para a formacdo competente do leitor critico.



Ainda, a justificativa tedrico - pratica esta pautada no periodo de
formacao de um docente em graduagao, no qual encontra-se diversos desafios,
quando iniciou seu periodo de estagio surgiram questbes norteadoras que a
colocaram em questionamento e também determinaram qual rumo seguir para
o trabalho de concluséo do curso.

Trabalhar com documentos oficiais de ensino de Lingua Portuguesa
PCN (1997) e BNCC (2017) é fundamental para definir a importancia dos
alunos do Ensino Fundamental terem nogédo do que é ser um individuo critico,
foi determinante para a pesquisadora sentir-se de fato o que é ser professora.
Estudam-se por anos mas somente em um determinado momento que nos
vimos professor (a) e temos o entendimento que aprender e ensinar é para
sempre e tudo pelo o que passamos valer a pena. As experiéncias vividas e a
capacidade adquirida mostra que vocé vai sim fazer a diferenga na vida de
alguém, do seu aluno.

Assim, o ser professor vai além de ensinar conceitos, esta ligado a fazer
parte da vida das pessoas e ajudar na construgdo de um cidadao critico com
conhecimento de seus direitos e deveres. O professor de Lingua Portuguesa
necessita honrar a lingua materna e nossa cultura.

Assim, essa tematica € de extrema relevancia para os estudantes e
contribui para o processo de ensino e aprendizagem. Da mesma forma, é uma
tarefa importante para o professor de Lingua Portuguesa.

Além do mais, o trabalho com a leitura e a criticidade, por muitas vezes
nao é incentivado pela familia, ou seja, € na escola que os estudantes
aprendem a ler e argumentar sobre determinado texto. Como destacam os

autores

Contudo, um fator importante a salientar € que a cultura de ler ou a
pratica de leitura ndo vem, muitas vezes, de casa, é a escola que
acaba apresentando os livros aos alunos. Dessa forma, nem sempre
se observa com preocupagdo uma formacgao critica na esfera escolar
como um todo, assim, o ensino da leitura passa a ser mais de forma
mecanica e nao reflexiva. Esse tipo de formacgdo, por sua vez,
dificulta o desenvolvimento dos alunos ao gosto pela leitura. (SILVA,;
DERING, 2020, p. 76).

A partir dessas concepgdes, o presente trabalho tem como objetivo geral

estudar a visdo que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1997 do
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Ensino Fundamental) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017 do
Ensino Fundamental) tém em relacdo a leitores criticos. Além disso, de forma
especifica, busca-se averiguar, nesses documentos, por meio de descritores, o0
processo critico no processo formativo dos estudantes.

Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa e documental, utilizando
dos seguintes descritores para analise dos dados: “critico”, “criticidade”,
“critica” e “criticamente", tanto nos PCN’s (1997) quanto na BNCC (2017), a fim
de verificar como esses termos aparecem e de que forma eles problematizam
diferentes contextos, em especial, a formacao do leitor critico.

A partir disso, sera realizada uma problematizacdo sobre a importancia
da linguagem para o ensino da Lingua Portuguesa e o processo de formagéo

do leitor critico.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta segdo, serdo apontadas e discutidas algumas questées sobre a
linguagem e a importancia da leitura para o senso critico.
Assim, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 59) ao longo do

Ensino Fundamental, Anos Iniciais:

[...] a progressao do conhecimento ocorre pela consolidagdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliagcado das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus
interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender.
Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensédo de normas e o0s
interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o
ambiente (BRASIL, 2017, p. 59).

Dessa forma, € necessario que as aprendizagens relacionadas as
praticas de linguagem sejam pautadas nos interesses e anseios dos
estudantes, para que as relagbes sociais e cognitivas ocorram de forma
significativa. Ainda, esse tipo de aprendizagem facilita e amplia a autonomia
intelectual, ou seja, formas de compreensao e interesse pelas praticas de
linguagem e comunicagao.

Em linhas gerais, a BNCC (BRASIL, 2017) sublinha que os estudantes
devem participar de diferentes praticas de linguagem, na tentativa de ampliar
suas capacidades expressivas, por meio de manifestacdes artisticas, corporais

e de linguagem. O documento especifica esse quadro da seguinte maneira:

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de
objetos de conhecimento escolar. O importante, assim, € que os
estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem
perder a visao do todo no qual elas estéo inseridas. Mais do que isso,
€ relevante que compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e
que todos participam desse processo de constante transformacao.
(BRASIL, 2017, p. 63).

Da mesma forma que a BNCC destaca a importéncia da linguagem para
a formacédo de sujeitos dotados de diversas capacidades, os Parametros

Curriculares Nacionais destacam que:
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Uma vez que as praticas de linguagem sao uma totalidade e que o
sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo
sobre ela em situagdes significativas de interlocugdo, as propostas
didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se
tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho,
considerando a diversidade de textos que circulam socialmente.
Propde-se que as atividades planejadas sejam organizadas de
maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para que o
aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais
preconceitos neles veiculados. (BRASIL, 1997, p. 59).

O incentivo ao uso de textos como ponto de partida é preconizado pelos
PCNs, como forma de problematizar e fazer com que os alunos coloquem seus
pontos de vista, criticando um texto e identificando seus elementos centrais.
Ainda, perceber eventuais preconceitos veiculados em textos é fundamental
para que os estudantes tenham noc¢des de diversidade, de combate a questbes
discriminatorias e de preconceito.

No que concerne a isso, Nonato (2021) sublinha que:

[...] ensinar a ler na aula de lingua portuguesa reencontra, entre
outros aspectos, o duplo componente estruturante do trabalho
didatico na tradigdo escolar — o saber e o método de ensino —,
reconfigurados na perspectiva de um modelo interacionista.
(NONATO, 2021, p. 107).

Esse modelo interacionista, apontado por Nonato (2021), busca
problematizar as seguintes questdes: na natureza dos repert6rios culturais, nas
diferentes formas de trabalho com os géneros textuais e na utilizagdo de
ferramentas digitais como objeto de ensino e aprendizagem para o trabalho
com o componente de Lingua Portuguesa.

Também, para além da abordagem classica do ensino de Lingua
Portuguesa, que esteja pautada no incentivo ao processo de interpretagao,
fundada em questionamentos, ideias, problematizacbes que incentivem o
estudante a construirem sentidos e significados ao que € estudado (NONATO,
2021).

Nessa perspectiva, as praticas de leitura, sejam orais ou silenciosas, sao
potenciais para a aquisicdo das competéncias fundamentais que um estudante
deve adquirir na Educacgéo Basica. Ainda, por meio da analise de textos, leitura
critica e argumentacdo sobre a tematica envolvida, o estudante podera

compreender melhor o processo de construcido e interpretacao de diferentes
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elementos textuais abordados e problematizados em sala de aula, com a
utilizagao de estratégias e métodos de ensino pelo professor.
A BNCC (BRASIL, 2017) também destaca em relagdo a linguagem a

necessidade de desenvolvimento de reflexao critica:

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo
critica sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a
maior capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa dimenséao
analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a
compreensao dos modos de se expressar e de participar no mundo,
constituindo praticas mais sistematizadas de formulagdo de
questionamentos, selegdo, organizagéo, analise e apresentagdo de
descobertas e conclusdes. Considerando esses pressupostos, e em
articulagdo com as competéncias gerais da Educagéo Basica, a area
de Linguagens deve garantir aos alunos o desenvolvimento de
competéncias especificas. (BRASIL, 2017, p. 63-64).

Assim, é fundamental propor atividades que despertam nos estudantes
aspectos concernentes as formas de expressao, analise de elementos textuais
como um meio para as aprendizagens. Nesse sentido, organizam-se praticas
de argumentacdo e formulagdo de questionamentos, hipoteses e
consideracgdes sobre determinado texto.

Para além disso, a BNCC destaca

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o
contato com géneros escritos e multimodais variados, de importancia
para a vida escolar, social e cultural dos estudantes, bem como as
perspectivas de analise e problematizacdo a partir dessas leituras,
corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a
construgdo de um percurso criativo e autbnomo de aprendizagem da
lingua. Do ponto de vista metodoldgico, a apresentagédo de situacdes
de leitura organizadas em pré-leitura, leitura e pods-leitura deve ser
vista como potencializadora dessas aprendizagens de modo
contextualizado e significativo para os estudantes, na perspectiva de
um (re) dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja
existentes, especialmente em lingua materna. (BRASIL, 2017, p.
244).

Desse modo, ter o contato inicial com leituras sistematizadas, de
diferentes géneros textuais que sejam importantes para a vida escolar, com
analise e argumentagdo, contribui para o desenvolvimento cognitivo dos

estudantes.
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Ainda, a organizagao de um texto que desenvolva a criticidade parte de
uma pré-leitura, ou seja, uma leitura geral do texto. Depois, organizar e
sistematizar um texto consiste em realizar a leitura criteriosa e a extracido de
seus elementos principais. Por fim, a pds-leitura, que esta fundamentada na
critica pessoal do estudante com base no texto proposto, que seja
contextualizado, pode ser potencial e significativo para aprendizagem e
formacao de um leitor critico e analitico.

Como forma de exemplificagcdo do que fora exposto acima, Nonato
(2021) desenvolveu um trabalho com um estagiario que deu aos estudantes a
possibilidade de formularem questbes de vestibular. Assim, destaca que ao
trabalhar questdes desse tipo pode ser significativo, uma vez que proporcionam
refletir e agir criticamente sobre diferentes questoes e estratégias de resolugao.

Assim,

A poténcia dessa tarefa parece estar em promover o acesso ao
repertério cultural pela alocagdo do aluno na posicdo de formulador
de uma questao sobre o texto, o que é susceptivel de indiciar suas
estratégias de compreensao ou processamento textual. A proposicao
e o uso desse instrumento de ensino buscam-se ancorar em um
principio didatico que, na percepgao do licenciando, corresponde a
um desafio atual para o ensino de lingua portuguesa: a formagéo do
aluno critico (NONATO, 2021, p. 111-112).

Trabalhar com diferentes questdes e diferentes estratégias de resolugao
pode ser potencial para a aprendizagem em Lingua Portuguesa, uma vez que
ao criar uma questdo de vestibular de multipla escolha e uma questao
dissertativa, o estudante consegue explorar diferentes formas de compreender
uma questado e promover 0 acesso ao repertério cultural no momento em que
ele formula uma questao sobre um determinado texto, indicando estratégias de
compreensao e resolugédo. (NONATO, 2021).

A partir dessa abordagem, na sec¢&o seguinte € apresentada e explorada

a metodologia desta pesquisa.
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3. METODOLOGIA

A secdo a seguir trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
Assim, a escolha tedrico-metodologica baseia-se em uma pesquisa qualitativa.

Esse tipo de pesquisa

[...] prioriza procedimentos descritivos a medida que sua visdo de
conhecimento explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o
conhecimento como compreensdo que € sempre contingente,
negociada e ndo é verdade rigida. O que é considerado verdadeiro,
dentro desta concepg¢ao, € sempre dindmico e passivel de ser
mudado. Isso ndo quer dizer que se deva ignorar qualquer dado do
tipo quantitativo ou mesmo qualquer pesquisa que seja feita baseada
em outra nogdo de conhecimento. (BORBA, 2004, p.2).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa analisa as caracteristicas do
trabalho, dando enfoque a compreensdo e discussdo acerca dos dados
obtidos. A analise torna-se subjetiva, pois ao utilizar esse tipo de opcgéo
metodoldgica sao feitas inferéncias a respeito dos dados obtidos, o que nao

impossibilita andlise de dados quantitativos.

Cabe salientar que nesse processo 0 pesquisador ndo é neutro no
processo de analise, pois se torna necessario entender e interpretar dados e
discursos, na medida em que se fazem inferéncias e busca-se evidenciar as
caracteristicas da analise. O pesquisador, por sua vez, problematiza os
resultados e ndo apenas os apresenta. Assim, o trabalho que o pesquisador
realiza epistemologicamente “[...] ndo € isento de valores, de intencao e da
histéria de vida do pesquisador, e muito menos das condigdes sdcio-politicas
do momento (BORBA, 2004, p. 3).”

Dentre as possibilidades de se realizar uma pesquisa qualitativa, optou-
se pela andlise documental. Segundo Bardin (2011) a analise documental
preconiza o armazenamento de informagdes, obtendo quantidade significativa
(aspectos quantitativos) e o estabelecimento de relagbes pertinentes (aspectos
qualitativos). A analise documental trabalha com documentos, constituindo um

banco de dados.

Da mesma forma, Ludke e Andre (1986) destacam que a analise

documental auxilia na identificacdo de informag¢des em documentos a partir de
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questdes ou hipoteses de interesse, o que pode servir de complemento as
informagdes obtidas por outras técnicas, bem como novos aspectos de um

tema ou problema.

3.1 Procedimentos Analiticos da pesquisa

Os documentos a serem analisados s&o: A BNCC (2017) e os PCNs
(1997) ambos do Ensino Fundamental, coletando dados qualitativos por meio

da utilizagcdo dos seguintes descritores:

a) “critica”
b) “criticidade”
c) “critico”

d) “criticamente”

Tendo um olhar para esses documentos, utilizaremos informacdes das
habilidades sugeridas, como a BNCC propde. Ainda, utilizaremos os textos
escritos nos documentos, como sugestao de trabalho, reflexdo e organizagéo
das aprendizagens a serem desenvolvidas para a formagao do sujeito critico.
Também, sera analisado o que esses descritores informam dentro dos
textos/competéncias presentes nos documentos, a fim de problematizar e

analisar especificamente as questdes de interesse desta pesquisa.

Os descritores utilizados s&o definidos como adjetivos, advérbios e
substantivos. Assim, somente as palavras que s&do adjetivos aceitam o sufixo -
mente como por exemplo, o descritor “criticamente” (critica + mente). Ou seja,
a palavra “critica” € um adjetivo e a palavra “criticamente” vem a ser um
adverbio nominal pela adigdo desse sufixo (SAUTCHUK, 2010).

Como afirma Sautchuk (2010, p. 23):

Por uma lei morfossintatica do portugués, todo ADJETIVO é palavra
variavel em género e/ou numero, e deixa-se articular (ou modificar)
por outra que seja advérbio. Aparentemente, esse fato ndo seria
pratico ou de grande valia para a identificagdo de um adjetivo, pois
implica saber reconhecer de anteméo o préprio advérbio. Entretanto,
reformulando essa assergdo de maneira bastante funcional, teriamos:
€ adjetivo toda palavra variavel em género e/ou nimero que se deixa
anteceder por “tdo” (ou por qualquer intensificador, como bem ou
muito, dependendo do contexto).
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Ja a palavra caracterizada como advérbio € aquela que modifica um
verbo, a um adjetivo ou a outro advérbio. Diferentemente do adjetivo, € uma
palavra que nao varia em género e/ou numero. Também, os advérbios
antecedem por um intensificador, ou seja, para identificar um intensificador a
autora sugere que seja identificado um intensificador. Assim, pode-se afirmar
que: “Advérbio é toda palavra invariavel em género e/ou numero que se deixa
anteceder por “tao™. (SAUTCHUK, 2010, p. 28).

Com relacdao ao descritor “criticidade” que € um substantivo, este é
definido como “a palavra que se deixa anteceder pelos determinantes”
(SAUTCHUK, 2010, p. 20). Os determinantes sao definidos como elementos
que servem para identificar sua referéncia em diferentes contextos.
(SAUTCHUK, 2010).

A partir dessas definigbes e entendimentos, apresenta-se as analises desta
pesquisa.
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4. ANALISES A PARTIR DOS PCN’s (1997) E A BNCC (2017) NA
PERSPECTIVA DO LEITOR CRITICO

Nesta secao serédo apresentadas e discutidas as analises realizadas nos

documentos oficiais para a Educagao Basica acerca da promog¢ao de um leitor

critico. Assim, realizou-se um levantamento a partir dos descritores explicitados

no item Metodologia, acima. O quadro 1, abaixo, apresenta a frequéncia de

vezes que os descritores aparecem nos documentos:

Quadro 1: Frequéncia dos descritores utilizados para analise nos documentos

Descritor

Documento

Frequéncia do
descritor no
documento

CRITICA

BNCC (BRASIL, 2017)

O descritor aparece
oito vezes no
documento.

PCN (BRASIL, 1997)

O descritor aparece
dezesseis vezes no
documento.

CRITICO

BNCC (BRASIL, 2017)

O descritor aparece
uma vez no texto.

PCN (BRASIL, 1997)

O descritor nao aparece
nenhuma vez.

CRITICIDADE

BNCC (BRASIL, 2017)

O descritor aparece
duas vezes no texto.

PCN (BRASIL, 1997)

O descritor ndao aparece
no texto

CRITICAMENTE

BNCC (BRASIL, 2017)

O descritor aparece
cinco vezes no texto.

PCN (BRASIL, 1997)

O descritor aparece
uma vez no texto.

Fonte: Autoria propria com base no levantamento nos documentos.

A partir desse quadro, serdo realizadas as analises com base nas ideias

apresentadas nos documentos. Serdo utilizadas as ideias que incentivem os

estudantes na compreensdo da e incentivo a leitura tendo como base a

criticidade e o senso critico para a formacédo do leitor. Da mesma forma, as
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analises a seguir sdo pautadas na metodologia descrita anteriormente, a partir
dos descritores e o tipo de metodologia utilizada.

Primeiramente, serdo analisados os trechos presentes na BNCC
(BRASIL, 2017). Como exposto no quadro 1, a palavra “critica” aparece oito
vezes no texto. Com relacao ao descritor “critica”, o primeiro trecho encontrado
na BNCC sublinha que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (p. 67-68).

Nesse trecho percebe-se que o documento traz ao componente de
Lingua Portuguesa uma competéncia bastante importante para o ensino dessa
disciplina, ou seja, ampliar e possibilitar refletir (tdo) criticamente sobre as
praticas sociais com o incentivo da escrita, oralidade, pelas trocas de
experiéncias/vivéncias dos estudantes, tornando-os sujeitos letrados.

O segundo trecho encontrado na BNCC (BRASIL, 2017) refere-se aos

conceitos que sao apresentados na internet. Assim,

Ser familiarizado e usar nao significa necessariamente levar em conta
as dimensdes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar
de forma critica com os conteldos que circulam na Web. A
contrapartida do fato de que todos podem postar quase tudo é que os
critérios editoriais e selecdo do que é adequado, bom, fidedigno nao
estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores ou
de uma curadoria prépria, que supde o desenvolvimento de diferentes
habilidades. (BRASIL, 2017, p. 68).

O descritor apresentado nessa citagao apresenta uma caracteristica que
pode variar em género e/ou numero e ainda se deixa anteceder por um
intensificador, definido por adjetivo. Alerta ao estudante o fato de usar
corretamente os conteudos que circulam via web, ou seja, € necessario utilizar
de modo critico esses conteudos que circulam na web.

Analogo a citagdo anterior, o terceiro trecho traz a luz a forma critica de

utilizagcao das Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicagao (TDIC):

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e produgdes, nao s6
na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
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convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —,
mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos (BRASIL, 2017, p. 69).

Esse trecho reforga e alerta para a necessidade de se repensar o ensino
de lingua portuguesa, com o uso de tecnologias digitais para as novas praticas
de linguagem, visto que é fundamental para o mundo do trabalho, para estudos
e pesquisas, entre outros. Assim, ser critico em relagao as TDIC é estar em
constante estudo sobre tecnologias digitais, utilizando-se de meios que
qualifiquem os estudantes para o mundo do trabalho e diferentes formas de
utilizagao para a pratica social.

O proximo excerto retirado da BNCC também esta relacionado as

tecnologias:

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos e das praticas da
cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que uma
participagdo mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter em mente mais do que um “usuario da
lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade.
Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais
(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de
relacdo com esses fendmenos de reciclagem, mistura, apropriagdo e
redistribuigdo. (BRASIL, 2017, p.70).

Fortemente nos deparamos, atualmente, com um mundo quase que
totalmente digital, estamos imersos em uma cultura digital e que contribui
significativamente para as praticas contemporaneas de linguagem, fazendo
com que haja uma transformacéo de sentidos para além do designer. Assim, é
fundamental uma participagdo mais critica nesse processo digital, que incentive

o uso de tecnologias no processo de formagao de sujeitos letrados.

O quinto trecho com o descritor “critica” € apresentado

Fazer apreciagbes e valoragbes estéticas, éticas, politicas e
ideoldgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras produgdes culturais. (BRASIL, 2017, p. 72).

Novamente o trecho traz o incentivo as leituras de textos verbais
analisando criticamente, politicamente, ideologicamente, esteticamente por

meio de producdes.
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A sexta citagao refere-se ao eixo da produgao de textos, sugerindo a

construcéo de textos em diferentes contextos e metodologias.

O Eixo da Produgéo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, construir um album de personagens
famosas, de herodis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um
almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar
fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma
crbnica; comentar e indicar diferentes produgdes culturais por meio de
resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e
recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog;
escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar dados de
um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de campo; divulgar
conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia
digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em
noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de
leitor ou artigo de opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos
direitos por meio de fotorreportagem, fotodendncia, poema, lambe-
lambe, microrroteiro, dentre outros. (BRASIL, 2017, p. 76).

A palavra critica aparece na citagdo com o intuito de avaliar
minuciosamente a construcdo de um folheto que aborde as praticas sociais da
comunidade, ou seja, utilizar de elementos criteriosos para a sua construgéo e
elaboracgao.

A penultima citagado encontrada refere-se a um objetivo para o ensino de

Lingua Portuguesa:

Discutir, no fenbmeno da variagéo linguistica, variedades prestigiadas
ou estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca,
questionando suas bases de maneira critica. (p. 83).

O sentido da palavra critica é similar aos demais, porém o objetivo
apresentado esta relacionado a variagdo linguistica e ao preconceito
linguistico, ou seja, o primeiro refere-se a variagdo que a lingua pode sofrer,
dependendo da regido ou historicidade, ou ainda, de acordo com a
comunicagdo, em que ha mudanga na forma de falar determinada palavra. Ja o
preconceito linguistico esta relacionado a forma como o individuo escreve ou
se comunica. Mais especificamente, € a discriminacdo entre falantes de um
mesmo idioma, onde ndo ha respeito pelas variagdes linguisticas. Assim,

analisar de forma critica é fundamental para combater desigualdades.
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O Jultimo trecho com esses descritores presente na BNCC esta

relacionado a analise de textos de opinido:

Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges,
memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada,
ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos. (BRASIL, 2017, p. 177).

Destaca-se que ao analisar textos de opinido de forma critica faz com
que o leitor pense também de forma ética e respeitosa a quem escreveu, pois
se trata de uma opinido, contudo essa opinidao também deve estar atrelada a
fatos e textos cientificos.

A partir das analises realizadas com o primeiro descritor “critica”
presentes na BNCC (BRASIL, 2017) sera realizada a apresentagao e analise
deste descritor no PCN (BRASIL, 1997). Como mencionado anteriormente, o
descritor “critica” aparece dezesseis vezes no documento do PCN.

Os trechos 1 e 2 referem-se aos objetivos mais gerais sobre o processo

de ensino e aprendizagem:

[...] posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagbes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisbes coletivas; (BRASIL, 1997, p.5).

[...] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequacéo. (BRASIL, 1997, p. 5).

Os dois trechos citados sao fundamentais para o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que posicionar-se de modo critico, responsavel e
comprometido diante das situagbes, utilizando do dialogo, da logica e de
diversos elementos constituintes para o processo educativo € uma forma de
combater as desigualdades sociais, politicas e cognitivas, o que contribui
diretamente para a aprendizagem dos estudantes, juntamente com o processo
de mediacao do professor.

Os trechos 3 e 4 estdo correlacionados e referem-se a producdo de

textos que possibilitam a reflexao e criagao imaginativa:

De modo geral, os textos sédo produzidos, lidos e ouvidos em razéo de
finalidades desse tipo. Sem negar a importancia dos que respondem
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a exigéncias praticas da vida diaria, sdo os textos que favorecem a
reflexao critica e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena participagao
numa sociedade letrada. (BRASIL, 1997, p. 25-26).

[...] usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexao
sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da
linguagem e a capacidade de andlise critica; (BRASIL, 1997, p. 33).

A proposicao de textos que incentivem a criatividade e a imaginagao sao
potenciais para o processo critico, uma vez que possibilitam aos estudantes
diferentes concepg¢des sobre um mesmo texto e formas de pensamento
consistentes e abstratas, fazendo com que todos reflitam e ampliem seus
conhecimentos a partir do uso da linguagem e interpretacéo.

Em se tratando de temas transversais, os proximos trechos tratam dessa

questao:

[...] conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo
de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.
(BRASIL, 1997, p.33).

Os temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude e Orientagdo Sexual), por tratarem de questdes sociais,
pertencem a dimensao do espago publico e, portanto, necessitam
de participagéo efetiva e responsavel dos cidadaos na sua gestao,
manutencdo e transformacdo. Todos eles demandam tanto a
capacidade de analise critica e reflexao sobre valores e concepgdes
quanto a capacidade de participacdo. (BRASIL, 1997, p. 36)

Ha conteldos que podem ser trabalhados em situagdes de reflexdo
sobre a lingua, com o objetivo de conhecer e analisar criticamente
os usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe,
credo, género e etnia, explicitando, por exemplo, a forma
tendenciosa com que certos textos tratam questdes sociais e
étnicas, as discriminagdes veiculadas por meio de campanhas de
saude, os valores e as concepgdes difundidos pela publicidade, etc.
(BRASIL, 1997, p. 36)

A questao do ser critico aparece, novamente, como nos fragmentos 3 e
4, relacionando-se as praticas de analise. Desse modo, é recorrente a ideia de
criticidade ancorada na analise linguistica. Além disso, os documentos
preconizam o estudo de temas transversais, uma vez que possibilitam discutir e
aproximar os estudantes de tematicas de interesse, a partir de uma reflexado
critica, de valores e preconceitos que muitas vezes ndo sdo discutidos em
nenhum espago. A questdo do preconceito linguistico é reforgcada e
apresentada na analise em relagdo a BNCC. Assim, os conteudos

relacionados a lingua portuguesa e demais areas, devem ser contextualizados
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com as situagdes da pratica social dos estudantes, de modo a refletir e
sistematizar, pensando no texto como um elemento central do processo de
ensino e aprendizagem.

Os proximos excertos retirados dos PCN (1997) tratam da atitude critica
da propria producdo de textos, considerando o conhecimento prévio do

estudante, buscando diferentes elementos para a produgao.

Um exemplo: se o objetivo é que os alunos tenham uma atitude critica
em relacdo a sua propria producao de textos, o conteudo a ser
ensinado devera ser de revisdo dos textos que produzem. (BRASIL,
1997, p. 37).

Considerar o conhecimento prévio do aluno é um principio didatico
para todo professor que pretende ensinar procedimentos de revisao
quando o objetivo € — muito mais do que a qualidade da produgdo —
a atitude critica diante do préprio texto. (BRASIL, 1997, p. 37).

A possibilidade de interrogar o texto, a diferenciagéo entre realidade e
ficcdo, a identificagdo de elementos discriminatérios e recursos
persuasivos, a interpretagdo de sentido figurado, a inferéncia sobre a
intencionalidade do autor, sdo alguns dos aspectos dos conteudos
relacionados a compreensdo de textos, para os quais a leitura
colaborativa tem muito a contribuir. A compreensao critica depende
em grande medida desses procedimentos. (BRASIL, 1997, p. 45).

Uma prética fundamental de analise e reflexdo sobre a lingua, que
tem relagdo com a produgado oral e com a pratica de leitura, é a
recepcao ativa: pratica que, cada vez mais, torna-se uma
necessidade, especialmente no que diz respeito aos textos veiculados
pelos meios de comunicagdo de massa. Nesse caso, possibilita o
reconhecimento do tipo de linguagem caracteristica, a interpretagéo
critica das mensagens ou a identificacdo do papel complementar de
elementos nao-linglisticos, como a imagem e a trilha sonora, para
conferir sentido as mensagens veiculadas (BRASIL, 1997, p. 54).

Ter uma atitude critica com relagdo a sua propria produgcao textual &
compreender os elementos fundamentais de um texto, além de ser uma
autorreflexdo acerca da prépria escrita. Assim, interrogar um texto, saber
diferencia-lo do real e irreal e de observar a intencionalidade/objetivo de um
texto sdo partes constituintes de uma reflexao critica, pois a elaboragdo de um
texto parte desses procedimentos.

Reconhecer o tipo de linguagem que um texto propde € importante, uma
vez que possibilita identificar outros elementos textuais, como interpretar
imagens, elementos musicais, etc; trazendo sentido ao que é lido e

interpretado.
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Nessa linha de pensamento, os préoximos excertos reforcam as

afirmacdes acima:

A compreenséo critica é algo que depende do exercicio de recepgao
ativa: a capacidade de, mais do que ouvir/ler com atencéo, trabalhar
mentalmente com o que se ouve ou se |é. Trata-se de uma atividade
de produgdao de sentido que pressupde analisar e relacionar
enunciados, fazer dedugbes e produzir sinteses: uma atividade
privilegiada de reflexdo sobre a lingua. (BRASIL, 1997, p. 54).

Quer seja com toda a classe, quer seja em pequenos grupos, a
discussdo sobre os textos alheios e proprios, além do objetivo
imediato de buscar a eficacia e a corregcdo da escrita, tem objetivos
pedagogicos importantes: o desenvolvimento da atitude critica em
relagdo a prépria produgdo e a aprendizagem de procedimentos
eficientes para imprimir qualidade aos textos. (BRASIL, 1997, p. 55).

Os excertos acima complementam as ideias apresentadas, de modo
que, para além da compreensido oral, auditiva e escrita, o leitor necessita
trabalhar mentalmente com essas informagdes e elementos que refletem sobre
a lingua. Trata-se de seguir algumas etapas que possibilitam buscar sentido ao
que é estudado, ou seja, analisar enunciados, propor hipéteses, fazer
deducdes e refutar/concretizar essas hipoteses. Também, reforca a discussao
e capacidade critica de reflexdo sobre os préprios textos e dos colegas de
modo a realizar processos de corregdo da escrita do texto, com
intencionalidade, objetividade e originalidade, de forma a contribuir para a
qualidade da escrita, tanto sua, quanto dos colegas.

Nesse sentido, discutir com um grupo acerca de um texto, exige que se
obtenha um texto de acordo com as convengdes do género e que esteja dentro

de um contexto. Assim,

O trabalho com a normatizagdo ortografica deve estar
contextualizado, basicamente, em situagdes em que os alunos
tenham razbes para escrever corretamente, em que a legibilidade
seja fundamental porque existem leitores de fato para a escrita que
produzem. Deve estar voltado para o desenvolvimento de uma atitude
critica em relagdo a prépria escrita, ou seja, de preocupagdo com a
adequacao e corre¢ao dos textos. (BRASIL, 1997, p. 58).

Atitude critica diante de textos persuasivos dos quais € destinatario
direto ou indireto (ainda que em atividades coletivas ou com a ajuda
do professor).(BRASIL, 1997, p. 72).
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Novamente, a atitude critica com relacdo a escrita dos textos,
adequando a determinado tipo de linguagem, dependendo do tipo de texto ou o
contexto que o texto esteja inserido. Da mesma forma, no que tange aos textos
persuasivos, justamente pela objetividade desse tipo de texto, que € convencer
o leitor da ideia apresentada.

Diante da analise com relagéo ao primeiro descritor “critica” presente em
oito vezes na BNCC (BRASIL, 2017) e dezesseis vezes nos PCN (BRASIL,
1997) serao apresentadas e discutidas a categoria “critico” presente na BNCC
e PCN.

Os dados quantitativos mostram que esse descritor aparece apenas
uma vez na BNCC e nenhuma vez nos PCN. O trecho em que esse descritor

aparece é o seguinte:

Sera dada énfase especial a procedimentos de busca, tratamento e
analise de dados e informagdes e a formas variadas de registro e
socializagdo de estudos e pesquisas, que envolvem nido sé os
géneros ja consagrados, como apresentagéo oral e ensaio escolar,
como também outros géneros da cultura digital — relatos
multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-
minuto etc. Trata-se de fomentar uma formagado que possibilite o
trato critico e criterioso das informacdes e dados. (BRASIL, 2017, p.
138).

No mesmo sentido do descritor anterior (critica), “o trato critico” citado
na BNCC refere-se ao processo de criticidade com relagdo a analise de dados
e informacgdes acerca dos textos, que, alids, sdo dos mais variados géneros e
diferentes formas de apresentacao e discussao dos textos.

Com relagdo ao proximo descritor - criticidade - este aparece apenas
duas vezes na BNCC e nenhuma vez nos PCN. O primeiro trecho refere-se a

producao de textos orais escritos e multissemioéticos:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo. (BRASIL, 2017, p. 87).

Essa producao de textos possibilita explorar distintas formas de atuacéo,

com ou sem 0 uso de recursos digitais para o desenvolvimento de alguns
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processos, como 0 processo critico, autbnomo e fluente, para que o estudante
consiga se expressar de modo claro e objetivo.
O préximo excerto relaciona-se com a participagéo ativa dos jovens, que

acontece nos Anos Finais do Ensino Fundamental:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem
participa com maior criticidade de situagdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o
numero de professores responsaveis por cada um dos componentes
curriculares. (BRASIL, 2017, p. 136).

Cabe destacar que o processo de criticidade, de producédo de sujeitos
criticos acontece (ou deve acontecer) desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, mas que esse processo manifesta-se com maior evidéncia nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com situacbées de comunicacdo mais
variadas, com assuntos e tematicas diversificadas e que o processo de
interagdo, comunicagdo e argumentagao se torna mais amplo e também pelo
numero de professores que estdo dispostos nesses anos.

Por fim, trazemos as reflexdes acerca do ultimo descritor “criticamente”.
Na BNCC esse descritor aparece cinco vezes no texto e nos PCN aparece

duas vezes. Esses trechos sao apresentados e discutidos a seguir.

Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questbes controversas
presentes nos textos lidos, posicionando-se. (BRASIL, 2017, p. 73).

Analisar informagbes, argumentos e opinibes manifestados em
interagbes sociais € nos meios de comunicagdo, posicionando-se
ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais. (BRASIL, 2017, p. 82).

Comparar, com a ajuda do professor, conteiudos, dados e
informacdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos
de producdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradicdes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdbes conceituais, compreender e posicionar-se
criticamente sobre os conteudos e informagdes em questdo. (BRASIL,
2017, p. 151).

Os trés primeiros excertos estdo relacionados a veracidade e
fidedignidade das informagdes expostas em um texto. Sugere-se que essas
informagdes sejam analisadas, compreendidas e praticadas, de modo a se ter

um posicionamento correto e justo acerca das informagdes. Assim, com o
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auxilio do professor, os estudantes irdo investigar as fontes e referéncias dos
textos para poder compreender e diferenciar um fato de uma opiniéo.
Os proéximos trechos referem-se a textos pertencentes a outros tipos de

géneros e a comparagao de propostas politicas:

Posicionar-se criticamente em relagcdo a textos pertencentes a
géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposi¢ao
etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc.,
para selecionar obras literarias e outras manifestagdes artisticas
(cinema, teatro, exposigdes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e
reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou
produgdo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas,
quando for o caso. (BRASIL, 2017, p. 157).

Comparar propostas politicas e de solugdo de problemas,
identificando o que se pretende fazer/implementar, porque
(motivagdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (agdes e passos), quando etc. e a
forma de avaliar a eficacia da proposta/solug¢édo, contrastando dados e
informagdes de diferentes fontes, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradicbes, de forma a poder compreender
e posicionar-se criticamente sobre os dados e informagbes usados
em fundamentagdo de propostas e analisar a coeréncia entre os
elementos, de forma a tomar decisbes fundamentadas. (BRASIL,
2017, p. 183).

Com relagéo ao primeiro trecho apresentado, sugere-se a compreensao
critica e adequada aos diferentes tipos de textos e géneros textuais de modo a
diferenciar o modo como se pode analisar determinado texto, de acordo como
o género textual apresentado.

O segundo trecho relaciona-se a observagdo e analise de diferentes
elementos presentes em propostas politicas, ou seja, identificar os objetivos,
acdes e intencionalidades de uma proposicao politica, sempre analisando
criticamente.

Os excertos a seguir tratam do mesmo descritor presente nos PCN

(BRASIL, 1997) e referem-se a questdes dos usos da lingua:

[...] conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo
de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (BRASIL,
1997, p. 33).

Ha conteudos que podem ser trabalhados em situagcbes de reflexao
sobre a lingua, com o objetivo de conhecer e analisar criticamente os
usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe,
credo, género e etnia, explicitando, por exemplo, a forma tendenciosa
com que certos textos tratam questbes sociais e étnicas, as
discriminagdes veiculadas por meio de campanhas de saude, os
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valores e as concepgdes difundidos pela publicidade, etc. (BRASIL,
1997, p. 36).

Essas questdes apresentadas nos trechos sao reafirmadas na BNCC.
Destaca-se que o PCN, que foi implementado em 1997, ja tratava de temas
como valores e preconceitos, de diferentes formas, e que ainda deve-se ser
problematizado, principalmente na atualidade. Dessa forma, refletir e discutir
criticamente acerca desses temas € fundamental para o combate das
desigualdades.

Diante dos objetivos apresentados, justificativa de trabalho,
procedimentos e analises detalhadas da pesquisa, sdo apresentadas as

consideracgdes finais deste trabalho.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da tematica problematizada, bem como os objetivos da pesquisa
elencados, procedimentos metodoldgicos e analises, a presente pesquisa
buscou identificar nos documentos oficiais para a Educagdo Basica (BNCC,
Brasil, 2017; PCN, Brasil, 1997) como s&o propostas as questdes relacionadas
ao processo critico dos estudantes por meio de diferentes abordagens e
propostas.

Nesse sentido, € necessario enfatizar a leitura como uma questao de
extrema importancia para o processo educativo, uma vez que se pode
compreender e ter uma visdo acerca do mundo, por meio da leitura,
interpretacéo e processo critico dos sujeitos.

O objetivo central desta pesquisa foi estudar a visdo que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s, 1997 do Ensino Fundamental) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017 do Ensino Fundamental) tém em
relacdo a leitores criticos. Além disso, de forma especifica, buscou-se
averiguar, nesses documentos, por meio de descritores, o processo critico no
processo formativo dos estudantes.

A pesquisa pautou-se em uma analise qualitativa, visto que os
interesses estavam pautados nas caracteristicas do trabalho. Ainda, optou-se
por uma analise documental, utilizando-se de descritores de analise, a fim de
realizar uma analise mais especifica acerca da proposicdo do processo de
criticidade na promogao de sujeitos criticos e letrados.

As analises mostraram que tanto a BNCC (BRASIL, 2017) quanto os
PCN (BRASIL, 1997) fortemente tratam de questdes relacionadas a
preconceito linguistico e variacdo linguistica, como formas de combater
desigualdades. Assim, esses documentos sugerem a proposi¢ao de textos que
incentivem essas discussdes.

Da mesma forma, ambos os documentos enfatizam a producédo e
reflexdo acerca de seus proprios textos, ou seja, € fundamental que os
estudantes critiguem e analisem suas proprias produgdes, de forma a contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem, na busca de sujeitos letrados. Por

fim, destaca-se o posicionamento dos sujeitos diante a questdes sociais,
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politicas e socioeconOmicas, presentes em diferentes situagbes e contextos,
preconizado mais veemente na BNCC (BRASIL, 2017).
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