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RESUMO

Este relatorio critico-reflexivo discute a reforma do ensino médio especialmente
voltada ao ensino médio noturno. A pesquisa deu-se na E.E.E.M. Dr. Silvio Ribeiro,
com recorte temporal 2022-2023, anos de implantagao da referida normativa, com o
intuito de promover debates, discussdes acerca da politica impetrada através da
Portaria SEDUC/RS N° 350/2021 em todo o ensino médio no Rio Grande do Sul. Esta
pesquisa teve como objetivo analisar a atuagao da Reforma do Ensino Médio pelos
docentes e discentes do noturno na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio
Ribeiro, especialmente, quanto a introducéo dos itinerarios formativos e a ampliacédo
da carga horaria. Foram utilizadas informag¢des quantitativas, qualitativas e uma
pesquisa-acao intervencionista (Thiollent, 2011), com base em rodas de conversa
(Moura: Lima, 2014), envolvendo docentes e discentes. Os dados secundarios provém
do INEP, do Sistema de informatizagdo da Seduc/RS (ISE) e de documentos da
Escola. Importantes subsidios foram coletados por meio de um diario de campo,
mantido pela pesquisadora durante o periodo de realizacdo deste estudo. O
referencial que embasou o projeto e a analise final deriva principalmente de Ball,
Maguire e Braun (2016) e de estudos sobre a reforma do Ensino Médio no Brasil e no
estado do Rio Grande do Sul, dando destaque a contribuigdes de Silva (2018, 2023),
Motta e Frigotto (2017), Ferretti (2018), Chagas (2019), Saviani (2016), Saraiva,
Chagas e Luce (2022), e Cassio e Goulart (2022, a e b). Foi constatada a atuacao
autoritaria da Seduc/RS na implementagcdo desta reforma, transferindo a
responsabilidade da execugdo desta normativa aos gestores escolares e suas
equipes, sem o aporte de meios necessarios e a formagado aos educadores, o0 que
compromete a qualidade do ensino e provavelmente implica na ampliagdo das

desigualdades educacionais ja existentes.

Palavras-chave: Politica Curricular. Novo Ensino Meédio. Ensino Noturno.

Desigualdades Educacionais.



RESUMEN

Este informe critico-reflexivo aborda la reforma de la educacion secundaria,
especialmente enfocada en la educacion secundaria nocturna. La investigacién se
llevd a cabo en la Escuela Estatal de Educacion Secundaria Dr. Silvio Ribeiro, con un
recorte temporal de 2022-2023, afios de implementacién de la normativa mencionada,
con el propodsito de fomentar debates y discusiones sobre la politica implementada a
través de la Orden SEDUC/RS N° 350/2021 en toda la educacion secundaria en Rio
Grande do Sul. El objetivo de esta investigacién fue analizar el actuacién de la
Reforma de la Educacién Secundaria por parte de profesores y estudiantes en el turno
nocturno de la Escuela Estatal de Educacion Secundaria Dr. Silvio Ribeiro,
especialmente en relacién con la introduccién de itinerarios formativos y la ampliacion
de la carga horaria. Se utilizaron datos cuantitativos, cualitativos y una investigacion-
accion intervencionista (Thiollent, 2011), basada en rondas de conversacion (Moura:
Lima, 2014), involucrando a docentes y estudiantes. Los datos secundarios provienen
del INEP, del Sistema de Informatizacion de la Seduc/RS (ISE) y de documentos de
la escuela. Importantes aportes se recopilaron a través de un diario de campo,
mantenido por la investigadora durante el periodo de realizacién de este estudio. El
marco tedrico que fundamenté el proyecto y el analisis final se deriva principalmente
de Ball, Maguire y Braun (2016) y de estudios sobre la reforma de la educacién
secundaria en Brasil y en el estado de Rio Grande do Sul, destacando las
contribuciones de Silva (2018, 2023), Motta y Frigotto (2017), Ferretti (2018), Chagas
(2019), Saviani (2016), Saraiva, Chagas y Luce (2022), y Cassio y Goulart (2022, a'y
b). Se constatd la actuacion autoritaria de la Seduc/RS en la implementacion de esta
reforma, transfiriendo la responsabilidad de la ejecucién de esta normativa a los
gestores escolares y sus equipos, sin el apoyo de los medios necesarios y la formacién
para los educadores, lo que compromete la calidad de la ensefianza y probablemente
implica la ampliacion de las desigualdades educativas ya existentes.

Palabras Clave: Politica Curricular. Nueva Ensefianza Secundaria. Escuela Nocturna.

Desigualdades Educativas.
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1 INTRODUGAO

A trajetdria da educacao brasileira evidéncia, ao longo da historia, que o ensino
meédio tem se constituido por constantes reformas, que buscam imprimir a educacao
da juventude distintos propdsitos e condi¢gdes. Torna-se importante, pois, refletir
acerca do sentido e do modo como essas reformas sao propostas ou impostas, ou
seja, o que tem se passado nos ultimos anos em nosso pais, com nossas escolas. No
presente, refletir sobre a reforma em curso nas escolas estaduais do Rio Grande do
Sul, focando a atuagdo da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro,
localizada no municipio de Sant’Ana do Livramento.

No ano de 2016, logo ap6s o impeachment da Presidenta da Republica, Dilma
Rousseff, em decorréncia de um golpe por coalizdo de forgas politicas do Congresso
Nacional, articuladas a grande midia e setores do Poder Judiciario, que promoveram
sua substituicdo pelo entdo Vice-Presidente, Michel Temer, o Pais foi surpreendido
por uma Reforma do Ensino Médio. Apresentada pela Medida Proviséria - MP n°
746/2016, adiante transformada no Projeto de Lei - PL n°® 34/2016, que foi aprovado
na Camara dos Deputados e no Senado Federal, sancionado e publicado no Diario
Oficial da Unido - DOU como Lei n° 13.415, em 16 de fevereiro de 2017.

Como aponta Ferretti (2018), esta Reforma do Ensino Médio promoveu
alteracdes radicais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
relativamente a essa etapa da Educacgao Basica, em dois aspectos: a flexibilizagcédo
curricular e a oferta em tempo integral. Com efeito, a Lei n® 13.415/2017 altera a LDB
quanto a carga horaria minima anual, introduz uma definigdo de direitos e objetivos
de aprendizagem por areas do conhecimento e a organizagao curricular, segundo a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, com itinerarios formativos.

Ao fazer esta analise, Ferretti (2018) salienta que as politicas referidas ao
Ensino Médio, como as politicas governamentais em geral, atendem e mobilizam
interesses de natureza diversa, nao necessariamente congruentes, em torno da
educacdo destinada aos jovens, ainda que, aparentemente, a leitura dos objetivos
gerais da LDB relativos a essa etapa sugira a existéncia de consensos a respeito
desses. Por isso, encontram respaldo por parte de alguns setores da sociedade, ao
mesmo tempo que despertam criticas por parte de outros.

Muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo desta Reforma e suas

implicagbes no contexto educacional. Partindo dessas contribuigcbes e frente aos
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novos e constantes desafios do cenario nacional, nota-se a necessidade de pesquisas
e proposicoes que possam contribuir de forma efetiva para a democratizacado da/na
educacéo (Medeiros; Luce, 2006), para a qualidade do trabalho de educadores/as e
educandos nesta etapa da Educacéao Basica.

A qualidade dessa etapa formativa &, portanto, uma questao central no campo
educacional, visto que na mesma é concluida a formagdo comum e obrigatéria de
todos e de cada cidad&do, compreendendo um conjunto de finalidades que integralizam
a educacéo basica. O ensino médio exerce, assim, um papel de grande relevancia na
vida dos sujeitos que se preparam para a vida adulta, na perspectiva da cidadania e
da atuacao no mundo do trabalho.

Segundo Carvalho (2008, p. 9), “Cidadania consiste na presungao de coexistir
dentro de uma sociedade os direitos civis, politicos e sociais”. Nesta possibilidade,
uma sociedade s6 contempla a cidadania plena quando articula esses trés direitos.
Assim, afirmava que a cidadania plena € dificil de atingir, uma vez que o jogo de
interesses esta presente na elaboracado de politicas publicas a serem ofertadas na
sociedade.

Para realizar este projeto de intervengcdo me aproximei do entendimento de
Ball, Maguire e Braun (2016) de que os agentes que atuam na escola nao sdo neutros,
nao sdo meros implementadores de uma proposta politica; eles tém voz e lutam por
poder. Segundo os autores, o contexto € um fator mediador da atuagao de politicas
nas escolas e é unico de cada escola, apesar da semelhanga que essas possam
inicialmente ter.

O objetivo geral deste projeto foi analisar a atuagao da Reforma do Ensino
Médio pelos docentes e discentes do noturno na Escola Estadual de Ensino Médio Dr.
Silvio Ribeiro, especialmente, quanto a introducdo dos itinerarios formativos e a
ampliagao da carga horaria. Assim sendo, pretendi especificamente: (a) Identificar as
percepcgdes dos atores institucionais envolvidos nesta Reforma; (b) Construir espagos
de formacao, reflexdo e discussdo sobre a Lei n® 13.415/2017 para os docentes e
discentes; (c) Proporcionar condi¢gdes de planejamento participativo das implicagoes
desta normativa para a Escola; e (d) Registrar as a¢des realizadas pela comunidade
escolar e interpretar a atuagao da politica - a reforma do ensino médio - na Escola,
com foco no noturno.

A questdo investigativa norteadora é: De que maneira ocorre a atuagao da

Reforma do Ensino Médio pelos docentes e discentes do noturno na Escola Estadual
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de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro, especialmente quanto a introducao dos itinerarios
formativos e ampliagdo da carga horaria?

Considero importante situar esta questdo no cenario politico-educacional
brasileiro e do governo estadual do Rio Grande do Sul, tendo como foco as alteragbes
que estdo sendo impostas a ultima etapa da formacdo basica, a partir da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017) e das orientagbes pedagdgicas e administrativas da
Secretaria Estadual de Educagdo, que incidem sobre a organizagdo do trabalho
docente e discente, bem como sobre os insumos materiais - infraestrutura,
equipamentos, materiais e servicos.

Este projeto tem como orientagdo metodolégica a pesquisa-agao
intervencionista, proposta no Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo - PPGEdu,
Curso Mestrado Profissional da Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA,
Campus Jaguarao - RS.

Assim, o capitulo 2 apresenta o contexto em que esta situado o projeto, o
municipio de Sant’Ana do Livramento e a Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio
Ribeiro, que € o campo de pesquisa-agdo - ou seja, de promogdo de estudos,
reflexdes, debates e analise do contexto de implementacido do Novo Ensino Médio
noturno. Nesta seg¢do busco evidenciar um pouco da geografia e da histéria do
municipio, suas instituicdes escolares e o local de atuagao da pesquisadora-gestora.

Na sequéncia, no capitulo 3 consta o cenario do Novo Ensino Médio e
consideracgdes de alguns pesquisadores, como Silva (2018, 2023), Ferretti (2018),
Chagas (2019), Saviani (2016), Saraiva, Chagas e Luce (2022), e Cassio e Goulart
(2022, a e b). Adiante, informo sobre a nova matriz curricular adotada no estado do
Rio Grande do Sul e as orientagbes enviadas pelo 6rgao central da rede escolar
estadual - a Secretaria de Estado da Educacao - a Escola Estadual de Ensino Médio
Dr. Silvio Ribeiro, assim como os insumos disponiveis, 0s quais sao 0s principais
elementos de estudo, reflexdo e adequacdes para a oferta do Ensino Médio noturno.
No capitulo 4 procuro refletir sobre as caracteristicas e o perfil dos alunos que
frequentam o ensino médio noturno. O capitulo 5 contém uma breve reflexdo sobre a
formacao de professores como um direito e uma necessidade imprescindivel a ser
pensada a partir do contexto grupal. A percurso da acédo planejada, as agdes de
intervencdo constitutivas deste projeto, a analise e interpretacdo das informagdes
coletadas sao detalhadas no capitulo 6. Para finalizar, no capitulo 7, registro algumas

consideragdes sobre o tema e a experiéncia relatada neste Relatorio Critico-Reflexivo.
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Complementarmente constam as referéncias bibliograficas e documentais, um anexo
- a Matriz Curricular do Ensino Médio Noturno na Escola Estadual de Ensino Médio

Dr. Silvio Ribeiro e o apéndice - Carta de anuéncia do diretor.
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2 O CONTEXTO DE PESQUISA

Neste capitulo busco evidenciar dados significativos sobre o municipio onde
esta situada a Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro, que sera o locus
desta pesquisa. Também apresento dados sobre a escola, considerados relevantes

para este estudo.

2.1 Localizagao do municipio

Sant’Ana do Livramento € um municipio brasileiro do estado do Rio Grande do
Sul, que faz parte da Regido da Campanha. Destaca-se na pecuaria de bovinos e
ovinos como na producgéo de arroz e soja. Com uma area de 6.946,407 km?, tem a
segunda maior extensao territorial entre os municipios da Regiao Sul. Sua populagéo,
conforme estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021), é
de 75.647 habitantes.

Figura 1- Localizagao do Municipio de Sant'Ana do Livramento no mapa do Rio
Grande do Sul.

[@]

Fonte: Wikipédia

Em 2009, Sant’‘Ana do Livramento foi declarada oficialmente pelo governo
brasileiro como a cidade-simbolo da integrag&o brasileira com os paises membros do
Mercosul. No centro da cidade, situa-se o Parque Internacional, limitrofe das cidades
de Livramento, no Brasil, e Rivera, no Uruguai. As duas cidades s&o conhecidas como

Fronteira da Paz ou La Mas Hermana de Todas Las Fronteras del Mundo.



20

Figura 2 - Parque Internacional

Fonte: Secretaria de Turismo do Rio Grande do Sul - RS

A rede escolar de SantAna do Livramento é relativamente ampla e

diversificada, como demonstra a Tabela 1.

Tabela 1 - Rede Escolar de Sant’Ana do Livramento

ETAPA DEPENDENCIA ESTABELECIMENTOS MATRICULA
ADMINISTRATIVA DE ENSINO
Creche Municipal 17 960
EDUCAGAO Privada 12 216
INFANTIL
Pré-escola Municipal 32 1.455
Privada 14 305
Subtotal 75 2.936
Municipal 24 1.603
Anos Estadual 25 3.000
Iniciais
ENSINO Privada 04 618
FUNDAMENTAL

Municipal 16 1.098
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Anos Estadual 24 2.663
Finais
Privada 03 488
Subtotal 96 9.470
Estadual 16 2179
ENSINO MEDIO Federal 01 396
Privada 03 319
Subtotal 20 2.894
Total 15.300

Fonte: Censo Escolar (INEP/2022)

Para a Educagao Superior, Sant’Ana do Livramento conta com campi de trés

instituicbes publicas: a Universidade Federal do Pampa - Unipampa, que abriga

também um pdélo da Universidade Aberta do Brasil - UAB, a Universidade Estadual do

Rio Grande do Sul - UERGS e o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia

Sul-rio-grandense. Do setor privado, ha um campus da Universidade da Regido da

Campanha - URCAMP e polos de educacao a distancia - EaD da Universidade

Paulista/Cultural e da Universidade Castelo Branco/Exattus.

2.2 O campo da pesquisa e agao

Figura 3 - Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro (Area da frente)

Fonte: Registro da autora
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A Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro foi fundada em 1963,
primeiramente funcionando com o nome de Grupo Escolar Wilson até denominar-se
Grupo Escolar Dr. Silvio Ribeiro, em 1970. A denominagdo homenageia o médico
humanista que, entre outras agdes importantes na area social e da medicina, foi o
criador da Maternidade da Santa Casa de Misericordia.

Desde 1994 esta escola localiza-se na Avenida Dom Pedro I, n°1163,
ocupando um prédio construido pelo Governo Federal para abrigar um Centro de
Atencao Integrada a Crianga - CAIC.

No inicio de seu funcionamento, a escola destinava-se apenas ao ensino dos
anos iniciais. Em 1994 passou a ofertar o Fundamental completo e em 2000 o Ensino
Médio. A Instituicao oferece também Educacdo Especial inclusiva com uma sala de
recursos e uma multifuncional, para atender alunos no turno inverso de sua turma
regular.

A Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro estd localizada na
periferia da zona urbana e acolhe alunos(as) de diferentes comunidades: Carolina,
Parque S&o José, Sao Francisco, Simon Bolivar, Vila Nova, Brasilia e adjacéncias.

E importante notar-se que, embora denominado como de Ensino Médio, este
estabelecimento dedica-se também ao Ensino Fundamental. Na Tabela 2, apresento

o0 numero de matriculas desta escola:

Tabela 2 - Matricula inicial por etapa, ano escolar e turno - E.E.E.M. Dr. Silvio

Ribeiro, 2023
Etapas Matricula Inicial
Anos iniciais 216
1°ao 5° ano
Ensino Fundamental
Anos finais 180
6° ao 9° ano
Diurno 1° ano - 51
2° ano - 41
Ensino Médio 3°ano - 38
Noturno 1°ano - 44
2° ano - 33
3°ano - 30

Total: 633
Fonte: Sistema de Gestdo da Rede Estadual do Rio Grande do Sul (ISE). Acesso em 20/abril/2023
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2.2.1 Dimensao socioeconémica

Conforme consta no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, a maioria dos
alunos provém de familias com baixa renda e escolaridade, que em sua maioria
apresentam dificuldades de suprir 0 essencial para uma vida saudavel e tém poucas
opgdes de cultura e lazer. O indice de Nivel Socioecondmico é médio baixo de acordo
com os dados divulgados pela plataforma Foco Escola'. O nivel socioeconémico da
escola € construido a partir da escolaridade e do rendimento da familia dos alunos,
sendo estas informacgdes coletadas nas respostas dos estudantes aos questionarios
do Saeb - Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (INEP), sendo a escala usada
para aferir o nivel socioecondmico: muito baixo, baixo, médio baixo, médio, alto e
muito alto conforme os dados do INEP.

A comunidade participa da escola, quando convidada para as reunides
pedagogicas com os pais e demais eventos realizados. De acordo com o aporte do
programa nacional de alimentagdo escolar, para melhor atender a caréncia dos
alunos, a escola oferece trés refeigcdes, sendo almogo para as turmas da manha e

tarde; e jantar para o noturno.

2.2.2 Dimensao Financeira

A unidade escolar tem sua administracdo financeira realizada pelo diretor,
Conselho Escolar (CE), Circulo de Pais e Mestres (CPM) e um auxiliar administrativo
de finangas. Os recursos financeiros da escola provém de verbas estaduais e federais,
que se dividem em custeio, capital e Programa Nacional de Alimentagao Escolar
(PNAE). A escola recebe mensalmente da autonomia financeira estadual, uma verba
destinada para aquisicdo de bens e manutencao; uma vez a cada quadrimestre, um
valor destinado para pagamento da agua; uma complementagdo para alimentagao
escolar; e participa da Nota Fiscal Gaucha (NFG). No ano de 2022 foi creditado um
recurso extraordinario para uso em reparos que nao fossem custeados pela verba da
autonomia financeira. Quanto as verbas federais, a escola possui trés contas do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE): 1- PDDE Basico para manutengéo e
aquisicao de bens; 2 - PDDE Qualidade destinado aos programas educagao

conectada, programa emergencial e o NEM; 3 - PDDE Estrutura, destinado a

' A Foco Escola é uma plataforma (organiza evidéncias de aprendizagem, apoiando todos os niveis
de ensino) e a Seduc/RS mantém parceria na rede escolar estadual https://focoescola.com.br
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manutengado de bens para a sala de recursos (SR). Todas as verbas recebidas pela
escola devem ser utilizadas conforme o plano de aplicagdo. Outra verba federal é a
destinada para aquisicao de alimentos, no Plano Nacional de Alimentagcdo Escolar

PNAE, da qual 50% devem ser aplicados com compras da agricultura familiar.

2.2.3 Dimensao da infraestrutura

As instalacbes da escola sdo amplas e relativamente adequadas, em bom
estado de conservacgido, embora carentes de manutencao e atualizagdo em diversos
aspectos. Ha um patio de grandes dimensdes com canchas e anfiteatro que, como o
ginasio, oportuniza diversas atividades de recreacdo e cultura para a comunidade
escolar e do entorno.

Parte do andar térreo da escola é ocupado por uma unidade de saude da
secretaria municipal, sob administracado da Prefeitura Municipal.

As principais dependéncias da escola s&o:

Quadro 1 - Recursos de infraestrutura: E.E.E.M Dr. Silvio Ribeiro

Quantidade Dependéncias

17 Salas de aula (30m?)

01 Auditorio

01 Ginasio com quadra poliesportiva (dimensdes oficiais para pratica de
desportos)

04 Banheiros masculinos

03 Banheiros femininos

01 Banheiro para pessoas com necessidades especiais

02 Banheiros para professores

02 Banheiros para funcionarios

01 Cozinha industrial

01 Refeitério para 60 refeicées simultaneas

01 Sala de internet

05 Salas administrativas

01 Biblioteca

01 Laboratdrio de ciéncias
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Quantidade Dependéncias

01 Biblioteca infantil

01 Sala de professores

01 Sala de instrumentos da banda

01 Anfiteatro ao ar livre

01 Sala de recursos para atendimento especializado

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da E.E.E.M. Dr. Silvio Ribeiro

2.2.4 Dimensao organizacional
A estrutura organizacional da escola € composta pela equipe diretiva (diretor e
vices), coordenacdo pedagogica, auxiliar administrativo financeiro, secretaria,

Conselho Escolar e quadro de pessoal, conforme Tabela 3.

Tabela 3 - Quadro de pessoal da E.E.E. M. Dr. Silvio Ribeiro

Profissionais do Magistério Outros profissionais

Direcao 04 Secretaria 03
Assistente financeiro 01 Monitora 01
Coordenacgao pedagdgica 05 Alimentacéao 06
Projetos/programas 01 Limpeza e manutengao 02
Atendimento Especializado- AEE 01 Outros 04
Regentes de classe: 32

Nomeados (18)
Contratados (14)

Subtotal 44 16

Total 60

Fonte: Sistema de Gestdo da Rede Estadual do Rio Grande do Sul (ISE). Acesso em 20/abril/2023.

Sé&o sujeitos deste estudo a comunidade escolar, professores, gestores e
alunos da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro envolvidos no processo
da Reforma do EM no noturno em 2022. Considerando a escola como lécus para um
olhar atento sobre o futuro da juventude e sua possibilidade em dar continuidade aos
estudos, diante das atuais perspectivas politicas no proximo capitulo, abordo o cenario

em que se deu o inicio de implementacido desta Reforma nesta Instituigao.
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3 O ATUAL CENARIO DO NOVO ENSINO MEDIO

O conteudo deste capitulo esta organizado em cinco temas. Neles busco
evidenciar o cenario do atual ensino médio, os desafios enfrentados com a reforma
no cotidiano da escola, a legislacdo e normas que norteiam o ensino médio nos ultimos
anos e as determinagdes da SEDUC/RS (Secretaria de Educacdo) para o Ensino

Médio noturno, a partir de 2022.

3.1 Entre o discurso e o percurso do NEM

De acordo com os idealizadores da Lei n° 13.415/2017, a reforma curricular
tem como objetivo tornar o curriculo escolar mais flexivel para, dessa forma, melhor
atender os interesses dos alunos do ensino médio.

Segundo o Censo Escolar (INEP, 2018), nesta época o Rio Grande do Sul tinha
1.086 escolas de Ensino Médio, administradas em 30 Coordenadorias Regionais de
Educacéo - CRE. Neste ano, o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, com José
Ivo Sartori (PMDB)?, aderiu na integra ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio,
langado pelo Governo Federal a vista de incentivos significativos para implementacao
da Reforma nas redes estaduais.

Em consequéncia, foi determinado pela SEDUC/RS que cada coordenadoria
regional indicasse 10 escolas de Ensino Médio para participar do referido Programa.
Estas foram denominadas pela mantenedora como escolas-piloto, por serem as
pioneiras na adesao a politica da Reforma do Ensino Médio e, posteriormente, seriam
legitimadas como referéncia para as demais escolas na respectiva Coordenadoria. No
ano de 2019, as escolas-piloto iniciaram o processo de organizagéo e planejamento,
verificando a estrutura e o curriculo do Novo Ensino Médio para, em 2020, coloca-lo
em funcionamento.

Conforme a Formagao sobre o Novo Ensino Médio, com detalhamento do
Programa de Apoio do MEC (Portaria n° 649, de 10 de julho de 2018), onde consta a
proposta para selecdo de Escolas-Piloto - RS, seriam critérios minimos de selec¢ao:

2 José Ivo Sartori - Natural de Farroupilha, graduado em Filosofia pela Universidade de Caxias do Sul
(UCS), foi professor universitério, filiado ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB). Foi governador
do estado do Rio Grande do Sul entre 2015 e 2019. Com o Projeto de Lei Complementar 206/2015,
criou a Lei de Responsabilidade Fiscal - LRF, este PL foi um dos mais ferrenhos ataques aos direitos
do funcionalismo publico estadual e trouxe como consequéncia a maior precariedade nos servigos
oferecidos a populagdo. https:/pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_Ivo_Sartori#
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e Escola participante do Programa de Fomento ao EMTI (obrigatdria);

e Escola participante do ProEMI,

e Escola de Tempo Integral com jornada, em média, de 7 horas diarias; e
escolas com jornada, em média, de 5 horas diarias.

ApOs a selegdao das escolas-piloto foram criados grupos de estudo na
Secretaria Estadual de Educagdo com o objetivo de acompanhar o processo de
implementagao da referida reforma. Foi sugerido que as escolas-piloto seguissem as
orientagdes para construgdo do novo curriculo do Ensino Médio e firmassem o
compromisso de iniciar o ano letivo de 2020 com a nova matriz curricular.

O Estado do Rio Grande do Sul disponibilizou um site denominado Novo Ensino
Médio/Portal Educacional®. O site visa orientar as escolas de Ensino Médio na
adequacao a esta nova normatizagéo e evidenciar o andamento deste processo junto
as Coordenadorias Estaduais.

Na pagina inicial deste site encontram-se alguns subsidios importantes como:
Marcos legais do Novo Ensino Médio - MEC; Principais mudangas; BNCC; Percurso
Formativo; Unidades Curriculares; Formacdo Técnica e Profissional no Ensino
Regular; Ampliagcao e distribuicdo da carga horaria; Lista de Escolas-piloto e dos
Itinerarios Formativos ofertados e o Referencial Curricular Gaucho para o Ensino
Médio. Algumas informagdes mencionadas nao estdo disponibilizadas de forma
publica, pois somente podem ser acessadas pelas equipes gestoras das escolas-
piloto com senha propria, a exemplo das orientagbes de escuta aos alunos e os
relatorios dos mesmos.

As escolas-piloto, em 2019, deveriam:

e Fazer formacgao dos seus profissionais sobre o Novo Ensino Médio;
e Levantar interesses dos educandos por itinerarios formativos;

e Elaborar o novo curriculo contendo os itinerarios formativos; e

e Alterar o Projeto Politico Pedagadgico.

De acordo com os discursos propagandeados, as escolas teriam autonomia
para determinar quais itinerarios formativos iriam ofertar, conforme o contexto local e
a viabilidade, em face das condi¢cdes materiais e de pessoal da rede de ensino.

Para mapear o interesse dos educandos por itinerarios, inicialmente, foi

divulgado que as escolas teriam a liberdade para organizar o levantamento destes

3 http://portal.educacao.rs.gov.br/novo-ensino-médio
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dados; porém, em junho de 2019, as equipes gestoras receberam os questionarios de
escuta ja elaborados pela mantenedora. Os questionarios prontos seriam aplicados a
alunos de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, assim como a
professores, pais e comunidade.

Na formacao oferecida a representantes das 300 escolas-piloto do Novo Ensino
Médio, promovida pela SEDUC/RS?, no dia 21 de novembro de 2019, o coordenador
estadual de Politicas para a Educacgéo Basica, Clark Balbueno Sarmento®, falou da
implantagdo do Novo Ensino Médio e da elaboragcdo dos itinerarios formativos,

pontuando:

Figura 4 - Formacgé&o de professores

Fonte: Formagao das 300 escolas-piloto do Novo Ensino Médio no Centro de Treinamento da
PROCERGS - Foto: Lucas Nogare

e A proposta surgiu como garantia de oferta de educagao qualificada a todos os

jovens brasileiros e visao de aproximar as escolas da realidade dos estudantes,

4 https://educacao.rs.gov.br > escolas-piloto-do-novo-ensino-medio

5 Clark Balbueno Sarmento - Natural de Parobé, Rio Grande do Sul. Formado no curso Normal pelo
Instituto Estadual de Educagédo Sapiranga (IEES). Cursa graduagdo em Histéria (Licenciatura) pela
Universidade do Rio dos Sinos (UNISINOS). Trabalhou na Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC) como Assessor Pedagdégico do Ensino Médio (2018-2019), também cursa Gestao Publica
Senac RS (2023-2024).

https://br.linkedin.com » clark-balbueno-sarmento-21b7...
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com a atualizacdo dessas instituicbes sobre as novas demandas e
complexidades dos dias atuais.

e Entre seus objetivos estdo o protagonismo do estudante, a valorizagdo da
capacidade criativa dos professores e a permanéncia escolar por meio de
aprendizagem com qualidade.

e Todas as fases de preparagao e planejamento visam a implementacéo do Novo
Ensino Médio em 2020 nas escolas-piloto.

e ApOs periodo de observagao e ajustes, no ano de 2022, todas as escolas de
ensino médio brasileiras deverao aplicar o Novo Ensino Médio.

O destaque ficou por conta de que no ano de 2020 os estudantes do 1° ano do
EM cursariam disciplinas eletivas, que compdem a parte flexivel do curriculo; e para
0 ano de 2021, a partir do 2° ano do EM, optariam por um lItinerario Formativo dentre
os oferecidos pela escola, nos termos da Lei n® 13.415/2017. Este movimento estava
ainda em elaboracéo e consolidagao para a implementacao curricular do NEM.

No entanto, o ano de 2020 ficou marcado na histéria mundial devido a
pandemia que vitimou milhares de pessoas e trouxe a tona a fragilidade e o
despreparo do sistema capitalista e dos governos autoritarios. A COVID-19 colapsou
os sistemas de saude de varios paises, ao mesmo tempo em que nos mostrou o quao
perverso pode ser o neoliberalismo diante de situagdes cadticas, inclusive no Brasil
(Grossi, 2020). Frente ao cenario pandémico, a educagéo precisou ser reinventada,
as aulas ndo podiam mais acontecer em espagos fisicos, a pandemia exigiu
distanciamento, tecnologia e acesso a bens que grande parte de professores(as) e
educandos da rede publica de ensino deste pais ndo possuiam.

As escolas-pilotos tiveram o desafio de enfrentar o isolamento social e 0 ensino
remoto determinado pela SEDUC/RS ainda em margo de 2020 para todas as escolas
estaduais. O ensino remoto tornou-se realidade do dia para a noite em todo o pais,
apesar da precariedade dos sistemas de ensino, da falta de formacao e dominio das
tecnologias digitais pelos profissionais de educacado e das dificuldades de acesso e
conexao com a internet da maior parte da populacao brasileira. A responsabilidade
pelas orientacdes das atividades ndo-presenciais, autorizadas pelo Parecer CNE/CP
5/2020, ja em 28/04/2020, ficou a cargo dos estados e municipios, considerando-se a
autonomia dos entes federados. Gestores, supervisores e professores tiveram que
lidar com a pressdo dos governantes, da sociedade e por vezes dos alunos, para

promoverem um ensino de qualidade. Na pratica, foi transferida aos profissionais da
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educacao basica esta responsabilidade que, com recursos proéprios, se desdobraram
para localizar os alunos, elaborar e providenciar a entrega e/ou envio de atividades de
estudo para que as realizassem em casa. Este foi o recurso exequivel para nao
afastar totalmente os estudantes da escola.

Nesse contexto, as familias foram chamadas a assumir a tarefa de mediar os
processos de ensino e aprendizagem, para a qual nem mesmo as providas de
recursos tinham conhecimento suficiente. Foi neste periodo que teve inicio a Reforma
do Ensino Médio, de forma on-line, nas escolas-piloto do Rio Grande do Sul; e também
na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro, l6cus deste projeto de pesquisa
€ acao.

Todavia, somente os alunos do diurno participaram do Projeto Piloto do Novo
Ensino Médio nos anos de 2020 e 2021. As turmas do noturno continuaram como
antes, sem alteracoes curriculares. No dia 30 de dezembro de 2021 foi decretado pelo
Governador do Estado Eduardo Leite (PSDB)® o Novo Ensino Médio, a ser implantado
em todas as escolas estaduais do RS, em todos os turnos, no ano letivo de 2022.

Conforme consta no portal da Seduc, 263 escolas participaram do Novo Ensino
Médio como escolas-piloto do Rio Grande do Sul. Destas, 5 pertencem a 192 CRE,
com sede em Sant’Ana do Livramento, inclusive a Escola Estadual de Ensino Médio
Dr. Silvio Ribeiro.

De acordo com Chagas (2019), este projeto proposto pelo MEC e seguido a
risca pela SEDUC/RS, representa uma inflexdo nas politicas que buscavam romper
com a dualidade histérica da educacgao brasileira. Ao ndo requerer nem promover
condi¢des mais equitativas de infraestrutura e formagao docente, além de propugnar
a oferta dos itinerarios formativos de acordo com as atuais condi¢cbes das escolas,
segue a precarizagédo do Ensino Médio publico legitimada pela norma.

Desta forma, como o curriculo e a escola desempenham insubstituivel papel no
projeto de sociedade dividida em classes, esta Reforma é mais um demonstrativo do
modo das classes dominantes de impor seus interesses, excluindo educadores e

pesquisadores da solucdo de problemas historicamente vivenciados na

6 Eduardo Figueiredo Cavalheiro Leite - Natural de Pelotas, Bacharel em Direito pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), filiado ao Partido da Social-Democracia (PSDB), é o atual governador do
Rio Grande do Sul, sendo o primeiro a ser reeleito (2023 a 2026). Implementou o projeto neoliberal no
governo de enxugamento da rede que segue a passos largos nos ultimos anos, aprofundando a politica
de fechamento de turmas e escolas, redugdo do nimero de matriculas da EJA e desvalorizagdo dos
educadores(as). https://pt.wikipedia.org/wiki/Eduardo_Leite
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democratizagao do ensino médio. Quando a proposta € de um curriculo esvaziado de
conteudos e saberes, restringindo possibilidades cognitivas e formativas, aprofunda-
se o carater dualista da escola, promovendo maior controle ideolégico da juventude
trabalhadora (pobre) e reduzindo as oportunidades aos alunos(as) das camadas

populares.

3.2 Reformas curriculares

As orientagdes curriculares no Brasil, que abrangem todas as etapas e
modalidades de ensino, principalmente da Educacdo Basica, compreendendo
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, por sua natureza, sao
politicas de Estado’ e ndo devem ser uma politica de governo. Elas vém sendo
realizadas principalmente a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n° 9394/96. Em seu art. 26, a LDB ja previa a necessidade de
uma base comum para a Educacgao Basica, que fosse adotada em todo pais, ao lado
de uma parte diversificada conforme as unidades federativas, os contextos e a cultura,
a modalidade e peculiaridades do projeto politico-pedagogico de cada escola. Nos
ultimos anos varias normativas legais e dos conselhos de educagao foram elaboradas
e aprovadas, no sentido de democratizar as condicbes de acesso e atualizar
curriculos, visando um padrao nacional de qualidade. Porém, além do Fundeb, poucas
foram as medidas de impacto para a equidade entre os sistemas estaduais e
municipais de ensino ou entre as unidades escolares em cada um desses.

Na sequéncia, evidencio os principais elementos da legislagdo que orientam as
mudancas que ora estao sendo efetivadas em escolas publicas e privadas de Ensino
Médio, conforme o ordenamento constitucional, legal e institucional da educac&o no
Brasil (Luce, 2023).

7 Politica de Governo - Sao politicas publicas criadas de acordo com interesses e ideologias do grupo
politico e/ou de quem esta no poder. Ao contrario, quando uma politica é construida de forma
estruturada, pensada por diferentes setores da sociedade, com grande apoio social, poténcia e
orcamento para ser executada a longo prazo e se mantém independentemente das trocas de governo,
ela é considerada uma “Politica de Estado”. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 115, p. 323-337, abr.-jun.
2011



32

3.2.1 Constituicao Federal — 1988

Desde sua promulgagao, na Constituicdo Federal ja havia uma preocupagao
com a formagdo integral de todos os estudantes, instituindo ainda as
responsabilidades referentes a educagao nacional.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

lll - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicées publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao
escolar publica, nos termos da lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006)

3.2.2 Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacao Nacional (Lei N° 9.394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada em 20 de
dezembro de 1996, teve seu texto original modificado ao longo de 25 anos, por
diversas vezes. No entanto, desde seu texto original, responsabiliza a Unido, os
Estados e o Distrito Federal pela definicdo de diretrizes e competéncias da Educacéao
Basica, e ainda os conteudos minimos que norteardo os curriculos escolares. Na

forma atual, que ja incorpora a REM, determina:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragdo minima
de trés anos, tera como finalidades:
| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupacgao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 10 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art.
26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

§ 20 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte,
sociologia e filosofia.

§ 30 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio
nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizagcdo das respectivas linguas maternas.

§ 40 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino.

§ 50 A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total
da carga horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas
de ensino.

§ 60 A Unido estabelecera os padrées de desempenho esperados
para o ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de
avaliagado, a partir da Base Nacional Comum Curricular.

§ 70 Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagéo

integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgao
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de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos
€ socioemocionais.

§ 8o Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de
atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a

producado moderna;

Il — conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverado ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional.

§ 10 A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

3.2.3 Plano Nacional de Educacgao (PNE) - Lei N° 13.005/2014

O PNE (2014-2024) na meta 3, firma o compromisso de universalizar, até 2016,
o atendimento escolar para toda a populacéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e
elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no

ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento),

Estratégias:

3.1) institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino
médio, a fim de incentivar praticas pedagégicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagao entre teoria e pratica, por meio de
curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada,
conteudos obrigatérios e eletivos articulados em dimensbdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisi¢ao
de equipamentos e laboratérios, a producao de material didatico especifico,
a formagdo continuada de professores e a articulagdo com instituigdes

académicas, esportivas e culturais;
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3.2) o Ministério da Educagao, em articulagcéo e colaboragdo com os
entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta publica nacional,
elaborara e encaminhara ao Conselho Nacional de Educacgéao - CNE, até o 2°
(segundo) ano de vigéncia deste PNE, proposta de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) de ensino médio,
a serem atingidos nos tempos e etapas de organizacéo deste nivel de ensino,
com vistas a garantir formagao basica comum;

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a
implantagao dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino médio;

3.4) garantir a fruicdo de bens e espacos culturais, de forma regular,
bem como a ampliagdo da pratica desportiva, integrada ao curriculo escolar;

3.5) manter e ampliar programas e agdes de corregcdo de fluxo do
ensino fundamental, por meio do acompanhamento individualizado do (a)
aluno (a) com rendimento escolar defasado e pela adogao de praticas como
aulas de reforgo no turno complementar, estudos de recuperagdo e
progresséo parcial, de forma a reposiciona-lo no ciclo escolar de maneira
compativel com sua idade;

3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM,
fundamentado em matriz de referéncia do conteudo curricular do ensino
médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam
comparabilidade de resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacdo Basica - SAEB, e promover sua utilizagdo como
instrumento de avaliacao sistémica, para subsidiar politicas publicas para a
educacdo basica, de avaliagdo certificadora, possibilitando afericdo de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de
avaliagao classificatéria, como critério de acesso a educagao superior;

3.7) fomentar a expanséo das matriculas gratuitas de ensino médio
integrado a educagdo profissional, observando-se as peculiaridades das
populagdes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das
pessoas com deficiéncia;

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso e da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as) de programas
de transferéncia de renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao
aproveitamento escolar e a interagdo com o coletivo, bem como das situagdes
de discriminagdo, preconceitos e violéncias, praticas irregulares de
exploragédo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colaboragdo com as familias e com 6rgdos publicos de assisténcia social,

saude e protegdo a adolescéncia e juventude;
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3.9) promover a busca ativa da populagao de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos fora da escola, em articulagdo com os servicos de
assisténcia social, saude e protecéo a adolescéncia e a juventude;

3.10) fomentar programas de educagao e de cultura para a populagao
urbana e do campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos, e de adultos, com qualificagdo social e profissional para aqueles que
estejam fora da escola e com defasagem no fluxo escolar;

3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e
noturno, bem como a distribuigéo territorial das escolas de ensino médio, de
forma a atender a toda a demanda, de acordo com as necessidades
especificas dos (as) alunos (as);

3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio,
garantida a qualidade, para atender aos filhos e filhas de profissionais que se
dedicam a atividades de carater itinerante;

3.13) implementar politicas de prevengao a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminagao, criando rede de protecéo
contra formas associadas de excluséo;

3.14) estimular a participagcéo dos adolescentes nos cursos das areas
tecnoldgicas e cientificas.

Ainda confirma a importancia de uma base nacional comum curricular
para o Brasil, com foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a
qualidade da Educagio Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7)
referindo-se aos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
(BRASIL, 2018, p. 12).

3.2.4 Lei 13.415/2017 - Lei da Reforma do Ensino Médio

A Lei 13.415/2017 introduziu uma série de alteragdes na legislagao educacional

vigente. As alteragdes ocorreram nas seguintes leis:

Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral,

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéao nacional;

Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencado e Desenvolvimento da Educacio Basica e de valorizagao
dos profissionais da Educacao;

Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452. de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro
de 1967,
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e Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005, referente ao ensino da Lingua

Espanhola, fica revogada.

Em seu artigo 1°, a “Lei da Reforma do Ensino Médio” alterou o artigo 24 da
LDB n° 9.394/96, definindo que a carga horaria minima para a etapa do Ensino Médio
devera ser ampliada para 1.400 horas anuais. Essa ampliagdo de carga horaria sera
progressiva, no entanto. A partir de margo de 2022 ja deve contemplar no minimo
1.000 horas anuais, distribuidas em no minimo 200 dias letivos, de efetivo trabalho

escolar.

Art. 24. A educacgao basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns. A carga horaria minima anual
sera de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir
de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2018).

O Art. 35-A e o Art. 36 ja foram mencionados na alteragéo da Lei n° 9.394/96.

3.2.5 Resolucao MEC/CNE/CEB N° 03 de 21 de novembro de 2018
A Resolucdo MEC/CNE/CEB N° 03 de 21 de novembro de 2018, atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM. No artigo 2° é

definido que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacido Basica e
contemplam os principios e fundamentos definidos na legislagéo para orientar
as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios na elaboragao, planejamento, implementacéo e avaliagao
das propostas curriculares das instituigdes ou redes de ensino publicas e

privadas que ofertam o ensino médio (BRASIL, 2018).

No artigo 5°, ela apresenta os principios orientadores para o Ensino Médio.
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O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas
de organizacdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a
educacao nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB,
sera orientado pelos seguintes principios especificos:

| - formacéo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construcdo das dimensodes pessoal, cidada e profissional do estudante;

lll - pesquisa como pratica pedagogica para inovagéao, criagao e construgao
de novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producao e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental,

VII - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por
parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com o contexto historico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;
VIII - indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino
aprendizagem (BRASIL, 2018, Art. 5°).

As DCNEM atuais, isto é "reformadas”, indicam que os curriculos dessa etapa

de ensino devem ser compostos por:

a)

Formagédo geral basica - compreendendo o conjunto de competéncias e
habilidades das areas curriculares, as quais deverao aprofundar e consolidar
as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensao de
problemas complexos e a reflexao sobre solugdes para eles. A carga horaria
total maxima destinada para trabalhar a formagao geral basica € de 1.800 horas
distribuidas nos trés anos do Ensino Médio.

Itinerarios Formativos - compreendendo o conjunto de situagdes e atividades
educativas que os estudantes podem escolher, conforme seu interesse, para
aprofundar ou ampliar aprendizagens em uma ou mais areas do curriculo e/ou
na formacgao profissional. A carga horaria total minima devera ser de 1.200

horas.
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As redes de ensino tém autonomia para definir os itinerarios oferecidos de
acordo com suas particularidades; e estes poderao mobilizar todas ou algumas

competéncias especificas das areas do conhecimento.

3.2.6 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC, com forgca normativa, “deve ser Referéncia Nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas de ensino e das redes escolares Estaduais,
Municipais e Federais” (Brasil, 2018, p. 8). Neste documento foram definidas as
competéncias e habilidades essenciais a que todos os alunos de educacéao basica tém
direito. A finalidade da BNCC é:

Definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagao (PNE) (Brasil, 2018, p.8).

A BNCC apresenta as competéncias e habilidades que deverao ser
desenvolvidas em cada uma das 4 areas do conhecimento (linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias,
e ciéncias humanas e sociais aplicadas).

A partir da finalidade da BNCC podemos identificar algumas contradi¢des,
embora este documento reafirme a busca pelo desenvolvimento integral, assegurando
aprendizagens essenciais aos alunos na perspectiva da aquisicado de competéncias,
a sintonia com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
esta ndo constitui a caracteristica principal de seu desenho curricular, ja que se trata
de uma normativa que especifica previamente todos os objetos do conhecimento de
todas as areas, em cada grau do ensino, cada qual com seus respectivos objetos de

aprendizagem denominados habilidades.

3.2.7 Portaria MEC N° 1.432 de 28 de dezembro de 2018

A Portaria MEC n° 1.432 tem a finalidade de orientar a elaboracdo e
implementacgao dos itinerarios formativos. Por meio dele foi estabelecido o Referencial
para Elaboragdo dos lItinerarios Formativos, constituido por quatro conjuntos de
orientagdes sobre:
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1

) Os obijetivos dos itinerarios formativos;

2) Implementagao dos itinerarios formativos;
)
)

3
4

Eixos estruturantes que devem ser contemplados nos itinerarios formativos; e
Habilidades gerais e especificas (definidas para cada area curricular) que

deverao ser desenvolvidas.

3.2.8 Constituicao Estadual da Educacgao

A Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul foi promulgada pela Assembleia
Estadual Constituinte em 3 de outubro de 1989. Na hierarquia das normas juridicas,
esta abaixo da Constituicido Federal e acima das Leis Estaduais. O texto constitucional
de 3 de outubro de 1989 com as altera¢des adotadas pelas Emendas Constitucionais
de n° 1, de 1991, a 82, de 2022, no que contempla a educacéo.

Art. 196. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, baseada
na justica social, na democracia e no respeito aos direitos humanos, ao meio
ambiente e aos valores culturais, visa ao desenvolvimento do educando como
pessoa e a sua qualificagao para o trabalho e o exercicio da cidadania.

Art. 197. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
€ o saber;

lIl - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais do ensino;

VI - gestdo democratica do ensino publico; (Vide Lei n.° 10.576/95).

3.2.9 Plano Estadual de Educagao

Lei n® 14.705, de 25 de junho de 2015, institui o Plano Estadual de Educacéo,
PEE, do Estado do Rio Grande do Sul em cumprimento ao Plano Nacional de
Educacdo — PNE -, aprovado pela Lei Federal n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. A
lei possui entre as suas diretrizes a erradicagao do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; superagado das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacédo. A meta
3 € especifica ao Ensino Médio.
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Meta 3 - Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até 2019, a taxa
liquida de matriculas no Ensino Médio para 70% e, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, para 85% (oitenta e cinco por cento).

Estratégias:

3.1 Estabelecer, em regime de colaboracéo entre o Estado e os
municipios, plano de acgdo para ampliacdo de vagas no Ensino Médio nas
regides e comunidades onde n&o houver cobertura de vagas suficientes para
assegurar o direito de todos a educagéo, potencializando o uso dos espagos
da rede estadual existentes ou utilizando os prédios das escolas municipais,
quando houver salas de aula ociosas e adequadas, ou construir mais
espagos, assegurando a continuidade de estudos a todos os estudantes que
concluirem o Ensino Fundamental, em qualquer forma de organizacéo
curricular;

3.2 Fortalecer e aprimorar, por agbes do Estado e municipios, os
mecanismos que garantem o acesso e a frequéncia dos jovens a escola,
através das redes de atendimento, conselhos tutelares, politicas de
assisténcia e apoio aos jovens e suas familias, a partir da vigéncia deste
Plano;

3.3 Formular e implementar, sob responsabilidade da SEDUC-RS em
articulagdo com municipios, progressivamente, politica de gestdo da
infraestrutura no Ensino Médio que assegure: a) o atendimento da totalidade
dos egressos do Ensino Fundamental e a inclusdo dos alunos com
defasagem de idade e dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, bem como buscar
recursos humanos especializados para atuar nesta area, no prazo de trés
anos, a contar da vigéncia deste Plano; b) a expansao gradual do niumero de
matriculas no Ensino Médio de acordo com a demanda de vagas necessarias
a universalizagao desta etapa, assim como aumento no numero de docentes,
a fim de suprir adequadamente esta demanda; c) a correcdo de fluxo,
alcangando, no prazo de 5 anos, 70% e, até o final do plano, 85%; d) a
estrutura das escolas nos recursos fisicos, salas apropriadas para Artes,
Educacao Fisica e tecnologias;

3.4 Aprofundar e qualificar, sob responsabilidade da SEDUC-RS e
Conselho Estadual de Educacdo (CEEd), os processos de reestruturacéo
curricular em curso, orientando praticas pedagogicas com abordagens
estruturadas pela relagéo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, contetdos
obrigatérios e eletivos articulados em dimensbdes como ciéncia, trabalho,

linguagens, tecnologia, cultura e esporte;
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3.5 Manter e ampliar, a partir da aprovagao do Plano, programas e
acoes de correcao de fluxo do Ensino Médio, por meio do acompanhamento
individualizado/a do estudante com rendimento escolar defasado e pela
adocdo de praticas como apoio pedagdgico, estudos de recuperagao e
progressao parcial, de forma a reposiciona-lo/a no ciclo escolar de maneira
compativel com sua idade; respeitando a orientagao sexual, a identidade de
género e os direitos humanos;

3.6 Estruturar e fortalecer, no prazo de um ano a partir da aprovagao
deste Plano, o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia dos jovens beneficiarios de programas de transferéncia de
renda no Ensino Médio, por meio de agbes das secretarias de educagao e
escolas, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo com o
coletivo da escola, em colaboragédo com as familias e com érgaos publicos de
assisténcia social, esporte, saude e protegao a adolescéncia e juventude.

3.2.10 Lei N° 10.576/1995

A Lei N° 10.576/1995 estabelece a Gestao Democratica do Ensino Publico no

sistema estadual.

Art. 1° - A gestao democratica do ensino publico, principio inscrito no artigo
206, inciso VI da Constituigdo Federal e no artigo 197, inciso VI da
Constituicdo do Estado, sera exercida na forma desta lei, com vista a
observancia dos seguintes preceitos:

| - autonomia dos estabelecimentos de ensino na gestdo administrativa,
financeira e pedagdgica;

Il - livre organizagédo dos segmentos da comunidade escolar;

lll - participagdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos
decisoérios em 6rgaos colegiados;

IV - transparéncia dos mecanismos administrativos, financeiros e
pedagdgicos;

V - garantia da descentralizagdo do processo educacional,

VI - valorizagao dos profissionais da educagao;

VII - eficiéncia no uso dos recursos.

Art. 2° - Os estabelecimentos de ensino serdo instituidos como 6rgaos
relativamente autdnomos, dotados de autonomia na gestdo administrativa,
financeira e pedagogica, em consonancia com a legislacdo especifica de
cada setor.

Art. 3° - Todo estabelecimento de ensino esta sujeito a supervisdo do
Governador e do Secretario de Estado da Educagao, na forma prevista para
as entidades da Administracao Indireta.
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3.2.11 Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM)

Na sequéncia das alteragdes curriculares nacionais, o Conselho Estadual de
Educacéo - CEEd/RS instituiu o Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio, pela
Resolugao n°® 361/2021, nos termos do Parecer CEEd n° 0003/2021. O documento
teve impacto direto e imediato sobre as escolas de ensino médio do Rio Grande do
Sul, porque implica em reorganizar seus curriculos para implementa-lo no ano letivo
de 2022. Com este ato, publicado no Diario Oficial do Estado de 22 de outubro de
2021, todas as instituicbes de ensino que ofertam a etapa final da Educac¢ao Basica,
0 ensino médio, sao orientadas sobre a implementagéo ja a partir de 2022.

Em consonancia com as normativas federais a SEDUC/RS nao oportunizou
tempo nem espaco para construgdo de debates , reflexdes acerca do RCGEM, o
mesmo foi determinado sem o envolvimento, participacdo das comunidades escolares
para legitimar a viabilidade desta politica educacional, reitera Saraiva (2022), a
reforma no RS tem sido marcada pelo autoritarismo na execucéo, ferindo a autonomia
das escolas e desrespeitando os projetos das comunidades; pela desvalorizagéao
dos/as profissionais e pela descontinuidade de politicas que fornecam melhor
infraestrutura e recursos.

No Parecer CEEd n° 0003/2021 sdo consideradas as leis e normativas de
ambito nacional e apontadas algumas ag¢des que seriam imprescindiveis na
organizagéao do trabalho escolar para o ano letivo de 2022:

| - elaborar os curriculos para o ensino médio, etapa final da educacéao basica,
tendo como referéncia obrigatéria o documento Referencial Curricular Gaucho do
Ensino Médio (RCGEM), desdobrando em propostas pedagodgicas, regimentos
escolares e outros documentos regulamentadores da oferta no ambito nacional;

Il - adequar os Projetos Politico-Pedagdgicos, Planos de Estudos, Planos de
Cursos e Planos de trabalho do professor, incluindo os aspectos pedagdgicos e
organizacionais relacionados ao RCGEM, respeitadas as normas vigentes em cada
sistema de ensino;

[l - promover os procedimentos para aprovagdao de um novo Regimento
Escolar, sendo, excepcionalmente, para o ano letivo de 2022, em conformidade com
as orientacdes do Parecer;

IV - organizar programa de formagao continuada para a implementagcdo do

ensino médio, em regime de colaboragéo entre mantenedoras, instituicbes ofertantes
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de ensino médio e instituicbes formadoras de profissionais da educacao, de forma
articulada nos territérios municipais, e

V - organizar as propostas de oferta do ensino médio, a contar do ano letivo de
2022, com base na legislagcdo vigente e nas normas complementares a serem
exaradas, que no caso do Sistema Estadual de Ensino, tem prazo de 30 dias uteis
para estas (CEEd/RS, 2021).

3.3 Contextualizagcao do Novo Ensino Médio

Apés a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
9.394/96), ocorreu uma grande expansao de matriculas na Educacgao Basica, ou
seja, as barreiras que antes impediam os jovens pobres de frequentarem a escola, em
parte, foram amenizadas por diversas politicas publicas.

O Ensino Médio, que antes era visto, pelas classes médias, apenas como
passagem entre o Ensino Fundamental e o Superior, tornou-se a etapa final da
escolarizagao obrigatéria, assumindo a preparag¢ao para a continuidade dos estudos,
a preparacao basica para o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, como
consta no Artigo 35 da Lei 9.394/96, ja mencionado na seg¢ao anterior.

A atual reforma do Ensino Médio foi iniciada em 2013 com o Projeto de Lei
6.840, apresentado pela Comissao Especial de Estudos e Proposicbes para a
Reformulagédo do Ensino Médio (CEENSI) da Comisséo de Educagao da Camara dos
Deputados. O projeto resultou da pressdo de setores da sociedade vinculados ao
empresariado nacional (Ferretti, 2018) e sua proposi¢ao teve sequéncia com a Medida
Provisoria 746/2016 exarada pelo Poder Executivo logo apds o Golpe pelo qual foi
destituida a presidenta da Republica, Dilma Roussef, porém com modificagdes.

Em outubro de 2016, ocupacgdes de escolas, institutos federais e universidades
publicas aconteceram em varias unidades federativas do pais em contraposicdo a MP
746/2016 e a Proposta de Emenda Constitucional 241 (Emenda Constitucional
95/2016) que estabeleceu teto para gastos essenciais, como educagéo e saude.

No entanto, a MP foi sancionada pelo presidente Michel Temer como a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017. A Medida Provisoria € um recurso permitido pela
Constituicao Federal, caracterizado como um instrumento com forga de lei, adotado
pelo presidente da Republica, em casos de relevancia e urgéncia. Aprovar uma
importante alteragdo para a educagao da juventude do Pais via Medida Proviséria &
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um dos elementos que nos fazem questionar o lugar da politica educacional no
sistema democratico. Ao analisar a conjuntura, Saviani (2018) afirma que a crise
politica brasileira foi agravada com a deposigdo da presidenta eleita, o que ele
considera “quebra de institucionalidade democratica”.

Desde o inicio, a nova reforma do ensino médio foi justificada pela necessidade
de melhoria do desempenho dos estudantes no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica - IDEB e em outras avaliagdes em larga escala, buscando aproximar
essa etapa escolar a ditos interesses dos estudantes e do mercado de trabalho,
alinhados a produtividade e desenvolvimento econbmico, por meio da
modernizacgao/flexibilizagdo da estrutura curricular (Silva; Scheibe, 2017; Motta;
Frigotto, 2017; Moura; Lima Filho, 2017; Ferretti; Silva, 2017; Lima; Maciel, 2018;
Ferretti, 2018).

Como apontado na subsecao precedente, a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017)
altera o artigo 24 da LDB, acrescentando paragrafos sobre a ampliagdo gradual da
carga horaria minima anual do ensino médio e também incorpora o artigo 35, que
discorre sobre a definigdo de direitos e objetivos de aprendizagem pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC em diferentes areas de conhecimentos.

A alteragéo no artigo 36 trata da organizagao curricular por meio da BNCC e
dos itinerarios Formativos. E a partir da Portaria N°1.432, de 28 de dezembro de 2018,
do Ministério da Educagédo - MEC (Brasil, 2018), que ha o estabelecimento de
‘referenciais para elaboragcdo dos itinerarios formativos conforme preveem as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio”. Estas, por sua vez, tinham sido atualizadas
um més antes por meio da Resolucao N° 3, de 21 de novembro de 2018, da Camara
de Educacéo Basica - CEB do Conselho Nacional de Educacgao - CNE (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular do ensino meédio foi promulgada quase dois
anos depois da lei da reforma, em 17 de dezembro de 2018, por meio da Resolugao
N° 4 do Conselho Pleno do CNE (Brasil, 2018). O primeiro paragrafo do artigo 1°
registra que se trata de um documento de carater normativo. A nova reforma, portanto,
prevé o aumento progressivo da carga horaria do ensino meédio, a implantagdo da
BNCC e de itinerarios formativos por meio dos quais os jovens, supostamente, podem
decidir se prepararem para o mundo do trabalho ou prosseguirem seus estudos.

Nesse sentido, no atual cenario politico-educacional o ensino médio passa por
mais uma reforma, materializada pela Lei n° 13.415/2017, em articulagdo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (Brasil, 2018) e com
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a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), documentos estes que,
articuladamente, tragcam novos rumos ao ensino médio e a educacgao profissional.
Além dos documentos mencionados, cabe também considerar as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional e Tecnologica, aprovadas pelo
Parecer CNE/CP n° 7, de 19 de maio de 2020, e vigentes conforme a Resolugéo
CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro de 2021. Logo, o Ensino Médio vem passando por um
processo de acirradas disputas quanto as suas finalidades.

Segundo Ferretti (2018), a reforma em curso agrava a fragmentagéo, a
hierarquizacao social e a qualidade do Ensino Médio. A “nova” organizagao proposta
€ velha na politica educacional brasileira e reforga a dualidade educacional e social
que caracteriza historicamente o pais, potencializando a subtragdo dos direitos da
classe trabalhadora.

Corrobora Silva (2018) que nao é possivel falar em um “curriculo nacional” sem
recair na ideia de uma determinacao que desconsidera a realidade que insiste em ser
néo linear e desigual. Diante de todos os cuidados em se tomar a diferenca como
elemento central nas proposi¢cdes sobre curriculo, respeitando a multiplicidade de
formas de se viver a infancia e a juventude, a proposta de Base Nacional Comum
Curricular vai justamente em sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as
desigualdades passa por respeitar e atentar para a diferenga e diversidade de todos
os tipos, desde a condic&o social até as diferengas étnico-raciais, de género, sexo etc.
A padronizagdo é contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja das
escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o projeto
formativo que alicerga a proposta curricular da escola (Silva, 2015, p. 375).

A organizacédo da BNCC, visando a uma reorganizagao curricular, centrada no
ensino de competéncias e habilidades, além de nio trazer nada de novo, propde para
a Educacéo uma sistematica ja amplamente discutida e, de modo geral, rejeitada pela
maioria dos educadores (Silva, 2018). A referida normativa educacional deveria
estabelecer um curriculo que, de fato, fortalecesse o ensino e proporcionasse uma
educagao emancipatdria, trazendo mais qualidade, equidade e inclusao social.

Ao enfatizar as competéncias e habilidades, secundarizando os conteudos
escolares e o trabalho docente, a BNCC traz uma perspectiva que tem como finalidade
adaptar os alunos ao mercado de trabalho. Ou seja, com o crescente desemprego e
a consequente diminuicdo do trabalho formal, o objetivo dessa formagao é preparar

os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal e precarizado.
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De acordo com Cassio (2019), ao mesmo tempo em que a BNCC responde ao
ideal de centralizag&o curricular dos grupos que a sustentam, ensejando um maior
controle sobre o trabalho pedagdgico via materiais didaticos e avaliacbes em larga
escala, ela € uma politica substancialmente mais barata do que as relacionadas a
efetiva valorizagdo do trabalho docente ou a melhoria das condi¢gdes materiais das
escolas. Sob qualquer aspecto analisado, a opgao por priorizar a Base como politica
educacional é econbmica.

Ainda de acordo com o pesquisador, a luta das ultimas trés décadas pela
garantia do direito a educacédo levou a uma progressiva adjetivagdo da palavra
“‘educagao”: publica, gratuita, de qualidade, socialmente referenciada, laica, plural,
inclusiva, para todas e todos — cada nova palavra resulta de anos de lutas. Reduzir o
direito a educacéo a um direito a aprendizagem - padronizada e mensuravel - implica
em retroceder a longos e conflituosos esforgos para a materializagao e a visibilizagéo
do direito a educagao no Brasil (Cassio, 2019). Por fim, defender a Base como
realizadora de direitos ou de igualdade educacional é o mesmo que defender que a
Constituicdo Federal realiza o direito a educacao pelo simples fato de inscrevé-lo no
texto constitucional, o que nao corresponde a realidade.

Neste contexto, a politica educacional pensada para o EM se relaciona com a
flexibilizagdo produtiva do capitalismo contemporaneo, fazendo com que a
organizagao escolar e o trabalho docente se tornem similares a atuais processos do
ambito econdmico, nos quais a énfase recai para a desregulamentacéo das relagdes
de trabalho, a l6gica empreendedora do “patrdo de si”, a flexibilizagao laboral e uma
maior intensificagdo tecnolégica e digital. Isso pode ser observado na insergéo de
profissional com notorio saber no corpo docente e de projetos de vida como estratégia
ou componente curricular, a par da fragmentagdo dos saberes com tbnica da
flexibilidade curricular, quando n&o de esvaziamento cultural e cientifico da instituicdo
educacional, e da formacgao de jovens.

O curriculo flexivel, como aponta Kuenzer (2007), atende ao ideario da
pedagogia da acumulagéao flexivel, responde ao novo e as transformag¢des do mundo

do trabalho, ocupado por um “novo homem” que seja capaz de:

Ajustar-se aos novos métodos da produgado, para cuja educagdo eram
insuficientes mecanismo de coergao social; tratava-se de articular novas

competéncias e novos modos de viver, pensar e sentir, adequados aos novos
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métodos de trabalho caracterizados pela automacgéo, ou seja, pela auséncia

de mobilizagédo de energias intelectuais e criativas (Kuenzer, 2007, p. 1.155)

Basicamente, é oferecido ao estudante um curriculo vazio, predominante da
acumulacgao flexivel, com “experiéncias, preparagao basica para o trabalho” (Brasil,
2018), pois este tem sido uma preparagédo minima, entregando-se ao jovem o dever
que era do Estado de ensinar e produzir conhecimentos.

Esta reforma por meio de itinerarios formativos visa contemplar os diferentes

interesses dos estudantes, entretanto, o faz a partir:

[...] tAo somente da perspectiva do desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais, conferindo pouca atengdo a produgao
social dos diferentes jovens e as condi¢cdes objetivas em que funcionam as
escolas das redes publicas de ensino, como se as limitagbes que
determinaram tal produgdo e que continuam presentes nas escolas
pudessem ser superadas por meio do curriculo flexibilizado e do uso de
metodologias, equipamentos digitais e materiais didaticos que estimulem o
protagonismo dos alunos. Atuando ao largo de politicas sociais que confiram
atencdo principalmente aos setores mais empobrecidos, o governo que
institui a reforma atual, relativamente a tais politicas, em sentido oposto,
podendo, com isso, fortalecer as desigualdades existentes ao invés de
contribuir para debela-las” (Ferretti, 2018, p. 32).

A proposicao de itinerarios formativos com arranjos curriculares que devem ser
de escolha dos sistemas de ensino € um retrocesso a educacido escolar dual,
semelhante a Lei 5.692/1971, que pretendeu, sobretudo, limitar o acesso dos jovens
das classes trabalhadoras ao ensino superior publico e encaminha-los mais cedo para
o mercado de trabalho (Cunha, 2002; Ferretti, 2017).

Este curriculo flexivel do Ensino Médio cumpre estritamente a funcédo de
preparar, a partir da fragmentagcdo, a separagao entre trabalho instrumental e
intelectual, um curriculo minimo centrado nas competéncias e habilidades.

Como afirmam Ball, Maguire e Braun (2016, p. 15), uma politica ndo € imposta
as escolas sem contestacao, ela “[...] € analisada e revista, bem como por vezes,
dispensada e esquecida”. A préoxima secao apresenta a normativa determinada pela
SEDUC/RS e transferida na integra pela 192 CRE- Sant’Ana do Livramento para o

I6cus desta pesquisa, que sera analisada conforme a atuagdo da mesma.
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3.4 A Reforma e o Ensino Médio Noturno

O primeiro semestre letivo de 2022 marca o inicio da implementacao do NEM
no ensino médio noturno da E.E.E.M. Dr. Silvio Ribeiro, de acordo com o prazo
previsto pela Lei n° 13.415/2017, que estabeleceu a Reforma do Ensino Médio no
Brasil. No Rio Grande do Sul, essa obrigagao foi regulamentada em 30 de dezembro
de 2021, com a Portaria SEDUC/RS N° 350/2021.

Logo no inicio de janeiro de 2022, a Escola recebeu em e-mail enviado pela 192
CRE, com sede em Sant’Ana do Livramento, o OFiCIO GAB/DP/SEDUC N° 01/2021,
de 30 de dezembro de 2021. Neste oficio, foi repassado na integra o documento da
SEDUC/RS com as Matrizes Curriculares para o ano letivo.

Segundo o documento orientador da SEDUC/RS, o 1°ano do ensino médio
noturno insere-se na nova matriz curricular, com alteragbes na carga horaria e
componentes curriculares. Para cumprir as 1.000 horas anuais de ensino, as
atividades foram distribuidas em 6 periodos diarios de 50 minutos, ou seja, em 30
periodos semanais. Considerando as peculiaridades do ensino noturno, 30% dessa
carga horaria, isto €, 9 periodos semanais, podem ser ofertados de forma remota e
assincrona, de acordo com as necessidades dos estudantes e as diretrizes
estabelecidas (Oficio GAB/DP/SEDUC N° 01/2021).

Nesta escola, apds estudo e reflexao desta normativa, os docentes optaram
por indicar que as aulas remotas e assincronas sejam realizadas no primeiro periodo
do turno; portanto, nos 5 dias da semana, divergindo do documento orientador, que
sugere 9 periodos remotos e assincronos durante a semana ocupando o 1° e 2°
periodo do turno. Com esta forma, a Escola propde aos alunos impedidos de chegar
a escola em horario completo que realizem parte de seus estudos noutros momentos,
de sua escolha; e que as aulas presenciais para todos sejam das 18h45min até 23h.
A interpretacdo da SEDUC e da Escola sobre as disposi¢des legais relativas a carga
horaria minima e a flexibilidade por oferta de ensino a distancia, ou seja, remoto e
assincrono, € uma questdo estudada durante a realizagdo deste trabalho, levando
também em conta as condi¢des de vida, de presenga na escola e de estudo remoto e
assincrono dos estudantes.

Os componentes curriculares e o numero de periodos que deveriam ser
desenvolvidos no 1° ano de forma remota/assincrona conforme determinagao sao os

seguintes:
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Componentes

Periodos semanais (50 min) remotos

Lingua Portuguesa

2

Matematica

2

Geografia

Historia

Quimica

Fisica

Biologia

1

Total

9

Fonte: Portaria Seduc - RS N° 350/2021

De acordo com o Oficio 01/2021 192 CRE, o ensino médio noturno requer um

planejamento pedagodgico diferenciado, que atenda as peculiaridades e ao perfil das

juventudes que trabalham e estudam. As atividades realizadas de forma assincrona,

com entregas semanais, poderdo ser mediadas ou nao pelo uso de tecnologias. O

professor destes componentes devera cumprir presencialmente todo o seu regime de

trabalho, ou seja, o periodo destinado as atividades remotas e assincronas, estando

a disposicdo na escola no respectivo horario, para tirar duvidas ou promover o

aprofundamento das aprendizagens dos estudantes”. Este aspecto também foi objeto

do presente estudo.
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4 PERFIL DO ALUNO NOTURNO

Nesta secdo procuro evidenciar o conceito de juventude e suas implicagdes,
pois esta fase da vida carrega uma diversidade de caracteristicas, decorrentes de
experiéncias vivenciadas em sua trajetéria e que influenciam na permanéncia ou
abandono dos estudos, também o perfil do aluno noturno com especificidades que o
diferenciam do aluno do diurno e sera dialogado na sequéncia.

Conforme Dayrell e Carrano (2014, p.101), o conceito de juventude é
construgéo historica, “categoria socialmente produzida, onde temos que levar em
conta que as representagdes sobre a juventude, os sentidos que se atribuem a essa
fase da vida, a posi¢do social dos jovens e o tratamento que lhes € dado pela
sociedade”. Ou seja, é necessario considerar sua condigdo social, tratando o jovem
como “Sujeito de Direitos” e ndo como mera engrenagem do sistema.

Escrever sobre a juventude no EM noturno requer um olhar sobre a localidade
que se encontram, o contexto da comunidade, da familia e da escola.

De acordo com Kuenzer (1997), no ensino médio encontramos jovens com
diferentes condi¢cbes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, oriundos da
classe trabalhadora, que almejam a insercdo no mercado de trabalho, pois sua
perspectiva de futuro ndo se iguala a classe média e alta que historicamente buscou
a continuidade nos estudos e ingresso no ensino superior. Podemos dizer que cada
um desses jovens chega a escola com uma histéria, com um conjunto de experiéncias
socioculturais que vao orientar suas necessidades, desejos e interesses, que sao 0s
mais variados.

A escola noturna n&o é o lugar so de alunos trabalhadores, no sentido de que
estdo todos eles empregados ou inseridos em ocupagao econémica ativa, mas é uma
escola de alunos oriundos da classe trabalhadora.

Em geral, esses jovens sao trabalhadores durante o dia ou optam pelo ensino
meédio noturno porque estdo a procura de um trabalho. Segundo Oliveira (2004), essa
diferenciagcao pode comprometer o ensino de qualidade no periodo noturno.

O ensino médio noturno ao longo do tempo vem sendo conduzido como “uma
copia mal-feita do ensino realizado no periodo diurno”. Seria ministrado sem
a exigéncia encontrada no diurno, com facilidades justificadas pela natureza

préopria da escola noturna, que funciona parcialmente, muitas vezes, ou que
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nao pode exigir muito de alunos trabalhadores que chegam de sua jornada
diaria (Oliveira, 2004, p.164).

Muitos sao os motivos que podem levar os estudantes a optarem pelo turno da
noite, como: idade acima da média, sucessivas reprovagdes ou por terem sua
caminhada de estudo interrompida por motivos pessoais, a exemplo de jornada de

trabalho incompativel, doenga na familia, casamento, gravidez e filhos, entre outros.

“A existéncia do aluno e do trabalhador-estudante, do aluno que percorre a
trajetéria de escolarizagado sem interrupgdes e daquele que retorna a escola
apos periodos de abandono, sugere a necessidade de se contemplar a
possibilidade diversificada de ensino, no sentido de se criarem ambientes
escolares capazes de acolher os diferentes publicos que vém demandando o
Ensino Médio Noturno e potencializar suas escolhas futuras” (Oliveira, 2008,
p. 56).

Por tras da opgédo de um jovem trabalhar de dia e estudar de noite, ou mesmo
trabalhar sem vinculo empregaticio, ou apenas estudar a noite prevalece a auséncia
de politicas publicas do Estado para estes estudantes. Existe uma pressado da
sociedade para que estes permanegam na escola, por exemplo: “O guri precisa ter
um futuro diferente dos pais”, muito comum nas falas dos familiares em dialogos na
escola, sobretudo nas familias de baixa renda, que sdo um contingente da populagéo
gue se encontram desorientados, ndo tem clareza para que vao estudar, mas almejam
no estudo a conquista de um futuro melhor para seus filhos.

E notério que, os problemas relacionados a vida cotidiana da maior parte dos
estudantes de ensino médio noturno, jovens de classes populares/trabalhadores,
afetam significativamente a trajetéria escolar. Inseridos de forma precaria e
precocemente no mundo do trabalho (como aprendizes ou méo de obra barata), sem
as condicbes minimas de complementar as poucas horas diarias de “instrugcao”
oferecidas pelas instituigbes escolares, com pouco tempo de descanso, longos
trajetos casa-escola-trabalho-casa, milhares de jovens (trabalhadores estudantes)
tém uma rotina diaria com imensos obstaculos para enfrentar/superar.

Levando em consideragao algumas especificidades da escola noturna, como o
horario de trabalho diario, tanto dos alunos como dos professores, que na sua maioria
ja estdo no seu segundo ou terceiro turno de trabalho, mais a dificuldade dos

estudantes de chegarem pontualmente para o inicio das aulas, as questdes de
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seguranga, de transporte, dentre outros fatores, a Reforma do Ensino Médio € um
grande desafio. Ndo contempla a diversidade que caracteriza as escolas e os alunos
do noturno na carga horaria, nos componentes curriculares e nos itinerarios
formativos.

Percebe-se que dentre os principais desafios enfrentados pelas escolas no
contexto atual, principalmente no que se refere ao ensino médio noturno, esta a
garantia da permanéncia dos alunos no ensino regular, acompanhada de uma
significativa aprendizagem de conteudos essenciais, selecionados para cada area e
componente curricular.

Segundo Cassio (2022), estudantes, a quem a reforma prometeu o aumento da
carga horaria, no periodo noturno estdo recebendo ensino a disténcia “a la pandemia”:
ou seja, nenhum. No horizonte de “aprimoramentos” da reforma também ndo ha
politicas para que estudantes trabalhadores possam acessar o ensino em tempo
integral, reservado nas redes publicas aos mais privilegiados.

Esta reforma negligencia as especificidades do ensino médio noturno, além de
que tais mudancas sdo um retrocesso a concepc¢ao dualista de ensino médio,
segregando estudantes que nao terdo acesso a escolhas e nem uma consistente
formacao geral basica, beneficiando mais uma vez as classes ja favorecidas e
precarizando a formacao das classes trabalhadoras.

Assim, contrapde-se como imprescindivel um curriculo pautado no contexto
social dos alunos, com uma formagao geral ndo excludente, e condi¢gdes de ensino
adequadas ao perfil do aluno trabalhador, que busca no ensino noturno uma
oportunidade de prosseguir estudando ou de conseguir uma qualificagéo para ter um
trabalho melhor. A reforma do Ensino Médio ndo pode ser simplesmente trocar o velho
por um novo; implica em reavaliar, transformar, ressignificar conceitos e valores,
pensamentos, sobre questbes contemporaneas que produzem sentidos na vida dos
jovens alunos trabalhadores com a participagéo de todos os atores envolvidos neste
processo (Kuenzer, 1997).

Torna-se relevante destacar que o Rio Grande do Sul, no Governo Tarso Genro
(2011-2014), foi o estado pioneiro no Brasil na ampliagdo da carga horaria do Ensino
Médio (800 horas para 1.000 horas anuais) com a implementagcdo do Ensino Médio

Politécnico.
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Esta proposta trouxe mudangas que ja estavam presentes na Lei de Diretrizes
Nacional (LDB/96) e nas Diretrizes Curriculares para Educac¢ao Basica (CNE/CEB n°
5/2012) apontando uma nova organizagao curricular.

O Ensino Médio Politécnico na Rede Estadual, teve como finalidade um Ensino

Médio que propicie:

O desenvolvimento dos educandos, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho em estudos posteriores. Destaca-se o Ensino Médio
Politécnico como aquele em que na pratica pedagdgica ocorre a permanente
instrumentalizagdo dos educandos quanto a compreensao do significado da
ciéncia; das letras e das artes; do processo historico de transformacao da
sociedade e da cultura; da lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao; acesso ao conhecimento e do exercicio da cidadania (Rio
Grande do Sul, 2012, p.3).

Na contram&o de tudo que vinha sendo construido, temos hoje uma Reforma
do Ensino Médio que acentua a fragmentagado curricular e pouco considera as
condicdes de vida, trabalho e interesses dos estudantes, como se apresenta, adiante,

no presente estudo.
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5 REFLEXOES: FORMAGAO DE PROFESSORES X BNCC

“Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e

na reflexdo da pratica” (Freire, 1991, p. 58).

Com a epigrafe de Paulo Freire, neste capitulo vamos refletir sobre o conceito
de formagao permanente empregado pelo educador.

Na perspectiva de Freire, essa formacado é pautada no processo de agao-
reflexdo-agdo. O sujeito é capaz de desenvolver uma postura critica diante da
realidade do seu tempo, levando em consideracao que ele € um ser historico-social
que esta em constante construgdo do conhecimento. Isto quer dizer que o professor
esta em um processo de formacao continua o tempo todo, tendo a possibilidade de
construir novos conhecimentos, refletir sobre as praticas que emprega, compartilhar
experiéncias com os seus pares etc.

A aprovacao da BNCC repercutiu em discussdes sobre a formacido dos
professores. Surgiu o langamento pelo Ministério da Educagdo (MEC) de uma Base
Nacional Comum Curricular para a formacgao do quadro docente que orienta os cursos
de licenciatura, permitindo, plena e eficazmente, a implantagédo do curriculo desejado
nas escolas do pais. No entanto, precisamos refletir sobre a seguinte questédo: o que
é formar o professor?

Segundo Névoa € imprescindivel os professores terem um lugar predominante
na formagéo dos seus colegas, isto €, a necessidade da formacao de professores se
fazer a partir de dentro da profissdo, valorizando seu proprio conhecimento
profissional, construido com base em reflexbes sobre a pratica e de uma teorizacao
da experiéncia. Faz-se necessario um trabalho politico, uma presenca significativa de
profissionais da educagado em debates publicos, uma conscientizagdo da importancia
da educacéao para promover transformacgdes sociais.

Névoa (1992) afirma que o professor se forma como condicdo de sua
mobilizagcdo para tal. Os estimulos e mediacbes que recebe sdo importantes; no
entanto, precisam contar com o significado que o professor atribui a experiéncia
formativa. Essa experiéncia é constituida pela trajetéria de vida aliada a referéncias

culturais e valores sociais que constituem o ser docente.



56

Nos dias de hoje, ha uma retérica cada vez mais abundante sobre o papel
fundamental que os professores serdo chamados a desempenhar na
construgdo da ‘sociedade do futuro’ [...]. O excesso de discursos esconde a
pobreza das praticas politicas. Neste fim de século, ndo se veem surgir
propostas coerentes sobre a profissdo docente. Bem pelo contrario. As
ambiguidades sdo permanentes [...]. A inflagdo retérica tem um efeito
desresponsabilizador: o verbo substitui a acdo e conforta-nos no sentimento
de que estamos a tentar fazer alguma coisa [...] (N6évoa, 1999, p. 2).

A formacdo de professores, entendida na dimensao social, deve ser tratada
como direito, superando o momento das iniciativas individuais para aperfeicoamento
préprio, partindo da esfera da politica publica.

Esta formacéo precisa ser condizente com o papel da educagcdo no cenario
contemporaneo, com o desenvolvimento de uma consciéncia critico-construtiva, com
a capacidade de compreender e construir solugdes diante de inUmeras situacbes de
dificuldades do aprender, de relacionar-se, de inércia, de desinteresses, de conflitos,
de contraposi¢cdes, numa sociedade complexa e diversa.

Para tanto, é necessario que os profissionais da educagao estejam preparados
para orientar os estudantes a aprender e mobilizar conhecimentos historicamente
produzidos, ao mesmo tempo em que os formam com valores necessarios para a vida
em sociedade. Pratica pedagogica, ainda de acordo com Gatti (2013, p. 55), “por ser
pedagogica, é agao politica, de cidadania, comportando formas de ag&o guiadas por
seus fundamentos, sejam filoséficos, sejam cientificos. Implica fazer pensando e
pensar fazendo, implica saber fazer e por que fazer’. Assim, os professores sao
profissionais capazes de empreender acgbes pedagogicas intencionais, com
conhecimentos e instrumentos articulados aos novos desafios sociais e as suas
demandas, detentores de boas ideias e praticas educativas.

A implementacdo da BNCC reforca a necessidade de atualizacao profissional
ja que ela exige o dominio de conhecimentos especificos, pedagogias ativas e
contextualizadas que facilitem a aprendizagem de conteudos e o desenvolvimento de
competéncias pautadas pela Base, como as socioemocionais, o desenvolvimento
integral e o projeto de vida dos estudantes. Para tal, € necessario dar aos professores
oportunidades de aprender em seu contexto de atuacdo e aplicar na pratica —
independente do tempo de formacgao do educador. A premissa € de que nao sO 0s
estudantes das escolas brasileiras possam aprender de forma ativa e contextualizada,

mas que a formacgao inicial e continuada também siga este percurso.
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Entre as implicacbes que a BNCC evidéncia, € notdria a intencdo de
padronizagao curricular aos interesses do mercado, a énfase ao discurso ideolégico
de seus defensores em reduzir o entendimento da qualidade da educacéao a aquisigao
de determinadas competéncias e habilidades homogéneas para todo o Brasil, que
podem ser medidas nos testes avaliativos padronizados, como se qualidade da
educacao se resumisse a somente a aprendizagem e dominios de tais competéncias
e principalmente reduz a constru¢cdo de conhecimento a determinadas habilidades pré
definidas.

No processo de formacao dos professores além da Lei “ordenar” para que os
curriculos dos cursos nas instituicdes de ensino superior se organizem considerando
tais competéncias e habilidades, a BNCC ao definir competéncias e habilidades por
areas de conhecimento parece balizar, determinar, restringir e retirar a autonomia dos
professores em construirem seus planos de ensino, como se fossem incapazes de
pensar outros conhecimentos importantes ao aprendizado dos estudantes.

No texto introdutério da BNCC é explicito que ela por si sé ndo modificara o
quadro de desigualdades em que se encontra a educagéo basica brasileira, mas trara
implicagdes para o processo de formagao docente tanto inicial quanto continuada,
além de controlar o trabalho docente e normatizar a responsabilizacdo docente quanto
ao desempenho escolar quando fala em influenciar “as matrizes de avaliagdes e os
exames nacionais que serado revistos a luz do texto homologado da Base” (Brasil,
2018, p. 5). Ou seja, sao alteragdes curriculares que impactardo diretamente nos
cursos de formacao de professores.

Na formacgao de professores reside um dos principais problemas enfrentados
na REM. No noturno desta escola, nenhum professor recebeu formacéo direcionada
ao NEM, que dificultou ao corpo docente ministrar aulas com conteudos especificos,
por exemplo, mundo do trabalho ou outros componentes curriculares para os quais
nao estavam preparados, especialmente aqueles ligados aos novos itinerarios
formativos. Esse fato ocasionou que, neste ano, houve a troca de docentes nos dois
trimestres letivos, pois os profissionais solicitaram sair da escola porque ndo estavam
conseguindo ministrar os componentes que lhes tinham sido destinados: Projeto de
Vida, Mundo do Trabalho, Empreender e Inovar, Direitos Humanos e Cidadania. Estas
adaptacgdes curriculares necessitam ser pensadas, a partir do contexto grupal em que
se inserem nao apenas os alunos, mas igualmente os professores. Numa reforma

curricular, é preciso considerar também a situacdo particular de cada comunidade



58

escolar e ndo apenas as concepgdes gerais e propostas universais como ocorreu
nesta gestdo da politica estadual. Portanto, a formagao docente € imprescindivel e
deve ser compreendida como um estado permanente de formag¢ao continua, por ter
um carater inacabado, estando comprometida com a maneira que o educador Ve,
reflete e intervém no mundo. Contudo, a valorizacdo e a construgdo da profissdo
docente estao diretamente relacionadas com politicas de formacéao e as condicdes de

trabalho, de carreira e de remuneragao.
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6 PERCURSO DA AGAO PLANEJADA

Neste capitulo, apresento o percurso metodolégico deste Projeto de
Intervencédo, compreendendo os procedimentos de investigacdo diagndstica e as
acoes de intervencao.

Trata-se de uma pesquisa-agao intervencionista, cujo titulo € "O Novo Ensino
Médio e o Noturno: Desafios em uma escola estadual periférica de Sant’Ana do
Livramento/RS". Para delinear esta pesquisa, destaco o problema norteador, situado
no referencial de Ball, Maguire e Braun (2016): De que maneira ocorre a atuagao da
Reforma do Ensino Médio pelos docentes e discentes do noturno na Escola Estadual
de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro, especialmente quanto a introdugao dos itinerarios
formativos e ampliagdo da carga horaria?

Este Projeto de Intervengdo compreende uma pesquisa diagndstica junto aos
atores envolvidos na Reforma do Ensino Médio Noturno, um plano de rodas de
conversa, sessdes de estudo, observagdes participativas, analise documental, todas
essas atividades visando reflexdes e discussdes acerca do contexto de atuagéo deste
NEM.

De acordo com Ball (2016), as politicas educacionais ndo sao implementadas,
sao encenadas pelos sujeitos nos cotidianos, de acordo com as possibilidades e
especificidades locais.

Na pesquisa-agao, o pesquisador desempenha um papel ativo na proépria
realidade dos fatos observados (Thiollent, 2011, p. 22). Os colaboradores também
atuam ativamente junto ao pesquisador “no equacionamento dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das agdes desencadeadas em
funcdo dos problemas” (Thiollent, 2011, p. 21). No entanto, Thiollent (2011, p. 28)
destaca que a pesquisa-acao nao se constitui apenas pela acao e pela participacéo,
mas também pela possibilidade de “produzir conhecimento, adquirir experiéncia,
contribuir para a discussao ou fazer avangar o debate acerca das questbes
abordadas”.

E importante destacar que a pesquisa-acao:

“[...] trata-se de um método, ou de uma estratégia de pesquisa  agregando
varios métodos ou técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece
uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da capacitacdo de
informagdes” (Thiollent, 2011, p. 32).
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Através deste método, “é possivel estudar dinamicamente os problemas,
decisdes, agdes, negociagdes, conflitos e tomadas de consciéncia, que ocorrem entre
0s agentes durante o processo de transformacéo da situagéao” (Thiollent, 2011, p. 25).
Deste modo, do ponto de vista cientifico, a pesquisa-agéo apresenta vantagens que
ndo sao observaveis nos métodos tradicionais, “com ela se introduz uma maior
flexibilidade na concepcédo e na aplicagdo dos meios de investigagdo concreta”
(Thiollent, 2011, p. 30).

E necessario ter presente que o cerne da pesquisa-acdo esta no fato de que
nao basta compreender, mas €& preciso a partir desta compreensao, contribuir para a
transformacao tanto dos sujeitos quanto de suas realidades sociais. De acordo com
Ball (2007) e Ball, Maguire e Braun (2016) os atores que pdem em pratica as politicas
tém que converter/transformar duas modalidades: a primaria textual, pois as politicas
sdo escritas enquanto que a pratica € agao, algo dificil e desafiador. E o que isso
envolve é um processo de atuacao, a efetivacado da politica na pratica. Desta forma a
atuacao das politicas € compreendida como um processo complexo de traducéo e de
interpretacdo mediada tanto pelas concepg¢des dos agentes como pelo contexto

material em que sao atuadas.

6.1 Procedimentos

A metodologia das ag¢des coletivas realizadas em margo e abril de 2022, devido
ao processo de reforma, e também das a¢des vivenciadas com a comunidade escolar
do ensino médio noturno na E.E.E.M. Dr. Silvio Ribeiro, a partir da aprovacao deste
Projeto, esta fundamentada em rodas de conversa, Moura e Lima (2014) explicam que
rodas de conversa é um instrumento de pesquisa que promove a participacdo e o
dialogo, além de fomentar o espaco de escuta do outro. Estas possibilitaram que todos
os participantes fossem envolvidos, trocando experiéncias e refletindo sobre o
contexto da escola durante os encontros.

Ao se propor a escuta e a reflexdo, a abertura ao dialogo, o colocar-se no lugar
do outro, as trocas de experiéncia, promove-se a criacdo de espacos de valores que
permitem a convivéncia com respeito, responsabilidade, colaboracao, troca, ética etc.
Paralela a esta potencialidade formativa, estudos tém demonstrado que o uso da
metodologia da roda de conversa tem se evidenciado como uma ferramenta de coleta

de dados que contribui para os achados cientificos, porque tem como matéria-prima
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0 acesso a memoria pelo didlogo entre os pares, ao passo que o pesquisador se inclui
como sujeito da pesquisa por participar da conversa (Moura: Lima, 2014).

Ao longo desta pesquisa foram proporcionadas rodas de conversa, com
duracao média de duas horas; todas aconteceram na propria instituicido escolar que €
o l6cus desta pesquisa. Os participantes receberam um diario de campo para registro
e avaliagao dos encontros.

Toda a intervencdo exige um registro para que nada se perca e para que se
mantenha o mais fidedigno relato de cada momento, registrando e apontando tanto

fatores positivos, quanto negativos. Para Araujo et al. (2013, p. 54):

[...] o diario tem sido empregado como modo de apresentagdo, descricao e
ordenagao das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um
esforgco para compreendé-las. [...] O diario também é utilizado para retratar
os procedimentos de andlise do material empirico, as reflexbes dos
pesquisadores e as decisdes na condugdo da pesquisa; portanto ele
evidencia os acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada

estudo ao seu término.

O diario de campo foi utilizado como técnica para obtengao e registro de dados.
Importante mencionar que, durante o processo, a pesquisadora atuou como
observadora participante, estratégia que, além de envolver a observacédo direta,
também pressupde “um grande envolvimento do pesquisador na situagao pesquisada’
(Ludke; André, 2015, p. 32).

Os diarios estdo compostos por registros descritivos e reflexivos dos encontros,
cujos temas e questionamentos a serem observados foram definidos previamente. Os
registros descritivos compreenderam anotagdes que detalharam os seguintes topicos:
1. Narrativa das reflexdes realizadas em cada roda de conversa e questionamentos
acerca do tema proposto. 2. Anotacdes de comentarios considerados pertinentes
realizados pelos docentes. 3. Avaliagdo dos encontros.

Concomitantemente ao Diario de Campo, para compreender a organizagao da
instituicao escolar l6cus desta pesquisa analisamos os documentos oficiais da escola:
Projeto Politico Pedagogica; Atas de Reunides; Atas de Registros da Superviséo
Escolar - Conselhos de classe- e Orientagdo Educacional - entrevistas e
acompanhamentos aos alunos. Estes documentos, tratam de registros oficiais da

escola, assim sendo, tem papel relevante para que se possa analisar tanto questdes
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do cotidiano, como também momentos significativos e coletivos de construgdo da

histéria desta escola.

Data

12 Roda de
conversa:
fev/22

22 Roda de
conversa:
mar/22

32 Roda de
conversa
jun/23

4° Roda de
conversa
ago/23

52 Roda de
conversa:
ago/23

62 Roda de
conversa:
set/23

72 Roda de
conversa:
set/23

Quadro 2 - Rodas de conversa

Objetivos

Situar como contexto a proposta e o
percurso da REM, em ambito nacional e
estadual.

Apresentar a Portaria SEDUC/RS N°
350/2022; promover uma analise
minuciosa do texto e debater as
implicagdes para o noturno da escola.

Dialogar sobre os novos componentes
curriculares (Mundo do trabalho, Projeto
de vida e Cultura e tecnologias digitais)

Apresentar o projeto de pesquisa - O Novo
Ensino Médio e o noturno: Desafios em
uma escola estadual periférica de
Sant’Ana do Livramento/RS

Refletir acerca das formagdes propostas
pela SEDUC/RS e oferecidas pela Escola.

Analisar a ampliagéo da carga horaria
dentro do contexto noturno como periodo
remoto assincrono.

Refletir sobre a atuagao dessa politica no
contexto sob o ponto de vista daqueles
que vivenciam no cotidiano os resultados
e as mudangas causadas pela Lei n°®
13.415/2017

Refletir sobre a pertinéncia dos itinerarios
formativos no contexto desta escola.

Instrumentos

Documentos de referéncia nacional
e estadual da REM

Portaria impressa

Ementa sugerida pela SEDUC/RS

Projecao de slides com o projeto de
pesquisa

Entrevista com Anténio Névoa, reitor
honorario da Universidade de
Lisboa, comenta a reforma curricular
do Ensino Médio brasileiro e aponta
novos modelos de formagao docente
- PPGE

Artigo Dr Fernando Cassio
A reforma do Ensino Médio deve ser
mantida? N&o

Cartilha Novo Ensino Médio
NEM - NEM

Meet com os pesquisadores:
Dr. Mateus Saraiva e Doutoranda
Angela Chagas (GEPPEM/UFRGS)

Fonte: Elaborado pela autora (junho/2023)

6.2 As agoes de Intervengao

Nesta secdo, apresento a descricdo detalhada e analise das acbes de

intervencao propostas em cada roda de conversa envolvendo os docentes da escola

e a analise dos encontros em consonancia com o referencial deste projeto.
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O loécus desta pesquisa € a Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro,
cujos participantes sao a equipe docente e os discentes do 1° e 2° ano noturno, onde
foi imposto através da Portaria SEDUC/RS n° 350/2021 o NEM em 2022. Os docentes
sao identificados com nomes ficticios de planetas nas narrativas para analise da

pesquisa.

6.3 Analise e interpretacao das informagoes coletadas

Considerando o objetivo geral desta pesquisa que € analisar a atuagdo da
Reforma do Ensino Médio pelos docentes e discentes do noturno na Escola Estadual
de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro, especialmente, quanto a introducao dos itinerarios
formativos e a ampliagédo da carga horaria, realizei a coleta de informagdes disponiveis
nos registros de gest&o escolar e os registros das rodas de conversa, assim como, de
outras atividades que eventualmente foram realizadas no curso regular da gestédo
escolar, do ensino e das atividades de mobilizacado e representacédo dos segmentos
da comunidade escolar.

Tais informacgdes, de natureza qualitativa e quantitativa, de fontes primarias e
secundarias, foram obtidas e organizadas de acordo com as normas éticas de
pesquisa com seres humanos, registradas e divulgadas de acordo com as normas
técnicas de pesquisa e publicacoes.

A seguir apresento as bases de dados consultadas para construir e alcangar os

objetivos especificos deste projeto de pesquisa-agao:

Quadro 3 - Objetivos da pesquisa e respectivas fontes de dados.

Objetivos Fonte de dados e informagoes

(a) Identificar as percepcdes dos atores | OFICIO GAB/DP/SEDUC N° 01/2021, de 30 de
institucionais envolvidos nesta Reforma; dezembro de 2021
Documentos e correspondéncias, recebidos e
expedidos pela escola
Registros de reunides, planejamentos e
avaliagbes da escola no que for pertinente a
proposta e a implantagdo do NEM, em especial
sobre o ensino noturno

(b) Construir espagos de formacgao, | Lein® 13.415/17
reflexdo e discussao sobre a Lei n° 13.415/2017 | Artigos, livros e documentos publicados
para os docentes e discentes; Videos, blogs e outras midias
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(c) Proporcionar  condi¢des de
planejamento participativo das implicagdes desta
normativa para a Escola;

Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio,
pela Resolugdo n° 361/2021, nos termos do
Parecer CEEd n° 0003/2021

Artigos, livros e documentos publicados

Videos, blogs e outras midias

Estatisticas e informagdes sobre a escola, seus
alunos, profissionais, comunidade e localidade

(d) Registrar as agdes realizadas pela
comunidade escolar e interpretar a atuagao da
politica - a reforma do ensino médio - na Escola,
com foco no noturno.

Atas de reunides pedagdgicas e conselhos de
classe com dados pertinentes a REM
Documentos e correspondéncias da escola
Fotografias e videos

Fonte: Organizado pela autora. (junho/2023)

A analise das informagbes de cunho quantitativo foram realizadas mediante
estatisticas descritivas simples e a analise das informagdes qualitativas mediante
analise documental, a partir das contribuicées de Stephen Ball (2016) e das leituras e
estudos realizados durante o projeto de pesquisa e intervengao.

A fim de promover as contextualizagbes necessarias para subsidiar as
discussdes e reflexdes nas rodas de conversa foram selecionados artigos, videos,

entrevistas e documentos institucionais.

12 Roda de conversa: Apresentagao do Oficio GAB/DP/SEDUC N° 01/2021

A primeira roda de conversa foi realizada em fevereiro de 2022, para acolhida
dos docentes pela equipe gestora e apresentagcdo do Oficio GAB/DP/SEDUC N°
01/2021, o qual foi analisado na integra. Foram objeto de atencao as alteragdes da
matriz curricular e as possibilidades e adequacdes necessarias, de acordo com a
realidade escolar, para implementagcdo da reforma: o quadro de professores, a
ampliagao da carga horaria para os alunos, a subtragdo de componentes curriculares,
os ltinerarios Formativos e a disponibilidade dos professores para o 1° periodo
assincrono presencial na escola, visto que alguns trabalham em outras escolas a tarde
e 0 maior desafio foi a formacdo para atuar nos itinerarios, pois, nenhum docente
apresenta formacéao para atuagao nos mesmos, que diferem das areas de contrato ou
concurso.

Conforme os lItinerarios Formativos os professores foram alocados nos novos
componentes para nao perderem carga horaria na escola, pois do contrario ficariam a

disposicdo da CRE para completar a mesma em outra unidade escolar.
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O professor Mercurio que trabalha 40h em outra instituicdo, no diurno, lotado
na escola, concursado em biologia aceitou Projeto de Vida e Mundo do Trabalho para
nao dividir suas 20h entre duas escolas (ponderando como problemas: tempo e
locomogéo) e a professora Terra do componente sociologia (subtraido do 1° ano) ficou
com Culturas e Tecnologias Digitais para nao reduzir sua carga horaria. Alguns
professores que tinham disponibilidade de horario optaram pelos primeiros periodos,
sendo oferecido um periodo remoto e outro presencial na mesma noite do mesmo
componente curricular para que estes pudessem dialogar e orientar os/as estudantes
quanto as atividades propostas no pré-periodo. Ficou acordado que, dos nove
periodos que poderiam ser ofertados de forma remota, apenas cinco seriam
oferecidos nesta modalidade, de acordo com a realidade dos alunos e possiveis
perdas em virtude da oferta a distancia, destacados pelos professores deste turno, o
lugar de fala dos docentes (autores) é a partir de suas vivéncias nos entreolhares da
escola.

Corroboram as pesquisas de Cassio e Goulart (2022):

‘O NEM aprofunda a fragmentacdo do ensino médio, expulsa setores da
populacdo jovem da educagado basica, superficializa a formagéo escolar,
intensifica drasticamente o trabalho docente, barateia a qualificagdo
profissional da juventude, cria novas barreiras para o acesso ao ensino
superior publico, prejudicando especialmente estudantes que sempre tiveram
as piores condi¢des de escolarizagao e estabelece estruturas articuladas de
privatizacdo da educagao, sobretudo com a ampliagao do ensino a distancia.
E a reforma anti povo por exceléncia: aquela que oferece menos escola para

quem mais precisa de escola” (Cassio, Goulart, 2022).

Desde que foi apresentado, o projeto foi alvo de criticas pela auséncia de
debate sobre os reais interesses dos estudantes, isso tanto em relacdo aos
especialistas em educacéo quanto por parte dos alunos. Foi uma medida autoritaria
gue nao manteve dialogo com a comunidade escolar, as entidades educacionais ou
estudantis. O NEM produz mudancgas profundas na organizagao das redes de ensino,
na dinamica de trabalho das escolas e até na organizagao dos estudantes na sala de
aula. Professores/as que ministravam disciplinas afins ao seu curso de formacgao

inicial, passaram a ser obrigados/as a lecionar uma multiplicidade de “componentes”



66

sem que isso implique salarios melhores ou condicdes de trabalho mais favoraveis as
novas e variadas demandas de preparacao de aulas e correcao de atividades.

Esta reforma ainda é criticada por adotar atividades de EAD no ensino regular.
No NEM, é regulamentado que até 20% da carga horaria — ou 30% no caso das
turmas noturnas — seja realizada remotamente (Oficio GAB/DP/SEDUC N° 01/2021).

De acordo com a proposta EAD, outro item analisado foi a oferta do material
de apoio ao ensino, que poderia ser por meio de tecnologias digitais ou nao.
Considerou-se que a escola ndo comporta um numero significativo de acessos a
internet, pois muitas vezes até a secretaria fica sem conexao, dificultando o seu
trabalho ja que todas as informag¢des constam no ISE. De outra parte, os alunos nao
dispéem de planos pré-pago durante todo o més, conforme vivenciado durante o
periodo de pandemia. Optou-se, entdo, pela entrega de material fisico com
orientacdes das atividades propostas.

No segundo dia letivo, em fevereiro de 2022, foi realizado um encontro com os
discentes do noturno da Escola para a apresentacao de toda a equipe docente, da
Nova Matriz Curricular e de todas as alteragdes curriculares previstas. Foi evidenciado
que seria um processo de aprendizagem para todos, seguindo as orientagcdes da
SEDUC/RS. No que tange ao conhecimento das propagandas vinculadas ao NEM, a
maioria dos estudantes declararam que ndo estavam informados sobre a nova
organizagao curricular proposta na REM, que é justamente o argumento que as
propagandas oficiais mais se apoiam para justificarem a implementagdo das
mudancas. Os alunos ficaram surpresos com o periodo remoto e assincrono oferecido
para o primeiro ano; e um numero significativo desses afirmou que n&o poderiam estar
presentes neste horario, nem mesmo para sanar duvidas. Porém, foi afirmado que os
docentes dos componentes deste periodo permaneceriam a disposicao dos
educandos de forma presencial na escola. Igualmente, questionaram por que foram
retiradas algumas disciplinas como sociologia, filosofia e educacgao fisica e lhes foi
explicada a subtragdo da formacgdo geral e o acréscimo de trés componentes dos
Itinerarios Formativos. Estas modificagdes foram justificadas mediante a Portaria
assinada pelo governador Eduardo Leite, em 30 de dezembro de 2021. Importante
destacar que nas primeiras rodas de conversa (12 e 2?), foi acordado com o grupo
docente que estas fariam parte do projeto que estava sendo construido pela
pesquisadora, como dados diagndsticos na implantagdo da REM.
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22 Roda de conversa: Reflexdes sobre as ementas dos novos componentes NEM
Seguindo um cronograma, a Secretaria de Educagao proporcionou formagao
continuada aos professores dos novos componentes curriculares - Mundo do trabalho,
Projeto de vida, Cultura e Tecnologias Digitais - por meio do Portal Educacédo da
SEDUC/RS, canal Youtube, disponibilizando a ementa destes componentes.

O Mundo do Trabalho tem o objetivo de suscitar discussdes acerca da formagao
dos estudantes no que se refere a insercéo social através do mercado de trabalho e
renda. O ensino médio tem o compromisso de orientar os jovens estudantes nas
defini¢des do seu futuro pessoal e profissional, visando o sucesso do seu projeto de
vida.

Apesar do nome da disciplina ser Mundo do Trabalho, a real intencéo é
potencializar uma capacitacdo dos estudantes restrita ao mercado de trabalho.
Compreender o mundo do trabalho vai além das relagdes profissionais. Perpassa pelo
entendimento da luta de classes e as relacdes econdmicas e de poder, que € o que
dita a organizacédo do trabalho hoje. O mundo do trabalho é o mundo dos seres
humanos, reduzi-lo apenas as questbes mercantis e de empregabilidade coloca uma
cortina sobre a compreensao de sua totalidade.

O RCGEM propde que, com o Projeto de Vida, os estudantes desenvolvam
habilidades como a reflexdo mais profunda e ampla sobre sua identidade e seus
papéis na sociedade, que tenham condigdes de planejar eticamente as ag¢des para
alcancar seus propositos e contribuir com o desenvolvimento pessoal e social. O
Projeto de Vida, a partir da escola, possibilita a formacéao tedrica e pratica e alia o
conhecimento as vivéncias reais, aproximando os estudantes do mundo real e
facilitando suas escolhas.

O principal argumento de quem acredita que Projeto de Vida atrai a atengéo
dos estudantes esta na falacia de que, sendo tal componente voltado a suas vidas
praticas, o tornaria mais interessante. Tal argumento ignora que disciplinas como
Filosofia e Sociologia ja faziam dialogos diretos como a vida dos estudantes, sendo
componentes da Formacao Geral.

Projeto de Vida, como tem sido proposto, € mera transposi¢céo dos discursos
neoliberais para as escolas: reduzir o papel do Estado e deixar os individuos se
digladiarem entre si para ter um lugar a sombra. As crises do mercado de trabalho
geradas pelo Neoliberalismo passam a entrar na conta dos esforgos individuais. Nesta
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perspectiva, o desemprego, a pobreza e a falta de acesso aos bens de consumo sao
convertidos em falta de interesse, de planos e de vontade de cada um e cada uma.

O componente curricular de Cultura e Tecnologias Digitais aborda os diversos
sentidos e conceitos de tecnologia, seus contextos, implicagdes e impactos no mundo
cotidiano, bem como, as potencialidades e perspectivas de qualificacdo social da vida
humana.

A potencializacdo das habilidades para pesquisa utilizando recursos
tecnoldgicos, a facilidade da produgédo e o incentivo a autoria, sdo facilidades que
advém com a cultura digital que viabiliza a comunicagao e veiculagao de ideias e
reflexdes. O compromisso social e a responsabilidade com as informagdes, o uso,
manuseio e finalidades das tecnologias digitais sdo aprendizados potentes para o
encaminhamento da sociedade do futuro, o aprofundamento das relagées humanas,
a formacgao integral e a instituicdo de comportamentos responsaveis sobre si, com os
demais individuos e com o0 mundo.

Esta ementa visa o dominio das tecnologias de informac&o e comunicagéo para
potencializar habilidades para pesquisa e produgédo de autoria propria. Ou seja, que
adentram no contexto da educacao voltada ao individuo como responsavel tanto pelo
sucesso quanto pelo insucesso de suas acgdes, sem considerar o contexto e as
relacdes sociais a partir de um modo de producéo que as permeia.

Este material foi objeto de estudo e discuss&o da segunda roda de conversa,
em marcgo de 2022, pela equipe pedagdgica e docentes, com entrega de material fisico
para todos os professores presentes. Foram analisadas as dimensdes: pessoal,
social, profissional, perfil dos profissionais, pressupostos, habilidades e sugestdes de
objetos do conhecimento a serem desenvolvidos no decorrer do ano letivo, dentro das
possibilidades e limitagbes desta escola, de acordo com a ementa.

Quanto a dimensao pessoal, percebe-se que, apesar de comentar sobre
relagdes coletivas, ha um enfoque no individuo para desenvolvimento de habilidades
que visem a promogao pessoal. Na dimensao social objetiva-se o reconhecimento do
sujeito enquanto cidad&o e seus papéis para atuagdo no mundo.

A dimenséao profissional segundo o documento, esta vinculada ao mundo do
trabalho, o que reforga a visao restrita que separa o mundo da vida e o do trabalho,
mais uma vez transferindo ao estudante a responsabilidade de superacdo de uma

precarizagcao que € causada por toda uma cadeia social na qual a classe dominante
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impde suas necessidades para uma forca de trabalho que lhe renda cada vez mais
lucro.

Quanto ao perfil dos profissionais para atuarem nos itinerarios, foi acordado em
fevereiro, os professores aceitaram o desafio de ministrarem estes componentes para
nao perderem carga horaria ou trocarem de escola, mesmo sem formagao para a
regéncia dos mesmos, que diferem da sua area de formagao, de concurso ou contrato.

Com relagao aos novos componentes, os ltinerarios Formativos, pesquisadores
afirmavam em 2017 o que se confirmou no contexto vivenciado em 2022. As
instituicdbes com ensino médio noturno ofereceriam apenas uma trilha de
aprofundamento, tal como na escola l6cus desta pesquisa. Em setembro deste ano,
seguindo um cronograma estipulado pela SEDUC/RS, realizou-se nas escolas
estaduais a Feira das Trilhas, na qual somente os alunos da primeira série do ensino
médio participaram. As trilhas foram organizadas de acordo com as areas do
conhecimento, suas areas focais e seus respectivos itinerarios. Coube aos
"professores embaixadores" a ardua tarefa de convencer os estudantes da
importancia deste itinerario para a formagdo dos mesmos e leva-los a escolha das
trilhas, na pesquisa de interesse promovida pela SEDUC/RS, ainda no término do
més de setembro/2022. Apds, a Pesquisa de Interesse do Estudante, esta foi
divulgada no Site Ensino Médio Gaucho com a ordem de preferéncias das trilhas no
estado do Rio Grande do Sul, por Coordenadoria e por escola. Assim foi determinada
a matriz curricular de referéncia no ISE (Informatizagdo da Secretaria de Educagao)

para o ano letivo de 2023.

3?2 Roda de conversa: Proposta do projeto de pesquisa

A terceira roda de conversa foi realizada no dia 28 de junho de 2023. Neste
encontro foi compartilhado com os docentes o projeto de pesquisa que deu origem a
este Relatério Critico-Reflexivo, denominado “O Novo Ensino Médio e o Noturno:
Desafios em uma escola estadual periférica de Sant’Ana do Livramento/RS”.

Ap0Gs a exposigao do projeto através de slides, reiterei a importancia deste para
a comunidade, sendo este o primeiro trabalho de pesquisa a ser realizado nesta
escola. Na sequéncia dialogamos sobre a disponibilidade dos profissionais para os
préximos encontros - rodas de conversa, foi proposto mais quatro. Ficou acordado
que o melhor horario para os encontros seria as 17h30min porque alguns colegas

chegam para o periodo remoto assincrono e poderiamos aproveita-los para as rodas
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de conversa, com relagdo ao dia da semana a opg¢ao foi pela segunda-feira, porque
um numero maior de professores tém disponibilidade, porém, uma colega manifestou
que nao tem interesse em participar dos encontros, esta cumpre 50h na escola e ao
término da tarde tem compromissos particulares, somente retorna a escola duas
noites diferentes da acordada pelos demais colegas. Neste encontro estiveram
presentes todos os profissionais do noturno porque houve uma convocacao para tratar
de assuntos gerais deste turno. Na sequéncia do encontro foram abordados outros
assuntos: - o projeto do término deste semestre em execugdo (ajustes para
apresentacao), - situagcdo dos alunos com elevado numero de faltas no primeiro
trimestre, - busca ativa realizada pelo orientador educacional do noturno - avaliagao
do primeiro semestre letivo realizado pelos docentes e sugestdes para o préoximo

semestre, estes dados estdo documentados em ata.

42 Roda de conversa: A formagao docente em questao

O quarto encontro teve como objetivo - Refletir acerca das formacgdes
realizadas pela SEDUC/RS e oferecidas pela escola. Este encontro foi realizado no
dia 29 de agosto de 2023, as 17h30min, conforme combinado no encontro anterior.
Este foi organizado na biblioteca infantil, por ser um espago acolhedor, com a
finalidade de garantir momentos de reflexdo dos professores sobre a sua prépria
formacgao. Estiveram presentes 10 docentes e o diretor da escola, sendo recebidos
com um cha e guloseimas de boas-vindas.

No primeiro momento, dei inicio as atividades, propondo o objetivo e que
assistissemos o video “Os novos desafios na formagdo de educadores/as e
professores/as” (https://www.youtube.com/watch?v=-BT7XAZR70c) para, a seguir,
debatermos o assunto.

Figura 5 - Registros da 42 Roda de conversa

RMACAQ
;SORES/AS’

JOS DESAFIOS NA T
QUC ADORES/AS E PROFES

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Na sequéncia foi entreque aos participantes uma fotocépia impressa da
entrevista de Antonio Novoa (2017), na qual comenta a reforma curricular do Ensino
Médio brasileiro e aponta novos modelos de formagao docente. Apds, fizemos uma
leitura dialogada da entrevista e conversamos sobre o tema e o cotidiano da escola.
Ao final, realizaram seus registros pessoais no diario de campo, sendo que alguns

participantes completaram-no em outro momento.

Figura 6 - Diario de campo

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Segundo Novoa (2017), é preciso encontrar uma saida urgente, que perpassa
pelas politicas e também pela mobilizacdo da sociedade, em especial daqueles que
acreditam na forga da escola publica e na sua importancia para a revitalizagao da
democracia. Nao podemos permitir a corrosdo da profissao docente que esta a ser
provocada pelas politicas de ataque.

Os docentes afirmam a urgéncia de uma politica que contribua para a
valorizacao dos profissionais da educacgao e evite que estes trabalhadores atuem por
trés turnos seguidos, e que proporcione, dé a eles a oportunidade de realizarem uma
formacéao continua de qualidade.

Nossa profissdo exige estudo e aperfeicoamento continuo para que se possa
atender as demandas da educacéao escolar inserida em uma realidade em constante
mudanga. Esta preocupacgdo esta evidenciada no registro dos professores que
discutiram duas questdes essenciais: - A formagao proporcionada contemplou sua
atualizacado acerca da reforma? - Vocé sentiu-se preparada para trabalhar com o
NEM?
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Prof. Terra - A formacgao proporcionada pela SEDUC/RS nao contemplou todos
os professores que atuam no Ensino Médio. As escolas selecionadas para o projeto
piloto receberam acompanhamento e formagbes para aqueles que ja estavam
atuando, porém o quadro de pessoal muda com muita frequéncia e todo inicio de ano
letivo ha novos arranjos. A partir desses remanejamentos, internos e externos, os
novos professores nao tiveram nenhum tipo de formacdo. Inclusive as equipes
gestoras também tém duvidas quanto ao formato do Novo Ensino Médio.  Acredito
ainda que mesmo aqueles que receberam formacdo ndo se sintam devidamente
preparados para trabalhar com os Itinerarios Formativos, por exemplo.

Desde a implantacdo do NEM, busco estudar e conhecer a legislagdo base
dessa reforma, por conta propria e nas poucas horas que tenho disponivel, fora da
escola.

Sou Licenciada em |[...] e dentro dessas areas nao encontrei grandes
dificuldades, porém na Matriz de Referéncia, as competéncias e habilidades estao
muito confusas e amplas, sem deixar claro qual objeto de conhecimento deve ser
trabalhado.

Da mesma forma, em relagdo aos ltinerarios Formativos, que foram colocados
na Matriz Curricular e na Matriz de Referéncia sem que houvesse formac¢ao adequada.
Os professores precisam recorrer aos grupos de WhatsApp, com profissionais de
outros estados, para descobrir quais sdo os objetos de estudo de Iniciagdo Cientifica,

por exemplo.

Prof. Urano- Nao contemplou, pois ndo houve uma formagao que conduzisse
e esclarecesse efetivamente as novas propostas para o NEM, bem como o professor
deveria trabalhar. NGdo me senti preparada, justamente por ndo haver formagéo, pela

forma autoritaria com que foi imposto o NEM.

Prof. Vénus - Ao trabalhar com o Novo Ensino Médio senti a necessidade de
um maior aprofundamento sobre o tema, visto que ndo recebemos uma preparagcao
prévia sobre como e o que trabalhar ou melhor desenvolver com nossos educandos.
Os professores procuram ajuda até hoje, pois alguns Itinerarios Formativos sdo muito
ambiguos e se torna dificil estabelecer os temas a serem colocados em pratica em
sala de aula.
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Prof. Jupiter - Ndo recordo de ter participado ativamente de nenhuma
formacao sobre a Reforma no Ensino Médio, principalmente na rede publica, sendo
diferente na rede particular, onde também atuo, de forma que tivemos formacéo a
partir do final de 2021, e também dentro do ano de 2022.

Na rede publica, o que se observou foram formagbes cansativas e ndo tao
esclarecedoras, principalmente aquilo que envolve os ltinerarios Formativos. Ao longo
das formagées, muita fala e pouca pratica, sem a possibilidade de questionamentos,
Ja que as reunibes ocorreram a distancia.

Na BNCC nao ha nada, a principio que contemple oS novos componentes
curriculares, e tais componentes ndo possuem material base para serem trabalhados
com os alunos. O que percebemos com as formagbes foi a colocagcdo de
responsabilidades sobre o0s professores de abordarem novos conceitos que
aparentemente deveriam desenvolver o protagonismo dos alunos. Docentes de areas,
assim, foram deslocados para trabalhar os itinerarios que vieram com a reforma, com
a iluséo de que eles abarcavam ciéncias humanas, naturais e matematica. Porém,
néo seria mais facil ter deixado como estava? Penso que tal reforma colocou mais

confusdo do que solugbes no ensino.

Prof. Mercurio - Primeiro, para efetivar qualquer mudanca seria necessario
aperfeicoamento, antes que fosse implantada esta reforma, ndo somente uma
implantacdo arbitraria sem compromisso com alunos, professores, digo com a
comunidade escolar, com o coletivo das escolas publicas.

N&o me senti preparada para atuar nos novos componentes, houve uma grande
falta de padronizagdo nas diferentes escolas e a auséncia de capacitagdo dos

profissionais para atuarem nas novas disciplinas.

Prof. Netuno - Faltou formagao para os educadores atuarem nos itinerarios,
muitas vezes ndo sabemos onde e como vamos procurar materiais que nos auxiliem

no planejamento das aulas, praticamente estamos aprendendo junto com os alunos.

De acordo com o que vivenciamos, a formacgao oferecida aos professores pela
SEDUC/RS consistiu na disponibilizagdo de conteudos em plataformas digitais, como
o projeto Aprende Mais. Porém, os professores mesmo com incentivo de bolsa para

buscarem essa formacdo néo dispdem de tempo para isso, a maioria trabalha 40h
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semanais. Estas formagdes foram disponibilizadas no youtube, sem a possibilidade
de dialogo e discussbes com 0s organizadores, esta indignacao foi mencionada nas
rodas de conversa. Alguns docentes sentiram-se perdidos pela auséncia de
orientagdes para ministrarem os novos componentes, segundo algumas narrativas o
que aconteceu na pratica: “Toma que o itinerario é seu e se vira”.

Questbes como a falta de docentes habilitados para todas as areas do
conhecimento (especializagdo, mestrado, doutorado), excesso de carga horaria,
sobrecarga de trabalho, desdobramento docente em mais de uma instituicdo, baixos
salarios,etc, aliada a falta de insumos e espagos adequados na escola sao situagoes
objetivas que influenciam direta ou indiretamente, na qualidade do processo educativo
e que podem servir como desmotivacdo dos docentes e discentes, claramente
relatado nas rodas de conversa.

Corrobora Moll (2023) que nenhuma mudanga na educagao escolar pode ser
levada a sério sem um efetivo projeto de formacéo inicial e continuada de professores
e equipes gestoras das escolas. A analise das condi¢gbes nas quais 0s processos de
desenvolvimento s&o efetivados no cotidiano das escolas, bem como na efetiva
participacdo dos professores e comunidades escolares na construcido da
imprescindivel autonomia, que denomina como maioridade institucional das escolas
de educacgao basica, tdo maltratadas pelos arranjos partidarios e descontinuidades
administrativas, consomem esperancas e vontades individuais e coletivas.

Além disso, vale destacar a intervencédo dos Institutos Unibanco, Ayrton Senna
e de Corresponsabilidade pela Educacdo, entre tantos outros presentes nas
formacdes da SEDUC/RS, mediante a comercializagdo de pacotes educacionais, no
treinamento de professores e na gestdo escolar, representando transferéncia de
investimentos publicos para o setor privado, contribuindo para privatizacdo e
mercantilizacdo da educacéao publica.

Dentre os agentes envolvidos na escola estdo educadores/as que trabalham
com a carga horaria de 40 horas semanais, até 60 horas semanais, envolvidos em

outras instituicbes de ensino publico e também na rede particular.



Quadro 4 - Quadro de pessoal (docentes noturno) - Censo 2022.

Professor

Diretor

Vice-diretora

Supervisor

Orientador

Prof.

Prof.

Prof.

Prof.

Prof.

Prof.

Prof.

Prof.

Formacgao

Licenciatura em: Letras - Inglés
Letras - Portugués - Espanhol
Especializagdo: Literatura Contemporanea

Licenciatura em: Pedagogia, Habilitacéo
Orientacdo Educacional

Especializagcdo em: Alfabetizagéo e
Psicopedagogia Institucional

Licenciatura em: Pedagogia
Especializacdo em: Gestdo Educacional e
Orientagao Educacional

Licenciatura em: Pedagogia, Historia e Geografia
Especializagdo em: Orientagdo Educacional,
Ensino Religioso, Atendimento Educacional
Especializado

Licenciatura em: Biologia
Especializacdo em: Supervisdo Escolar e
Psicopedagogia Institucional

Licenciatura em: Histéria e Filosofia
Especializagdo em: Psicopedagogia Institucional
Mestrado UFPEL - Antropologia Social e Cultural

Licenciatura em: Matematica

Licenciatura em: Ciéncias Biolégicas
Especializacdo em: Matematica
Mestrado - Lideranga Gestacional -
Coach pessoal

Licenciatura em: Letras - Inglés
Especializagdo em: Tradutor Intérprete

Licenciatura em: Estudos Sociais, Histéria
Especializacdo em: Interdisciplinaridade

Licenciatura em: Letras

Especializagdo em: Psicopedagogia Institucional,
Midias na Educacéo, Supervisédo e Orientacéo
Educacional

Licenciatura em: Educacao Fisica

Fonte: Elaborada pela autora com base no Censo Escolar 2022

Tempo de
atuagao na
escola

08 anos
(40h)

08 anos
(40h)

06 anos
(20h)

01 ano
(20h)

20 anos
(20h)

03 anos
(10h)

12 anos
(20h)

04 anos
(20h)

06 anos
(40h)

21 anos
(50h)

15 anos
(20h)

01 ano
(40h)

Tempo de
atuagao no
magistério

08 anos
(concursado)

34 anos
(concursada)

10 anos
(concursada)

01 ano
(contratado)

20 anos
(concursada)

15 anos
(concursada)

12 anos
(contratada)

25 anos
(concursada)

16 anos
(contratada)

21 anos
(concursada)

15 anos
(concursada)

01 ano
(contratada)
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De acordo com o Quadro 4, todos os profissionais que exercem docéncia no

noturno da E.E.E.M. Dr Silvio Ribeiro apresentam graduagéo de nivel superior para o
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magistério em diversos componentes curriculares, mas ndo em todas as areas de
conhecimento e disciplinas da formacdo comum no EM. Dois dentre eles possuem
mestrado. Dos doze profissionais mencionados, oito sdo concursados e quatro
contratados para o exercicio da fungdo, ou seja, um tergo do corpo docente é
temporario. Todos os profissionais do magistério nesta escola trabalham de 40 a 60
horas semanais, sendo que cinco destes exercem suas 40h nesta instituicdo, os
demais completam a carga horaria na rede estadual, municipal ou particular.

Estes professores convivem com regimes intensos de trabalho e que nem
sempre garantem a sua permanéncia na fungdo docente de um ano para o outro ou
mesmo no proprio ano letivo, a exemplo das contratagdes, este ano ja foi trocado o
professor de educagao fisica duas vezes e nos Itinerarios: Projeto de vida, Mundo do
trabalho e nas trilhas de aprofundamento: Direitos humanos e cidadania, Empreender
e inovar, trés vezes, estes docentes foram alocados em outras instituicdes, os mais
prejudicados foram os discentes que tiveram um professor a cada trimestre. A
alternancia dos docentes é citada como um fator negativo pelos estudantes e demais
colegas, nas relagdes de ensino e aprendizagem.

A mudanga da matriz curricular do ensino médio do Estado abriu possibilidades
para flexibilizar, intensificar e precarizar o trabalho pedagogico dos professores com
a reducgao da carga horaria de componentes curriculares da formagéo geral basica

aos quais sao habilitados, sendo submetidos a imposicéo dos Itinerarios Formativos.

52 Roda de conversa: Manter ou revogar o NEM? Implicagées no/para o Noturno
O objetivo da 5% roda de conversa foi analisar a ampliagdo da carga horaria

dentro do contexto noturno como periodo remoto assincrono, tendo como referencial

o artigo do Dr. Fernando Cassio - A reforma do ensino médio deve ser mantida?

N&o (Cassio, 2023).

No fim de tarde, dia 25 de setembro de 2023 as 17h30min, o encontro
aconteceu na sala de professores e contou com a participagcao de sete docentes, no
primeiro momento, boas-vindas, a acolhida com bombom para energizar o encontro,
apos foi entregue fotocdpia do artigo do Dr. Fernando Cassio, para leitura e reflexdes.

Realizamos uma leitura participativa, quando cada docente leu um paragrafo
do artigo, e dialogamos sobre as ideias abordadas. Nos sentimos contemplados na
narrativa do pesquisador quanto a realidade do ensino médio noturno, a atual Reforma

nao leva em conta, em momento algum, as especificidades de cada jovem, sua regiao
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e contexto social, é visivel que direitos foram subtraidos no NEM. Esta roda de
conversa teve como objeto de reflexdo, analise e discussdo a ampliagédo da carga
horaria de 800h para 1.000h no ensino médio noturno, sendo ofertado um pré-periodo
das 17h55min as 18h45min (remoto assincrono) de acordo com as sugestbes da
mantenedora.

Apos a leitura, refletimos sobre estes dois questionamentos: Como a expansao
da carga horaria estd sendo atuada? - Esta ampliagdo atendeu aos reais
interesses/peculiaridades dos/as alunos/as do noturno?

Figura 7 - Registros da 5 Roda de conversa

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Seguem as narrativas dos diarios de campo dos docentes:

Prof. Terra - A expansao da carga horaria do NEM esta contemplada no pré-
periodo. Entretanto, os alunos do noturno ndo frequentam porque muitos trabalham e
s6 conseguem chegar na escola apds as 19 horas. Para compensar, é oferecido a
eles atividades remotas, entregues na aula anterior que devem ser devolvidas no dia
do pré-periodo, mas que também nédo sao realizadas porque preferem trabalhar em
sala de aula, na presenca do professor. Portanto, o aumento das horas é ficticio e ndo

atendeu aos reais interesses dos alunos e da comunidade escolar.

Prof. Marte - A expansao da carga horaria para o noturno ndo é compativel
com a realidade dos alunos. Eles ndo se sentem motivados com esse aumento sem
que haja atividades diferenciadas, pois ndo ha estrutura na(s) escola(s) que possa

atender as expectativas de um trabalho que os envolva mais, principalmente no que
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se refere aos itinerarios. A escola (assim como todas) precisa de mais investimento
para oferecer aos alunos atividades como base para aspectos quanto ao mercado de

trabalho. Fazemos o que podemos, mas nos falta mais.

Prof. Vénus - Eu ndo concordo com a reforma do Ensino Médio, pois nossos
alunos de escolas publicas estdo sendo cada vez mais prejudicados em fungéo da
diminuigdo da carga horaria de disciplinas de peso na hora do vestibular. Nossa
clientela na maioria das vezes ndo possui recursos para frequentar um “Cursinho” e
assim desenvolver as competéncias necessarias para concorrer a uma vaga com
alunos de instituigées particulares. Enquanto o governo mantiver esses componentes
curriculares estaremos cada vez mais prejudicando as classes mais carentes. Sem
falar que o aumento da carga horaria ndo apresenta bons resultados no noturno, pois
alunos trabalham no turno inverso para ajudar as familias, no caso estes alunos néao

conseguem assistir o primeiro periodo em fungédo do trabalho.

Prof. Jupiter - A expansao da carga horaria esta sendo realizada através de
um pré-periodo, mas é um embuste. SO aparecem 0s professores, nao se tendo a
presenca dos alunos. Os alunos pelo que se percebe ndo querem mais carga horéria,
SO querem vir e fazer o que tem que ser feito, as atividades propostas dentro das

quatro horas.

Prof. Netuno - A reforma ndo atendeu os interesses dos alunos, eles ndo se
envolvem com estas disciplinas, falam que ndo entendem por que tiraram matérias
basicas para colocar algo que talvez nunca véo aplicar em nada. Enfim, concordo em

revogar o NEM e retomar a formagé&o geral basica.

Esta reforma, sem a perspectiva de formagdo humana integral para os alunos,
claramente explicitada na flexibilizagao curricular, retira areas importantes do curriculo
obrigatério, e a mera ampliagdo do tempo ndo configura a perspectiva de escolas de
tempo e formagédo humana integral. De acordo com Moll (2023), alongar a régua do
tempo para ampliacdo da jornada escolar, sem redimensiona-la, ndo muda
efetivamente os resultados do processo educativo, nem tampouco garante a

permanéncia dos estudantes nos bancos escolares.
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Conforme as narrativas, tal politica nao atende os reais interesses dos/as
estudantes do noturno, transforma o curriculo em aligeirado conjunto de praticas do
senso comum, o0 qual serve para nada mais do que reprimir 0 acesso ao Ensino
Superior e obter méo de obra “barata”, qualificada com saberes basicos exigidos pelo
mercado de trabalho. Isto significa, retirar da classe trabalhadora a possibilidade de
aprofundamento dos estudos, a partir da apropriagdo dos conhecimentos
historicamente construidos e proporcionar uma formagéao aligeirada, rasteira, de
acordo com os interesses do capital, onde os filhos dos trabalhadores encontram ai a

terminalidade, para insergéao precoce no mundo do trabalho.

62 Roda de conversa: A politica atuada no cotidiano

Esta roda de conversa teve como tematica a cartilha O Novo Ensino Médio
(NEM) ou Ensino Médio NEM-NEM? Elaboragédo conjunta do Coletivo Humanidades,
Nucleo de Estudos e Pesquisas Sobre o Ensino de Filosofia (NESEF - UFPR),
Observatério de Ensino Médio - UFPR e Nucleo Sindical APP - Curitiba Norte, (2021),
com o objetivo de refletir sobre a atuagéo dessa politica no contexto daqueles que
vivenciam no cotidiano os resultados e as mudangas causadas pela Lei n°
13.415/2017, este encontro aconteceu no dia 03 de outubro de 2023, as 17h30min.

Para receber os colegas neste fim de tarde organizei um cha de boas-vindas

na sala dos professores, apds convidei-os a assistir os slides da cartiiha NEM-NEM.

Figura 8 - Registros da 6 Roda de conversa

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na sequéncia organizei a discussao, refleti junto com o grupo todos os aspectos

abordados na cartilha relacionando com a atuagao desta politica no cotidiano desta
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escola. Quais os impactos da reforma sobre o0 nosso cotidiano escolar e docente, no
periodo (2022, 2023)?

Destaco o registro dos colegas que vivenciam no cotidiano os reflexos desta
politica:

Prof. Terra - A reforma do Ensino Médio impactou negativamente no trabalho
docente, trazendo muita insegurancga para os profissionais que foram ‘“remanejados”
para ministrar os novos componentes curriculares, sem prepara¢cdo, sem formacgéao,
sem objetos de conhecimento, objetivos, sem orientagdo, sem base para consulta,
sem unidade entre a rede, ja que cada escola se organiza da forma que entende ser
a melhor. Nem na mesma escola existe uma linha de agdo em que todos o0s
professores do mesmo itinerario trabalham alinhados.

Em relag&o aos alunos acredito que também houve prejuizos, porque perderam
horas de formacgao geral, porém continuam sendo avaliados externamente com provas
conteudistas. Ndo estdo sendo preparados nem para a vida, nem para o Enem e muito
menos para o mercado de trabalho.

Enquanto isso, a rede particular apenas acrescentou 0s novos componentes
curriculares, mas manteve a formagcdo basica, dando prioridade a qualidade do

processo de ensino-aprendizagem e construgdo do conhecimento.

Prof. Urano - A reforma sob um olhar mais otimista, precisaria de mais
subsidios para que pudesse de fato, dar certo; necessitaria de uma rede de apoio com
a qual estamos longe de contar, como trazer mais profissionais de diferentes areas
para um trabalho diferenciado. O trabalho docente se tornaria mais eficiente com
formagbes pertinentes com o trabalho desenvolvido pelo professor.

Reduziu-se a carga horaria de componentes curriculares importantes, sendo
que 0s proprios discentes estdo incomodados com isso. A defasagem e a
desmotivacdo aumentaram a partir do momento em que o aluno ndo conseguiu
entender de fato o que o NEM traz como beneficios. Professores estéo tentando,
muitas vezes sozinhos, buscar apoio e subsidio para que suas aulas possam fazer
sentido para o alunado.

Ha muita complexidade também no que se refere a avaliagdo como avaliar um
aluno quando mal compreendemos o que estamos oferecendo a eles.

“Parecem tentativas de subestimar o trabalho docente, ainda mais
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quando sequer estes profissionais atuantes na educagdo foram ouvidos e
consultados. Foram decisées impostas vertiginosamente sem que aquele que
conhece a realidade de uma sala de aula pudesse também opinar e colaborar
para que mudancgas positivas viessem ao encontro de melhoras na educag¢ao”

(grifo da autora, esteve em evidéncia nas discussées e varias narrativas).

Prof. Mercurio - Para mim, o futuro dos nossos alunos esta comprometido,
estamos aumentando o abismo, fomentando as desigualdades sociais. Oferecendo
um futuro desigual para os alunos das escolas publicas e privadas, o rico continua rico

e o pobre sendo langado precocemente ao mercado de trabalho.

Prof. Jupiter - Na minha humilde opinido foram péssimos os impactos. Os
professores néo tiveram a formagdo adequada, clara e tampouco contaram com uso
de materiais apropriados, como materiais didaticos. Os alunos ndao entenderam esta
reforma e muito menos o0s professores, 0s quais poderiam explicar os objetivos dela.
Isto atrapalhou a vida de todos, gerando caos na educagéo. O ensino ficou desprovido

de sentido e as aprendizagens foram deixadas de lado.

Prof. Netuno - Esta reforma é uma incoeréncia total, uma falsa liberdade de
escolha e uma carga horatria ficticia, pois ndo existe na realidade, os pré-periodos s&o
frequentados somente pelos docentes e os alunos ndo aparecem.

O NEM é uma politica educacional imposta, com carater elitista e conservador
do dualismo histérico, sustentada pelo discurso construido de que o ensino
anteriormente ofertado ndo oferece qualidade e divulgado nas midias a nivel nacional.
A partir dai, ganhou corpo a ideia de reformar “para garantir a melhoria do ensino
meédio”, o que na verdade € uma Reforma que o mutila em diferentes instancias, e
mais uma vez negligencia as especificidades do ensino médio noturno.

Ramos (2018), na mesma linha evidencia que o NEM n&o apresenta novidades
capazes de transformar ou solucionar os problemas historicamente acumulados. A
pesquisadora alerta sobre os riscos e retrocessos que pode representar para as
juventudes em geral, mas, de forma mais ampla, para o0 aumento das desigualdades
sociais. Ainda, a mesma ¢é excludente da participacdo popular, anulando os anos

anteriores de dialogos que vinham acontecendo pelas instituicdes, pesquisadores,
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académicos, estudantes, gestores e outros profissionais, ela tende aumentar a
desigualdade escolar e piorar o desempenho dos alunos.

Segundo Silva (2023), é preciso interromper imediatamente o avango dessa
sangria na escola publica da juventude brasileira. O ensino médio anterior ndo estava
bom, mas este ¢é infinitamente pior. Qual seria a estratégia? Uma possibilidade seria
revogar os dispositivos da Lei n° 13.415/17 inseridos na LDB e dela subtrair o
fundamento legal que induziu a produgéo de tantos desacertos e problemas, incluindo
a criagcdo de quinquilharias alcunhadas de disciplinas escolares. Sugere
imediatamente, abrir, um amplo debate de forma republicana e democratica, sobre
uma reformulagao responsavel para a ultima etapa da educacgao basica.

O NEM representa um enorme prejuizo ao negar aos estudantes o direito a
uma gama ampla de conhecimentos e compromete a formagao geral basica comum
a toda juventude, com a subtragdo de alguns componentes e redugdo da carga
horaria, descortinando a imensa desigualdade social que atinge nosso Pais.

Partilhamos da observagao de Acacia Kuenzer (2010, p. 14) sobre o fato de
que pensar sobre um Ensino Médio de qualidade exige pensar em caminhos que néo
se reduzam a solug¢des pedagdgicas, “[...] uma vez que a ruptura entre o geral € 0
profissional, entre o trabalho intelectual e a atividade pratica, estd na raiz da
constituigho do modo de produgdo capitalista”. O argumento apresentado por
Kuenzer, e de outros pesquisadores, € de que se faz necessario pensar em politicas
que efetivamente possam estancar os efeitos de uma dualidade estrutural que se
perpetua nas estruturas de ensino médio.

Ainda, corrobora Silva (2023), ha uma violéncia em curso seja quanto ao
trabalho docente, seja sobre a formagédo das nossas juventudes. Por esta razdo, é
insuficiente fazer alguns remendos. Mesmo que ainda no inicio, o tecido ja esta por
demais esgargado. #RevogaNEM #RevogaJa!

Nesta roda de conversa para finalizar as discussdes, deixei o posicionamento

dos pesquisadores: Goulart, Cassio, Silva

Para a ‘geragdo nem-nem’, as elites econdmicas nacionais e seus tentaculos
governamentais criaram um ‘ensino médio nem-nem’ (Goulart; Cassio; Silva,
2021). A sigla NEM nao poderia ser mais adequada para representar essa
reforma.

De acordo com os docentes uma reforma se fazia necessaria, mas nao de

modo impositivo atendendo aos interesses de empresarios e fundacdes, em vez de
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ser construida com estudos e debates com aqueles que vivenciam no cotidiano os

impactos destas normativas, ou seja, gestores, professores e estudantes.

72 Roda de conversa: Itinerarios Formativos - A livre escolha ou utopia

O sétimo encontro, realizado em 28 de outubro, teve o objetivo de refletir sobre
a pertinéncia dos itinerarios formativos no contexto desta escola.

Esta roda de conversa realizou-se no sabado as 9h na biblioteca infantil da
escola e contou com a valiosa colaboragdo da doutoranda Angela Both e do Dr.
Mateus Saraiva, ambos do grupo de estudos e pesquisa do ensino médio
(GEPEM/UFRGS). Foi organizado através de uma sesséo de conversa pelo Meet, na
qual os pesquisadores compartilharam a Nota Técnica, - O novo ensino médio do RS:
balanco de perdas e danos (Saraiva; Chagas; Luce, 2023).

“‘Na Rede Estadual de Educacao do RS, em 2022 foram ofertados 29 Itinerarios
Formativos, sendo 24 Trilhas de Aprofundamento Propedéuticas, contemplando as
quatro areas de conhecimento (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas
Tecnologias) e 5 Trilhas de Formacgéao Técnica, Profissional e Profissionalizante. Isso
significa um impacto de, aproximadamente, 201 novos componentes curriculares”,
conforme o catalogo proposto pela SEDUC/RS.

Figura 9 - Registros da 72 Roda de conversa
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

A pergunta norteadora deste encontro: Como ocorreu a oferta dos itinerarios
formativos no ensino médio noturno, considerando a livre escolha prometida aos/as
estudantes?
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Prof. Terra - Em 2022 foi realizada a Feira das Trilhas, na escola, proposta
pela mantenedora. Os professores, divididos por area, deveriam expor e explicar, de
forma criativa, cada uma das trilhas da sua area, para posterior escolha por parte dos
alunos. Entretanto, a escola néo teria condicbes de oferecer todas as trilhas, e
efetivamente foram disponibilizadas duas, impossibilitando a livre escolha prometida.
Se o aluno optasse por uma trilha que a escola ndo oferecia, deveria trocar de escola
para ter acesso. Da mesma forma, no ano de 2023, quem ingressou no 2° ano foi

obrigado a cursar as trilhas que a escola oferecia, sem op¢éo de escolha.

Prof. Vénus - Os itinerarios foram apresentados aos alunos no ano passado
através de oficinas. Cada area apresentou um trabalho diferenciado, depois os alunos
puderam fazer sua escolha. Porém, como o maior numero de alunos se concentra no
turno da manha, esses foram os que decidiram o que seria trabalhado na escola.
Muitos das estudantes do noturno gostariam de trabalhar com outras trilhas que s&o

ofertadas no turno da manha ou em outras escolas.

Prof. Mercurio - Os ltinerarios Formativos foram implementados pela
SEDUC/RS, sem alternativa de escolha pela escola, professores ou alunos, sendo
dividida a carga horaria em Formagéo Geral Basica e Itinerarios Formativos. A unica
escolha foi o aprofundamento curricular no ano de 2022 pelos alunos da primeira série
do NEM, em tese, os alunos poderiam escolher o aprofundamento para o ano
sequinte. Esta escola oferece apenas um aprofundamento em 2023, ou seja, 0S
alunos novos que matricularam-se este ano ngo tém alternativa de escolha. Prometia
ser uma oportunidade para os alunos, mas, ndo foi bem assim, houve disparidade
entre os estudantes de escola publica e privada, ndo houve escolha, muito menos

autonomia no novo curriculo. A pergunta é: - A escolha foi pra quem?

Prof. Jupiter - Os itinerarios foram apresentados aos alunos por meio de
atividades dinamizadas. Tendo um breve conhecimento do que era tratado no
itinerario, os alunos fizeram a escolha das trilhas de aprofundamento de forma online.
Porém, no momento da escolha os alunos diziam ndo saber o que estavam fazendo,
porque tinham 24 alternativas, acabaram marcando pelo nome aquela que mais lhe

chamava a atencgéo.
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Prof. Netuno - Os itinerarios foram impostos através da nova matriz curricular
determinada pela SEDUC/RS, os professores procuraram transmitir da melhor forma
possivel. A escolha das trilhas foi realizada com uma feira, mas ndo garantiu a livre
escolha dos alunos, pois a escola oferece apenas uma alternativa, no caso

empreendedorismo e agbes sustentaveis.

De acordo com o texto propalado na Reforma do Ensino Médio, os estudantes
seriam os protagonistas de seus projetos de vida, o que ndo € a realidade do
estudante noturno, estes nao tiveram oportunidade de se expressarem e defenderem
suas visdes acerca do ensino médio que almejam. Percebe-se como outro ponto
crucial, a impossibilidade de mudar de percurso, uma vez que a escola oferece apenas
uma trilha de aprofundamento curricular, tornando-se um problema para os/as
adolescentes que, neste momento da vida, estdo construindo seus projetos de futuro
e naturalmente, tém muitas duvidas. Este processo limita o0 educando estar conectado
a uma quantidade de disciplinas especificas, isso impede de dialogar sobre as outras
areas do conhecimento.

No Rio Grande do Sul, onde a reforma comecgou a ser implantada de forma
escalonada em 263 escolas estaduais, do cardapio de dez Itinerarios Formativos
inicialmente propostos, 54,8% das escolas ofertaram apenas uma opg¢ao de “escolha”.
No restante das escolas, que ofertam somente dois itinerarios, os estudantes foram
distribuidos nos “itinerarios disponiveis por meio de um sorteio”. Além disso, “a
escolha entre as duas opc¢des disponiveis foi feita, na maioria dos casos, por
pais/maes durante a matricula” (Saraiva, Chagas, Luce, 2022, p. 430).

Segundo as narrativas, esta escola situada na periferia, com estudantes
oriundos de classe trabalhadora esta sendo submetida a um esvaziamento curricular
muito mais profundo do que aquelas que atendem a estudantes com poder aquisitivo
melhor, jovens privilegiados. Professores e alunos sentem-se desmotivados, sem
perceber um real sentido dos itinerarios, na ampliagdo da carga horaria, uma vez que
esta sendo ficticia, afirmam que existem mais criticas do que pontos positivos no NEM.
Os docentes apontam, ainda, que com a diminuigdo da carga horaria da maioria dos
componentes curriculares, estdo conseguindo passar apenas informagdes e que néao
se verifica ensino-aprendizagem de qualidade nesta Reforma.

A “livre escolha” prometida aos estudantes € estritamente limitada pelas

condicdes desta escola; no atual contexto a liberdade de escolha esta sendo um
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privilégio dos estudantes de escolas privadas. De acordo com as narrativas dos
docentes pesquisados, esta reforma somente reproduz condi¢des desiguais nas redes
de ensino e impde aos estudantes pobres condigdes inferiores de escolarizacao.

Os ltinerarios Formativos nao resultam de elaboragdes construidas em estreito
didlogo com os profissionais € a comunidade escolar. Ficou evidente que a
possibilidade de escolha pelo “protagonismo juvenil” € uma ficgdo, visto que os
itinerarios oferecidos na rede estadual sao definidos pela SEDUC/RS

independentemente das preferéncias dos alunos.

Para concluir nossos encontros, foi solicitado o registro de aspectos
considerados relevantes acerca dos temas e reflexbes vivenciadas nas rodas de

conversa. Segue a narrativa dos educadores:

Prof. Terra - As rodas de conversa na escola foram positivas e necessarias
para uma reflexdo profunda sobre a reforma do Ensino Médio. Infelizmente, parece
que a escola ndo entendeu a importancia da pesquisa desenvolvida e ndo mobilizou
de forma efetiva seus professores, estimulando a participagdo e promovendo espagos
para o debate com a comunidade escolar. A presenga da universidade dentro do
espacgo publico escola s6 traz beneficios para a equipe gestora, para alunos,
professores, funcionarios e comunidade em geral, pois permite a analise dos impactos
do NEM. Entendo que o NEM precisa ser revisto, destacando os pontos positivos e
aprimorando aquilo que ndo correspondeu aos anseios da comunidade escolar, em

especial professores e alunos, podendo inclusive, ser revogado.

Prof. Urano - Os temas foram de suma importancia, uma vez que pudemos
expressar nossas opinibes entre colegas e compatrtilhar nossas angustias e anseios.
Desde que iniciamos o NEM, o espaco para debaté-lo foi pouco, quase nulo. Pudemos
sentir que estamos todos compartilhando das mesmas preocupacgées e, infelizmente,
frustragcbes. Encontros como esses deveriam fazer parte das nossas reunides e partir
das diregbes para que juntos pudéssemos refletir mais e haver mais apoio, bem como

encontrar possiveis solugbes para nossas dificuldades.

Prof. Vénus - Foram muito importantes os encontros de estudo, principalmente

o referencial de pesquisadores renomados para que pudéssemos refletir acerca do
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processo de imposicdo desta reforma e todas as implicagbes da mesma no nosso

cotidiano.

Prof. Mercurio - Os encontros proporcionaram reflexées pertinentes a
realidade desta escola, o compartilhamento de ideias e experiéncias sobre nossas
praticas, e principalmente nossas inquietudes, anseios e dificuldades com a reforma

imposta.

Prof. Jupiter - Percebe-se pela fala dos professores e pela forma como 0s
alunos expressam que o NEM é uma fachada para se falar em inovagao, mudancgas,
melhor ensino, sendo que o que ocorre é o contrario. O NEM n&o contribui para o
aprofundamento nas areas de estudo, tudo o que importava foi diluido, reduzido a
matematica, o portugués, a histéria, a geografia, sem contar o que foi suprimido. Os
docentes se sentem despreparados e desmoralizados, este ultimo, em todos os
ambitos sociais, sefa na comunidade ou em nivel governamental. E por mais que 0s

docentes exponham seus anseios, eles ndo se sentem ouvidos.

Prof. Netuno - Destaco a relevadncia da pesquisa compartilhada pelos
pesquisadores da UFRGS, nos trouxeram conhecimentos bem como trocas de
experiéncias que acalmam nossos coragdes quanto ao rumo do nosso trabalho e das

demais escolas do estado.

Considero de extrema relevancia os dialogos, reflexbes e trocas de
experiéncias vivenciados pelo grupo de docentes nas rodas de conversas, foram
contribui¢des significativas que contemplaram os objetivos propostos nos encontros.
As falas evidenciaram os sentimentos de indignacédo que estavam acalentados desde
0 inicio deste processo, foi a oportunidade de suas vozes serem ouvidas e
compartilhadas.

Em relag&o a participagdo nos encontros, eu esperava maior engajamento do
colegiado, mas apenas 60% dos docentes apoiaram o trabalho de pesquisa, embora
todos tenham sido convidados e instigados a refletir quanto a importancia dos debates
proporcionados acerca da implementacao desta reforma, conforme narrativa da prof.

Terra.
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6.3.1 A realidade da escola na calada da noite

Esta secdo evidencia a realidade dos sujeitos (jovens trabalhadores) que
procuram a escola publica, l6cus desta pesquisa, em busca da realizacdo dos seus
sonhos e expectativas de um futuro melhor. Na sequéncia as informacgdes foram
retiradas de documentos oficiais, ISE, relatérios da coordenagdo pedagogica
(supervisao e orientacéo) e rodas de conversa com os estudantes.

Atualmente, constam trés turmas matriculadas no Ensino Médio noturno neste
ano letivo de 2023, sendo que as turmas: 12 e 22 séries seguem a Matriz Curricular do
Novo Ensino Médio (1.000 horas) e a turma da 3?2 série tém como referéncia a anterior
Matriz Curricular do Ensino Regular (800 horas).

De acordo com dados (entrevistas) do setor de coordenagédo pedagogica foi
possivel mapear caracteristicas dos alunos que frequentam o ensino médio noturno
no locus desta pesquisa: faixa etaria, género, moradia, condigdes econémicas, as
principais justificativas para estudar no periodo noturno e analise do resultado da
pesquisa de interesse realizada em 2022.

Desde a matricula inicial de 2023 até o término do segundo trimestre letivo
constam no ISE 107 alunos no noturno (12 e 22 série NEM e 32série do EM), sendo do
52% do sexo masculino e 48% do sexo feminino. A faixa etéaria varia de 15 a 44 anos

de idade conforme a Tabela 5.

Tabela 5 - Faixa etaria dos alunos em matricula inicial do Ensino Médio
Noturno 2023

Quantidade
Idade (anos)
12 série 22 série 32 série

De 15218 33 13 5
18 a 20 6 11 16
20a30 4 7 9
30 a40 - - -
Acima de 40 1 2 -
Total 44 33 30

Fonte: ISE - 29/set/2023.
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Um grupo significativo de alunos apresenta-se na faixa etaria prevista para o
ensino diurno; sendo 47% dos estudantes com até 18 anos de idade que justificaram
a necessidade de curso noturno com a anuéncia de seus responsaveis e obtiveram a
concordancia da direcdo da escola. Todos esses justificam em fungédo do trabalho,
procura de emprego devido a situagao econdmica da familia ou tém responsabilidade
com irmaos menores porque os pais trabalham.

Cerca de 30% do total dos alunos trabalham em um ou dois turnos, manha e/ou
tarde, conforme registros da coordenagao pedagodgica da escola.

E necessario entender quem sdo esses jovens e adultos para viabilizar um
trabalho educativo coerente com suas necessidades e peculiaridades. Eles devem ser
vistos como trabalhadores estudantes, com direito de se apropriarem daquilo que € a
funcdo da escola: a socializagdo do saber sistematizado, garantido a todos, conforme
afirma Arroyo (2017, p. 6):

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a
educacgdo nao carregam apenas os valores, saberes, identidades de suas
vivéncias pessoais de lutas por trabalho. Desde criancas sédo herdeiros dos
valores, da consciéncia, das identidades de classe trabalhadora. Das familias
trabalhadoras. Do pai trabalhador e da mae trabalhadora que lhes passaram
os valores do trabalho, de lutas por direitos.

O autor destaca que ha um traco marcante nas identidades coletivas dos jovens
adultos que lutam pela educacao: saberem-se trabalhadores, trabalhadoras. Membros
de familias da classe trabalhadora, com experiéncias brutais de trabalho infantil e
adolescente, a procura da titulagdo exigida para insergéo no trabalho, submetidos a
trabalhos informais ou rejeitados no trabalho formal porque sem titulag&o escolar.

Na sequéncia a Tabela 6 expressa o fluxo escolar do noturno, que mostra a
elevada movimentacao entre escolas e a evasao escolar, desde o primeiro semestre
letivo de 2023.



90

Tabela 6 - Fluxo escolar do Ensino Médio Noturno 2023

Turmas Matricula Transferidos Cancelados Frequéncia
2° trimestre

12 série NEM 44 4 9 31
22 serie NEM 33 7 6 20
32 série EM 30 3 8 19

Total 107 14 23 70

Fonte: ISE - 29/set/2023

Os dados da Tabela 6 confirmam que ao término do segundo trimestre um
percentual significativo cancelou a matricula e alguns transferiram-se da escola ao
longo do periodo letivo, sendo a taxa de alunos que permanecem frequentando a
escola é a seguinte:- na primeira série permanece com 71% dos alunos, na segunda
série permanece com 61% dos alunos e na terceira série permanece com 63% dos
alunos frequentando este ano letivo. E evidente o processo de afastamento dos jovens
trabalhadores/as estudantes do noturno por iniumeros fatores. Na busca ativa
realizada pelo orientador educacional, consta que o fator de maior incidéncia como
justificativa € o trabalho: horario das aulas incompativel com o do trabalho, dificuldade
de transporte ou valor do transporte, cansaco e troca de endereco residencial ou do
trabalho.

Os jovens trabalhadores justificam a opgédo pelo noturno como a unica
alternativa de concluirem o ensino médio; outros almejam trabalhar como
possibilidade de conquistar a independéncia financeira, uma vez que devido a
situacdo econOmica da familia de baixa renda, sentem a falta de subsidios para
determinadas demandas de consumo préprias ou de seus filhos. Cerca de 90% dos
estudantes do noturno residem com ascendentes de suas familias.

Dentre as principais caracteristicas evidenciadas pela juventude que frequenta
esta escola ha os que tém no estudo sua principal expectativa de um futuro melhor;
na sequéncia estao os que sao trabalhadores e almejam apenas concluir esta etapa
ou buscam, de imediato, ingressar no mercado de trabalho.

Entre os alunos trabalhadores que frequentam a escola no periodo noturno,
varios justificam sua auséncia no pré-periodo ou o seu atraso a primeira aula de cada

noite, em razao de sua jornada de trabalho. Tém dificuldade para aproveitar mesmo
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quando a aula é ofertada de forma remota e assincrona com atividades propostas
para serem realizadas fora da escola. Assim, caracteriza-se mais uma sequela na
formagdo geral basica, dos jovens trabalhadores/estudantes, pois a "solugao"
oferecida - o ensino remoto - ndo Ihes é adequado.

Para Frigotto (2004, p. 14), por exemplo, existe uma “jovializagdo da inclusao
precaria do trabalho”. No aspecto especifico do trabalho e da educagao dos jovens da
classe trabalhadora, a contradicdo se radicaliza tendo em vista que a maior
produtividade do trabalho ndo sé liberou mais tempo livre, mas, pelo contrario, no
capitalismo central e periférico a pobreza e a “exclusdo” ou inclusdo precarizados
jovializaram-se. Ou seja, cresceu 0 numero de jovens que participam “de trabalhos”
ou atividades dos mais diferentes tipos, como forma de ajudarem a compor a renda
familiar.

Evidenciamos que estudar e trabalhar concomitantemente, assim como
conviver com a condicdo de baixa renda, emprego informal ou situacdo de
desemprego fazem parte da realidade vivida por um numero significativo de jovens
estudantes do periodo noturno desta escola.

Analisando os dados no ISE, a realidade contrapbe-se ao que a reforma
afirmava ser um direito oferecido aos estudantes, a liberdade de escolha ao itinerario
de aprofundamento. Dos 18 alunos que participaram da pesquisa de interesse na feira
das trilhas em 2022, somente 10 permanecem na escola em 2023, na segunda série
do ensino médio. Os alunos que realizaram sua matricula neste ano (50% da turma),
nao tiveram alternativa de opcdo porque a escola oferece apenas uma trilha de
aprofundamento curricular, a mais votada, que compde a matriz curricular de
referéncia do noturno determinada no ISE - SEDUC/RS, no inicio do ano letivo de
2023.

A oferta dos Itinerarios Formativos expde a contradicdo entre a promessa da
livre escolha, segundo desejos e aptidoes dos estudantes, e as condi¢gdes concretas
de oferta do ensino. O minimo de investimento publico ndo prevé a ampliacao fisica
das escolas e das redes de ensino nem a contratagao e a valorizag&o de profissionais
da educacéao; tampouco ha politicas que garantam a permanéncia de estudantes nas
escolas de tempo integral, sem necessidade de trabalho precoce. Verifica-se um
projeto de educagdo contrario a democracia, a equidade e ao combate das
desigualdades educacionais (Saraiva; Chagas; Luce, 2022).
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Figura 10 - Trilhas de Aprofundamento Curricular para 2024

Area do

Conhecimento Tematica Trilha

Empreender, Comunicar e Transformar
Empreendedorismo e Agdes Sustentaveis

Empreendedorismo

Ciéncias Humanas

€ Sociais Aplicadas Cidadania e Relagées

. Vida, Cidadania e Relagdes Interpessoais
Interpessoais

Sustentabilidade Sustentabilidade e Qualidade de Vida
Ciéncias da
Natureza e suas Saude, Cultura e Inclusdo Social
Tecnologias Saude

Saude, Corporeidade e Expressao Artistica

Educagao Financeira e Desenvolvimento

Matematica e suas Sustentavel

Tecnologias

Educacao Financeira
Educacao Financeira e Linguagens Aplicadas

Expressao Corporal e Cidadania
Linguagens e suas
Tecnologias

Expressao Corporal
Expressao Corporal, Saude e Bem-estar

Fonte: Seduc/RS (novembro/2023)

De acordo com as orientagdes da SEDUC/RS, por meio do Departamento de
Desenvolvimento Curricular da Educagdo Basica (DECEB) e da Coordenadoria
Regional de Educacao (192 CRE) foi realizada no dia 09 de novembro a Il Feira das
Trilhas, tendo como objetivo apresentar as Trilhas de Aprofundamento Curricular aos
estudantes matriculados na 12 série do Ensino Médio Gaucho em 2023,
proporcionando a oportunidade de escolha das Trilhas que desejarem cursar a partir
do ano letivo de 2024. Nesta oportunidade os professores novamente defenderam
suas areas de atuagdo, buscando de uma forma criativa despertar a curiosidade e

interesse dos alunos para posterior opgao.

Figura 11 - Pesquisa de Interesse das Trilhas de Aprofundamento Curricular

—
—

| pari]
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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A pesquisa de interesse aconteceu no dia 16 de novembro de 2023, tendo como
objetivo a definicdo da Trilha de aprofundamento para 2024 a partir do interesse dos
alunos da 12 série do Ensino Médio Gaucho, este ano o catalogo foi reduzido de 24
(vinte e quatro) para 10 (dez) opgbes disponiveis de Trilhas de Aprofundamento
Curricular que serao ofertadas em 2024, nesta noite os alunos optaram por 3 (trés)
trilhas de interesse pessoal.

Esta pesquisa foi realizada através do site do Ensino Médio Gaucho
(https://fensinomediogaucho.educacao.rs.gov.br/) e os alunos acessaram a pesquisa
através do numero da matricula.

Em roda de conversa realizada com alunos da 12 série do ensino médio, apos
a escolha eles narraram que, o que prevaleceu foi uma indecisdo quanto ao percurso
a ser escolhido para 2024, eles assinalaram trés alternativas cumprindo com o que foi
proposto, afirmaram na conversagao que as escolhas foram variadas, mas estao
conscientes que vai prevalecer a trilha mais votada por todos os alunos da escola
(diurno e noturno), embora que a trilha escolhida para 2024 n&o seja a opgao deles,
eles vao permanecer na escola porque a maioria mora nas proximidades desta e nao

tem condicbes econbmicas de locomover-se para outra instituicao.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Na historia da educacéo brasileira o Ensino Médio tem sua trajet6ria marcada
por avancos e retrocessos na descontinuidade das politicas educacionais.

A Lei n® 13.415/2017 foi originada da Medida Proviséria (MP) N° 746/2016,
configurando-se, assim, uma politica recente com uma iniciativa fortemente autoritaria
e arbitraria, desconsiderando a opinido de educandos e educadores/as,
pesquisadores/as, movimentos sociais e instituicoes.

As reflexdes tecidas neste relatério permitem-me documentar que a atual
Reforma do Ensino Médio implementada em toda a rede estadual do Rio Grande do
Sul no ano de 2022, através da Portaria SEDUC/RS N° 350/2021, teve sua proposi¢ao
seguindo na integra a Lei n® 13.415/2017, evidenciando o autoritarismo na execugéao
desta normativa, retirando a autonomia das escolas, desvalorizando os profissionais
da educacéao e acenando com a descontinuidade de politicas que fornecam melhores
condic¢des de infraestrutura e recursos para que realmente se efetive um Ensino Médio
voltado para os reais interesses e peculiaridades dos jovens que se encontram nesta
etapa do ensino.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa: Analisar a atuagao da Reforma
do Ensino Médio pelos docentes e discentes do noturno na Escola Estadual de Ensino
Médio Dr. Silvio Ribeiro, especialmente, quanto a introdugdo dos Itinerarios
Formativos e a ampliagdo da carga horaria. Constato pelas mudancgas presentes na
reforma, que algumas delas atuaram em sentido contrario ao da garantia do direito a
educacado. Isso se aplica a flexibilizagdo curricular em lItinerarios Formativos, a
ampliagao da carga horaria (2.400horas para 3.000horas) com subtragao da formagéo
geral basica (2.400horas para 1.800horas) que privam os estudantes (trabalhadores)
de acesso a uma gama de conhecimentos historicamente produzidos.

Segundo os participantes desta pesquisa, as criticas ocorrem especialmente
porque o modelo imposto restringe-se a mudanga curricular e ndo proporciona
melhorias e adequacdes estruturais, tampouco aos docentes uma formagao adequada
e a contratacido de novos professores para suprir os componentes curriculares criados
com os ltinerarios Formativos. Dentre outros aspectos problematicos esta a
flexibilizagcdo de parte da carga horaria que passa a ser cumprida em modo remoto e

assincrono, no ensino médio noturno, sem que os alunos consigam aproveitar essas
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atividades orientadas por materiais impressos produzidos pelos professores. Este
pseudo-periodo de aulas ocasiona uma perda ainda maior de formagao geral.

Entdo, contraditoriamente a possibilidade de ampliacdo do tempo de formacéao
escolar, a reforma limitou as possibilidades formativas dos estudantes ao restringir a
formacgao geral basica propondo um curriculo pouco flexivel, a especializagao precoce
e o carater terminal do ensino médio a todos aqueles que optarem por um itinerario
formativo técnico e profissional.

As rodas de conversa deram visibilidade a elementos dessa normativa
mediante a problematizagédo do nao dito (oculto) e de elementos que compdem os
discursos alardeados de propaganda do NEM, como a ampliagao das desigualdades
educacionais ja existentes.

Os docentes, destacam que a indugéo de desigualdades vai além do contraste
entre publico e privado, ou seja, escolas periféricas onde estdo matriculados
estudantes trabalhadores, de renda mais baixa, com familias com escolaridade mais
baixa, ndo tém acesso as supostas benesses dessa reforma como a livre opgao pela
trilha de aprofundamento, uma vez que a escola oferece apenas uma alternativa. Os
professores relatam, ainda, que na carga horaria de um ano, com apenas um periodo
por semana para alguns componentes curriculares como biologia, fisica, quimica,
geografia e histéria, eles ndo conseguem trabalhar todo o conteudo previsto para o
ensino médio.

A Reforma tem sido para uma preparagao minima e em condi¢des muitas vezes
inadequadas, negando-se ao jovem trabalhador o direito de acesso e permanéncia ao
ensino médio de qualidade. O Estado do Rio Grande do Sul falta-lhes em garantir este
direito.

O sistema educacional brasileiro é complexo, especialmente o ensino médio
que nas Uultimas décadas tem passado por reformas nas quais se confrontam
interesses de natureza diversa, ndo necessariamente atendendo a educacao
destinada aos jovens da classe trabalhadora.

Inimeras pesquisas indicam que os desafios sdo imensos, mas também
reconhecem que a escola € um espaco vivo, de resisténcia neste contexto de
incertezas e esperanca.

Esta pesquisa de mestrado ndo termina aqui, pois a proposi¢cao deste trabalho
foi apenas o inicio de uma reflexdo, que abre possibilidades para outras questdes e

investigacbes sobre o NEM. Diante das atuais perspectivas politicas, reitero a
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importancia de dialogo e participacéo de todos os atores escolares, envolvendo-os na

elaboragao das normativas que tém direcionado a educacgao publica estadual.
Finalizo com o sentimento de “Gratiddao” e “Respeito” por todos que

contribuiram com este projeto de pesquisa, enriquecendo minha trajetéria profissional

e académica.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR NOTURNO 2022

Matriz Curricular

Ensino Médio - Diurno e Noturno

Areas de e b e Periodos Semanais
2 om n urricular
Conhecimento s 1° série | 2° série | 3° série
Arte - 1 "
Educacao Fisica 1 1 1
Lingua Esfrangeira - Lingua ) 1 i
Linguagens e suas | Espanhola”
Tecnologias Lingua Estrangeira - Lingua 5 1 1
Inglesa
Lingua Portuguesa < 3 2
Literatura 2 1 -
Matematica e suas i
Geral Basi =
e Ensino Religioso™ - 1 -
Filosofia 1 - -
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas Geo‘graﬁa 2 - L
Historia 2 1 1
Sociologia - 1 -
" Biologia s 1 1
Ciencias da Natureza Fisica = 1 p
e suas Tecnologias -
Quimica 2 1 1
Carga Horariada | Total de Periodos Semanais 24 18 12
Formacao Geral =
Basica Carga Horaria (Anual) 800 600 400
Projeto de Vida . 2 2
Componentes Mundo do Trabalho 2 - -
Obrigatorios Cultura e Tecnologias Digitais 2 - -
L Iniciacdo Cientifica - 2 2
- Componentes Curriculares das
F ti : -
ormativos Aprofundamento | ireas de Aprofundamento 8 -
Curricular -
Eletivas ek i g
Carga Horaria dos | Total de Periodos Semanais 6 12 18
Itinerarios Formativos | Carga Horaria (Anual) 200 400 600
L. Total de Periodos Semanais 30 30 30
Total de Carga Horaria —
Carga Horaria (Anual) 1000 1000 1000

*Componente de matricula facultativa: caso o estudante n3o opte por cursa-lo, a carga horana correspondente deve ser
direcionada 3o Componente Lingua Estrangeira - Lingua Inglesa.

** Componente de matricula facultativa: caso o estudante n3o opte por cursa-lo, 3 carga horaria correspondente deve ser
direcionada a um Componente da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas definida pela escola.

*** Conforme opcdes de catdlogo de eletivas e critérios definidos pela escola




APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR.

upampa;

=

Universidade Federal do Pampa
Campus Jaguarao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
Programa de Pos-Graduagao em Educagdo-PPGEdu
Mestrado Profissional em Educagao

CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

Por intermédio do presente instrumento, autorizo a Professora Zeneida
Corréa Rodrigues, atualmente mestranda regularmente matriculada no Programa de
Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Pampa, PPGEdu -
Campus Jaguardo, a desenvolver sua pesquisa intitulada “Reforma do Ensino Médio
Noturmno: Desafios na Gestdo de uma Escola Estadual de SantAna do
Liviamento/RS" nesta Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Silvio Ribeiro.

A referida pesquisa, orientada pela Prof. Dra, Maria Beatriz Luce, docente do
Programa citado, serd submetida a pertinente banca examinadora. O projeto
envolve coleta de dados e registros das atividades ocorrendo na escola, analise de
documentos e eventuais mengdes a posigdes e comentdrios de profissionais da
educacdo, de estudantes e membros da comunidade. Os integrantes da
comunidade escolar serdo claramente informados de que sua eventual mengao no
relatdrio da pesquisa sera cuidada de modo a garantir anonimato, preservando a
sua identidade e informagdes confidenciais.

A pesquisadora, Professora Zeneida Corréa Rodrigues, e sua orientadora, a
Profa. Dra. Maria Beatriz Luce, comprometem-se a zelar pelos critérios de ética na
pesquisa com seres humanos, conforme Resolugdo n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde, de modo que nenhum dos procedimentos de investigagao e
disseminagédo de resultados oferega riscos a dignidade dos eventuais participantes.
Todo o material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora
coordenadora do estudo, Prof.® Maria Beatriz Luce e, apds cinco anos, sera

destruido. Dados individuais dos/as participantes, coletados ao longo do processo,
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nao serao informados as instituigdes envolvidas ou aos familiares: e sera realizada a
devolugdo dos resultados, de forma coletiva, para a escola, assim que o estudo for
aprovado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal
do Pampa.

Corrobora para esta anuéncia o compromisso da pesquisadora de gue as
atividades coletivas a serem apropriadas na pesquisa serdo realizadas de forma que
ndo interfiram nas atividades previstas ordinarias da Escola, inclusive nas
constantes do Calendario Escolar.

Sant'Ana do Livramenlo, ... de junho de 2023.

Jodo Maria dos Santos
Oiretor

. ID. Funcional: 3674827/02

¥ 2 Decreto: 36281/85 D.O, 27/12/1#

Jodo Maria dos “\Diretor E.E.E.M. Dr. Silvio Ribeiro

Seneida Corréa Rodrigues

oot 1579527/02
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Zeneida Corréa Rodrigues - Vicediretora do noturno - Mestranda
Pesquisadora
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Maria Beatriz Luce - Orientadora da pesquisa
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