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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo problematizar a
relacdo entre TDICs, teoria literaria e a formacao do jovem leitor no espaco escolar,
contemplando em especial a fenomenologia e a estética da recepcédo, de modo a
vislumbrar um espectro mais amplo das questbes que envolvem o aprendizado de
leitura literaria enquanto experiéncia estética prazerosa e transformadora do sujeito.
Muito se fala da importancia da literatura na formacdo do jovem; entretanto, €
fundamental entender de que forma esse contato com a literatura se da e como a
mesma é trabalhada em sala de aula. Nesse sentido, Antonio Candido além de ser
uma das principais referéncias brasileiras no ambito dos estudos literarios, torna-se
fundamental para nortear este estudo. O autor defende que a literatura deve ser
incluida no grupo dos direitos universais do homem pela sua forgca humanizadora, pois
atua na formacao psicossocial do sujeito. A partir desse pressuposto, esta pesquisa
visa discutir de que forma o professor pode criar estratégias que estimulem o jovem a
ter uma experiéncia prazerosa e significativa com a leitura literaria,
independentemente do suporte em que ela seja feita. Apesar de muito se ouvir que 0s
jovens nao leem, vale ressaltar que a maioria dos livros mais vendidos sao de autores
infantojuvenis como, por exemplo, a obra de John Green, A culpa é das estrelas, ou
Harry Potter, traduzida para 64 linguas, com vendagem acima de 325 milhdes em todo
o mundo. Certamente, esse interesse pelas obras literarias se deve a contribuicdo das
tecnologias voltadas para a literatura, tais como o tik tok que, segundo comunicado
da empresa, tornou-se uma tendéncia forte que estimula os usuarios a terem contato
com o universo literario. Além disso, ajuda a desmistificar a ideia de que a literatura é
algo chato, sem sentido para o jovem, muito devido a forma como € apresentada na
escola — 0 que se Vé € que o encontro entre literatura e as midias aguca a curiosidade
para a leitura das obras. Outra midia de grande sucesso € o Instagram, em que ha
perfis criados exclusivamente para divulgar obras literarias. Desse modo, este
trabalho se justifica enquanto um olhar sobre o universo leitor de que o jovem faz parte
e que nem sempre se relaciona com o espaco escolar. A grande questao é entender
por que esse mundo leitor jovem se mantém t&o desconectado do espaco escolar. E
problematizar por que esse aluno que se recusa a ler na escola, torna-se um leitor
avido para além de seus muros, lancando luz sobre a questéo se, é de que modo, 0s
estudos de teoria literaria podem favorecer o trabalho docente com a literatura na sala
de aula, contribuindo para o sucesso da experiéncia leitora no espaco escolar.
Portanto, este TCC tem como metodologia uma pesquisa bibliografica, sendo
utilizados como referenciais tedricos os autores Piérry Lévy, Wolfgang Iser, Umberto
Eco e Gaston Bachelard.

Palavras-chaves: TDICs; teoria literaria; jovem leitor; sala de aula.



RESUMEN

Este Trabajo de Finalizacion de Curso (TCC) tiene como objetivo problematizar la
relacién entre las TDICs, la teoria literaria y formacién de jévenes lectores en el
espacio escolar, contemplando en particular la fenomenologia y la estetica de la
recepcion, con el finde vislumbrar un espectro méas amplio de cuestiones que
involucran la aprendizaje de la lectura literaria como experiencia placentera y
transformadora para el sujeto. Mucho se habla de la importancia de la literatura en la
formacion del joven; sin embargo, es fundamental entender de qué forma ese contacto
con la literatura se da'y como la misma es trabajada en el aula. En ese sentido, Antonio
Candido ademas de ser una de las principales referencias brasilefias en el ambito de
los estudios literarios, se torna fundamental para orientar este estudio. El autor
sostiene que la literatura debe ser incluida en el grupo de los derechos universales del
hombre por su fuerza humanizadora, pues actia en su formacién psicosocial del
sujeto. A partir de ese supuesto, esta investigacion busca discutir de qué forma el
profesor puede crear estrategias que estimulen al joven a tener una experiencia
placentera y significativa con la lectura literaria, independientemente del soporte en
gue se haga. Aunque se oye mucho que los jovenes no leen, vale la pena sefialar que
la mayoria de los libros mas vendidos son de autores infantojuvenis como, por
ejemplo, la obra de John Green, La culpa es de las estrellas, o Harry Potter, traducida
a 64 idiomas, con ventas superiores a 325 millones en todo el mundo.Ciertamente,
este interés por las obras literarias se debe al aporte de tecnologias dirigidas a la
literatura, como tik tok que, segun el comunicado de la empresa, se ha convertido en
una tendencia fuerte que estimula a los usuarios a tener contacto con el universo
literario. Ademas, ayuda a desmitificar la idea de que la literatura es algo aburrido, sin
sentido para el joven, mucho debido a la forma como se presenta en la escuela; lo que
se ve es que el encuentro entre literatura y los medios agudiza la curiosidad para la
lectura de las obras. Otro medio de gran éxito es el Instagran, en el que hay perfiles
creados exclusivamente para divulgar obras literarias. De ese modo, este trabajo se
justifica como una mirada en el universo lector del que el joven forma parte y que no
siempre se relaciona con el espacio escolar. La gran pregunta es entender por qué
este mundo lector joven se mantiene tan desconectado del espacio escolar.Se trata
de problematizar por qué este alumno que se niega a leer en la escuela, se convierte
en un avido lector mas all4 de sus muros, arrojando luz sobre la cuestiéon de si, y de
gué manera, los estudios de teoria literaria pueden favorecer el trabajo docente con
la literatura en el aula. contribuyendo al éxito de la experiencia lectora en el espacio
escolar. Por lo tanto, este TCC tiene como metodologia una investigacion bibliografica,
interdisciplinaria, entre los enfoques didactico-pedagdgicos activos y la teoria literaria,
en especial la fenomenologia y la estética de la recepcion, para contemplar un
espectro mas amplio de cuestiones que implican el aprendizaje de lectura literaria
como experiencia estética placentera y transformadora del sujeto. De este modo,
seran utilizados como referenciales teoricos los autores Piérry Lévy, Wolfgang Iser,
Umberto Eco y Gaston Bachelard.

Palabras claves: TDICs; teoria literaria; joven lector; salon de clases.
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APRESENTACAO

A escolha do tema do meu trabalho de conclusao de curso (TCC) foi inspirada
nas praticas de estagio obrigatério do Curso de Letras/Portugués, quando pude
observar o pouco tempo dedicado em sala de aula ao trabalho com literatura. A turma
a qual observei no estagio | foi 0 sétimo ano de ensino fundamental da educacgéo bésica,
na disciplina de portugués, sendo que, uma vez por semana, eram trabalhados
conteudos de literatura. Na referida classe, constatei que geralmente eram
apresentados apenas fragmentos dos textos literarios, e com énfase nos aspectos
gramaticais. Em termos didaticos, o trabalho com literatura era desenvolvido da
seguinte forma: os alunos escolhiam um livro na biblioteca e, toda quarta-feira, um
periodo de aula era dedicado a uma leitura silenciosa; no final do semestre, cada aluno
deveria apresentar um resumo oral sobre sua leitura. Levando em conta que um
periodo tem quarenta e cinco minutos, percebe-se que esse tempo dedicado a leitura
era realmente muito curto. Além disso, em todo o semestre foi solicitada apenas uma
producéo de escrita, ou seja, foram trabalhados poucos conteudos e as leituras feitas
foram pouco exploradas. Nas aulas, o livro didatico sempre foi o Unico e principal
norteador do trabalho, todos os conteudos ensinados aos alunos foram retirados dele,
nao havia uma inovacdo na forma de ensinar. Nesse contexto, percebe-se quao
importante é que o educador tenha vontade de aprender novas formas de ensinar e
assim, otimizar o seu trabalho; do contrario, ndo ha como formar um leitor critico e
reflexivo, ou motivar os alunos para a experiéncia leitora.

Outro motivo que me fez escolher este tema para o TCC foi a experiéncia como
bolsista no Programa de Residéncia Pedagdgica vinculada ao CAPS, do qual participei
durante seis meses no periodo da Pandemia da COVID 19, em que o ensino era
remoto. Foi uma experiéncia muito gratificante; no entanto, no momento de comecar a
préatica de docéncia, hdo consegui aplicar meu plano de ensino devido a falta de alunos
na sala virtual: eles nunca participaram das aulas online, mesmo fazendo um chamado
pela whatsapp, explicando que a aula seria interessante, ou fazendo um convite para
uma palestra em que poderiam tirar suas duvidas. Isso me fez refletir sobre o futuro dos
nossos alunos, e fiquei profundamente triste e incomodada com essa situacao.

E muito comum escutar que o jovem é preguicoso e que ndo gosta de ler;
entretanto, segundo a organizacao da Bienal do livro de S&o Paulo de 2022, houve um

aumento significativo de visitantes (660 mil), ou seja, 10% a mais do que a Ultima edicado



presencial em 2018. Segundo uma pesquisa realizada pela Nielsen BookScan, foram
vendidos 36 milhdes de livros entre janeiro e setembro de 2021 — um aumento de 39%
em relacdo ao ano anterior, e esse aumento consideravel foi de responsabilidade de

um publico especifico: os jovens e os adolescentes.



1 INTRODUCAO

Como j& mencionado na apresentacdo, com relacdo ao trabalho com literatura,
h& uma grande discrepancia entre as préaticas que se observam em sala de aula e os
indices de vendagem e sucesso de interesse da parte do jovem leitor, tanto pelo livro
material quanto pela verséo digital.

Segundo o site COMUNICARE (2022), esse grande sucesso de vendagem se
deve, em parte, a influéncia da empresa TIK TOK, que tem 1 bilhdo de usuarios ativos
ao més. A rede social agora conta com uma comunidade voltada para a literatura,
conhecida como BookTok, na qual os usuarios (conhecidos como “booktokers”)
produzem diversos conteudos, informando seus seguidores sobre sinopses de livros,
teorias paralelas as narrativas, além de indicagoes literarias.

A hashtag “BookTok” conta com 449 bilhdes de visualizagdes, sendo uma das
mais visualizadas de todo o aplicativo [...]. Atualmente, a tag # Book Tok conta

com cerca de 51,1 bilhdes de visualiza¢cdes em todo o mundo; no Brasil, os
nameros ultrapassam os 3 bilhdes (COMUNICARE, 2022).

No Instagram, também encontramos perfis dedicados aos livros. Anna Luisa da
Motta Silveira Camara (2019) destaca que o Instagram possui mais de 1 bilhdo de
usuarios em todo o mundo, sendo que o Brasil € o segundo pais com maior nimero de
consumidores, ficando atras apenas dos Estados Unidos. O Instagram literario, ou
bookstagram é um termo original da lingua inglesa, que compreende perfis criados na
plataforma do Instagram com o intuito de divulgar livros, mediar a leitura, aproximar
pessoas com gostos de leitura similares e, assim, formar uma comunidade literéaria.

Segundo Carliene Cristina Oliveira da Silva (2016), essa comunidade pode ser
considerada mediadora e incentivadora da leitura em uma rede social por varios
motivos, como, por exemplo, o uso de uma linguagem coloquial semelhante a dos
jovens. Além disso, ha uma interacdo através de comentarios; troca de opinides sobre
o livro que esta sendo discutido, desafios literarios, tais como metas que os leitores
devem seguir e cumprir em um prazo estabelecido. J& as tags literarias consistem em
responder perguntas cujas respostas devem ser relacionadas aos livros e, ao final,

desafia-se outras pessoas a fazerem o mesmo; sdo propostas também maratonas
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literarias, que consistem na pratica de ler um livro ao mesmo tempo durante um prazo
estipulado. Tudo isso vai despertando a curiosidade para os livros.

Outra rede social literaria de grande sucesso é a Wattpad, na qual, além dos
usuarios lerem livros, também podem publicar suas obras, tanto livros, poemas,
resenhas, quanto fanfics. Até setembro de 2020, o servico contava com mais de 90
milhdes de usuarios mensais, 665 milhdes de textos disponibilizados, e mais de 85%
do trafego a partir de dispositivos méveis, como tablets ou celulares.

Diante dos dados acima expostos, é facil perceber que ha uma divergéncia entre
a realidade observada na sala de aula e os indices de vendagem de livros para
adolescentes e jovens adultos. Além das altas taxas de participacdo nas plataformas
dedicadas a literatura, essa diferenca aponta para a relevancia de um olhar atento para
o trabalho com literatura na educacéo basica, problematizando metodologias, métodos,
e também a formacao docente para o trabalho com literatura, objeto deste TCC. Deste
modo, dizer que o jovem nao gosta de ler pode ser um equivoco; porém, ele precisa
ser estimulado, principalmente no ambiente escolar. Por este motivo, cabe a nos,
professores nos adequarmos a esse mundo das redes sociais, e usarmos a nosso favor
a tecnologia com todas as ferramentas digitais disponiveis, criando estratégias
eficientes para estimular cada vez mais o aluno para a leitura literaria. Para garantir a
funcao essencial do ensino de literatura, € fundamental que os professores e as escolas
entendam que o seu principal objetivo € proporcionar ao aluno estratégias que lhe
permitam fazer desse tipo de leitura uma experiéncia estética transformadora a nivel
psicossocial. Isso significa abordar a leitura de forma critica, como um processo de
construcéo de significado, e ndo como um processo mecanico de memorizagéo. E
importante que os professores se concentrem em desenvolver habilidades de leitura,
como a interpretacado, andlise, reflexdo e conhecimento, que sao fundamentais para a
compreensao da literatura.

Assim, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo
problematizar a relacao entre teoria literaria — em especial a fenomenologia e a estética
da recepcdo — e a formacdo do jovem leitor de literatura na educacdo basica,
contemplando o fenbmeno das midias literarias como influenciadoras e criadoras de
novos leitores, de modo a vislumbrar um espectro mais amplo das questdes que

envolvem o aprendizado de leitura literaria.

13



Esta pesquisa se justifica enquanto um mergulho no universo leitor jovem, de
modo a entender por que esse novo contexto se mantém tdo desconectado do espago
escolar. E entender por que esse aluno, que se recusa a ler na escola, torna-se um
avido leitor para além de seus muros. E problematizar o papel da teoria literaria e se,
ou de que forma, esta pode funcionar como estratégia que favoreca o trabalho docente
com literatura na sala de aula, contribuindo para o sucesso da experiéncia leitora. Para
tanto, sera utilizada, como metodologia, a pesquisa bibliografica e, como referenciais
tedricos, os autores Pierre Lévy, Wolfgang Iser; Umberto Eco e Gaston Bachelard.
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2 MIDIAS, O JOVEM LEITOR E A SALA DE AULA

Muito se fala da importancia da literatura na formacao do jovem; entretanto, é
fundamental entender de que forma esse contato com a literatura se da e como a
mesma € trabalhada em sala de aula. Nesse sentido, Antonio Candido além de ser uma
das principais referéncias brasileiras no ambito dos estudos literérios, torna-se
fundamental para nortear este estudo. No seu artigo “O Direito a Literatura" (2011), o
autor defende que a literatura deva ser incluida no grupo dos direitos universais do
homem pela sua forgca humanizadora, pois atua na formacao psicossocial do sujeito.

A partir desse pressuposto, esta pesquisa visa problematizar de que forma o
professor pode se capacitar para construir estratégias que estimulem o jovem a ter uma
experiéncia prazerosa e significativa com a leitura literaria, independentemente do
suporte em que ela seja feita. A relevancia de um um olhar atento para essa questao
esta no fato de muito se ouvir que o0s jovens nao leem; entretanto, vale ressaltar que a
maioria dos livros mais vendidos sé@o de autores infantojuvenis como, por exemplo, a
obra de John Green, A culpa € das estrelas, ou Harry Potter, traduzida para 64 linguas,
com vendagem acima de 325 milhdes em todo o mundo.

De acordo com os dados divulgados na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
realizada pelo Instituto Pré-Livro em 2016, o numero de leitores no pais
aumentou de 50% para 56% entre os anos de 2011 e 2015. Outros dados da
pesquisa mostram que as criancas e adolescentes apresentam o maior indice
de leitores da populacdo, sendo que a porcentagem entre 11 e 13 anos é de
84%. Por mais que o numero de leitores do Brasil seja inferior se comparado
com o de outros paises, é impossivel negar a relacdo do grande namero de
jovens leitores com o papel fundamental que os livros de Harry Potter causaram
ao redor do mundo, incluindo o Brasil, dando maior visibilidade para livros

infanto-juvenis e fazendo com que muitos jovens tomassem o0 gosto pela
literatura <ZINT, 2020>.

Certamente, como ja mencionado, esse interesse pelas obras literarias se deve
a contribuicdo das tecnologias voltadas para a literatura como, por exemplo, o TIK TOK
gue, segundo comunicado da empresa, tornou-se uma tendéncia forte que estimula os
usuarios a terem contato com o universo literario. Esse novo contexto tecnolégico-
literario vem ao encontro do que ja anunciado por Pierre Lévy na sua obra Cibercultura,
publicada em 1997, tendo sua primeira traducédo para o portugués em 1999. Na sua
obra, o autor destaca a possibilidade de que as tecnologias intelectuais contribuam para
reinventar o processo de aprendizado, proporcionando ao aluno uma experiéncia mais

particularizada, que se ajuste ao seu ritmo e necessidades. O uso dessas ferramentas
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como, por exemplo, a realidade virtual aproximam os alunos do objeto do estudo,
estabelecendo uma relagdo direta e imediata com o que estd sendo ensinado. Nesse
sentido, Lévy defende que as tecnologias intelectuais devam ser usadas para
enriquecer o saber e aprimorar a capacidade humana de pensar e produzir novas
ideias. Na visao do autor, a educacao tem que acompanhar essas mudancas e adaptar-
se a elas para que os alunos possam se beneficiar da cibercultura e ndo se sentirem
desamparados diante das novas tecnologias. Assim, é preciso criar novas formas de
ensino que levem em consideracdo essa nova modalidade de cultura, e a utilizacdo da
tecnologia digital para a aprendizagem. Segundo o autor,
Devemos construir novos modelos do espaco dos conhecimentos. No lugar de
uma representacao em escalas lineares e paralelas, em pirdmides estruturadas
em "niveis", organizadas pela nocdo de pré requisitos [sic] e convergindo para
saberes "superiores", a partir de agora devemos preferir a imagem de espacos
de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, se

reorganizando de acordo com os objetivos ou os contextos, nos quais cada um
ocupa uma posicao singular e evolutiva (LEVY, 2000, p.145).

Além disso, o autor enfatiza que ndo é uma questdo de a educacdo ser
substituida pelas novas tecnologias mas, sim, adaptar-se e integrar-se a elas. A
cibercultura deve ser vista como uma oportunidade de crescimento € ndo como um
perigo, pois ela permite aos alunos acesso a um vasto conhecimento; e, aos
professores, a chance de inovar nas formas de ensino. Porém, o avanco tecnologico
nao pode ser visto como uma mera adesao a novas formas de tecnologia, mas como
um processo de aprendizagem e adaptacdo que envolve a mudanca de
comportamentos, normas e valores.

Nesse aspecto, Lévy faz uma ressalva sobre as tecnologias: a mesma
inteligéncia coletiva que propicia a cibercultura, constitui um instrumento para a

exclusdo, um veneno para aqueles que dela nao participam. Conforme o autor,

[...] um de seus principais efeitos € o de acelerar cada vez mais o ritmo da
alterac@o tecno social [sic], o que torna ainda mais necessaria a participacao
ativa na cibercultura, se ndo quisermos ficar para tras, e tende a excluir de
maneira mais radical ainda aqueles que ndo entraram no ciclo positivo da
alterac&o, de sua compreenséo e apropriagéo (LEVY, 2000, p. 25).

Ou seja, algumas pessoas sdo excluidas da cibercultura ndo apenas porque nao
tém acesso a ela, mas também porque ndo sabem como usufruir dos recursos

tecnoldgicos disponiveis, ndo sdo devidamente educadas para adentrar esse novo

16



paradigma; consequentemente, sdo excluidas das comunidades digitais, perdendo,
assim, o acesso a informacdo, a educacgdo e ao crescimento intelectual que essas
comunidades oferecem. A consequéncia é que, enquanto pessoas se beneficiam da
cibercultura, muitas outras sao deixadas para trds, o que pode exacerbar problemas
sociais ja existentes.

Por meio das praticas docentes, estagios e outros projetos desenvolvidos nos
cursos de licenciatura voltados para o trabalho em espacos formais de educacao, é
possivel perceber a dificuldade que alguns professores enfrentam com o uso das
ferramentas digitais. Diante disso, € muito importante investir na capacitacdo dos
professores, pois 0s alunos estdo quase sempre familiarizados com a utilizacdo das
tecnologias, enquanto muitos docentes nao estdo preparados ou qualificados. Esse
estranhamento com relacdo ao uso das tecnologias em sala de aula favorece a
manutencdo de abordagens didaticas tradicionais, sobretudo nas aulas de literatura,
gerando desinteresse nos alunos. Uma das razdes para isso € o fato de que muitas
vezes a leitura literaria fique restrita ao livro didatico, sendo feita por fragmentos e
atrelada a realizacdo de atividades repetitivas, com énfase nos aspectos gramaticais,
desconsiderando estratégias criativas e/ou interativas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(PCNs, 1997, p. 67), “[...] o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser utilizado,
pois a variedade de fontes de informacéo é que contribuira para o aluno ter uma visédo
ampla do conhecimento”. No entanto, para que isso aconteca, € necessario que 0s
docentes recebam treinamentos adequados e conhecam cada vez mais sobre métodos
eficazes de ensino, técnicas de mediacédo de conhecimento, para que, assim, 0s alunos
possam aproveitar o maximo da experiéncia adquirida com novas tecnologias e,
consequentemente, desenvolver novas competéncias para o mundo do trabalho.

Na visdo de Lévy (2000, p. 145), “[...] o professor € incentivado a tornar-se um
animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor
direto de conhecimentos”. O autor enfatiza que a tecnologia ndo deve ser a solucéo
para todos os problemas educacionais, mas uma ferramenta para melhorar a qualidade
e a eficacia da educacéo, sendo necessario questionar as formas tradicionais de ensino
e incorporar novas praticas que envolvam o uso de tecnologias digitais. Além disso,

destaca a importancia de acompanhar conscientemente a mudanca de civilizacdo que
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esta ocorrendo com o uso da tecnologia na educagdo para que se prepare os alunos

para as demandas do mundo contemporaneo, cada vez mais digitalizado.

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor
(LEVY, 2000, p. 158).

Neste novo contexto, 0 que se vé é que 0 encontro entre literatura e as midias
aguca a curiosidade para a leitura das obras literarias, por esse motivo, as midias, por
serem uma ferramenta valiosa, podem ser usadas de forma positiva também pelos
professores para estimular o interesse dos jovens pela literatura na escola. Assim como
muitas editoras apresentam trechos de livros para divulgar uma obra ou um autor em
especifico para incentivar os jovens a lerem, a escola também poderia usar estratégias
desse tipo para divulgar contetdos relacionados a literatura, o que poderia aproximar

0s jovens ao mundo da leitura literaria.
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2.1 Uma Nova Sala de Aula Para um Novo Leitor

Diante dos dados apresentados acima, o desafio para o professor é o de buscar
novas formas de ensino e aprendizagem que respondam a necessidade de insercao
das novas tecnologias e, a0 mesmo tempo, de desenvolvimento integral do aluno. Para
tanto, € preciso que o professor esteja efetivamente capacitado para o uso dessas
tecnologias e sua aplicacao nos processos de aprendizagem dentro e fora dos espacos
escolares, proporcionando ambientes motivadores que estimulem o interesse dos
alunos e sua capacidade de pensar criticamente.

No que tange a literatura, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresenta
diversas sugestdes para a exploracao de obras ficcionais por meio das praticas digitais
de leitura, tais como: leitura em dispositivos eletrénicos; uso de plataformas digitais
para compartilhar criticas e impressoes; realizacdo de pesquisas na internet sobre o
contexto historico e cultural em que as obras foram produzidas, etc. Os estudantes
podem ser incentivados a produzir textos multimodais que combinem diferentes
linguagens, como texto, imagem, som e video, para representar suas impressoes e
interpretacdes sobre as obras literarias, os quais podem ser compartilhados com os

demais leitores por meio de plataformas digitais. Conforme a BNCC,

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho, podemos produzir playlists, vlogs, videos
minutos, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar booktuber, dentre outras
muitas possibilidades (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Comum
Curricular, 2017, p. 68).

Essas s&o apenas algumas das sugestdes apresentadas pela BNCC para a
exploracdo das obras literarias por meio das praticas digitais de leitura. O objetivo
dessas praticas € aproximar os estudantes dos recursos tecnologicos da realidade
virtual e capacita-los a compartilhar criticas e impressdes com os demais leitores,
enriquecendo assim a sua experiéncia literaria.

Desse modo, € possivel afirmar que as praticas pedagégicas devem ser
reformuladas, considerando a utilizacdo de recursos tecnolégicos que busquem
fortalecer a interacdo entre o professor e seus alunos, por meio da criagéo de ambientes
educacionais que contemplem nog¢Oes de multimodalidade, individualizacdo e

autonomia. Neste contexto, fica evidente a necessidade de atualizagdo constante e
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especializacdo dos profissionais para que o0 ensino se mostre eficaz e os alunos
obtenham melhor aproveitamento dos recursos tecnoldgicos. Isso é de extrema
importancia para que os professores tenham uma base para desempenhar suas
funcBes de maneira adequada, o que implica o dominio das TICs, além de habilidades
como inovacéo e criatividade. Vejamos o que diz a BNCC:
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualqguer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao so é
possivel acessar conteudos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias

colaborativas, revistas e livros digitais etc ( BRASIL. Ministério da Educacao.
Base Comum Curricular, 2017, p. 70).

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), duas das
competéncias gerais estdo diretamente relacionadas ao uso de tecnologia. A
competéncia geral numero trés diz que é necessario utilizar tecnologias digitais de
comunicacao e informacao de forma critica.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a

cooperacao ( BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Comum Curricular, 2017,
p. 67).

Ja a competéncia geral niUmero cinco propoe:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac&o e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum
Curricular, 2017, p. 67).

Ambas as competéncias destacam a importancia do uso responsavel e critico
da tecnologia digital, como as redes sociais, 0s aplicativos, celulares, tablets, bem
como a necessidade de utiliza-la de forma eficiente e criativa para se comunicar e obter
informacdes. Dai a importancia de, aqueles professores que ainda ndo se adequaram
as novas tecnologias, desenvolverem suas habilidades em todas essas formas de
comunicacao, pois eles tém um papel crucial na preparacdo e formacéo dos alunos
para um mundo cada vez mais tecnoldgico. Portanto, eles precisam estar abertos para

a incorporagéo das novas linguagens na sala de aula, utilizando-as de forma eficiente
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e responsavel. Nesse sentido, a BNCC apresenta uma proposta curricular que visa
contemplar essas novas demandas. Dentro da area de Linguagens, especificamente,
a mesma estabelece que o0s estudantes devem desenvolver competéncias
relacionadas a Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e Educacgéo
Fisica. Ou seja, nessa nova proposta, a literatura ndo constitui mais uma disciplina
especifica, sendo tratada como conteldo secundario. Além disso, sobrecarrega o
professor com um excesso de autonomia, tendo em vista que cabera a ele escolher
qual linguagem e/ou género, estilo, periodo histérico ira utilizar na sala de aula.
Portanto, a literatura tem reduzido seu espaco e tempo na grade curricular da educacao
basica e, por consequéncia, seu poder de transformacdo psicossocial (CANDIDO,
2011) pela diminuicdo de uma experiéncia leitora fundamental para a potencializagao
dos processos de letramento do sujeito. O resultado é uma formagdo menos
humanizada, menos critica dos estudantes, o que contribui para a perpetuacédo das
desigualdades sociais e culturais, uma vez que a literatura é parte essencial desse
processo, pois ajuda a desenvolver a imaginacao, a criatividade e a capacidade de
analise critica. E através da experiéncia de leitura literaria, por meio de estratégias
didaticas adequadas, que o aluno ampliara suas redes de sinapses, desenvolvendo
estruturas de pensamento mais complexas que lhe permitam fazer leituras

subliminares do texto e do mundo. Segundo Terry Eagleton,

O leitor estabelece conexfes implicitas, preenche lacunas, faz deducdes e
comprova suposi¢des — e tudo isso significa 0 uso de um conhecimento técito

do mundo em geral e das convencdes literarias em particular. [...] Sem essa
constante participacéo ativa do leitor, ndo haveria obra literaria (EAGLETON,
1997, p. 105).

Somando-se as vozes preocupadas com os efeitos funestos do
desaparecimento da disciplina de literatura na educacdo basica, Nathalia Soares
Fontes e Fabiano Antonio Santos, em seu artigo “A Auséncia da Literatura na Base

Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio”, afirmam:

Ainda que durante séculos o ensino de literatura tenha enfrentado
mudancas metodolégicas, poucos foram os questionamentos de sua existéncia
e valor (que atendia muito bem aos interesses utilitaristas da sociedade
burguesa). Mas é no século XX que sua importancia perde centralidade no
projeto de formacéo capitalista, deixando de olhar a literatura como ferramenta
formativa e passando a considera-la disciplina auxiliar ao ensino de linguagem.
No Brasil, um bom exemplo do descrédito da literatura no espaco escolar é sua
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mudanca nos curriculos. Alteracdes de nomes, insercdes em subareas véo
relegando papel secundario ao seu ensino (FONTES; SANTOS, 2020, p.
8).

De acordo com os autores acima, 0s movimentos de renomeacéo e realocacéo
da disciplina Literatura pouco tem sido causa de discusséo, reflexao e problematizagéo
das suas consequéncias a nivel social, cultural, politico e econédmico, sobretudo entre
0s proprios professores, o que revela desinteresse (ou desconhecimento) pela
verdadeira funcéo da literatura, que em muito transcende questdes de erudi¢ao e status
social.

Nesse viés, Roland Barthes, em sua obra de 1978 e, infelizmente, ainda de
extrema atualidade, intitulada Aula, defende a literatura como uma forma de
conhecimento e experiéncia, argumentando que a mesma oferece uma compreensao
profunda e complexa do mundo e da vida humana que ndo pode ser reduzida a
conceitos ou teorias abstratas. O autor elogia a literatura por sua capacidade de
estimular a imaginacéo e a criatividade, e por sua capacidade de nos conectar com

outras pessoas e culturas.

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbérie, todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria
que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento
literario (BARTHES, 1978, p. 16).

Em resumo, Barthes considera a literatura como uma forma de conhecimento
e experiéncia que vai além da ciéncia e da filosofia. Para o autor, a literatura é capaz
de capturar e transmitir a experiéncia humana de maneira profunda e complexa,
proporcionando uma compreensao mais rica e diversa do mundo e da vida humana.
Porém, o autor ressalta que, quando fala de literatura, ndo esta se referindo a um
conjunto de obras literarias, mas, sim, a pratica da escrita literaria em si. O autor
acredita que a literatura ndo € apenas um produto final, mas um processo criativo que
envolve a producao de novas formas de expressao e experimentacao com a linguagem.
Barthes também traz uma reflexdo sobre a posicdo do professor de Letras na
sociedade contemporanea, enfatizando a relevancia da atividade de pesquisa e de fala
como uma experiéncia prazerosa. Segundo o autor, a atividade do professor de Letras

nao deve ser limitada a julgar, escolher e promover, mas incluir a pesquisa e a fala fora
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dos espacos institucionais, pois isso é importante para manter a integridade da
atividade e para preservar a liberdade de pensamento e de expressao. De acordo com
Barthes, o professor deve figurar um pensamento livre das sujei¢des e imposi¢cdes sob
a forma de uma linguagem que s6 obedece a seus desejos, pois € através de um saber
reflexivo que o ensino deve acontecer. Assim, o professor vai desconstruindo
hierarquias em sala de aula, incentivando o didlogo e respeitando as diferentes

perspectivas.

[...] o professor ndo tem aqui outra atividade senéo a de pesquisar e de falar —
eu diria prazerosamente de sonhar alto sua pesquisa — ndo de julgar, de
escolher, de promover, de sujeitar-se a um saber dirigido: privilégio enorme,
guase injusto, num momento em que o ensino das letras esta dilacerado até o
cansaco, entre as pressoes da demanda tecnocratica e o desejo revolucionario
de seus estudantes. Sem dlvida ensinar, falar simplesmente, fora de toda
sancdo institucional, ndo constitui uma atividade que seja, por direito, pura de
gualquer poder: o poder (a libido dominandi) ai esta, emboscado em todo e
qualquer discurso, mesmo quando este parte de um lugar fora do poder
( BARTHES, 1978, p. 9).

Dessa forma, o papel do professor ndo deve ser de um mero transmissor de
conhecimentos, mas de mediador entre obra literaria e os alunos, despertando neles o
interesse e a complexidade da experiéncia de ler literatura. Isto ndo significa que todos
os alunos serdo obrigados a gostar de literatura, mas deverao ter a oportunidade de
compreender a importancia e o efeito da mesma em suas vidas. Entéo, para que atinja
esse objetivo, o professor devera ser alguém que ame literatura e, sobretudo, que leia
literatura, de modo a transmitir essa experiéncia estética aos seus alunos, ndo de forma
imposta, mas agucando sua curiosidade pelas dimensdes ndo aparentes do texto
literario: os entre-espacos, 0s ndo-ditos, os subterraneos metaféricos do texto, etc.

Aqui, é preciso mencionar uma outra dimensao da obra literaria: o seu “estatuto
de objeto de arte” (JOUVE, 2012), cuja compreensdo é fundamental para que nos
desviemos de interpretagdes binarias, simplistas; evitando questdes do tipo “o0 que o
autor quis dizer?”, ou “qual o significado da obra?” — tdo comuns em sala de aula. E
preciso lembrar que as obras literarias, em geral, apresentam multiplas camadas de
significado e significacdo, as quais podem ser interpretadas de diversas maneiras
conforme o grau de maturidade leitora de cada receptor. Isto porque nao € possivel
acessar de fato a intengcdo do autor, 0 que por si sO constitui uma chave de leitura

importante para a interpretacdo subjetiva, j& que cada um tem conhecimentos prévios,
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experiéncias e perspectivas unicas que podem influenciar na forma como interpreta e
compreende a obra literaria. E importante que o aluno saiba entrar na trama do texto,
levando em conta sua experiéncia e perspectiva proprias, sendo que cabe ao professor
estimula-lo a pensar criticamente e a explorar diferentes possibilidades de interpretacao
diante da complexidade e ambiguidade da obra literaria. Por isso, é importante que, ao
pedir que os alunos leiam uma obra literaria, o professor de literatura considere o nivel
de conhecimento prévio de seus estudantes e a necessidade de provocar conexdes
entre velhos e novos saberes, diferentes obras e autores, identificando tendéncias
literarias.

Dito de outra forma, o trabalho com literatura, inevitavelmente, coloca em
discussao a formacédo docente, tendo em vista que um trabalho novo com literatura
implica compreender as diversas abordagens tedricas que podem ser aplicadas a
analise de uma obra. O professor deve conhecer os constructos narrativos de uma obra
literaria, como a diferenca entre fabula e trama, tipos de espaco/tempo, de narradores,
etc., que sao elementos estruturais da narrativa e que podem influenciar na forma como
os alunos adentram a leitura e interpretam a obra.

Ou seja, precisa ser um sujeito-professor efetivamente letrado e, para isso, é
preciso que as politicas publicas para a educacao nao apenas criem demandas, mas
também estruturas de capacitacdo e qualificacdo do docente para o trabalho com
literatura. E imprescindivel que a educacdo formal assuma o seu papel de
multiplicadora de saberes e de experiéncias de aprendizado estético significativo,
enriquecedor, que forme sujeitos capazes de, primeiramente, reconhecer e respeitar
seus saberes prévios para, entdo, questionar e produzir discursos, atuando e

transformando a realidade na qual estdo inseridos — este é o poder da literatura.

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢@o para com o préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 249).

Neste novo contexto, € importante fazer uso em sala de aula de metodologias
gue aproximem o jovem leitor do texto literario, dissolvendo barreiras e preconceitos

rancosos de inacessibilidade a leitura poética. E possivel e necessario fazer uso da
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literatura para promover uma educacao que respeite a diversidade e valorize as
diferencas individuais, pois a literatura ndo € uma atividade isolada, ela esta
intimamente ligada ao contexto social e histérico em que se insere. Portanto, é
importante que os professores estejam instrumentalizados com os estudos de teoria
literaria para um trabalho que faca da leitura uma experiéncia de dimenséo
transformacional no ambito subjetivo e social. Isto significa, como ja mencionado, ter
uma compreensdo minima dos conceitos e estratégias literarias, de modo a atuar como
mediador entre a obra e o jovem leitor, langando luz sobre as mdltiplas camadas
textuais e, consequentemente, ampliando e problematizando seu espectro
interpretativo — esse € o exercicio de leitura critica que efetivamente desenvolve a
competéncia leitora. Entdo, para esse novo aluno, sera necessario uma nova sala de
aula e, consequentemente, um novo professor que, por ser capaz de enxergar Alice, €

capaz de encontrar a "toca do coelho" e apontar o caminho para seus novos leitores.
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3 TEORIA LITERARIA E O JOVEM LEITOR — QUE CONVERSA E ESSA?

N&o ha duvida de que a literatura € de grande importancia para a formacéo e
desenvolvimento humano e que o século XXI trouxe consigo uma série de
transformagcBes tecnolégicas que impactaram profundamente a educacéo,
especialmente no que tange os estudos literarios. Com a internet e as novas
tecnologias de comunicacdo e informacdo, a forma como as pessoas acessam,
compartilham e constroem conhecimento mudou radicalmente e a literatura néo ficou a
salvo dessas mudancas. Hoje, é possivel acessar uma quantidade praticamente infinita
de informacdes e recursos educacionais através da internet, o que tem democratizado
0 acesso ao conhecimento e possibilitado novas formas de aprendizado e interacéo
com o saber. As tecnologias digitais também tém permitido o desenvolvimento de novas
metodologias, como no ensino de leitura literaria, pois, através das redes sociais e
outras plataformas digitais, tém permitido a criagdo de comunidades de aprendizagem,
onde os estudantes podem se conectar com outros colegas, professores e especialistas
para trocar informacdes, colaborar em projetos e discutir temas relevantes para o seu
aprendizado. Vale enfatizar aqui também a possibilidade desses estudantes, jovens ou
ndo, colocarem sua voz na rede como escritores, construindo uma identidade autoral
ou encoberta pela anonimidade através do uso de memes, etc. No entanto, é
importante destacar que as tecnologias digitais ndo substituem o espaco da escola e
do papel do professor como mediador do processo de aprendizagem e também de
leitura literaria. E fundamental que as instituicbes de ensino se adaptem as novas
demandas e possibilidades oferecidas por essas tecnologias, mas também que facam
uso das mesmas como estratégias para desenvolver processos educacionais
sisttmicos em que elas se tornem uma ponte de aproximacdo efetiva entre
conhecimento e crescimento pessoal, explorando as ferramentas de interacéo
disponiveis.

No ambito da literatura, muito pode ser feito na sua intersec¢cao com a tecnologia
da informacdo na sala de aula. Em vez de rejeitar essas novas ferramentas, 0s
professores podem fazer uso das mesmas como aliadas para o estimulo e a promocao
da leitura literaria no espaco escolar. O importante € utiliza-las de forma consciente e
estratégica de modo a potencializar os processos de aprendizagem dos alunos com a
preparacdo de materiais didaticos, como foruns de discussdo on-line, jogos literarios,

videos, entre outros, como estratégias para envolver 0os alunos no jogo da experiéncia
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literaria, encorajando-os a interagir com outros leitores e compartilhar suas impressées
sobre as leituras, criando espacos de debate e reflexdo. No entanto, é importante
ressaltar que o uso da tecnologia ndo prescinde do conhecimento e da compreensao
do professor sobre teoria literaria, uma vez que € ela que o capacita para o ensino de
literatura como instrumento efetivo e potencializador do letramento.

Sonia Bratifich Savaris e Stela de Castro Bichuette, em seu artigo Letramento
Literario Humanizacéo e Senso Critico, enfatizam a importancia da instrumentalizacéo
do professor para a formagdo dos estudantes. Segundo as autoras, “o educando
necessita do letramento para a sua vida, pois a leitura € um meio para a aquisi¢ao do
conhecimento” (2013, p. 3). O letramento literario € uma competéncia fundamental que
ajuda os estudantes a compreender o mundo ao seu redor e a desenvolver habilidades
criticas de pensamento e, para isso, € necessario que 0s professores sejam
suficientemente letrados e preparados ndo apenas em relacdo as melhores praticas
pedagogicas, teorias e metodologias de ensino, mas também as teorias literarias e que
sejam também eles professores-leitores, capazes de estabelecer um elo entre o aluno
e o texto literario.

Rafael Kafka, em seu texto Leitor Modelo e Aluno Modelo: conceitos dos quais
devemos nos livrar, enfatiza a relevancia do papel do professor nesse processo de

construcéo interativa com o texto literario, afirmando que

Alguns professores gostam de criticar alunos por ndo terem habito de leitura,
mas ndo entendem que sua critica é vazia, pois eles ndo passam aos
estudantes a sensacao de serem alguém que ama a leitura. O primeiro passo
para fazer a mediacdo € justamente falar de leitura em um tom cheio de
entusiasmo e amor, pois hd uma emulacdo por parte dos alunos que
procurardo entender a esséncia daquele prazer e trazé-los para suas vidas.
Projetamos nos alunos um modo de ser o qual ndo somos, queremos alunos
leitores sem sermos leitores (KAFKA, 2019, s.p.).

Ou seja, é crucial que os professores tenham o habito e paixdo pela leitura
literaria de modo a efetivamente motivarem seus alunos a descobrir o prazer do jogo
da leitura. Além disso, € preciso considerar as condi¢des para o trabalho docente com
literatura, sobretudo tempo e espaco na grade curricular que lhe permitam desenvolver
projetos de ensinagem de leitura literéaria.

[...] um curriculo engessado em saberes prontos e fechados, saberes os quais
devem ser memorizados e reproduzidos perfeitamente em uma prova sem
sentido algum para esses jovens. O aluno modelo é um devaneio pedagdgico

em meio aos constantes ataques sofridos pela educagcdo em nosso pais...]
(KAFKA, 2019" s.p).
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Conforme Miriam Zafalon, em seu artigo Refletindo sobre Leitura e o Ensino de
Literatura (2015),

[...] € imprescindivel que o professor prepare seu trabalho para as aulas de
literatura respeitando um principio basico: o professor deve ser “leitor”, ele deve
ter lido previamente as obras que solicitar para seus alunos. Se o professor ndo
I&, ndo é um leitor experiente, se ndo conhece algumas teorias literarias que
norteiam seu trabalho, ndo tera subsidios para abordar literatura em suas
aulas. Teorias literarias sdo instrumentos que devem ser bem manuseados
pelos educadores com a finalidade de apreenderem melhor a literatura e
poderem repassar e construir conceitos e valores junto aos seus alunos de
forma produtiva (ZAFALON, 2015, p. 9).

Entre as muitas teorias literarias, pode-se citar aqui a contribuicdo da Estética
da Recepcao para a tomada e/ou ampliagdo da consciéncia leitora ao apontar a
relevancia da participacao ativa do leitor no jogo autor-texto-leitor. Wolfgang Iser, em
sua obra Ato de leitura (1976), apresenta diversas estratégias que podem ajudar muito
os docentes em suas praticas. O autor argumenta que 0s textos literarios sao
incompletos sem a participacédo ativa do leitor na sua interpretacéo, pois a este cabe a
tarefa de preencher as lacunas deixadas pelo autor, uma vez que é na interacdo entre
o0 texto e o leitor que a experiéncia estética ird acontecer. Esse processo é definido por
Iser como o “jogo do texto"; ou seja, compreender um texto ndo é simplesmente uma
guestao de decodificar palavras e frases, mas envolve um ato de cocriacdo do leitor na
construcéo do significado do mesmo. O leitor € convidado a jogar com o0 que o autor
fornece — a sua construcdo narrativa, a trama —, que séo as regras e 0s elementos do
jogo. Desse modo, o texto € moldado e transformado pela interacéo leitor-texto, sendo
gue a mesma ocorrera de acordo com o repertério de cada sujeito, isto €, na exata

proporcao do seu grau de letramento. Conforme Iser,

Os autores jogam com os leitores e o texto é campo do jogo. O proprio texto é
o resultado de um ato intencional pelo qual um autor se refere e intervém em
um mundo existente, mas conquanto o ato seja intencional, visa algo que ainda
ndo é acessivel a consciéncia. Assim o texto € composto por um mundo que
ainda h& de ser identificado e que é esbocado de modo a incitar o leitor a
imagina-lo e, por fim, ainterpreta-lo (ISER,1996, p.107).
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Assim, a leitura se desenvolve em um processo dinamico e criativo que tem
como resultado uma ampliagdo da consciéncia de mundo do leitor ao acessar e se
identificar com o0 mundo imaginado do autor.

Autor e leitor participam, portanto, de um jogo de fantasia; que sequer se
iniciaria se o texto pretendesse ser algo a mais do que uma regra de jogo. E
gue a leitura sO se torna um prazer no momento em que nossa produtividade

entra em jogo, ou seja, quando os textos nos oferecem a possibilidade de
exercer as nossas capacidades (ISER,1999, p.10).

Pode-se dizer que a Estética da Recepcéo vé a literatura como uma forma de
provocacdo no sentido de levar o leitor a busca de novos significados e incentiva-lo a
ter uma visdo ampla e critica tanto da obra literaria quanto de sua prépria identidade.
Entretanto, € preciso lembrar que esse jogo de provocacgdes requer o conhecimento
das teorias literarias porque, somente quando instrumentalizado com elas, o professor
podera guiar seus alunos no jogo poético, capacitando-os para leituras e interpretacoes
mais complexas, auxiliando-os no desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico através do exercicio de identificar e preencher as lacunas narrativas (os entre-
espacos do texto), identificar as técnicas e caracteristicas do estilo de um determinado
autor, analisar a interacao autor-texto-leitor, etc.

Em outras palavras, o significado de uma obra literaria é algo que o leitor constroi
por meio da sua interacdo com o texto, e ndo algo que pode ser extraido diretamente
do mesmo. Dai a importancia de o professor compreender os elementos constitutivos
desse jogo e os modos como estes sdo utilizados pelo autor. E o conhecimento de
teoria literaria por parte do professor que mudara o jogo do aluno com o texto porque,
ao conhecer as regras, podera provocar a atencao do jovem leitor para além da fabula
(tema da obra), levando-o para a dimenséo da trama (construcdo narrativa) onde se
localizam as “armadilhas do texto”. Entao, surgirao diante dos olhos surpresos do leitor
uma infinidade de mundos, camadas de significacfes, jogos de tempos e espacos da
memoria, do devaneio, da alma de seres de papel que passam a ter vida prépria; uma
voz que somente um leitor preparado é capaz de reconhecer e ser afetado por ela. Eis
por que €& importante estudar como o0s textos, o narrador, oS personagens sao
construidos, tanto quanto compreender 0S processos cognitivos e emocionais que
ocorrem durante a leitura, para que possamos verdadeiramente fruir da experiéncia
literaria: como se processam a imaginacdo, a identificacdo do leitor com os

personagens, temas, etc. Lembrando sempre que, segundo Iser (1996, p. 53), o
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significado de uma obra de arte ndo € fixo e imutavel, mas construido pelo leitor ao
longo do processo de leitura e, portanto, ndo faz sentido indagarmos o que um texto
quer dizer ou o que um autor quer dizer, mas “o que sucede com o leitor quando sua
leitura da vida aos textos ficcionais”.

Na esteira de Wolfgang Iser, Umberto Eco, em sua obra Lector in Fabula (1979),
discute a nogéo de "leitor-modelo” e a ideia de que cada leitor traz seu préprio conjunto
de experiéncias. Segundo o autor, os leitores podem ser categorizados em varios
grupos com base em suas experiéncias e conhecimentos anteriores, 0S quais
impactam a sua compreensao dos textos. Ao usar essas categorias, Eco sugere que a
leitura critica envolve estar ciente dessas categorias. Isto porque ler e escrever sdo
processos sociais e culturais que envolvem néao apenas o autor e o texto, mas também
o leitor e as diversas influéncias culturais que moldam suas expectativas de
interpretacéo. Para o autor, o texto € um emaranhado de pistas esperando que o leitor
preencha lacunas ou elementos ja cruzados em outros textos; assim, o leitor deve tomar
a iniciativa de inventar frases significativas porque o texto € silencioso. De acordo com
Eco (1986, p. 37), “um texto € um mecanismo pregui¢goso (ou econdmico) que vive da
valorizacdo de sentido que o destinatario ali introduziu”, de forma que, “a medida que
passa da funcéo didatica para a estética, o texto quer deixar ao leitor a iniciativa
interpretativa”. Ou seja, essa declaragao reitera que o texto € um estado potencial que
exige ser percebido pelo leitor. Preparar tais espacos para a leitura € um desafio para
o leitor, mas primeiramente para o professor, responsavel por mediar a iniciacéo leitora
do aluno, pois o docente precisa considerar e avaliar representacdes construidas
anteriormente, ou seja, elementos ja organizados, para processa-las novamente.

Conforme Eco,

[...] o que devemos dizer ja é que um texto postula o préprio destinatario como
condicdo indispensavel ndo s6 da propria capacidade concreta de
comunicacdo, mas também da prépria potencialidade significativa. Em outros
termos, um texto € emitido por alguém que o atualize embora ndo se espere
(ou ndo se queira) que esse alguém exista concretamente e empiricamente
(ECO, 2004, p. 37).

Esse “alguém” a que se refere Umberto Eco nada mais é que o “leitor-modelo”,
o receptor primordial, ndo necessariamente real, mas fundamental para o dialogo inicial
do autor com seu texto. O texto configura-se, entdo, como um campo de provocacoes

multiplas, instigando ao mesmo tempo o autor-leitor, seu leitor-modelo, e um possivel,
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incognito leitor. Configura-se também como um campo de esperanca: o profundo
desejo que o autor impregna no seu texto de ser totalmente acolhido, compreendido,
decifrado por um leitor ideal, capaz de adentrar os subterraneos do texto e chegar na
sua alma, talvez, na alma do poeta, reconhecendo-se nela — o lugar onde o leitor sente
gue as palavras do poeta poderiam/deveriam ter sido uma criacdo sua (BACHELARD,
2003).
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3.1 A Voz do Poeta e o Olhar do Leitor: uma fenomenologia do encontro

Em A Poética do Espaco (2003), Gaston Bachelard propde uma topologia do
espaco poético, estabelecendo uma relagdo com o espac¢o da casa. Na sua introducao,
o filésofo enfatiza que, ao estudarmos a imaginagdo poética, devemos abrir mdo de
nocdes pré-concebidas, de modo a superarmos a mentalidade cientifica que busca
apenas explicacdes objetivas e quantificaveis do mundo. Ao reconhecer que a realidade
€ construida através de cada uma de nossas percepcBes e experiéncias Unicas,
ressalta a importancia de abracar a subjetividade e a intuicdo. Bachelard afirma que
uma imagem nao requer conhecimento prévio em sua forma mais bésica; ela emerge
da consciéncia inata sem precisar estar fundamentada em um conhecimento a priori. O
autor salienta que a experiéncia subjetiva dos espacos intimos, como os comodos da
casa, desempenha um papel fundamental na constru¢cdo do nosso pensamento, da
mesma forma que o0s espacos mentais, onde as imagens, sonhos e fantasias sao
gerados e explorados. Entéo, esses espacos devem ser estudados através de uma
lente fenomenologica, como um modo de entender como eles afetam nossa percepcéo,
memoria e emocgdes. Bachelard evidencia a importancia de uma psicologia do devaneio
e o0 papel dos sonhadores que o estudam na formac&o do pensamento e da imaginacéao,
assim como uma fenomenologia das “imagens criantes", capaz de compreender a agao
inovadora da linguagem poética, mesmo em leitores comuns. Ou seja, € importante
desenvolver uma fenomenologia do imaginario, onde a imaginacdo tem um lugar
central como principio que conduz a evolucdo psiquica. Bachelard advoga a
importancia de entender a imaginacdo como uma forca estimuladora imprescindivel no
processo de criacdo e desenvolvimento do pensamento.

Nesse jogo de fabulagao poética, de “imagens criantes” do qual o leitor participa
ativamente, o filosofo aponta duas etapas fundamentais no processo de apreenséo

dessas imagens: a repercussao e a ressonancia.

[...] as ressonancias dispersam-se nos diferentes planos da nossa vida no
mundo; a repercussao convida-nos a um aprofundamento da nossa prépria
existéncia. Na ressonancia ouvimos 0 poema [texto]; na repercussdo o
falamos, ele é nosso. (BACHELARD apud CARDONETTI; OLIVEIRA, 2018,

p.5).
Ou seja, a repercussao é o impacto que a imagem poética causa em nds no nivel

do inconsciente, o que o filésofo-poeta vai chamar de realce no psiquismo inteiro; em

uma linguagem prosaica, o0 arrepio, a emocao, a lagrima que escapa ao sermos tocados
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pela imagem poética, que tem o poder de nos traduzir de forma inaugural. A
ressonancia nos letra, pois aciona nossos saberes, nossas experiéncias, Nnosso
repertorio, convidando-nos a ressignifica-los a partir do encontro com a imagem poética
e a sua repercussado em nés. Segundo Bachelard, no processo de leitura, uma imagem
é oferecida e, através dos processos fenomenoldgicos, o leitor consegue captar essa
imagem poética e, assim, ela passa a ser sua. Ou seja, ela adere a nos e estabelece
uma ligacdo intima, tornando-se parte de nossa experiéncia e de nossas percepcoes.
Desse modo, ressalta a importancia da leitura como uma forma de imersado e
envolvimento pessoal, em que somos transformados e enriquecidos pela interacdo com
o texto. Em sua fenomenologia para a imagem poética, relaciona a mente, o imaginario
e 0 ambiente fisico; suas ideias sobre a repercussao da leitura exprimem seu interesse
pela dimenséo subjetiva da experiéncia humana, pelas nossas percep¢des de mundo,

e como a imaginacgao e a interpretacdo moldam nossa compreenséo do mesmo.

[...] a imagem que a leitura do poema nos oferece faz-se verdadeiramente
nossa. Enraiza-se em nds mesmos. Recebémo-la, mas nascemos para a
impressao de que poderiamos cria-la, de que deveriamos cria-la. A imagem se
transforma num ser novo de nossa linguagem, exprime-nos fazendo-nos o que
ela exprime, ou seja, ela é, ao mesmo tempo, um devir de expressao e um devir
de nosso ser (BACHELARD, 2003, p. 10).

Através da leitura literaria, hd uma interacdo entre a imagem poética e nosso
préprio ser; entdo, somos encorajados a acessar niveis mais profundos de
entendimento. Isto porque a leitura nos liga profundamente com a imagem produzida
pelo autor, e essa imagem cola dentro de na@s, leitores, dando-nos a sensacao de té-la
criado, ou de que deveriamos té-la criado. Essa imagem, ao se converter, passa a fazer
parte da nossa linguagem.

No artigo "Escrita Académica: Repercussfes e Ressonancias Propagadas em

um Coletivo" (2018), Vivien Kellig Cardonetti e Marilda Oliveira de Oliveira afirmam que,

Na repercussdo, o texto que se |é reverbera em nés, a ponto de se ser
capturado e atingido, passando a fazer parte das nossas entranhas. Nesta
atmosfera acontecimental, em que se experiencia a leitura, uma imagem é
oferecida, ela passa a ser nossa, ela adere e faz liga [...] (CARDONETTI e
OLIVEIRA, 2018, p. 5).

Neste ponto, pode-se questionar 0 que 0 acima exposto tem a ver com o jovem
leitor e a sala de aula da educacéo béasica, uma vez que se esta falando de pensamento
filoséfico complexo que muitos graduandos, ou graduados na educagéo superior ndo
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conseguem compreender. A resposta é simples: TUDQO! Entretanto, isto ndo significa
ensinar estética da recepcdo ou fenomenologia aos alunos do ensino fundamental e
médio, mas o professor fazer uso desse corpus tedrico para a construcdo das
estratégias didaticas para a ensinagem de leitura literéria e, para isso, precisa estar
capacitado, ou seja, possuir, ou dominar minimamente, o repertério de teorias literarias.

N&o € novidade que o papel do professor de literatura é fundamental como
norteador na participacdo ativa dos estudantes, promovendo uma visdo mais plural e
diversa da literatura, reconhecendo os varios tipos de leitores e diferentes
interpretagbes de uma mesma obra literaria. Segundo Zafalon (2015, p. 4), “O leitor
interage com o texto, constréi sentidos, expfe suas relacdes com a lingua, exterioriza
seus conhecimentos prévios, preconceitos, [...] Ao final de cada leitura, o texto ja € um
novo texto”. Assim, a interpretagao do texto literario vai mudando conforme o contexto

histérico e social. Conforme Zafalon,

Teorias literarias sdo instrumentos que devem ser bem manuseados pelos
educadores com a finalidade de apreenderem melhor a literatura e poderem
repassar e construir conceitos e valores junto aos seus alunos de forma
produtiva (ZAFALON, 2015, p. 8).

Se o professor ndo estiver equipado com conhecimentos de teoria literaria,
dificilmente tera condicbes de adentrar mais profundamente o texto literario e explorar
suas diferentes possibilidades de interpretacdo, seus diferentes percursos para cruzar
os labirintos, as armadilhas do texto. Isto porque o texto literario € caracterizado por
sua forte carga de implicitos, metaforas, subterraneos do texto, que transcendem a
mera identificacdo do seu tema e da sua fabula. Para analisar de modo sistémico uma
narrativa ficcional, seus personagens, explorando seus simbolismos e problematizando
aspectos historicos e culturais impregnados no texto, necessariamente esse professor
devera fazer uso de abordagens comparativistas, tedrico-criticas. Dessa forma, o
professor tornar-se-a4 ndo um mero transmissor de informacdes sobre o texto, mas um
mediador, um provocador, no processo de leitura literaria, proporcionando uma
compreensao mais ampla e critica das obras literarias, além de abrir espacos de
encontro e apaixonamento do jovem leitor com obra, transformando um exercicio de

sala de aula em uma experiéncia estética letradora.

Para trabalhar bem com a literatura, parece 6bvio que o professor ndo apenas
“‘mande” ou “sugira”’, mas também “faga”; ele deve sair da sua estaticidade, da
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fragmentacdo dos conhecimentos, da ignorancia que torna os contetdos
mortos e partir para o entendimento de um método ou métodos especificos que
possam organizar a situacdo de aprendizagem de acordo com as expectativas
de sua classe. De alguma maneira, o professor precisa, no processo de
trabalho com o texto literario, mostrar ao aluno o seu préprio prazer em ser
leitor, em estar em contato com as obras literarias (ZAFALON, 2015, p. 9).

[.]

E funcao do professor de literatura chamar a vida as paginas mortas dos livros,
abrindo discussoes intertextuais e até interdisciplinares, estabelecendo pontes
entre os individuos e os textos, entre a escrita e a leitura, entre seus alunos e
eles mesmos (ZAFALON, 2015, p.11).

Cabe ao professor-mediador oferecer materiais diversificados que estimulem o
contato com diferentes géneros literarios, proporcionando, assim, momentos de debate
e reflexdo, de modo a encorajar o aluno a desenvolver uma visdo de mundo mais ampla
e critica, utilizando a literatura como uma ferramenta e uma ponte para entender a
sociedade, a cultura e a si mesmo. Portanto, através do conhecimento da Teoria
Literaria, o professor de literatura induz os alunos a levar vida as paginas inanimadas
dos livros, promovendo discussoes intertextuais e interdisciplinares. Por meio das
repercussoes e ressonancias geradas, abrird caminhos, estradas, encruzilhadas, para
gue seu aluno resgate — construa talvez — as imagens, sonhos e fantasias que,
provavelmente, ja habitavam a topografia dos espacos do seu imaginario. Esses
espacos devem ser estudados através de uma lente fenomenolégica que favoreca o
despertar de uma “mente criante” no jovem leitor, o qual aprendera a fazer uso das
suas percepcdes, memaorias e emocdes como adubo da propria imaginacéao. Fica,
entdo, para o professor a tarefa inovadora — e desafiadora — de, em conjunto com seus
alunos, liderar a construgdo de mapas de leitura que levem a “ilha do tesouro”, a terra

da linguagem poética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) teve por objetivo problematizar a
relacdo entre teoria literaria, ensino de literatura na educacgéo béasica e a formacao do
jovem leitor, uma vez que a literatura desempenha um papel crucial na educacéo e no
desenvolvimento integral do sujeito, especialmente das criancas e jovens. No entanto,
muitas vezes, o ensino de literatura torna-se um grande desafio pela forma inadequada
como é trabalhada na escola, o que acaba prejudicando o acesso efetivo a experiéncia
literaria. Uma das dificuldades recorrentes é a pratica de apresentar ao aluno apenas
fragmentos do texto literario, o que acaba impedindo que o educando faca conexdes
significativas com outras areas do conhecimento e com a sua histéria pessoal como,
por exemplo, quando se trata de um romance historico, que requer uma
contextualizacdo social, politico e cultural, para que o leitor possa se apropriar da
narrativa ficcional. Pode-se dizer que essa pratica reducionista de leitura rapida, quando
usada em excesso e sem 0s devidos cuidados metodologicos, torna a obra literaria
descontextualizada, sem relevancia, fazendo com que o aluno perca o interesse, 0 que
pode afetar negativamente a sua formacéao leitora.

E preciso considerar também que as escolhas didaticas para o trabalho com o
texto literario no ambito educacional podem revelar um certo descaso para com a
literatura enquanto disciplina, e sua condicdo limiar com outros campos de estudo e
pesquisa, sobretudo a historia, a cultura e a filosofia, desconsiderando o seu papel
fundamental para o desenvolvimento do pensamento complexo do educando. A
consequéncia do ndo reconhecimento da dimenséo inter e transdisciplinar dos estudos
literarios é que o texto ficcional acaba sendo frequentemente tratado como uma simples
ferramenta para o ensino da gramatica, vocabulario ou habilidades de leitura, ao invés
de ser apreciado por suas qualidades estéticas, artisticas, culturais e filosoéficas. Ou
seja, como afirma Gildilane Zacarias dos Santos (2019, p. 34), a0 mesmo tempo em
gue oportuniza o encontro aluno-livro-leitura, a escola ndo oferece todas as
possibilidades que o mergulho no texto literario permite, restringindo, engessando a
ressignificacdo da obra literaria.

Diante desse contexto, este trabalho buscou enfatizar a relevancia da formacéao
e capacitacao do professor em teoria literaria para que, mais consciente das estratégias
narrativas, se torne um melhor leitor e, assim, mais apto a construir propostas de

ensinagem de leitura literdria que promovam uma experiéncia de leitura mais
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significativa e prazerosa no ambito escolar. Com uma abordagem adequada, o docente
podera contribuir para despertar o interesse pela literatura e fortalecer a relacdo dos
alunos com os textos literarios na escola. Para tanto, mas sem pretender esgotar a
guestéo, neste trabalho, foram abordadas sobretudo as teorias da estética da recepcao
e da fenomenologia, problematizadas a luz do novo contexto escolar midiatizado, tendo
sido utilizados como referenciais teéricos os autores Pierre Lévy, Wolfgang Iser,
Umberto Eco e Gaston Bachelard, destacando sua importancia na instrumentalizagao
do docente para o trabalho com o texto literario. Essas teorias fornecem ferramentas
valiosas para a compreensao e leitura das obras literarias, pois permitem ao professor
direcionar seu aluno para identificar os elementos narrativos essenciais e desenvolver
uma postura mais critica diante do texto.

Umberto Eco nos mostra que a literatura € um jogo de signos, e € por meio da
compreensao desses signos que podemos decifrar o significado mais profundo das
obras. Nesse mesmo viés, Wolfgang Iser nos ensina a importancia do leitor na
construcdo do sentido de um texto. Ao reconhecer que o ato de leitura € uma
colaboracéao entre autor, texto e leitor, o professor pode orientar seus alunos a terem
uma postura ativa na interpretacdo das obras literarias. A estética da recepg¢ao mostra
gue a leitura ndo é um processo passivo, mas um jogo de interacdes que nao pode
prescindir da participacao do leitor, o que amplia as possibilidades de compreenséo e
interpretacéao.

Gaston Bachelard, por sua vez, propde uma topologia para os espacgos da
imaginacao poética, convidando-nos a explorar as imagens e metaforas presentes nas
obras literarias, a partir da compreensao dos processos de repercussao e ressonancia
para a apreensao da imagem poética. O filésofo também nos lembra que nada nos
prepara para 0 encontro com essas imagens, pois Sdo sempre novas, unicas, 0 que se
constitui um desafio, as vezes uma grande dificuldade, para o jovem leitor. Entretanto,
se o0 professor compreende o0 processo, podera criar estratégias de aproximacao ou,
pelo menos, alertar o aluno de que esta prestes a viver uma "nova experiéncia".

No campo da cibercultura, Pierre Lévy enfatiza o avanco rapido da tecnologia e
suas inumeras consequéncias. Porém, para que esse potencial tecnolégico chegue a
todos, é necessario que aqueles professores que ainda ndo se atualizaram estejam
dispostos a adaptar-se e a aprender a utilizar de forma eficiente esses novos recursos.
Por assim dizer, é preciso uma mudanca de mentalidade e disposicédo para abandonar

velhos habitos e adotar novas formas de ensino e aprendizagem, inclusive no trabalho
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com o texto literario. Essas teorias fornecem um arcabouco conceitual e pratico para
gue o professor possa guiar seus alunos na andlise critica, na interpretacdo ativa e na
exploragéao imaginativa das obras.

N&o podemos esquecer que o professor € insubstituivel nesse processo. Ao
relacionar espaco fisico e simbdlico na obra literaria, através das estratégias por ele
propostas, o docente pode incentivar os alunos a mergulharem em mundos imaginarios
e a desenvolverem uma leitura mais sensivel e criativa, tornando-se agentes da
construcao do préprio conhecimento — um conhecimento sentido e com sentido. Além
disso, hoje, a tecnologia ocupa papel relevante para a integracdo entre repertérios
prévios e 0s novos saberes, tendo em vista a vasta gama de ferramentas disponiveis
para o trabalho interativo com literatura, tais como Book Tok, fanfics, wattpad, e tantos
outros. Cabera ao professor mediar esse processo de insercéo e adaptacédo ao uso das
tecnologias de forma critica e consciente. O jovem leitor precisa ser encorajado a
explorar as oportunidades oferecidas pela cibercultura para a aquisicdo de
competéncias educativas, desenvolvendo habilidades como busca de informacfes em
sites de pesquisa e colaboracdo online, interagindo com outros estudantes e
construindo conhecimentos em rede.

De volta ao inicio, vale relembrar Pierre Lévy (1997), quando afirma que
precisamos construir novos modelos de espaco de conhecimento a partir da concepcao
de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, que se
reorganizam conforme os objetivos ou 0s contextos, e onde cada um ocupa uma
posicao singular e evolutiva. Entretanto, ndo € uma questéo de substituir a educacao
por tecnologia, mas de adaptar-se e integrar-se a ela. O caminho para isso é
conscientizar professores e alunos das mudancas que as novas tecnologias trazem
para o processo de ensino-aprendizagem, compreendendo a cibercultura como uma
oportunidade de crescimento e ndo como um perigo, e o avanco tecnolégico como um
processo de aprendizagem e adaptacdo que envolve mudanca de comportamentos,
normas e valores, e ndo como uma mera adesdo a novas formas de tecnologia.

N&o é mais possivel negar que a chegada do século XXI trouxe consigo uma
variedade de avangcos em todas as areas, e a literatura ndo € excecdo. Os avancos
tecnologicos trouxeram uma disponibilidade quase infinita de informagdes e recursos
educacionais na internet, o que causou um impacto profundo na educacéo,

particularmente no que tange os estudos literarios, principalmente na forma como as
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pessoas acessam, compartilham e constroem conhecimento, e isso tem contribuido
muito para democratizar oportunidades de aprendizado e interagdo com a literatura.

No campo do ensino de leitura literaria, as tecnologias digitais tém
desempenhado cada vez mais um papel crucial na criacdo de metodologias inovadoras.
Através das redes sociais e outras plataformas online, € possivel criar comunidades de
aprendizagem, onde estudantes e professores podem se conectar e trocar
informacdes, colaborar em projetos e discutir temas relevantes. Essas interacdes
enriguecem a experiéncia de leitura literaria e permitem que os alunos desenvolvam
uma compreensdo mais aprofundada das obras literarias. Através das plataformas, é
possivel dar voz aos estudantes, permitindo que eles se expressem como escritores e
construam uma identidade autoral, ou seja, tenham liberdade de expresséo,
enriguecendo, assim, o cenario literario contemporaneo.

Antonio Candido prega que 0 acesso e o desfrute da literatura sao direitos
humanos fundamentais, e defende a ideia de que a literatura desempenha um papel
crucial na formacédo e no desenvolvimento humano. Sendo assim, todos devem ter
assegurado o direito de acessar e se beneficiar dela, uma vez que o autor entende a
literatura como uma forma de enriquecimento e transformacdo emocional, pessoal e
cultural de todo e qualquer cidaddo. Assim, as transformacdes tecnolOgicas, a
ascensao das redes sociais e plataformas digitais ndo podem ficar fora do espaco
escolar; ao contrario, podem e devem ser vistas como instrumentos eficazes de
aproximacao de saberes e sujeitos.

N&o importa de que forma ela é ensinada; se por meio de livros impressos ou de
dispositivos digitais, ndo ha duvidas de que a literatura promove a expansao do
repertério cultural, estimula a imaginacao, a criatividade e a capacidade critica dos
jovens. A literatura permite que se explore diferentes perspectivas, se desenvolva
empatia e adquira conhecimentos sobre diversas areas do saber. Eis por que é preciso
garantir que a literatura permaneca como uma ferramenta poderosa na construcao de
uma sociedade mais informada, critica e consciente. Entdo, na contramao das politicas
educacionais vigentes, que extinguiram a disciplina de literatura do curriculo da
educacéo basica, desconstituindo-a no oceano das "linguagens", este TCC se encerra,
mas nao se conclui, relembrando enfaticamente o pensamento de Roland Barthes
(2004, p. 18), ao afirmar que "se, por ndo sei que excesso do socialismo ou de barbarie,

todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa [sic], € a
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disciplina literaria que devia [sic] ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no

monumento literario".
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