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RESUMO

A pesquisa € guiada pelo questionamento de como se apresenta a Reforma do Ensino
Médio em uma escola-piloto da rede estadual do municipio de Bagé- RS, entre os
anos de 2019 a 2022. O objetivo geral da pesquisa é investigar as estratégias,
desenvolvidas na escola, referentes ao “Novo Ensino Médio” a partir da area de
Ciéncias da Natureza. A pesquisa tem abordagem qualitativa e, com base nos
objetivos, é do tipo exploratéria. De acordo com os procedimentos técnico s, utiliza a
pesquisa  documental, bibliografica e de campo, envolvendo a
professora/pesquisadora, gestdo e professores da area de Ciéncias da Natureza no
campo da pesquisa. A Abordagem do Ciclo de Politicas e uma revisao sistematica da
literatura séo utilizadas como base para a analise documental de documentos oficiais
relacionados a reforma curricular Novo Ensino Médio, tais como a Lei 13.45/17, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular. Os instrumentos para producdo de dados foram: Diario de campo da
pesquisadora; entrevista com uma professora que recebeu formacao sobre a reforma
do Ensino Médio; e questionarios com a direcao e professores da area de Ciéncias da
Natureza. A técnica de Analise de Conteudo dos dados produzidos se encaminha para
uma discussdo ampla, embasada no referencial teérico Abordagem Ciclo de Politicas
e Teorias de Curriculo, bem como em outras teorias emergentes. A discusséao foi
realizada em torno das trés categorias de analise: “Formatos de formacédo de
professores para o Novo Ensino Médio na escola”, “Organizagao curricular do Novo
Ensino Médio e implicagcbes no papel do professor’, “Estratégias didaticas e
infraestrutura para o Novo Ensino Médio na escola”. Os dados analisados apontam
para: Professores com “notério saber”; alunos iludidos; docentes com cargas horarias
menores; e sobrecarga de planejamento para colocar em pratica as disciplinas novas
sem contabilizar na hora atividade, disciplinas novas, essas com conteudo diferente
de sua formacdo inicial. A politica, Lei 13.415/17, foi interpretada e contextualizada
por cada um dos atores sociais de forma diferente, sofreu influéncia interna e externa,
mostrando rela¢cdes de poder, o que podemos identificar como macropolitica. Quando
colocada em pratica, foi reorganizada por cada ator de forma que, as pequenas
relacdes de poder sobre a politica possam ser identificadas como micropolitica, em

abrangéncia local no ambiente escolar.
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ABSTRACT

The research is guided by the questioning of how the High School Reform is presented
in a pilot school of the state network in the city of Bagé-RS, between the years 2019
to 2022. The general objective of the research is to investigate the strategies,
developed in the school, referring to the “New High School” from the area of Natural
Sciences. The research has a qualitative approach and, based on the objectives, it is
exploratory. According to the technical procedures, it uses documental, bibliographical
and field research, involving the teacher/researcher, management and teachers from
the field of Natural Sciences in the field of research. The Policy Cycle Approach and a
systematic literature review are used as a basis for the documental analysis of official
documents related to the New High School curriculum reform, such as Law 13.45/17,
the National Curriculum Guidelines for High School and the Basic National Common
Curriculum. The instruments for data production were: Researcher's field diary;
interview with a teacher who received training on secondary education reform; and
guestionnaires with the directors and professors in the field of Natural Sciences. The
technique of Content Analysis of the data produced leads to a broad discussion, based
on the theoretical framework Policy Cycle Approach and Curriculum Theories, as well
as other emerging theories. The discussion was held around the three categories of
analysis: "Formats of teacher training for the New Secondary Education at school”,
"Curricular organization of the New Secondary Education and implications for the role
of the teacher", "Didactic strategies and infrastructure for the New Secondary
Education at School”. The analyzed data point to: Teachers with “notorious
knowledge”; deluded students; professors with smaller workloads; and planning
overload to put the new disciplines into practice without accounting for activity at the
time, new disciplines, those with content different from their initial training. The policy,
Law 13.415/17, was interpreted and contextualized by each of the social actors
differently, suffered internal and external influence, showing power relations, which we
can identify as macropolitics. When put into practice, it was reorganized by each actor
so that the small power relations over politics can be identified as micropolitics, in local

scope in the school environment.

Keywords: Law 13.415/17, Policy Cycle Approach, Curriculum Reform



LISTA DE FIGURAS

Figura 1-Organizacédo dos Itinerarios Formativos

Figura 2 —Recorte do sumario, volume 5 do Livro ed. Scipione
Figura 3 — Recorte do sumario, Volume 2 da Ed. FTD

Figura 4 — Recorte do sumario, volume 6, Ed. Moderna

Figura 5 — Sala azul: Matematica e suas Tecnologias

Figura 6 — Sala laranja: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Figura 7 — Sala verde: Linguagens e suas Tecnologias

Figura 8 — Sala vermelha: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Figura 9 — Estrutura fisica do laboratorio de Ciéncias

Figura 10 — Materiais didaticos disponiveis no laboratorio de Ciéncias
Figura 11 — Sala do AEE

Figura 12 — Sala do AEE

12

83
86
87
88
91
91
92
92
93
93
94
94



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Os atores e respectiva atuacdo de uma politica publica
Quadro 2 — Artigos selecionados em periddicos da base de dados SciELO
Quadro 3 — Teses e Dissertacdes selecionadas base de dados BDTD
Quadro 4 — Sintese das etapas metodoldgicas da pesquisa de campo
Quadro 5 — Codificacfes referentes os sujeitos de pesquisa

Quadro 6 — Corpus de analise com cédigos

Quadro 7 — Cédigos das subquestbes de pesquisa

Quadro 8 — Quadro com exemplo de andlise e categorizacéo

Quadro 9 — Quadro da categorizacao final

Quadro 10 — Termos utilizados para formacédo de professores

25
41
43
59
60
62
64
65
66
70

Quadro 11 — Livros da Area de Ciéncias da Natureza para o Novo Ensino Médio 86



SUMARIO

1 INTRODUCAO
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Abordagem do Ciclo de Politicas na analise de politicas educacionais
2.2 Curriculo: Teorias e Concepcoes
2.3. Politicas publicas de curriculo: em questdo o Ensino Médio
3 NOVO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE CRITICO DOCUMENTAL
3.1 Arevisdo de literatura e abordagem do Ciclo de Politicas como aporte
3.1.1 O contexto dos textos da MP n°® 746 a Lei 13.415
3.1.2 O contexto dos textos da BNCC e DCNEM
3.1.3. Novo Ensino Médio: influéncias na produc¢éo dos textos
4. METODOLOGIA
4. 1 Delineamento da pesquisa
4.2 Metodologia de analise
5. PROBLEMATIZANDO AS ESTRATEGIAS PARA O NOVO ENSINO MEDIO
5.1 Formatos de formacao de professores para o Novo Ensino Médio
5.2 Organizacao curricular e implicacdes no papel do professor
5.3 Estratégias didéticas e infraestrutura para o Novo Ensino Médio
5 CONCLUSOES
REFERENCIAS
APENDICE 1- Entrevista com professora de matematica (formadora)
APENDICE 2- Questionério para Diretora da Escola
APENDICE 3- Questionéario para professores- area de ciéncias da natureza
APENDICE 4- Recorte da anélise de contetdo
APENDICE 5 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

ANEXO 1 - Termo de coparticipacao da escola

16

21

31
37

40

45
48
53
59
59

62

68

73

97
100
110
112
114
115
121

123



15

ANEXO 2 — Matriz Curricular: Percurso Formativo Expressédo Corporal | 124



16

1 INTRODUCAO

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei 13.415/17 (BRASIL, 2017), faz
parte de um conjunto de reformas que vém acontecendo nos ultimos 20 anos no Brasil,
pensadas a partir da LDB/1996 (BRASIL, 1996), com o intuito de estabelecer, como
finalidade, o ensino profissionalizante. Embora o Ensino Médio tenha passado por
muitas mudangas, a atual “Reforma” tem gerado polémicas no meio académico, na
educacao escolar e na sociedade.

No que se refere ao curriculo, a LDB/1996 prevé um nudcleo comum para o
Ensino Fundamental e Médio e uma parte diversificada a ser trabalhada a partir das
peculiaridades locais. Nessa lei, a concep¢do de uma Base Nacional Comum tem
uma dimenséo de preparacdo para 0 prosseguimento de estudos, sendo que, nos
artigos 35 e 36, o Ensino Médio é apresentado em uma concepcado de etapa final da
educacao basica e de carater ndo obrigatério. Essa parte do texto legal enuncia que
0s jovens deveriam ser preparados para o trabalho profissional, promovendo assim, a
cidadania e a capacidade de lidar com situacdes cotidianas, mas tornando-os com
autonomia intelectual e pensamento critico. O principal direcionamento do Ensino
Médio era para a formacéao profissional, com aprofundamento dos conhecimentos ja
adquiridos no Ensino Fundamental. Com isso, o estudante deveria sair com uma
bagagem tecnolégica, além de dominios de conhecimentos como sociologia, filosofia,
artes, histéria e as obrigatorias que seriam Matematica e Portugués (BRASIL, 1996).

Com o Decreto 2.208/97, que regulamenta os paragrafos 39 e 40 da LDB/1996,
a escola que oferta o Ensino Médio passou a ter a possibilidade de preparar os alunos,
com uma formacéao de profissdo (BRASIL, 1997).

No ano de 1998, a Resolucéo 03/98, trouxe novamente a educacao profissional
em pauta, relatando a importancia do ensino critico e intelectual para a aprendizagem.
Nesta resolucdo foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), trazendo em seu contexto o curriculo com base em competéncias e
habilidades. Neste mesmo ano, foi realizado o primeiro Exame Nacional do Ensino
Médio, como forma de avaliacdo da aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1998).

No ano de 2000, foram publicados os Parametros Curriculares do Ensino
Médio contendo quatro volumes, sendo o primeiro para as Bases Legais e 0os demais
para as trés areas do conhecimento: Linguagem, Codigo e suas Tecnologias; Ciéncias

da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas
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Tecnologias (BRASIL, 2000). A concepcao de integracdo curricular em areas do
conhecimento ja tinha sido apresentada nos PCN/1998 para o Ensino Fundamental,
mas as areas eram as disciplinas.

Algumas propostas para o Ensino Médio seguiram, como o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009, o
qual visava fortalecer o Ensino Médio ndo profissionalizante, apoiando técnica e
financeiramente sua estruturacdo (BRASIL, 2009).

No Rio Grande do Sul, no periodo de 2011 a 2014, foi implementada a proposta
pedagogica para o ensino médio politécnico e educacdo profissional integrada ao
ensino médio. No Ensino Médio Politécnico, as areas de conhecimentos e suas
tecnologias, deveriam estar articuladas aos os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e
Trabalho, na perspectiva de uma formacao integral que promovesse a insergéo social
da cidadania (RIO GRANDE DO SUL, 2011). A Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 30 de
janeiro de 2012, que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio daria respaldo a proposta, enfatizando em uma de suas bases, a formacéo
integral do estudante (BRASIL, 2012).

Por fim, a atual reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei 13.415 de 2017,
altera as seguintes Leis: LDB/1996; Lei n°. 11494 de 20 de junho de 2007- Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao Basica (Fundeb); e o Decreto lei 5452 de
1° de maio de 1943- Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT). A lei também
estabelece que o professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais
de um turno, desde que ndo ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida
legalmente. Também, institui a Politica de Fomento de Implementacéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral estabelecendo um prazo de dez anos por escola,
contado da data de inicio da implementacéo (BRASIL, 2017).

Diante deste cenario, a presente pesquisa € guiada com o0 seguinte
guestionamento: Como se apresenta a Reforma do Ensino Médio em uma escola-
piloto da rede estadual do municipio de Bagé- RS, entre os anos de 2019 a 20227

Segundo Ball e Bowe (1992), a Abordagem do Ciclo de Politicas se da em trés
contextos principais: o contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o
contexto da pratica. Para os autores, “esses contextos estdo inter-relacionados, néo
tém uma dimenséao temporal ou sequencial e ndo sao etapas lineares” (MAINARDES,
2006, p.50). Inicialmente torna-se importante compreender pelo contexto de influéncia
e contexto da producao de textos a formulacdo da Lei 13.415/17, da Base Nacional
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Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM) e, por fim, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2017; 2018).

A partir da questao de pesquisa e da base tedrica, o objetivo geral é investigar
as estratégias desenvolvidas na escola, referentes a Reforma do “Novo Ensino
Médio”, a partir da area de Ciéncias da Natureza.

Para atender a esse objetivo mais geral, elencamos os seguintes objetivos
especificos:

I- Caracterizar, a partir da revisédo de literatura e documentos oficiais, a Reforma do
Ensino Médio em um viés da Abordagem do Ciclo de Politicas (BALL e BOWE, 1992);
ii- Investigar e apresentar as estratégias desenvolvidas na escola para inicio do Novo
Ensino Médio, com o olhar da gestao, professora formadora e dos professores da area
de Ciéncias da Natureza,

iii- Analisar, a luz do referencial tedrico Abordagem Ciclo de Politicas, as estratégias
desenvolvidas na escola para implementacdo do Novo Ensino Médio

A justificativa da pesquisa esta alicercada em questdes académicas, pessoais
e profissionais, como professora do Ensino Médio, na relevancia social e nas
contribuicdes que a pesquisa pode agregar sobre o tema.

Sendo assim, inicialmente apresenta-se a trajetoria académica e profissional
da professora/pesquisadora e como ela se entrelaga com a proposta de pesquisa
sobre o “Novo Ensino Médio”, bem como a sua formacéao e atuacao.

A professora/pesquisadora, ingressante no ano de 2012 e formada em 2016 no
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN) pela Universidade Federal do
Pampa, campus Dom Pedrito, participou de diversos projetos durante a graduacao,
que acabaram definindo a sua carreira. Participou enquanto discente de alguns
projetos, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
Novos Talentos. Mesmo que, por pouco tempo, essas praticas sdo capazes de
interferir na construcdo da identidade docente, pois o licenciando vivencia o
conhecimento adquirido de forma contextualizada na escola. E por falar em formacao
da identidade docente, a partir dessas experiéncias, 0 ingresso na escola como
professora, tornou-se um sonho desde a época dos projetos.

Com o passar do tempo, a professora/pesquisadora, atuante na area de
Ciéncias da Natureza, foi contratada em 2019 para atuar em duas escolas estaduais

de Ensino Médio no municipio de Bagé-RS. Uma dessas escolas foi selecionada como



19

escola piloto dentro da proposta de uma politica educacional, a reforma curricular
denominada “Novo Ensino Médio”, sendo essa a escola o objeto de pesquisa.

No inicio do ano de 2020, mais precisamente no més de marco, com a chegada
da pandemia pela Covid-2019, os professores passaram a ministrar suas aulas de
forma remota. Mesmo de forma remota, a escola possibilitou reunides com os
professores das areas de conhecimento para trabalhar algumas tematicas trazidas
para o projeto piloto “Novo Ensino Médio”. Em uma das reunides, cada professor, na
sua respectiva area, recebeu uma tematica diferenciada para trabalhar em suas aulas,
sendo que os professores da area de Ciéncias da Natureza receberam o tema
‘biomecanica”, porém sem entender a finalidade dessa escolha. A
professora/pesquisadora, que atua na disciplina de Fisica, teve que reinventar seu
modo de trabalho e colocar em pratica a sua formagdo em uma licenciatura
interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza para dar conta do conteudo.

A partir dessa inquietacdo pessoal e profissional, entende-se a relevancia
educacional, social e académica da pesquisa, pois a reforma colocada nos textos
politicos teve inicio na escola piloto sem dialogar com quem a pratica, os professores
e, no decorrer das reunides, as duvidas ainda persistiam. Dessa forma, infere-se que
uma das mais importantes estratégias para colocar em pratica qualquer mudanca
curricular é a formacéo continuada dos professores.

Para apresentar o desenvolvimento da pesquisa, contemplando os objetivos
propostos, o texto da dissertacéo foi estruturado em seis capitulos.

Seguindo este texto introdutério, no Capitulo 2 apresenta o referencial
tedrico/analitico “Abordagem do Ciclo de Politicas” (BALL; BOWE,1992) com o qual
pretende-se analisar 0 que esta nos documentos oficiais, sob o ponto de vista dos
contextos de influéncia e de producdo desses textos, o contexto da pratica dos
professores, além do referencial sobre teorias de curriculo.

O Capitulo 3 apresenta uma analise documental a partir da reviséo de literatura
envolvendo a medida provisoria n°® 746 até a Lei 13.415/17, a BNCC e as DCNEM
dialogando com resultados de pesquisa ja apresentados em artigos, teses e
dissertacdes com o viés da Abordagem Ciclo de Politicas.

No Capitulo 4, apresentam-se 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa e
analise de dados produzidos na pesquisa de campo.

No capitulo 5, sdo apresentados os resultados da andlise de conteido no

contexto da pratica, trazendo as compreensdes da pesquisadora sobre as estratégias
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realizadas na escola para implementacdo do Novo Ensino Médio na escola piloto no
desde o ano de 2019 até 2022.

No Capitulo 6, trazemos algumas consideracdes e reflexfes sobre a Reforma
do Ensino Médio, Lei 13.415/17 e perspectivas futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta subsidios tedricos para a discussdo do tema e
resultados da pesquisa, tanto da reviséo de literatura, quanto da pesquisa empirica.
A Reforma do Ensino Médio remete ao termo “politicas publicas educacionais” e, por
isso, torna-se importante buscar o significado do mesmo. Nessa busca pela resposta
do “o que é Politica”, a pesquisadora deparou-se com Ball (2012) que apresenta suas
incertezas de como definir e analisar uma politica, justificando a escolha dessa base
tedrica. Em complementacéo, falar em “Novo Ensino Médio” também exige abordar o
significado de “curriculo”.

Sendo assim, a se¢do 2.1 traz a Abordagem Ciclo de Politicas e autores
relacionados; a secdo 2.2. traz algumas discussfes teoricas sobre Curriculo,
apresentando as Teorias de Curriculo; e a secdo 2.3. apresenta as politicas publicas

de curriculo relacionadas ao Novo Ensino Médio.

2.1 Abordagem do Ciclo de Politicas na analise de politicas educacionais

O significado de politica ndo é Unico, mas para Bazua e Valenti (1993) o termo
politica (politics) se refere ao discurso politico relacionado a policy (politica publica)
que € o discurso técnico da politica publica (public policy) para alcancar os objetivos
do Estado. Para uma politica publica ser colocada em pratica, para esses autores, sao
necessarios programas ou projetos, que durante um determinado periodo, que
deverdo ser promulgados pelos 6rgaos publicos ou instituicdes (privadas, ONGs, etc.),
com o pretexto de atingir os objetivos previstos. No que se refere as politicas
educacionais, essas sdo entendidas como politica social e representam a
materialidade da intervencgao do Estado.

A politica publica é a politica planejada, direcionada e colocada em prética de
acordo com a demanda dos cidaddos, sendo uma delas, a politica publica
educacional. No entanto, Ball (2012, p.3) mantém suas incertezas tedricas quanto ao
significado de politica e apresenta algumas formas para poder entendé-la, dizendo
inicialmente que: “eu na verdade utilizo duas conceitualizagbes bem diferentes de
politica. Por enquanto, irei chama-las politica como texto e politica como discurso”. O
autor ainda considera que precisamos de uma caixa de ferramentas de diversos

conceitos e teorias em analise de politicas.
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A politica como texto trara representacdes como compromissos, experiéncias
pessoais, interpretacdes, histérias que tragam representatividade e controlem os
sentidos e significados da leitura. (BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2012).

Para Ball (1994), os textos politicos apresentam significados que ndo sao fixos
ou claros, ou até mesmo, fechados e completos. Para ele, mesmo o texto fisico ndo
surge de repente, os leitores irdo interpretar de acordo com seu contexto, ou seja, a
leitura dos textos ira depender daquilo que se |€, da forma como se Ié e também do
contexto de quem Ié.

Ball (1994) defende, com base nos estudos de Foucault, que os discursos
incorporam o significado e, dessa forma, a politica como discurso ndo pode ser
separada do seu contexto sécio-histérico e das relacdes que estabelece com os
contextos sociais, com 0 campo econdmico e o campo cultural.

A politica como discurso baseia-se nas praticas que constituem os objetos de
qgue se fala e nas regras que norteiam e direcionam essas praticas. Os discursos
referem-se ao que pode ser dito e pensado, mas também sobre quem pode falar,
onde, quando e com que autoridade (BALL, 1994).

Com base na produc¢édo de uma politica, Bowe e Ball (1992) apresentam uma
estrutura conceitual para a trajetéria da construcdo da politica e esbocam trés
contextos: o contexto de influéncia, o contexto da produc¢éo do texto da politica,
contexto(s) da prética. Os autores consideram que esses contextos estao de alguma
forma ligados, mas ndo tem sentido Unico no fluxo de informacéo entre eles, além de
serem utilizados como ferramentas de analise: E seriam essas as ferramentas as
quais Mainardes (2006, p.3) menciona: “Estou procurando aqui destacar o papel
pratico da teoria na pesquisa como uma caixa de ferramentas e meios de andlise
conceitual e de um sistema de reflexividade”.

O contexto de influéncia tem uma relacdo préxima com o segundo contexto, 0
contexto da producdo de texto. O contexto de influéncia estd relacionado com
ideologias, ja os textos politicos trazem uma linguagem propria de interesse publico.
Os textos politicos, segundo Mainardes (2006), representam a politica, que podem ser
textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou informais sobre os
textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc. Além disso, podem ndo ser

coerentes e trazerem contradigcoes.
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Ball e Bowe (1992) dizem que os textos politicos séo resultados de disputas de
grupos atuantes, competindo para modificar as representacdes de politica, onde as
consequéncias sdo vivenciadas no contexto da pratica.

De acordo com Ball e Bowe (1992), o contexto da prética € a interpretacao e
recriacdo de uma politica produzindo efeitos e consequéncias que podem representar
mudancas e transformacgdes significativas na politica original. “A politica inicia em
diferentes pontos, assume diferentes trajetos, podendo ser reformulada nas escolas,
com autoridades locais ou poderes centralizados (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012, p.
6).

Um ponto importante trazido por Ball, em uma entrevista a Avelar (2016, p.6) €
sobre o termo “implementacédo” de uma politica, muito utilizado quando nos referimos
a ela, referindo-se que, o termo mais aceitavel seria o de “atuacao” da politica

[...] a atuacdo da politica € mais uma vez uma tentativa de escapar do
confinamento da teorizacdo modernista arrumada, ordenada e agradavel,
focada particularmente na nocdo de implementacdo. E eu queria apagar a

implementacdo da linguagem da pesquisa em politica, fazer disto um péria
por causa das suposic¢des epistemoldgicas, empiricas e tedricas que o termo
carrega consigo. A politica é “implementada” ou a “implementacgéo” falha, a
politica é fixada no texto, algo que alguém escreve e planeja, e outra pessoa
a “implementa”, ou ndo. O que eu queria fazer era substituir isto com a nogao
de atuacao e ver a atuagdo, de um lado, como um processo criativo, no qual
o produto do processo de atuacgéo € algo diferente daquilo que estava escrito
no texto. Mas também, por outro lado, reconhecendo que a atuagdo é em

parte produzida discursivamente, que as possibilidades de se pensar e falar.

Em relacdo ao contexto da prética para estes autores as politicas ndo podem
simplesmente ser “implementadas”, mas passardo por um processo de recriagcao e
interpretacdo. Mainardes (2006) refere que, exemplos disso sao os profissionais das
escolas, que trazem suas histérias, experiéncias, valores e propositos. Para esses
profissionais, cada texto sera interpretado de maneira diferente e Unica, sendo que 0s
autores dos textos politicos ndo poderéo controlar o significado de seus textos. Sendo

assim:

Partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal
entendidas, réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo é
uma questédo de disputa. Interpretac6es diferentes serdo contestadas, uma
vez que se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacao
predomina, embora desvios ou interpretagbes minoritarias possam ser
importantes. (BOWE et al., 1992, p. 22)

Em 1994, no livro Education reform: a critical and post-structural approach, Ball
(1994) expandiu o ciclo de politicas adicionando outros dois contextos ao referencial

original: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica.



24

O contexto dos resultados ou efeitos, diz respeito as questdes de igualdade,
liberdade e justica do individuo, por isso considera-se os efeitos e resultados, o que

seria mais apropriado.

Nesse contexto, as politicas deveriam ser analisadas em termos do seu
impacto e das interagbes com desigualdades existentes. Esses efeitos podem
ser divididos em duas categorias: gerais e especificas. Os efeitos gerais da
politica tornam-se evidentes quando aspectos especificos da mudanca e
conjuntos de respostas (observadas na pratica) sdo agrupados e analisados.
Um negligenciamento de efeitos gerais € mais comum em estudos de casos
particulares que tomam uma mudanca ou um texto politico e tentam
determinar seu impacto na pratica. Tomados de modo isolado, os efeitos de
uma politica especifica podem ser limitados, mas, quando efeitos gerais do
conjunto de politicas de diferentes tipos sdo considerados, pode-se ter um
panorama diferente (MAINARDES, 2006, p. 5).

Ball (1994) sugere que a politica deve ser analisada em varias facetas, trazendo
suas dimensdes e implicagcdes no meio. A primeira seria a analise deste impacto
sobre o curriculo escolar e o segundo como as politicas do meio compartilham da
analise do conjunto de politicas. O autor apresenta, ainda, distincbes dos efeitos de

primeira e de segunda ordem.

Os efeitos de primeira ordem referem-se a mudancas na pratica ou na
estrutura e sdo evidentes em lugares especificos ou no sistema como um
todo. Os efeitos de segunda ordem referem-se ao impacto dessas mudancas
nos padrdes de acesso social, oportunidade e justica social (MAINARDES,
2006, p.5).

O contexto de estratégia politica traz a mobilizacdo necessaria para atividades
sociais e politicas, trazendo formas de lidar com desigualdades criadas ou sendo
realizadas pela politica abordada. Segundo Mainardes (2006 p.55), para Ball (1994),
“‘este € um componente essencial da pesquisa social critica e do trabalho daqueles
que Foucault chama de intelectuais especificos, o qual € produzido para uso
estratégico em embates e situagdes sociais especificas”.

Nesta pesquisa, envolvendo o “Novo Ensino Médio’, consideram-se os trés
primeiros contextos apresentados inicialmente por Ball como abordagem do ciclo de
politicas: o contexto de influéncia, contexto da producdo de textos e o contexto da
pratica, uma ideia que se inscreve no contexto da policy Sociology (sociologia das
politicas educacionais), ou seja, 0 uso de teorias e métodos da sociologia para a
analise de politicas. De modo geral, a sociologia das politicas pressupfe uma analise
critica das mesmas (desde a sua formulagéo, producdo do texto, atuacdo na pratica,
resultados e consequéncias); a necessidade de levar em consideracdo as
consequéncias das politicas para classes sociais distintas; a importancia de explicitar

um conceito de politica e de politica educacional; bem como explicitar questdes
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relacionadas ao Estado e seu papel na oferta educacional em geral e da politica
investigada, de modo mais especifico (MAINARDES; ALFERES, 2014).

Para Ball, Maguire e Braun (2012, p. 3) as politicas representadas nos textos,
nao estdo necessariamente claras ou completas. “Os textos sao produtos de acordos
em varios estagios (em pontos de influéncia inicial, nas micropoliticas da formulacao
legislativa, no processo parlamentar e nas politicas e micropoliticas de articulacédo de
grupos de interesse)”.

Ball, Maguire e Braun (2012, p.3) também entendem que, politicas séo

processos e consequéncias e as vé como:

[...] mediagbes as quais séo codificadas de formas complexas (via trabalho,
comprometimento, interpretacdes e reinterpretacdes publicas autorizadas) e
decodificadas de maneiras complexas (através de interpretacdes dos atores
Bl e significados em relacéo a histdria estes — suas histérias, experiéncias,
habilidades, recursos e contextos).

Uma importante constatacao de Ball, Maguire e Braun (2012, p.4) é que “As
politicas variam e mudam seus significados nas arenas da politica; representacdes
mudam, intérpretes-chave (secretarios de estado, ministros, conselheiros) mudam e,
muitas vezes a troca de atores-chave € uma tética deliberada para alterar o significado
da politica.”

Mainardes e Gandin (2013) afirmam que: “os conceitos de Ball sdo, na verdade,
amplos e sofisticados e, de fato, podem ser usados nao apenas pelos interessados
em politica educacional e sociologia da educacdo, mas por pesquisadores de uma
variedade de outros campos”.

Para contextualizar e compreender melhor os contextos da Abordagem do Ciclo
de Politicas, torna-se importante conhecer os “atores” atuantes nas politicas publicas.
Segundo Martins (2014), em politicas educacionais, sdo considerados 0s seguintes

atores com suas respectivas atuacoes, conforme Quadro 1:

Quadro 1- Os atores e respectiva atuagdo de uma politica publica
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ATOR

ATUACAO

Coordena as ac¢6es em Ultima instancia e decide a partir

1- Presidéncia da Republica das informag0@es dos 6rgéos setoriais;

Encaminha formalmente propostas de emenda
constitucional, medidas provisorias e projetos de lei ao
Congresso, que sdo acompanhados pelo ministério da
area;

Sanciona lei e, eventualmente, veta dispositivos;
Anualmente, encaminha mensagem ao Congresso
Nacional, com as grandes linhas das ac8es pretendidas
no ano.

Formula a proposta de politica setorial e a transforma

2- Ministério da Educacéo em proposta legislativa a ser encaminhada para

avaliacdo do presidente Conduz a negociagdo com o

movimento social e esferas federativas;

Elabora eventualmente razdes de veto

Coordena politicamente as acdes internas do governo;
3- Casa Civil Consolida e revisa a proposta a ser enviada ao

Congresso e faz a mediacao entre as diferentes

perspectivas setoriais (Educacéo x Fazenda).

4- Ministério da Fazenda Atua fase de elaboragéo da proposta, com poder de

veto;
Estabelece limites de gasto
Formula razdes de veto

5- Movimentos Sociais Apresentam diagnésticos e demandas referentes as
(comunidade educacional: politicas educacionais
CNTE, UNE, Ubes, Andes, Cobram as dividas historicas para com a educacao;
Fasubra, Andifes, CRUB, Reivindicam condic¢des de trabalho e financiamento.
Proifes, Contee)

6- Movimentos Sociais Apresentam diagnésticos e demandas referentes as
(Entidades cientificas: politicas educacionais, nas dimensdes do acesso,
Anped, Anpae, Anfope, gualidade, equidade e valorizagdo dos integrantes da
FCC, SBPC, Cedes, comunidade educacional, com apresentacdo de
Fineduca) fundamentacgéo técnica para as politicas.

7- Movimentos Sociais; Preocupacéo direito a Educacgédo Bésica de qualidade,
Redes de movimentos definicdo de um custo-aluno-qualidade e defesa da
(Mieib, Campanha escola publica;

Nacional pelo Direito a Articulam as entidades de forma a atuar nas dimensdes

Educacéo) politica e técnica;
Mobilizam a comunidade educacional e a opinido
publica;
Costuram consensos e conduzem a pressao social
sobre os demais atores, apresentando propostas ao
Executivo e ao Legislativo.

8- Sociedade civil —gestores; Apresentam diagnésticos e demandas referentes as

(Consed, Undime, Uncme,
Forum de CEEs)

politicas educacionais, nas dimensdes do acesso,
gualidade, equidade e valorizagdo dos integrantes da
comunidade educacional, com énfase na definicdo e
reparticdo das responsabilidades e presséo para
preservagdo de seus orgcamentos.
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9- Sociedade civil —gestores;
(CNM, Confaz, Abrasf).

Concentram-se nos impactos financeiros de seus
orcamentos, que determinam sua leitura de
cooperacao/ndo-cooperacao federativa

10- Setor privado (ANUP,
Abmes, Confenen, Sistema
S)

Atuam na defesa de seus interesses comerciais
(mensalidades escolares, isencdes fiscais).

11- Setor privado (AEC,
Abesc, CNEC, Abiee,
Abruc)

Procuram se diferenciar das empresas educacionais,
embora com elas atuem conjuntamente. Defendem suas
instituicdes como de natureza publica ndo estatal.

12- Interesses privados na
area da educagéao
relacionados a grupos de
educacéo de capital
aberto: (Abraes)

Comprometidos com os interesses dos acionistas, por
meio dos principios que regem a governanga
corporativa, entre os quais a reducéo de custos

13- Sociedade civil - Institutos
e fundacdes privadas
empresariais que ndo
exploram comercialmente
a educacéo; (Itau Social,
Bradesco, Telefbnica,
Gerdau, Camargo Correa,
Unibanco, Itat BBA,
Santander, Suzano,
Fundacédo Lemann,
Instituto Peninsula, D
Pachoal, Instituto Ayrton
Senna, Fundacao Victor
Civita, Instituto Natura,
Saraiva)

Preocupacédo com o direito & Educacédo Basica de
gualidade a qualificacdo da méo de obra e estratégia de
marketing institucional.

14- Congresso Nacional

Elabora propostas e aprova as propostas do Executivo,
podendo modifica-las por meio de emendas pontuais ou
de substitutivos;

Aprecia vetos, podendo derruba-los;

Promove a oitiva de autoridades, especialista e
movimentos sociais por meio de audiéncias publicas;
Cumpre prazos de tramitacéo e procedimentos formais
obrigatérios e ndo obrigatérios, mas usuais.

15- Poder Judiciario

Julga a constitucionalidade de politicas e programas,
como foi 0 caso d e critérios de bolsas no Prouni (ADI
3.330) e das cotas (ADPF 186 e RE 597.285),
considerados constitucionais;

Determina a implementacéo de politicas publicas em
guestdes referentes a direitos constitucionais

16- Ministério Publico

Atua como fiscal da lei e em defesa do direito a
educacéo;

Promove acdes civis publicas e termos de ajuste de
conduta com os gestores

Fonte: Martins (2014)

A influéncia dos atores, sejam governamentais ou ndo governamentais, trazem

fontes de apoio, além de sua posicao politica. A sua representacédo elabora e executa
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as politicas com o objetivo de deter conhecimentos sobre as causas e efeitos de
problemas sociais, difundindo novas ideias e padrées que “deveriam” ser abordados
(HAAS, 1992).

A partir disso, esses mesmos atores, muitas vezes n&o-governamentais,
trazem as fontes de apoio politico em regimes democraticos, através de atores
governamentais. Com essa condicdo, abre-se a possibilidade destes mesmos atores
participarem de debates ao lado dos partidos politicos e do governo, trazendo
atividades reivindicatérias por parte de grupos sociais, que apresentam problemas ja
definidos, sendo que, solucdes sdo propostas e politicas novas surgem (FISCHER,
2007).

A politica caracteriza-se por, ora por um amplo conjunto de atores n&o-
governamentais, ora por um numero reduzido deles, revezado a cada area de politica.
Todos com interesses e demandas particulares, esses atores representam
organizacdes da sociedade civil ou de mercado com capacidades, estratégias, grau
de profissionalizagéo, recursos e desempenhos distintos (PIRES, 2009)

Segundo Martins (2014, p. 24), entre tantos outros, em 2006 surgiu o
“‘Movimento Todos pela Educacdo, que reune como mantenedores, institutos e
fundacdes privadas empresariais que ndo atuam direto na oferta educacional privada,
mas preocupam-se com a escolaridade da populacédo e a melhoria da qualidade da

mao-de-obra, insatisfatoria para as necessidades do mercado”
Sdo seus mantenedores: Fundagdo Ital Social, Fundacdo Bradesco,
Fundacéo Telefonica, Gerdau, Instituto Camargo Correa, Instituto Unibanco,
Ita BBA, Santander, Suzano, Fundacdo Lemann, Instituto Peninsula,
DPachoal. Entre seus parceiros figuram, a Fundacdo Santillana, Instituto
Ayrton Senna, Fundacéo Victor Civita, McKinsey & Company, Instituto Natura,

Saraiva, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). (MARTINS, 2014,
p.24).

Um dos atores, representante dos movimentos sociais, é a Associacao
Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacédo (ANPED), que fundada em
1976, apresenta entre seus objetivos, a promogao da “participacdo das comunidades
académica e cientifica na formulacédo e desenvolvimento da politica educacional do
Pais, especialmente no tocante a pos-graduacgao” (art. 3°,VII, Estatuto da ANPED).

Segundo Mainardes (2006, p.51) a elaboracédo de uma politica publica e seus
discursos é construida pelo contexto da influéncia. Nesse momento todas as partes

interessadas definem os propdsitos sociais referentes a educagdo, onde buscam
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influenciar as decisfes e finalidades através da influéncia de partidos politicos com
conceitos de discurso com base na politica.

Como se percebe, os textos de uma politica publica partem do contexto de
influéncia e, € no contexto de producao de textos, que sao desenvolvidos, legitimados
e incorporados, com o propoésito de atingir os objetivos e resultados dessas politicas.

Segundo Shiroma et al (2005, p. 434), os textos que dao voz a politica publica
incluem:

[...] documentos oficiais que “representam” a politica, a narrativa que
Ihe da suporte; textos politicos sdo normalmente articulados a
linguagem do publico em geral. Sua narrativa caracteriza-se pelo
populismo, senso comum e apelo a raz&o politica. Cumpre lembrar que
0s textos representam a politica, mas ndo séo a politica.

Segundo Mainardes (2006), a analise de uma politica deve relacionar desde a
sua formulacgéo, a andlise em si, e a interpretacéo, para que os profissionais possam
saber relacionar ao seu contexto da pratica, de forma a delimitar, saber utilizar,
interpretar e reinterpretar a partir dos conflitos que surgem.

O contexto da prética, para Ball e Bowe (1992), é definido como sendo a etapa
em que ocorrem a interpretacdo e ressignificacdo dos textos politicos, além de
reestruturacdo, trazendo assim mudancas, consequéncias e recriacbes, pois nao
podem ser apenas "implementadas".

Por isso Ball e Bowe (1992) detalha bem nessa citagéo:

[...] os profissionais que atuam no contexto da prética [escolas, por exemplo]
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histdrias, experiéncias, valores e propdsitos (...). Politicas serédo interpretadas

diferentemente uma vez que historias, experiéncias, valores, propésitos e
interesses sao diversos. (BALL; BOWE, 1992, p. 22).

A partir do modelo analitico proposto por Ball e Bowe (1992), as relacdes
macro, micro, global e local na producdo de uma politica, trazem reflexos no que
chega como politica educacional e na propria politica de curriculo.

Segundo Ball e Bowe (1992), uma analise de politicas publicas educacionais,
segundo a Abordagem do Ciclo de Politicas, quando trazida para escola, representa
uma forma de politizar o andamento escolar. Com a Lei 13.415/17 chegando até o
contexto escolar torna-se muito necessario o preparo dos gestores, assim como dos
professores das areas do conhecimento.

Uma politica publica educacional, quando chega a escola, deve trazer junto
uma conscientizagdo ampla de como deveria ser utilizada em ambito escolar em sua

pratica. Com isso, Ball e Bowe(1992) estabelece que, conforme o andamento de
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alguma lei sdo criadas, em seus diferentes lugares, as micropoliticas. As
micropoliticas sado formas de transformar politicas ja existentes em seu contexto real,
trazendo assim as verdadeiras consequéncias.

Apos a chegada na escola, em uma analise da politica no contexto da prética,
fica evidente como a politica se refaz, ao entrar em contato com: professores,
supervisao, estrutura, comunidade em geral, trazendo questbes relevantes e de
origem cultural.

Azevedo (2009, p. 543) refere que a politica “pode alimentar positivamente um
processo dialético, quando se procura articular a percepcao da realidade social a partir
do estudo cientifico dos problemas envolvidos na questédo educacional e as politicas
publicas concernentes”.

Ainda sobre isso, Ball (1994) afirma que politicas sdo processos e didlogos
constantes de transformacédo. As politicas de curriculo sédo feitas de negociacdes
complexas, pois 0s contextos e sujeitos influenciam e séo influenciados pelos
discursos representados, por isso, Ball (1994) defende duas concepcgdes: a politica
como texto e a politica como discurso.

Ainda para explicar as influéncias nas politicas educacionais, em cenario
global, com o término da 22 Guerra Mundial, em tempos da Guerra Fria entre os
soviéticos e liderado pelos Estados Unidos, 0s paises menos conceituados,
alinhavam-se de um lado ou de outro. O movimento desenvolvimentista no Brasil e as
praticas politicas populistas ofereceram elementos positivos e negativos para o
crescimento de capital (SANFELICE, 2010, p. 319).

A partir disso, com a Globalizacdo e as alteracfes ocorridas no pés-guerra,
tornou-se maior e o processo de liberalizacdo do mercado de bens e servigos, além
do avanco das tecnologias da informacao no século XX, com maior aprofundamento
da interdependéncia dos Estados Nacionais.

As relacdes de contexto local/ global trazem desde o século XIX, com a
Republica do Brasil, os estados organizados por regulamentos do ensino publico,
estabelecendo novas diretrizes para a formacdo docente e novas modalidades na
escola publica, além de serem definidos novos programas, metodologias, tempos e
espacos escolares (FIGUEIREDO; FIGUEIREDO, 1996).

No campo educacional, este processo trouxe influenciou nos modelos

educacionais de outros paises para o0s lugares periféricos, intensificando a



31

comunicacdo entre global e local, implicando assim, nos curriculos e reformas de

curriculo.

2.2 Curriculo: Teorias e Concepcdes

Ao tratar sobre politicas publicas educacionais, entre elas a de curriculo,
denominada de Novo Ensino Médio, esta pesquisa confronta-se com a necessidade
de entender as teorias que o significam.

O termo curriculo, segundo Sacristan (2013, p.16), deriva da palavra latina
curriculum (currere) e “significa o conhecimento correspondente aos conteudos que
professores deveriam propor, os quais foram impostos, pela escola, (para que o
ensinassem) aos estudantes (para que o aprendessem)”.

Ainda, a origem etimologica do latim “currere” significa rota ou caminho, ou seja,
o curriculo escolar representa uma proposta de organizacdo de um caminho a seguir
durante o periodo de escolarizacao.

O curriculo pode ser definido a partir do engajamento das funcdes da prépria
escola e a forma de como é englobado num momento histérico e social. O curriculo é
um meio pelo qual a escola se organiza para colocar-se em pratica (SACRISTAN,
2000, p. 16). Para o autor:

As fungBes que o curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura e
socializagao sao realizadas através de seus conteudos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
conteudos (culturais ou intelectuais e formativos), cddigos pedagogicos e agfes
praticas através dos quais se expressam e modelam contetdos e formas.

Lopes e Macedo (2011, p. 11) referem que: “A norma para o Curriculo, portanto,
ndo € o consenso, a estabilidade e o acordo, mas o conflito, a instabilidade e o
desacordo, porque o0 processo é de construcdo seguida de desconstrucdo seguida
pela construcao”. Para as autoras, o curriculo precisa ter significado, fazendo parte da
grade curricular, das disciplinas, das atividades, de forma a contemplar experiéncias
e aprendizagens vividas e presenciadas pelos alunos em seu cotidiano.

O curriculo envolve contetudo a ser estudado e atividades realizadas para
desenvolver competéncias e habilidades pelo estudante, mas ndo € somente isso.

Logo, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM) nao
€ o curriculo, mas um documento normativo que envolve uma matriz de conteudo,
competéncias e habilidades do Ensino Médio (BRASIL, 2018).
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Na definicdo das competéncias especificas e habilidades da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias foram privilegiados conhecimentos
conceituais considerando a continuidade a proposta do Ensino Fundamental,
sua relevancia no ensino de Fisica, Quimica e Biologia e sua adequacao ao
Ensino Médio (BRASIL, 2018, p.550).

Em outra perspectiva, para Sacristan (2013), a escolaridade seria 0 percurso
para os alunos, ja o curriculo seria o contetdo e o0 guia para sua escolarizacao. Além
disso, ele ainda refere que, o curriculo deve servir para oferecer uma visao da cultura
presente nas escolas e, além disso, deve ser pertencente aquela sociedade e ter
capacidade de refletir ideias e préaticas daquele ambiente.

Lopes e Macedo (2011) referem que, encontrar uma resposta a pergunta “o
que é curriculo?" ndo tem sido tarefa facil e iniciam seus estudos com a premissa de
nao haver uma resposta. A partir dessa constatacdo, buscou-se com os autores,
estudar as teorias sobre curriculo, com as quais procurou-se entender a evolucao do
seu significado, bem como entender as reformas curriculares na educacao basica,
mais precisamente, as do Ensino Médio.

Lopes e Macedo (2011) apresentam uma evolucéao histérica, desde a segunda
metade do século XIX, periodo em que o ensino jesuitico defendia as disciplinas como
facilitadoras do raciocinio I6gico e da memoria.

Segundo Silva (2000), curriculo é a representacéo do contexto e a relacdo com
a realidade. Para o autor, curriculo € sinbnimo de pratica de significacdo, sendo
discursiva e produtiva.

No Brasil, apenas em 1920, com o advento da Escola Nova, decide-se o que
era importante estudar e, assim, comeca a ganhar forca os estudos curriculares,
conforme descreveremos a seguir com as teorias de curriculo.

As teorias sobre curriculo iniciaram na metade do século XX, denominadas de
teorias tradicionais ou técnicas, sendo Jonh Franklin Bobbit (1876-1956) o principal
tedrico da teoria tradicional. Em 1918, ele escreveu sobre um dos momentos
conturbados na educacéo dos Estados Unidos, relatando a influéncia das forcas de
cunho politico, econdémico e cultural, que envolviam a educagédo com suas ideologias.

Silva (2007, p. 23-24) refere que:

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras, embora sua
intervencdo buscasse transformar radicalmente o sistema educacional.
Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria, Bobbitt queria
gue o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente que

resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los
de forma precisa[...].
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Naquela época, pela industrializacdo, o sistema educacional vivia 0s
paradigmas da administracdo cientifica baseado na ideia de Bobbit, sendo que
Frederick Taylor (1856-1915) trouxe a teoria Taylorista ou Taylorismo como forma de
ensino simples e de formato mecanico e repetitivo (SILVA, 2000).

Lopes e Macedo (2011) também apresentam a teoria de Ralph Tyler como
impactante nas politicas curriculares, explicando o que temos hoje, o vinculo entre
curriculo e avaliagdo. A avaliagdo, neste caso, seria utilizada para “medir’ se o
curriculo € eficaz. Em 1949, Ralph Tyler cria uma teoria curricular apoiada no
eficientismo e no progressivismo. As autoras descrevem o modelo de Tyler como

sendo:

[..] um procedimento linear e administrativo em quatro etapas: definicdo dos
objetivos de ensino; sele¢do e criacdo de experiéncias de aprendizagem
apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011. p. 25)

A abordagem processual, utilizada para atingir objetivos, estabelecer um
processo educativo e realizar a avaliacdo, ainda € muito presente em varios aportes
teoricos e na formulacéo de curriculos (LOPES; MACEDO, 2011).

As teorias tradicionais trazem estes conceitos fundamentais de: “ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia, objetivos” (SILVA, 2007, p.17).

Eyng (2010) explica que, segundo a teoria tradicional, os modelos de curriculo
sdo supostamente neutros e entendidos como norma, prescricdo de conteddo das
disciplinas escolares, ou seja, seria entendido como modelo de grade curricular.

A abordagem curricular tradicional para Eyng (2007, p. 120), “[...] recai na
transmissdo do conhecimento, que deve ser rigorosamente logica, sistematizada e
ordenada, dai o uso do método expositivo, que tem como centro a figura do professor”.

Os anos 60, marcados por movimentos sociais e culturais, trouxeram o0s
primeiros questionamentos sobre a estrutura educacional e as concepcodes
tradicionais. JA nos anos 70, surgiu uma nova teoria curricular baseando-se
teoricamente em concepgdes marxistas (SILVA, 2000).

Com base na teoria de Marx, novos tedéricos foram surgindo, tais como Louis
Althusser, Pierre Félix Bourdieu, Jean Claude Passeron, Christian Baudelot, Roger

Establete e, no Brasil, o educador Paulo Freire.
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A teoria denominada “critica” trazia implicita a desigualdade social em
disciplinas e conteudo, argumentando que nao existe teoria neutra. Além disso, traz a
preocupacao da evasdo escolar, por promover habilidades apenas para classes
dominantes (SILVA, 2000).

Silva (2007, p. 29-30), ainda refere que:

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos
fundamentos das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo,
em contraste, comegam por colocar em questéo precisamente oS
pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias

criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais.

Na época, a sociedade capitalista tinha a necessidade de reproduzir ideologias
das suas préticas econémicas e a escola seria o |6cus ideal para isso. De acordo com
Silva (2007, p. 33):

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do
conteldo explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu
funcionamento, as relacdes sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas
aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar rela¢des sociais nas
quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes aprendem a
subordinacdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos
escaldes superiores da escala ocupacional tendem a favorecer relacdes

sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de
comando e autonomia.

Lopes e Macedo (2011) referem que, na época, havia a base econdmica e
estrutural com uma perspectiva mecanicista, de reproducdo ou teorias de
correspondéncia, trazendo a criticidade da teoria tradicional nas escolas e a forma
como era ensinada. A alternativa, vista pela teoria critica, foi encontrar alternativas de
curriculo, que tivessem enorme influéncia no modo de pensar e fazer a escola de
forma mais moderna.

As teorias criticas trazem conceitos fundamentais de: “ideologia, reprodugao
cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacbes sociais de producéo,
conscientizacdo, emancipacao e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia” (SILVA,
2007, p. 17). Esses conceitos retratam a compreensdo de que os curriculos séo
situados e inseridos em relacbes de poder, especialmente em lutas de classe. Os
curriculos, nesta teoria, sdo entendidos como espaco de resisténcia, como forma de
libertacdo da opressao econdmico-capitalista e possibilidade de emancipacgéo a partir
da conscientizacdo (EYNG, 2010, p. 36).
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Segundo Moreira e Silva (1997), estudos realizados sobre curriculo, a partir das
décadas de 1960 a 1970, ainda destacaram a existéncia de trés niveis de curriculo:
formal, real e oculto.

O curriculo formal refere-se ao curriculo utilizado pelos sistemas de ensino,
sendo expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteudo das areas ou
disciplinas de estudo, tal como temos hoje na Base Nacional Comum Curricular.

J& o curriculo real é aquele que acontece no cotidiano da sala de aula,
envolvendo os professores e alunos, materializando-se por meio do projeto
pedagogico da escola e dos planos de ensino dos professores.

No entanto, ainda existe o nivel de curriculo oculto, termo usado para
denominar as influéncias externas que afetam tanto a aprendizagem dos alunos,
guanto o trabalho dos professores.

Silva (2007, p. 78) refere-se que, “o curriculo oculto é constituido por aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazerem parte do curriculo oficial, contribuem,
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”, ou seja, o curriculo oculto
esta em algumas acfes que acabam passando pelas instituicdes escolares. Essas
acOes ndo sao de forma planejadas ou organizadas no curriculo. Quanto a isso,
Sacristan (2000, p. 43) explica que:

As experiéncias na educacdo escolarizada e seus efeitos s&o, algumas
vezes, desejadas e outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos ou
sdo expressdes de proposi¢do ou objetivos implicitos; sdo planejados em
alguma medida ou séo fruto de simples fluir da acdo. Algumas sdo positivas

em relacdo a uma determinada filosofia e projeto educativo e outras nem tanto
ou completamente contrarias.

Segundo as teorias criticas do curriculo é o curriculo oculto que “ensina, em
geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo” e que traz a ideologia de forma
dominante (SILVA, 2007, p. 78).

Libaneo (2012, p. 44) também refere que, a influéncia que o curriculo oculto,
exerce na educacgao, sugere que elementos praticos contribuem “de forma poderosa
nos modos de funcionar das escolas e na pratica dos professores”.

O ato de “desocultar” o curriculo, trara uma compreensdo do que esses
conhecimentos e praticas sugerem, para assim “assegurarmos a escola como espago
e garantia do direito a qualidade social” (EYNG, 2010, p. 32).
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Segundo Silva (2000), ainda nos anos 70 ou 80, emergiram as teorias pos-
criticas, com intuito de criticar duramente as teorias tradicionais. Com isso, passava-
se, além das questdes sociais, para a parte cultural e social, do conceito de sujeito
como foco central. Para o autor, “a cultura é campo de luta em torno da construcao e
da imposicao de significados sobre o mundo social” (p. 194).

Ja, o curriculo no pos-estruturalismo € a fundamentacdo que acredita e
guestiona o conceito de verdade, mostrando de que forma e pelo qual algo se tornou
verdade, além de mostrar que o conhecimento é algo incerto e indeterminado (SILVA,
2000).

De acordo com Silva (2007, p. 17) “As teorias pds-criticas operam os conceitos
fundamentais de: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo”.

Ainda, Eyng (2010, p. 37) complementa dizendo que:

Nessa linha de teorizagdo, os curriculos atuam como praticas de
subjetivacdo, de significagéo e discurso produzidos nas relagdes de saber-
poder, sendo os -curriculos entendidos como formas de selecdo e
representacdo da cultura, compreendendo demandas das questdes de
género, racga, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos produzem

identidades heterogéneas e diversas, que num processo dialdgico e ético
possibilitam a emancipac¢éo a partir da cidadania ativa.

Para Bernstein (1987, p.47), “a escola € uma comunidade de vida, onde
reconstruimos experiéncias através do dialogo, na comparagao e no respeito real”.
Para o autor, importa o discurso e como ele se apresenta ho ambiente escolar e no
curriculo em termos de uma politica ali produzida.

As teorias poOs-criticas trazem como conceitos fundamentais de: “identidade,
alteridade, diferengca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo” (SILVA,
2007, p. 17). Em teoria, os curriculos trazem praticas de entendimento, significacao

e produzem discursos nas relacdes de saber e poder.
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Eyng (2010) refere ainda que: “Os curriculos produzem identidades
heterogéneas e diversas, que num processo dialégico e ético, possibilitam a
emancipacao a partir da cidadania ativa" (p. 37). Para o autor, na escola, a hegemonia
pode estar associada, por exemplo, a uma preponderancia de uma cultura em relacao
a outras. Ja a ideologia esta relacionada com o modo de enxergar determinado grupo,
podemos citar a ideologia liberal, pois de forma geral, o liberalismo é um conjunto de
ideias e de crencgas, que tanto afetam a educacéo publica.

Silva (2000) complementa que, o entendimento sobre curriculo escolar:

[...] adquire um novo sentido quando reconhecemos a atitude centralmente
produtiva do curriculo. Assim, o curriculo é percebido como algo que se
movimenta e ao se movimentar muda de “cara”. Estas mudangas produzem
novos efeitos. Estes efeitos ajudam a construir os alunos e alunas e esta
construgéo se aplica nos diferentes convivios dos diferentes grupos sociais.
Estas convivéncias também terdo efeitos sobre outros curriculos que terédo
efeitos sobre outras pessoas. Ou seja: N6s fazemos o curriculo e o curriculo
nos faz. (SILVA, 2000, p.194).

Assim, compreende-se que o curriculo é uma préatica que deve ser estabelecida

com didlogo entre alunos, que presenciam o modelo e professores que o modelam.

2.3. Politicas publicas de curriculo: em questédo o Ensino Médio

O novo Ensino Médio, cuja parte comum da matriz curricular é normatizada pela
BNCC, com énfase em competéncias e habilidades, ndo se constitui em novidade,
pois é utilizada desde o final dos anos 1990, nas DCNEM (BRASIL, 1998) e PCNEM
(BRASIL, 1999).

Ainda, Lopes (2019, p.62), considerando os ultimos vinte anos das reformas

curriculares, afirma que:
[...] as propostas curriculares e textos normativos assinados pelo MEC ou por
Secretarias de Educacdo nos estados e municipios brasileiros tém
expressado as lutas politicas por flexibilizagdo curricular, usualmente
associadas a inovagdo e a maior adequacao a contemporaneidade do social:

interdisciplinaridade e contextualizacéo, competéncias, temas transversais,
curriculo por ciclos.

Segundo Lopes (2019, p. 65), “todas as propostas curriculares, [...], sdo textos
politicos, tentativas de representacdo de uma dada politica, produzidos por préticas
discursivas nas quais nds também nos inserimos”.

Lopes (2004) refere que, “toda politica curricular é, assim, uma politica de

apropriagdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente
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para a escola (em acdes externas a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas)” (LOPES, 2004, p. 111).

Para a autora, as reformas do Ensino Médio e as disciplinas escolares sao
sempre impostas pelas politicas curriculares, sendo comum, a dificuldade de
interpretacdo das mesmas na escola (LOPES, 2004). Sobre a atual reforma do Ensino
Médio, a autora ainda refere que, as disciplinas escolares recebem criticas de quem
constréi os instrumentos normativos de curriculo, “ndo sé pela quantidade delas no
curriculo vigente, como pelo modo como supostamente estariam funcionando no
Ensino Médio” (LOPES, 2019, p. 62). Desta forma, a matriz curricular do Novo Ensino
Médio elegeu disciplinas prioritArias com maior carga horaria, Portugués e
Matemética, e reduziu as das demais areas do conhecimento, tais como as da area
de Ciéncias da Natureza. Ainda, no discurso de tornar o Ensino Médio mais atrativo,
foram criadas disciplinas, que serédo eletivas pelos estudantes e organizadas nos
percursos formativos escolhidos pelo estudante.

Lopes (2019) também evidencia as mudancgas curriculares no Ensino Médio,
desde 1998, a partir das criticas sofridas pela escola e a justificativa da organizacéo
curricular por areas de conhecimento (integracdo curricular) e propostas

interdisciplinares. Segundo ela, tais criticas se apresentam desta forma:
As disciplinas sao significadas como descontextualizadas, como capazes de
apoiar uma visdo fragmentada do mundo, consolidando uma formagéo
superficial e extensa dos jovens, além de serem empecilho a uma
diversificacdo dos sistemas de ensino, em funcdo da carga horéria que
ocupam na grade escolar. As disciplinas do ensino médio sdo entdo
submetidas a organizacdo por areas (que remete as Diretrizes Curriculares

de 1998, com algumas mudancas) e aos itinerarios formativos (LOPES, 2019,
p. 62).

Dando significado a integracdo curricular em areas de conhecimento, para
Santomé (1998), seria facilitadora do planejamento escolar, sendo que as propostas
integradoras favorecem a constru¢cdo do conhecimento por meio de resolucdo de
problemas da atualidade, os quais ndo podem ser resolvidos por uma Unica disciplina.

Ja a interdisciplinaridade, em teoria, para Japiassu (1976), visaria suprir 0
problema da fragmentag&o do conhecimento. No entanto, a integragéo curricular por
si sO ndo consegue cumprir a fungéo de viabilizar a interdisciplinaridade. Para o autor,
a interdisciplinaridade é reconhecida:

[...] todas as vezes que conseguir incorporar 0s resultados de varias

especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas
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conceituais e das andlises que se nos encontram diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas
com o objetivo preciso de assegurar, a cada uma, seu carater propriamente
positivo, segundo modos particulares e com resultados especificos
(JAPIASSU,1976, p. 75).

Embora sejam conceitos indissociaveis e distintos, a interdisciplinaridade e

integracgao curricular:

[...] requerem atributos de ordem externa, melhor dizendo, da ordem das
condi¢des existentes e possiveis, diferindo de uma integragcéo interna ou
interacdo, da ordem das finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso
retomamos novamente a necessidade de condigbes humanas diferenciadas
no processo de interagdo que faca com que saberes de professores numa
harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alunos (SANTOME, 1998,
p. 45),

Ainda, para Fazenda (2011, p. 75-76), na interdisciplinaridade “ndo se admite
gue o conhecimento se restrinja a campos delimitados de especializacdo, pois € na
opinido critica do outro, que uma opinido é formada, onde a linguagem néo € de um,
mas de varios”. Para acontecer uma efetivacdo do ensino interdisciplinar € importante
gue as politicas publicas assegurem a efetivacdo de um ensino humanizado que traga
a valorizacdo da profissdo docente com condicdes melhores de trabalho e uma
remuneracao condizente.

Neste sentido, ndo basta compreender os conceitos de integragao curricular e
interdisciplinaridade discutidos desde a década de 90 nas reformas do Ensino Médio.
Concordar com a necessidade de um curriculo que contemple o ensino
contextualizado e interdisciplinar, para resolver o problema da fragmentacao, também
nao basta. A proposta somente seria bem sucedida, se fossem considerados, na
organizacdo curricular da escola, a carga horaria comum para planejamento dos
professores da area ou entre areas do conhecimento, o que daria significado para
interacdo, formacdo de equipes de trabalho, ou ainda, atitude interdisciplinar
compreendida como a cultura que envolve o lugar onde se formam os professores, a
universidade (FAZENDA, 2013).
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3 NOVO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE CRITICO DOCUMENTAL

Este capitulo apresenta uma analise documental com base em uma revisao da
literatura, envolvendo producdes a partir do ano de 2017 até 2021.

A andlise documental considera a Medida Provisoria e a Lei 13.415/2017
(BRASIL, 2017), a Base Nacional Comum Curricular para Ensino Médio (BNCC-EM)
(BRASIL, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(BRASIL, 2018).

A revisdo de literatura do Novo Ensino Médio tem a finalidade de elaborar um
levantamento de informacgOes sobre o objeto de estudo, que, de acordo com Gil
(2008), seria uma “forma de aumentar a familiaridade com ele e formular problemas e
hipéteses mais precisas".

Optou-se pela revisdo sistematica de literatura, que segundo Costa e Zoltowski
(2010), contempla oito passos:

i. delimitacdo da questédo de pesquisa para a revisado de literatura;
ii. escolha da fonte de dados;
iii.  descritores de busca;
iv.  busca de resultados;
v. selecdo de acordo com critérios de inclusao e excluséo;

vi. extracdo de dados das publicacdes selecionadas;

vii. avaliacdo das publicacées;

viii.  sintese e interpretacao de dados.

Apresenta-se, na sequéncia a organizacao da revisao sistematica de literatura,
como segue:

O primeiro passo foi a definicdo da questéo para revisdo da literatura delimitada
da seguinte forma: o que se apresenta nos documentos oficiais relativos a Reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/17) em confronto com resultados de pesquisa sobre o
tema?

A revisao da literatura considerou as seguintes bases de indexacéo: Scientific
Eletronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
sendo escolhidos os seguintes descritores: Reforma do Ensino Médio; BNCC-EM,;
contexto de Influéncia. A escolha dos descritores, tinha por objetivo, conhecer o que

as pesquisas apontavam sobre o contexto da produgdo de textos relacionados a
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Reforma do Ensino Médio, mas também, entender as influéncias sobre a producéo
desses textos.

A string de busca foi elaborada com a unido dos descritores, que devem ou nao
conter nos resultados pretendidos, sendo utilizados, nessa unido, 0s seguintes
operadores logicos: AND, OR, NOT etc. Assim, foi constituido o que se denomina
string de busca: ((Reforma do Ensino Médio) OR (BNCC) AND (contexto de
influéncia)). Inicialmente, a busca na base de dados em todos os campos considerou
como critério de inclusdo as publicacdes a partir de 2017, ano de promulgacao da lei
13.415/2017.

A partir desse resultado foi realizada uma nova triagem considerando critérios
de inclusdo e exclusao nas publicagbes correspondentes ao tema. Os critérios de
incluséo, considerando a leitura do titulo e resumo, deveriam conter: Anélises sobre a
reforma “Novo Ensino Médio”; Discussdes sobre a Lei 13.415/17; Discussoes sobre a
Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio; Formacdo continuada de
professores com relagdo ao Novo Ensino Médio, sendo excluidos
Artigos/teses/dissertacdes que nao faziam referéncia as discussdes de interesse.

A avaliacdo das publicacbes consistiu em uma analise da qualidade
metodoldgica dos trabalhos, objetivos, contexto, questbes de pesquisa, referencial
tedrico, observando o que poderia comprometer a relevancia do estudo, sendo que
nesta etapa nao foram excluidos trabalhos.

Como resultado, apés aplicar os critérios mencionados acima, com relacdo a
guantidade de producéo de pesquisas com o tema de interesse, ao longo do periodo
2017-2021, foram encontrados 43 artigos no SciELO pela string construida, sendo que
21 deles foram selecionados pela leitura do resumo. Na BDTD foram encontradas
quatro teses e 17 dissertacdes, sendo selecionadas uma tese e 10 dissertagdes.

O Quadro 2 apresenta a identificacdo de trabalhos selecionados em periddicos
na base de dados SciELO, no periodo (2017-2021).

Quadro 2- Artigos selecionados em periddicos da base de dados SciELO
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TITULO

AUTOR (ANO)

Educando pelas métricas do mercado: as propostas do empresariado
para a juventude da classe trabalhadora e a reforma do ensino médio

QUADROS; KRAWCZYK.
(2021)

Efeito de mudancas no contexto de implementacéo de uma politica
multinivel: andlise do caso da Reforma do Ensino Médio no Brasil

LOTTA; BAUER; JOBIM,
CATHERINE (2021).

A Lei n°13.415 e as alteragBes na carga horéaria e no curriculo do
Ensino Médio

HERNANDES (2020)

Reforma do Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular

BALDUINO (2020)

A Triade da Reforma do Ensino Médio Brasileiro: Lei N° 13.415/2017,
BNCC E DCNEM.

KOEPSEL, GARCIA;
CZERNISZ (2020)

Sistema Educacional e a Formacado de Trabalhadores: a
Desqualificacdo do Ensino Médio Flexivel

KUENZER (2019)

Politica e Significantes Vazios: Uma Analise da Reforma do Ensino
Médio De 2017

CORTI (2019)

Futuridade e Novas Temporalizacdes da Educacado Contemporanea:
da Reforma Brasileira do Ensino Médio A Agenda Internacional

SANZ (2019)

Uma Avaliacdo da Lein © 13.415/17 a partir da Legistica e das Metas
do PNE.

MACIEL (2019)

O que os jovens podem esperar da Reforma do Ensino Médio
Brasileiro?

LEAO (2018)

Da Reforma do Ensino Médio: O resgate de um empoeirado discurso.

SILVA (2018)

Educacéo Profissional e a Reforma do Ensino Médio: Lein °
13.415/2017

COSTA; COUTINHO (2018)

ENEM: propulsdo ao mercado educacional brasileiro no século XXI

SILVA; MELO (2018)

A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepc¢éo de
gualidade da educacéo.

FERRETI (2018)

A reforma do Ensino Médio do governo Temer: corrosdo do direito a
educacédo no contexto de crise do capital no Brasil

LIMA; MACIEL (2018)
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Por que a urgéncia da Reforma do Ensino Médio? Medida provisoéria
n° 746/2016 (Lei n® 13.415/2017).

MOTTA; FRIGOTTO (2017)

Trabalho e escola: a flexibilizagdo do Ensino Médio no contexto do
regime de acumulagéo flexivel.

KUENZER (2017)

Ensino Médio: Atalho para o passado.

CUNHA (2017)

Reforma do Ensino Médio no Contexto da Medida Proviséria no
746/2016: Estado, Curriculo e Disputas por Hegemonia

FERRETI; SILVA (2017)

Fonte: Autora (2021)

O Quadro 3 apresenta a identificacao de teses e dissertacdes selecionadas na
BDTD, no periodo (2017-2021).

Quadro 3- Teses e DissertacOes selecionadas da base de dados BDTD

TESE/
DISSERTACAO

TiTULO

AUTOR (ANO)

DISSERTACAO

A Influéncia do Empresariado na Reforma do
Ensino Médio

QUADROS (2020)

A politica de financiamento do banco mundial
para a reforma do ensino médio no governo
Temer

FORNARI (2020)

A reforma do ensino médio no governo do Michel
Temer (2016 - 2018)

COSTA E SILVA (2019)

A reforma do ensino médio (lei 13.415/17): o que
pensam alunos e professores?

ANDRADE (2019)

Da disseminacéo e discusséao sobre a reforma no
Ensino Médio do Brasil nos Espacos Escolares

VALENCIANO (2019)

O Enunciado “educacéao para a vida e para o
trabalho” inscrito nas reformas do ensino médio
como tecnologia da governamentalidade
neoliberal (1996-2017)

HILARIO (2019)
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DISSERTACAO Os primeiros passos para a implementacao da CHAGAS (2019)
reforma do ensino médio na rede estadual do RS
. projetos em disputa

Politicas de curriculo e reformas no ensino médio: | MARTINS (2019)
uma andlise de contextos em documentos e na
percepcao de professores de ciéncias da
natureza

A REFORMA DO ENSINO MEDIO Estudo critico | MEDEIROS (2018)
dalei n® 13.415/2017

Reforma do Ensino Médio: Percep¢des de SILVEIRA (2018)
Docentes de Matematica

TESE Escolas Ocupadas no Parana: Juventudes na STEIMBACH (2018)
Resisténcia Politica a Reforma do Ensino Médio
(Medida Provisoria 746/2016)

Fonte: Autora (2021)

Verificou-se, inicialmente, que a maioria dos trabalhos tinha como objetivo
analisar a Lei 13.415/17 e as consequéncias que ela vem trazendo para o ambito
escolar. Quanto a metodologia de analise de dados, em sua maioria, foi critico
documental.

Foram identificados trés autores mais utilizados no referencial tedrico das
publicacdes em geral: Ferretti (2018); Silva (2018); Kuenzer (2019), os quais também
possuem trabalhos analisados nessa revisao de literatura.

A secao 3.1, sintese dos resultados, envolve também a pesquisa documental
com analise a luz dos resultados da revisédo de literatura e Abordagem do Ciclo de

Politicas.

3.1 Arevisdo de literatura e abordagem do Ciclo de Politicas como aporte

A organizacgao da sintese considera os documentos oficiais, nos quais, a etapa
Ensino Médio esta contemplada: Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), a Base Nacional
Comum Curricular para Ensino Médio (BNCC-EM) (BRASIL, 2018) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2018), sendo o
principal texto politico, aqui referido, a Lei 13415/2017 que trouxe mudangas
significativas no Ensino Médio, entre elas a alteragdo da LDB/1996 (BRASIL, 2017).
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A interpretacdo desses documentos utiliza dados produzidos por meio da
revisao de literatura a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas, mais precisamente ao
gue se refere ao “Contexto de Influéncia” e “Contexto de produgao de textos” (BALL,;
BOWE, 1992). Segundo Mainardes (2006, p. 2) “essa abordagem permite a analise
critica da trajetoria de programas e politicas educacionais desde sua formulacéo inicial
até a sua implementacédo no contexto da pratica e seus efeitos".

Nessa perspectiva, apresentam-se os dados discutidos em trés subsecodes: O
contexto dos textos da MP n° 746 a Lei 13.415; O contexto dos textos da BNCC e as

DCNEM; Reforma Curricular Novo Ensino Médio: influéncias na producao dos textos.

3.1.1 O contexto dos textos da MP n° 746 a Lei 13.415

Essa secao apresenta alguns fragmentos da MP 746/2017 e Lei 13415 que d&
origem a Reforma Novo Ensino Médio discutidos a luz dos resultados de pesquisas
da Reviséo de Literatura.

O Ministro da Educacéo! encaminhou ao presidente da Republica?, no ano de
2016, pontos que justificavam a proposicdo da MP n.° 746. E importante ressaltar
que, o uso de medida proviséria € um instrumento utilizado pelo Presidente da
Republica em casos de relevancia e urgéncia e que tem forca de lei.

A proposta visava:

[...] alteracdo da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, para dispor sobre a
organizagdo dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a
jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL,
2016b, p. 1).

O ministro coloca que, nessa etapa de ensino (Ensino Médio) no que se refere
a LDB/1996, “[...] a sua fungao social, prevista no art. 35, ndo atingiu os resultados
previstos” (BRASIL 2016b, p. 1), sendo que, o pretendido anteriormente ndo seria
mais valido, necessitando de uma corre¢ao para o objetivo ser alcancado. Com esses
argumentos o0 ministro solicita um curriculo menos extenso, mais atrativo, que
estabeleca um didlogo com a juventude, conduzindo-a ao tdo esperado
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Repetidas vezes, relata em seu
parecer que o problema no Brasil seria o de cursar “treze disciplinas obrigatérias”
(BRASIL, 2016b, p. 1-2).

! Ministro Mendonca Filho
2 presidente Michel Temer
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Segundo Kopsel, Garcia e Czernisz (2020, p.12)

A MP n.° 746 foi apresentada rapidamente, pois teve o PL n.° 6.840/2013
como proposta base, lapidada por consultores do CONSED, dentre eles,
Maria Helena Guimaraes Castro, que se tornou Secretaria Executiva do MEC
em 2016. Quando a MP n.° 746/2016 chegou ao Congresso Nacional, foi
criada uma Comissdo Mista, formada por deputados e senadores, para
aprovar um parecer sobre a Medida Proviséria. Em 30 de novembro de 2016,
foi publicado o Parecer n.° 95, de 2016-CN, do Relator, o Senador Pedro
Chaves.

Assim, o Congresso Nacional, em comisséo mista de Deputados e Senadores,
aprova a MP 745 por meio do Parecer n°® 95/2016 (BRASIL, 2016). A reforma do
Ensino Médio foi tratada como requisitos de “urgéncia” e de “grande relevancia” para
0 momento, trazendo novamente as argumentacées que haviam sido apresentadas
pelo Ministro da Educacdo como: a evaséo escolar, as notas baixas em relacdo ao
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), a falta de estrutura e a falta
de disciplinas que envolvesse a realidade dos alunos.

O Parecer 95/2016 também traz demandas tais como: atribuir atrativos para o
Ensino Médio; atender as demandas de projetos de vida dos estudantes e; trazer
maior funcionalidade sobre como conectar os alunos ao desenvolvimento do pais
(mundo do trabalho). O “Novo Ensino Médio” traz a promessa de “valorizagdao do
protagonismo juvenil” e na “flexibilidade curricular”. (BRASIL, 2016d, p. 11).

A estrutura curricular também é relatada no Parecer, trazendo mudancas
significativas tais como: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino
Médio incluira obrigatoriamente estudos e préticas de educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia” (BRASIL, 2016a).

Ainda, em relacado a proposta de escolha dos itinerarios formativos, o Parecer
apresenta a promessa que o estudante “[...] podera fazer escolhas, conforme seu
projeto de vida e de seus horizontes” (BRASIL, 2016d, p. 11), mas mesmo que o texto
apresente essa perspectiva, a oferta dos itinerarios formativos ira depender da
definicdo nas redes de ensino. Na época, os itinerarios formativos, definidos na Base
Nacional Comum Curricular, baseavam-se em versdo preliminar. Além disso,
considerando a reforma fiscal da Emenda Constitucional n.° 095/2016, que proibe por
vinte anos o aumento de qualquer investimento em politicas sociais, € notdrio que
trard, como consequéncias, restricbes orcamentarias aos sistemas de ensino para
colocar em pratica a proposta do Novo Ensino Médio.

Cunha (2017) refere que, o Novo Ensino Médio, trata-se de uma reedi¢cao dos

ano 90 e nao de uma intervengao do ministro com promessas de inovagao. Para esse
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autor, “trata-se, da politica educacional discriminadora do periodo Fernando Henrique
Cardoso, quando Maria Helena Guimardes de Castro ocupou a presidéncia do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais durante toda sua gestao,
apos dirigir secretarias nos governos paulistas de José Serra e Geraldo Alkmin”
(CUNHA, 2017, p. 7).

Como forma de convencimento dos estudantes, que a reforma do Ensino Médio
traria muitos beneficios e possibilidades de formacdo, a midia governamental
apresenta jovens falando da escolha, pelos estudantes, de sua trajetéria profissional,
fazendo parecer que a pratica € o melhor caminho nessa etapa da educacao basica.

Fica definido que, para o cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino
Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicdes de educacgao a distancia com notdrio reconhecimento [...]". Dessa
forma, poderdo ser oferecidas fora da escola, em instituicbes privadas, além de
estudos por meio da educacédo a distancia ou presencial, mediada por tecnologias,
atividades de educacao técnica. As atividades online ficam assim definidas: até 20%
para o Ensino Médio diurno; até 30% para o noturno; e até 80% para Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2017).

Também, a partir do Parecer n.° 95/2016, a presenca e atuacdo do notorio
saber no processo de ensino nas escolas e a possibilidade de utilizacdo de carga
horaria em espaco extraescolar sdo fatores que levam a questionar o papel atribuido
a escola, ja que retirou o art. 62 da LDB, referente ao fato de que apenas docentes de
nivel superior poderiam atuar na educacao basica (BRASIL, 2016a).

Com relacao a contratacdo de professores, de acordo com o Art. 61 (BRASIL,
2017):

IV- profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contelddos de areas afins a sua formacéo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacgfes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36 da LDB (V - formacao técnica e profissional).
V- Profissionais graduados que tenham feito complementac¢éo pedagogica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

A partir dessas propostas votadas pelo Congresso e Senado nacional foi
instituida a Lei 13.415 de fevereiro de 2017, que altera, entre outros textos, a LDB/
1996 com relacéo a etapa Ensino Médio.

Entende-se aqui, o papel dos atores (Congresso e Senado; Ministério da

Educacdo; Presidéncia da Republica; Ministério da Economia) envolvidos nas
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propostas educacionais, as quais foram baseadas em interesses de grupos que
compreendem a educagao como despesa publica. Esses “atores” que aprovaram os
documentos oficiais relativos a reforma educacional lidam com ela sob a otica de
questdes industriais e capitalistas, trazendo apenas interesses especificos e deixando
de lado anseios educacionais como é esperado. Essa constatacao € confirmada por
Rodrigues (2017), o qual lembra a abordagem marxista, afirmando que a escola seria
um instrumento do capitalismo e de obtencdo de mé&o-de-obra para o mercado de
trabalho:

[...]Jdirlamos que a educacdo possui um papel primordial nesse objetivo
especifico de tornar o sujeito moderno como aquele que é produtor e
consumidor, e isso se reduz em instrumentaliza-lo para o desempenho de
funcgBes proprias do trabalho e do consumo” (RODRIGUES, 2017, p.45).

Na proxima secao, além de algumas discussdes sobre os textos da BNCC-EM
e DCNEM, apresenta-se a visao critica dos pesquisadores sobre esse tema.

3.1.2 O contexto dos textos da BNCC e DCNEM

Tendo em vista as alteragbes da Lei n° 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°
13.415/2017, a Resolucéo n° 3, de 21 de novembro de 2018 atualiza as DCNEM. Em
seu Art. 37, prevé que a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012,
permanecera em vigor até o ano de inicio de implementacdo do disposto na nesta
Resolucao, ou seja, passa a vigorar a partir do ano de 2022 (BRASIL, 2018).

Também, a partir do inicio do ano de 2022, a carga horéaria total deve ser
ampliada para 3.000 (trés mil) horas, sendo que, “a formacao geral basica deve ter
carga horaria total maxima de 1.800 (mil e oitocentas) horas, que garanta os direitos
e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades, nos termos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2018). As demais, 1200
horas, sdo destinadas aos Itinerarios Formativos, os quais deverao ter relevancia no
contexto local do estudante e possibilidades nos sistemas de ensino.

Outra mudanca na proposta de Reforma do Ensino Médio, foi a politica de
fomento da implementacdo de escolas de nivel médio em tempo integral. A
reestruturacdo curricular, alteragdo de carga horaria e de disciplinas facultativas
configuram a ideia de uma escola de tempo integral. Considerando o Ensino Médio
em turno integral, as DCNEM preveem 1400 horas por ano, totalizando 4200 horas,
correspondendo a sete horas por dia, num total de 200 dias letivos, ao passo que, na

LDB (1996) eram previstas 800 horas distribuidas ao longo desses 200 dias letivos.
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Para o turno integral, cada escola terd um prazo de 10 anos contados a partir da data
de implementacao do Novo Ensino Médio na referida escola.

Quanto a avaliacdo, as DCNEM (BRASIL, 2018) preveem em seu Art. 32, que:

As matrizes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e dos demais

processos seletivos para acesso a educacdo superior deverao

necessariamente ser elaboradas em consonancia com a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e o disposto nos Referenciais para a Elaboracao
dos Itinerarios Formativos.

Sobre os livros didaticos, o Ministério da Educacdo adequou o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e demais programas nacionais voltados a
distribuicdo de livros e materiais didaticos, recursos fisicos e digitais para alunos e
professores, atendendo ao que foi definido para formacéo basica geral e itinerarios
formativos, organizados de acordo com estas Diretrizes.

Nas DCNEM e na BNCC, a estrutura curricular € organizada pelas areas do
conhecimento, devendo assegurar o “fortalecimento da relagcéo entre os saberes e sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
planejamento e execugéo: conjugados e cooperativos dos seus professores” (BRASIL,
2018, p. 6).

Por sua vez, a BNCC é um documento de carater normativo qgue mostra um
conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas basicas da educacao. De acordo com a LDB 9394/96, a base comum curricular
deve nortear os curriculos das redes de ensino trazendo propostas pedagogicas para
todas as modalidades de escolas do Brasil.

A BNCC-EM, no que se refere a parte comum do curriculo, est4 organizada em
quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

A parte diversificada do curriculo do Novo Ensino Médio é composta pelos
Itinerarios Formativos que sé@o assim denominados: | - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagéo técnica e profissional (BRASIL,
2017). O objetivo, teoricamente, é trazer caminhos diferentes e formativos para os
alunos e flexibilizar o curriculo escolar, oportunizando a escolha dos mesmos
(HERNANDES, 2020).
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A BNCC-EM também é composta de competéncias gerais e especificas das
areas, assim como habilidades relativas aos objetos de conhecimento de cada

unidade temética, sendo que:

[...] a competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p.8).

As habilidades seriam direcionadas as competéncias estabelecidas em cada
area de conhecimento e o desempenho do aluno mostraria a eficacia ou a auséncia
dela.

Macedo (2014) refere que a BNCC é uma forma de controle sobre a acao
pedagdgica das escolas, tratando-se apenas de objetivos/expectativas/habilidades.
Existem muitos discursos favoraveis sobre as novas propostas de reformas, muitos
sao posicionamentos do senso comum baseados em propagandas midiaticas e com
um viés partidario relatando apenas a opinido politica privada.

A reforma do Ensino Médio, também prevé o que ja constava na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (Lei no. 9394/96), no que se refere
a uma perspectiva de ampliacdo parcial do tempo integral nas escolas de ensino
fundamental, possibilidade estendida também a educacéo infantil, no Plano Nacional
da Educacéo (PNE), Lei no. 10.721 de 2001 (BRASIL, 1996). Contudo as experiéncias
de educacdo em tempo integral e/ou de extensdo da jornada escolar ainda eram
limitadas e timidas, especialmente pela auséncia de recursos para 0s objetivos
propostos na época (MOEHLECKE, 2018, p. 146).

No PNE seguinte, 2014-2024, a meta (3) seria “universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e
elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)’ (BRASIL, 2014), no entanto,
segundo analise da Reforma “Novo Ensino Médio”, realizada por Maciel (2019), a
reforma pouco contribui para o alcance dessa meta.

Além de manter a universalizacdo da oferta, direito a educagéo para todos, a
Reforma Novo Ensino Médio (Lei 13.415/17) tem como garantia a educacdo de

qualidade e, com isso, surgiu a proposta de educacao em tempo integral.
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Sobre educacéao em tempo integral na Reforma Novo Ensino Médio, Moehlecke
diz que:
A primeira vista, tais orientacbes parecem indicar avancos em termos da
ampliacdo do direito a educacéo, estendendo a jornada escolar, inclusive
para o ensino médio. Contudo, é necessario analisar esse processo com mais
cuidado, particularmente no que se refere a trés questdes recorrentes na
literatura da area. Primeiramente, as pesquisas sobre o tema tém levantado
ressalvas acerca do que se entende hoje por educacéo integral. Se este tem
sido um conceito polissémico desde a sua origem no Brasil, atualmente
guestiona-se até que ponto os novos sentidos a ele atribuidos ndo acabam

por enfraquecer e limitar o direito de todos a uma educacéo de qualidade, ao
invés do contrario (MOEHLECKE, 2018, p. 146).

No entanto, Moehlecke (2018 p. 146) alerta que:

[...] é relevante compreender o sentido de educacao integral que se pretende
fomentar nas escolas brasileiras, tendo em vista que esse é um conceito
polissémico, como afirma, além de ampliar o abismo existente entre os que
tém condicbes de estudar e os que ndo tem, pois a realidade socioecondmica
de muitos discentes de escolas publicas do Brasil, exige que estes utilizem
boa parte de seu tempo em trabalhos informais e formais, na tentativa de
garantia da sobrevivéncia.

Pensar em educacdo em tempo integral como positiva significa pensar sobre
0S recursos que sao direcionados para coloca-la em acgéo, porém o congelamento de
gastos vem no mesmo ano.

Vieira (2014, p. 349), traz seu posicionamento pela 6tica dos principais “atores”
(quem faz a politica) envolvidos nesse processo, podendo a educacdo em tempo
integral ser confundida com a sobrecarga de professores e diretores das escolas onde
serdo responsaveis pela "implementacdo". No entanto, apesar da proposta de
educacdo em tempo integral, percebe-se corte de carga horaria de algumas
disciplinas na matriz curricular proposta na BNCC-EM, privilegiando algumas sobre
outras, especificamente Matematica e Portugués, o que mostra intencdes retrogradas
indo ao encontro do capitalismo neoliberal de preparar os jovens para o mercado de
trabalho.

Medeiros (2018, p. 9), em particular no Ensino de Ciéncias, considera que a
reforma pode fragilizar o ensino tornando-o mais incipiente para 0s que nao
escolherem o eixo formativo cientifico. Esse autor considera a reforma como um
retrocesso, comparando-a a década de 1980, “quando se dava énfase ao ensino
técnico-profissional e aos anos de 1990, quando a politica educacional se subjugou

as diretrizes neoliberais para a educacao”.
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Na contramao da formacéo integral, Hilario (2019) conclui que existe uma rede
discursiva com a finalidade de subjetivar os jovens como for¢ca produtiva para o
modelo de sociedade capitalista. Também, a reducdo da carga horéria de certas
disciplinas interfere nos fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender
e dominar o funcionamento do mundo das coisas e da sociedade humana” (MOTA,;
FRIGOTTO, 2017, p. 1). Para Lima e Maciel (2018, p 1), “a flexibilizagdo e o
esvaziamento do curriculo do Ensino Médio podem resultar na corrosdo do direito a
educacado”. Da mesma forma, Costa e Silva (2019, p.7) conclui que a Reforma com
sua flexibilidade “retira direitos dos jovens a uma educacéao geral, o que pode limitar a
capacidade de reflexdo e a autonomia desses sujeitos.”

Essas contradi¢cdes entre o descrito nos textos, tais como a BNCC, que servem
como base para a educacédo brasileira, também se explicitam diante dos objetivos da
formacdo do estudante do Ensino Médio, que seria oferecer auxilio didatico e
pedagogico para a promover sujeitos criticos e reflexivos. Para Rodrigues (2017),
diante das reais situacdes, a escola acaba trabalhando mecanicamente esses
objetivos e complementa que:

O ideal seria uma educacao que permita ao sujeito tornar-se verdadeiramente
critico e consciente do seu tempo e que possa estabelecer uma harmonia
com todas as formas de vida do planeta. Essa postura é algo a mais que uma
simples ecologia. (RODRIGUES, 2017, p. 46).

Em uma analise curricular do “Novo Ensino Médio”, envolvendo a BNCC, Silva
(2018, p. 1) considera que as propostas representam “um velho discurso e reiteram
finalidades sufocadas pelas disputas em torno dos sentidos e finalidades que
envolvem esta etapa da educagéo basica nos ultimos 20 anos”. Reiterando a critica a
BNCC, Pinto e Melo (2021, p. 2) analisam a base curricular do estado de Minas Gerais
e consideram que esta seria uma “formacao destituida de sentido critico e voltada
para a aplicabilidade de conteldos através de uma lista de competéncias e
habilidades”.

Também, Lotta et al (2021) acompanharam e analisaram o inicio do processo
de implementacgé&o da reforma nos 26 estados e Distrito Federal, a partir da publicacao
da Lei 13.415, e consideram que as medidas do governo federal alteram contextos
locais, os quais devem gerar diferentes efeitos na formacao das juventudes.

Compreende-se, por meio das criticas trazidas pelos pesquisadores sobre os

textos, BNCC-EM e DCNEM, as consequéncias na formulac&o dessa politica para os
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jovens brasileiros. Percebe-se claramente a mudanca entre o previsto no PNE (2014-
2014), formulado em tempos de valorizacdo da educacéo e nos tempos atuais, onde
0s governantes consideram a educagdo como gasto publico, através da contencao de
gastos da Emenda Constitucional n.° 095/2016.

Na proxima subsecao sera trazida a reforma curricular Novo Ensino Médio em
uma visdo, segundo Ball e Bowe (1992), do contexto de influéncia nos documentos

relativos.

3.1.3. Novo Ensino Médio: influéncias na producéo dos textos

Resumidamente apresenta-se até aqui elementos centrais do contexto dos
textos (BALL e BOWE, 1992) envolvidos na reforma curricular denominada “Novo
Ensino Médio", com analise critica dos autores selecionados nesta revisao de
literatura. A partir do exposto na Lei 13.415/2017, DCNEM e BNCC-EM, para melhor
compreensao dos caminhos percorridos por essa politica educacional, torna-se
importante trazer os resultados de pesquisas com objetivo de entender quais
influéncias estao envolvidas na producao desses textos.

Lopes (2006) afirma que, as politicas publicas educacionais sdo meios de
negociacdo em variados contextos, “nos quais circulam textos e discursos
constantemente reinterpretados”. Diz ainda que, no final da década de 90 comecam a
aparecer enfoques pds-modernos e pés-estruturalistas:

[...] a teorizag@o curricular incorpora o pensamento de Foucault, Derrida,
Deleuze, Guatarri e Morin. Podemos observar que umas das principais
marcas do pensamento curricular brasileiro atual € a mescla entre “o discurso
pés-moderno e o foco politico na teorizagdo critica [...] na valorizagdo do
conhecimento como produtor dos sujeitos criticos e autbnomos, com o

descentramento do sujeito, a constituicAo discursiva da realidade e a
vinculagéo constitutiva entre saber e poder” (LOPES, 2010, p. 47).

Ferretti e Silva (2017) consideram que, a MP n° 746 de 22 de setembro de 2016,
que institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgédo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, "nao constitui uma novidade, mas apenas
uma atualizagdo da histérica disputa pela hegemonia em relagédo ao ensino médio”.

Para Corti (2019, p. 1) “a Reforma do Ensino Médio tornou-se um discurso
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hegemonico antes mesmo do governo Temer, visando preencher um significante
vazio: a crise do Ensino Médio”.

A EC 241, criada por um projeto de Lei 55/2016, passou a ser reconhecida
como PEC 95 de 15 de dezembro de 2016, garantindo, no Novo Regime Fiscal, a
materializacdo do direito de acesso universal a saude e a educacdo em seu limite
minimo, 0 que se compreende por investimentos minimos na educacao (BRASIL,
2016).

Entende-se aqui, a influéncia da reducéo do orgamento na educagdo como um
todo, mas mesmo assim, ainda € preciso formar mao de obra barata com incentivo a
finalizacdo dos estudos no Ensino Médio.

No que se refere a andlise da Lei n. 13.415/2017 e documentos oficiais
relacionados, autores tais como: Pinto e Melo (2021); Sanz (2019); Silva e Melo
(2018); Motta e Frigotto (2017); Cunha (2017); e Silva e Scheibe (2017) concordam
gue a politica educacional Novo Ensino Médio sofreu influéncia do setor empresarial
com vistas a formagcdo para o mercado de trabalho, mas também, do sistema
educacional privado com vistas a lucrar com a venda da educagdo como mercadoria.

Ferretti (2018, p. 2) reconhece a intensa atuacdo do empresariado nacional
que, “ha tempos, inclusive nos governos do PT, vém exercendo forte influéncia sobre
o MEC, no sentido de adequar a educacéao brasileira a seus interesses, entre eles 0s
de natureza financeira”.

Para Quadros (2020, p. 1), com base em analise em documentos
normativos/legislativos da reforma; audiéncias publicas da medida proviséria
746/2016; documentos do empresariado; reportagens de jornais e revistas; fontes

secundarias de outros pesquisadores, a reforma possui dois significados:

Por um lado, se caracteriza como uma abertura de mercado para absorcao
de capitais; e por outro, revela um projeto societario neoliberal e a producao
de uma subjetividade mercantil. Toda e qualquer intervencdo do Estado,
segundo a orientacdo do empresariado, deve responder a uma premissa
fundamental, qual seja, o aumento da produtividade medida pelos testes
padronizados, que avaliam aspectos das competéncias em portugués e
matematica (QUADROS, 2020, p. 1)

Os significados, apontados por Quadros (2020), ficam como um pano de fundo
na Reforma do Ensino Médio, ou seja, a influéncia do mercado de trabalho € encoberta
pela justificativa de “modernizagéo do curriculo do Ensino Médio, na busca de alterar

o curriculo sobrecarregado de disciplinas “inuteis” ou “desinteressantes”, ou seja,
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pouco atraentes aos jovens, o que justifica a grande evasao”. (MOTTA;
FRIGOTTO, 2017, p. 346).

Medeiros (2018, p. 8), em entrevista com professores e estudantes do Ensino
Médio, compreende suas percepcdes sobre a reforma como antidemocrética,
contrariando os “anseios de tedricos da educacéao e professores dos diversos niveis
de ensino e favorecendo os interesses pragmaticos do mercado”. Silva e Melo (2018,
p.16), ao considerarem o interesse do capital, como influéncia na reforma do Ensino
Médio, reconhecem que também houve influéncia contréria aos interesses do Estado,
sendo essa uma “pauta construida por educadores e estudantes a partir de
discussoes e deliberacdes coletivas em foruns e reunides, em defesa dos interesses
dos trabalhadores e usuarios dos servigos publicos e gratuitos”.

Nessa perspectiva, Steimbach (2018) pesquisa em sua tese de doutorado a
ocupacao das escolas por estudantes do ensino médio em 2016 em oposi¢cao aos
seguintes pontos: proposta da PEC 95, que limita os gastos publicos por 20 anos;
reforma trabalhista; reforma previdenciaria, mas foi principalmente contra a reforma
do Ensino Médio e PEC dos gastos que 0s jovens se insurgiram e ocuparam suas
escolas. Sobre esse contexto, entende-se que, a influéncia do capital se sobrepde
aos interesses do servi¢co publico de forma gratuita ao cidadao brasileiro.

Analisando o contexto de influéncia sobre a reforma, percebe-se que a limitagédo
dos gastos publicos na educacao vai de encontro a proposta de ampliacdo da carga
horaria. do Novo Ensino Médio envolvendo a BNCC e ltinerarios Formativos.
Hernandes (2020, p. 1) considera que a falta de “politica de financiamento para as
escolas publicas realizarem essas alteracfes, sobretudo para contratacdo, melhor
remuneracao e melhores condi¢cdes de trabalho do docente, poderao vir a ser fatores
que afastem a escola de sua fungao social”’. Resultados semelhantes foram trazidos
por Andrade (2019, p. 10) ao sistematizar as percepg¢des de professores e gestores
sobre a reforma do Ensino Médio. O autor percebe que eles concordam em algumas
mudancas, mas nao da forma como foram feitas as alteracdes curriculares, as quais
“ndo dialogam com as melhorias em infraestrutura, valorizagdo docente e formagao
integral, preocupacgdes de alunos e professores”.

Além disso, relatam que nédo foram consultados para a elaboracéo da proposta,
0 que vem ao encontro da pesquisa de Valenciano (2019), que traz a percepcao de
diretores, coordenadores, professores e alunos sobre a falta de consulta publica.

Segundo esse autor, a comunidade escolar enfrentou momentos de incerteza quanto
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a alteracdo nos espacos escolares, na vida e profissdo dos professores e no futuro
dos estudantes.

Para Le&o (2018) a reforma ndo atende as demandas dos jovens, que
continuam suprimidas, pois a reforma revela claramente outros interesses. Koepsel et
al (2020) complementam que a reforma envolvendo a BNCC e as DCNEM, acentua
desigualdades e impacta o trabalho da escola. O curriculo organizado em areas
isoladas e disciplinas especificas, sem contextualizagcdo com o dia-a-dia do aluno ja
foi explorado anteriormente em outras reformas, mas o certo é que sera direcionado
a educacao financeira, mostrando assim, a influéncia do empresariado (SILVA, 2018).
No entanto, Kuenzer (2019), propde uma alternativa a formacao integral dos jovens,
reforcando a necessidade de um posicionamento da escola, valendo-se de sua
autonomia frente ao curriculo flexivel.

Sobre as incertezas com relacdo aos professores do Ensino Médio, Costa e
Coutinho (2018) reconhecem que, a reforma néo favoreceu politicas de formacéo de
professores e, como forma rapida para dar conta da formacéao técnica e profissional,
alLei13.415, artigo 61 inciso IV, reconhece a docéncia atuada por notério saber, “para
ministrar conteudos de éareas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacao especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporagbes privadas em que tenham atuado”
(BRASIL, 2017). Silva e Scheibe (2017) também criticam, além do curriculo, o papel
da docéncia pelo “notdrio saber”, possibilitando legalizar a docéncia de pessoas sem
formacdo adequada para ministrar aulas sendo, no minimo inadequado, mas
mostrando um projeto de educacao de forma mais “barata”.

Além da influéncia do setor econdmico, Balduino (2020, p. 5) apresenta a
influéncia do terceiro setor, as chamadas parcerias publico-privadas. Cita como
exemplo a parceria entre redes estaduais de ensino e Instituto Unibanco (IU), com a
proposta do Programa Jovem do Futuro que “emprega a légica de mercado nas
escolas publicas de Ensino Médio e induz a responsabilizacdo das escolas pelos
resultados”. A proposta previa um cardapio de metodologias com influéncia nos
curriculos escolares, sendo inserido no Guia de Tecnologias do MEC, desde o ano de
2011. Outro exemplo dessa parceria € trazido por Quadros e Krawczyk (2021), a partir
da analise de documentos elaborados por fundacbes empresariais —Todos Pela

Educacao e o Instituto Unibanco— e também documentos legislativos e normativos.
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Esses autores reconhecem como sendo um projeto educacional do empresariado

para a juventude da classe trabalhadora, que se caracteriza por uma:

[...] ‘captura’ da subjetividade, em que as competéncias socioemocionais
procuram encarnar nos jovens o autocontrole, o trabalho em equipe e a
resiliéncia; incremento do capital humano; discursos e das estratégias de
manipulacdo, busca fazer o jovem acreditar que é o autor de sua propria
dominacgédo (QUADROS; KRAWCZYK, 2021, p. 2).

Entretanto, sdo os resultados da pesquisa de Costa e Silva (2019, p. 7), que
dado melhor compreenséo de quais influenciadores teriam maior peso politico para
transformar os interesses em lei. Segundo a autora, com maior peso estdo 0s
organismos internacionais, entre eles o Banco Mundial (BM), que age em consonancia
com o empresariado brasileiro e grupo conservador do Governo, que ha época da
alteracdo da lei, estava sob gestdo do ex-Presidente Michel Temer. A autora traz a
caracterizagcdo dos documentos do BM que tem, em seu discurso, a premissa da
reducdo da pobreza no mundo partindo de investimentos em educacéao.

Entende-se, teoricamente, que uma das funcbes do BM € investir em
educacao, o que deve contribuir para a acumulacao do capital humano com melhor
formacao e consecutivamente com melhores salarios e crescimento econdémico. No
entanto, na pratica, se constitui um organismo alinhado aos governos que consideram
a educacado como gasto publico. Nesse sentido, segundo Costa e Silva (2019, p.35),
em relacdo ao Brasil, 0 BM publica, a pedido do Presidente Temer, um documento
denominado de “Um ajuste justo - andlise da eficiéncia e equidade do gasto publico
no Brasil, do Banco Mundial” com o objetivo de examinar os gastos publicos e
apresentar solucdes para a reducao do déficit fiscal que o pais enfrentava em 2017.

De acordo com esse relatorio, "as despesas publicas com ensino fundamental
e médio apresentam ineficiéncias significativas e, 0 mesmo nivel de servigos poderia
ser prestado gastando 1% a menos do PIB em nivel local” (BANCO MUNDIAL, 2017,
p. 13). Costa e Silva (2019), ao analisarem o documento, refere-se as solugdes
propostas pelo BM, como por exemplo: o aumento de niumero de alunos por professor;
contratos em vez de concursos para professores; aumento de salario por meritocracia
em vez promocao por tempo de servico; contratacdo de servicos privados de
educacgdo; e avaliacdo de eficiéncia de gastos. Em contrapartida aos resultados
apresentados pelo relatério do BM, a autora traz estudos criticos apresentados por

Amaral (2017), no que se refere ao grau de responsabilidade dos dados apresentados
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no relatério, cobrando clareza na metodologia e fontes adotadas para generalizar 0s
resultados.

Fornari (2020, p.8), ainda sobre o BM, confirma que as:
[...] politicas de financiamento da reforma do Ensino Médio — Lei 13.415,
apresentam-se como um projeto alinhado as recomendacfes do Banco
Mundial e do empresariado brasileiro e se inserem no conjunto de projetos e
estratégias que justificam as reformas educacionais brasileiras com vistas a
atender as exigéncias da logica que permeia os setores sociais e econdmicos,

sob a égide do arcabouco ideolégico, politico, econémico e financeiro,
exigidos pelo modo de producao capitalista, em nivel nacional e internacional.

As influéncias que sofre o Novo Ensino Médio, como politica de curriculo,
também sdo definidas por Martins (2019, p.9), considerando que:

[..] os principios curriculares sofrem influéncias de multiplas agendas

nacionais e internacionais, possibilitando reconhecer as relag6es hibridas e

globais, com proposi¢des e principios pedagdgicos, os quais fundamentam o

pensamento neoliberal de superacdo, de autonomia e de competitividade
entre 0s sujeitos.

Sendo assim, pode-se concluir as inimeras influéncias nessa reforma, que
certamente ndo é do publico a quem se destina, os jovens do Ensino Médio. Ao
apresentar a proposta, o MEC lancou mao de propagandas positivas da reforma,
inclusive com discursos dos proprios jovens, mas Silveira (2018, p. 8) analisando
noticias do Portal do MEC sobre o Novo Ensino Médio, julgou o quanto a circulacéo
de propaganda de Estado é “constituidas pelo apelo emocional e caracterizadas pela
efemeridade das informacdes que veiculam”. Tais propagandas tentam transparecer
beneficio aos jovens do Ensino Médio.

No Rio Grande do Sul, segundo Chagas (2019), a Secretaria Estadual de
Educacao (Seduc) alinhou-se ao MEC, em concordancia ao projeto de educacéo
hegembnico no campo econdmico. Para demonstrar esse alinhamento em nimeros,
a autora se refere a realizacdo de um projeto-piloto do “Novo Ensino Médio” em 301
escolas da rede estadual, a partir do ano de 2019, sendo uma destas escolas o0 objeto
desta pesquisa de mestrado.

Neste contexto, entende-se quais séo as influéncias na formulag&o de politicas
publicas educacionais direcionadas a etapa Ensino Médio, que seguem 0 seguinte
fluxo: a formulagcéo da politica pelos atores publicos (poder legislativo e executivo,
além de outros autores) sofre influéncia do poder econémico e de atores privados

(empresarios, trabalhadores) e de organizagfes publicas.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o0s aspectos referentes aos procedimentos
metodoldgicos adotados visando alcangar os objetivos de pesquisa.

4.1 Delineamento da pesquisa

A pesquisa tem abordagem qualitativa que, para Lidke e André (1986), é uma
Otima opcao quando se tem a necessidade de um estudo aprofundado do contexto do
objeto de estudo, sendo organizada da seguinte forma: definicAo do objeto de
pesquisa; pesquisa bibliografica; metodologia, producdo e analise dos dados com
interpretacéo das informacgdes produzidas durante a pesquisa.

Com base nos objetivos das questdes da pesquisa, sera caracterizada como
do tipo exploratdria, uma vez que pretende contribuir com a exploracdo do objeto de
estudo.

De acordo com os procedimentos técnicos utiliza a pesquisa documental e
bibliografica, que conforme Gil (2002) d& suporte a pesquisa quando ndo se conhece
muito sobre o tema. Essa parte da pesquisa esta apresentada no capitulo 3.

E considerada pesquisa participante e de campo, envolvendo além dos demais
sujeitos da pesquisa, também a professora/pesquisadora, pois € professora na escola
a ser pesquisada. De acordo com Brand&o (2001), a pesquisa participante contempla
a participacédo do pesquisador no local que representa o contexto a ser pesquisado.
Assim, a pesquisadora da area de Ciéncias da Natureza propfde-se também como
participante na pesquisa de campo junto aos demais professores da area e gestao da
escola, onde serdo originadas as informacdes para analise através da metodologia de
Analise de Conteudo (BARDIN,1977).

O Quadro 4 apresenta a sintese dos passos da pesquisa de campo a partir dos
objetivos geral e especificos relacionados, sendo consideradas subquestdes de

pesquisa, etapas e fonte de dados para analise.

Quadro 4- Sintese das etapas metodoldgicas da pesquisa de campo
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Objetivo Geral: investigar as estratégias desenvolvidas na escola, referentes a Reforma do
“Novo Ensino Médio”, a partir da area de Ciéncias da Natureza.

Objetivos Especificos

Subquestdes

Etapas/ Fonte de dados

Investigar e apresentar as
estratégias desenvolvidas na
escola para inicio do Novo

O que foi desenvolvido na
escola como estratégia para o
Novo Ensino Médio?

Pesquisa de campo/ entrevista
e questionario para a gestéo e

teérico Abordagem Ciclo de
Politicas, as estratégias
desenvolvidas na escola para
implementac&o do Novo Ensino
Médio

Ensino Médio, com o olhar da | A infraestrutura mudou? professora formadora
gestdo, professora formadora e | Houve formacao de | Pesquisa de campo/
professores da area de | professores? guestionario para 0s
Ciéncias da Natureza; O que foi desenvolvido na | professores da area de
escola como estratégia para o | Ciéncias da Natureza
Novo Ensino Médio em relagéo
ao papel da docéncia?
Analisar, & luz do referencial | Como se apresentam as | Anadlise de conteddo com

estratégias desenvolvidas com
relagdo a Reforma do Ensino
Médio em uma escola piloto da
rede estadual do municipio de
Bagé- RS?

interpretacdo a luz do ciclo de
politicas e demais referenciais
que emergirem durante a
andlise

Fonte: Autora (2022)

O tema da pesquisa sobre a Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei

13.415/17, em uma escola urbana, piloto do Novo Ensino Médio, identificada como

Escola A e situada no Centro do municipio de Bagé- RS. A escola assinou o termo

de coparticipacdo da pesquisa (ANEXO 1). Os sujeitos da pesquisa, que assinaram o

Termo de Consentimento Livre Esclarecido- TCLE (ANEXO 2) serao:

i) Uma professora formadora, que participou de reuniées na Seduc, em Porto

Alegre, sobre a Reforma Novo Ensino Médio, sendo ela da area de Matematica.

i) A diretora da escola.

iif) Professores atuantes na area de Ciéncias da Natureza (trés de Quimica,

dois de Fisica e um de Biologia), entre eles, a pesquisadora

O Quadro 5 apresenta a codificacao dos sujeitos de pesquisa, cuja identificacao

deve ser contemplada na analise e escrita dos resultados da pesquisa.

Quadro 5 - Codificacdes referentes o0s sujeitos de pesquisa
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Sujeitos Cdédigo
Professora Formadora PF
Professora/ Pesquisadora PP
Direcéo D
Professor de Ciéncias da Natureza- Quimica PCNQn
numeral n
Professor de Ciéncias da Natureza- Fisica PCNFn
numeral n
Professor de Ciéncias da Natureza- Biologia PCNBnN
numeral n

Fonte: Autora (2022)

Também serdo trazidas, nos resultados, as estratégias para implementacao do
Novo Ensino Médio referentes a infraestrutura da escola (livros didaticos, salas
tematicas, laboratorio de ciéncias, Chromebooks) de forma ampla e direcionada a
Area de Ciéncias da Natureza.

Como instrumentos para producéo de dados serdo considerados (APENDICE
1, 2 e 3) respectivamente, entrevista qualitativa semi-estruturada com a professora
formadora, questionario para a Direcdo da Escola e questionario aos professores da
area de Ciéncias da Natureza. Além desses instrumentos, no diario de campo da
pesquisadora, foram registradas as percepcdes sobre as estratégias utilizadas na
escola para inicio do Novo Ensino Médio (formacbes na escola, escolha dos livros
didaticos e infraestrutura).

Segundo Cresweell (2010) as entrevistas fazem parte de pesquisa qualitativa
podendo ser utilizadas questbes abertas, ndo estruturadas e pouco numerosas e que
se destinam a extrair concepc¢odes e opinides dos participantes. Para Flick (2004), este
tipo de entrevista é denominado de semi-estruturada, sendo que 0s entrevistados
expressam seus pontos de vista, proporcionando interagdo com o pesquisador. Para
Bauer e Gaskell (2002), as entrevistas semi-estruturadas sado aquelas que melhoram
a descricdo de um levantamento de dados e de sua interpretacdo, focando-se no

problema e contribuindo para a compreenséo do levantamento dessas informacdes.
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E importante frisar que, por motivo de ndo haver tempo habil por parte dos sujeitos a
serem entrevistados, tanto para direcdo, quanto para os professores da area, a
entrevista foi substituida por questionarios enviados em arquivo pelo Whatsapp.
Alguns responderam no proprio Whatsapp, outros digitaram as respostas no arquivo
e reenviaram.

O diario de campo, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.134) contempla dois
tipos de materiais: “O primeiro é descritivo, em que a preocupacado € captar uma
imagem por palavras do local, pessoas, acdes, conversas observadas. O outro é
reflexivo - a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias e
preocupagdes”. Sendo o segundo contemplado nessa pesquisa.

Ja o questionario, segundo Gil (2002, p. 128), seria a “técnica de investigagao
composta por um namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

A codificagcéo dos instrumentos de producéo de dados da pesquisa, Quadro 6,
sera apresentada da seguinte forma:

No diario de campo da pesquisadora (DC) foram registrados momentos de
formacdo de professores na escola ou fora dela com relagdo ao Novo Ensino Médio
com algumas reflexdes, que se constituem em dados relevantes.

Entrevista (E) semiestruturada com a professora formadora da area de
matematica (em janeiro de 2022) que realizou a forma¢édo na Seduc em Porto Alegre
sobre como o Novo Ensino Médio deveria ocorrer na escola

Questionario (Q) para a Gestdo da escola (dire¢do), sobre a infraestrutura, a
organizacdo curricular e formacéo de professores e questionario para os professores

da area de Ciéncias da Natureza

Quadro 6- Corpus de anélise com codigos

Instrumento Cdédigo
Diario de campo DC
Entrevista E
Questionario Q

Fonte: Autora (2022)
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4.2 Metodologia de analise

Para fins desta pesquisa, a organizacdo e anélise dos dados foram realizadas
por meio da metodologia de Andlise de Conteudo (BARDIN,1977).

Segundo Bardin (1977) a analise de conteudo consiste em trés diferentes
partes: a pré-andlise; a exploragdo do material e o tratamento dos resultados; e a
inferéncia e a interpretacao.

Para Bardin (1977) a analise de conteudo se constitui de técnicas e
procedimentos que possibilitam o processo de comunicacdo, levantamento
quantitativo ou qualitativo, permitindo a partir da inferéncia e da interpretacéo, os
resultados da pesquisa.

A pré-analise, para Bardin (1977), é a organizacdo das ideias iniciais que foram
estabelecidas no referencial teorico, sendo nesse momento estabelecido, 0s
indicadores para realizar a interpretacdo das informacdes coletadas, ou seja, a leitura
geral do material ou das entrevistas transcritas ou ainda respostas a questionarios.
Esta fase € dividida por quatro etapas:

a) leitura flutuante, primeiro contato com o texto para conhecé-lo, ter
impressoes e orientacoes;

b) a escolha dos documentos coletados, que € o momento de definir o corpus
do estudo.

c) construcdo de objetivos e hipGteses a partir da leitura inicial dos dados
constitutivos do corpus, que no caso dessa pesquisa serdo as subquestbes de
pesquisa;

d) a elaboracéo de indicadores, que diz respeito a interpretacdo do material
coletado, utilizando como guia as subquestdes de pesquisa.

A exploracao do material e o tratamento dos resultados, se refere a administrar
as decisbes que foram tomadas. Esta € uma fase que contempla a construcéo da
codificacéo, através do que foi analisado no texto e seus recortes em unidades de
registros, sendo classificadas e agrupadas, gerando as categorias tematicas (SILVA;
FOSSA, 2015).

Assim, inicia-se o processo codificacdo, sendo a fase essencial na analise de
conteudo, que para Bardin (1977), possibilita a transformacédo dos dados para a

andalise e esclarecimento das caracteristicas de cada texto a ser analisado.
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O processo de categorizacdo representa o agrupamento de unidades de
registro do texto depois de interpretadas, sendo que as categorias apontam 0s
principais elementos constitutivos dos resultados da pesquisa. (BARDIN, 1977).

A terceira fase descrita por Bardin (1977) consiste nos resultados, em sua
interpretacdo, que trard os conteudos abordados contidos no material coletado. A
partir dai o pesquisador possui resultados significativos, podendo trazer interpretacdes
acerca dos objetivos previstos ou sobre outras descobertas que ndo eram esperadas.

A seguir, apresenta-se como sera realizada a organizacdo dos dados para a
codificacdo do corpus de andlise. A primeira coluna do Quadro 7 apresenta os codigos
em uma relacdo entre o instrumento de producéo de dados elaborado para os sujeitos
da pesquisa e a subquestdo de pesquisa numerada apresentada na segunda coluna,
devendo ser respondida pelas unidades de registro e sua respectiva interpretacao.
Por exemplo, SqQD1 representa a subquestdo 1 que foi elaborada para ser

respondida pela unidade de significado retirada do questionario da Dire¢édo da escola.

Quadro 7- Codigos das subquestdes de pesquisa
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Cédigos

Subquestées (Sq)

Questionario Direcao

SqQD1 Quais recursos didaticos (infraestrutura)?
SqQD2 Houve formacéo de professores? De que forma?
SgD3 Como foi discutida a Organizacéo Curricular?

Diario de Campo

SgDC1 Quais recursos didaticos (infraestrutura)?
SgbC2 Houve formacéo de professores? De que forma?
SgDC3 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo

Ensino Médio em relagdo ao papel da docéncia?

Entrevista Professora

Formadora
SqEPF1 Houve formacao de professores? De que forma?
SqEPF2 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo

Ensino Médio em relacéo ao papel da docéncia?

Questionario Professores
Ciéncias da Natureza

SqQPCNL1 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo
Ensino Médio em relagdo ao papel da docéncia?
SqQPCN2 Quais recursos didaticos (infraestrutura)?

Fonte: Autora (2022)

Sendo assim, com o corpus codificado junto as subquestbées de pesquisa, as
unidades de analise devem dar sentido a questao central da pesquisa “como se
apresenta a Reforma do Ensino Médio em uma escola-piloto da rede estadual do
municipio de Bagé- RS, entre os anos de 2019 a 2022?”.

Conforme Quadro 8, para facilitar a interpretagdo do corpus de analise,
utilizamos palavras-chave correspondentes a cada unidade de registro e, assim,
procedemos a reescrita da unidade, cuja interpretacdo deveria responder uma das
subquestfes de pesquisa. Por fim, na ultima coluna, foi escolhido um titulo para a
categoria inicial, que foram agrupadas em categorias finais a serem discutidas no
Capitulo 5. O Quadro 9 apresenta a categorizacao final. O processo de analise
encontra-se no APENDICE 4.

Quadro 8 - Quadro com exemplo de analise e categorizacao
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Corpus Unidade de Palavras- Reescrita da | Subquestdo | Titulo para
de Registro (UR) Chave UR (c6digo para categoria
analise 90 p: inicial
categoria

(Codigo) inicial)

DC No ano de 2019, Escola piloto A escola Sabe2 Proposta de
mesmo ano da P escolheu formacdo em
selecdo das escolas N Ensi uma cascata
piloto do Novo Mo,\g.’ nsino professora
Ensino Médio, cada edio para realizar
escola mandou N a formacéo
um(a), professor (a), | Formacao do Novo
para realizar a Ensino
formacéo da Médio.
conceituacéo de
como o Novo Ensino
Médio deveria
ocorrer na escola

QD

EPFn

QPCNQn

QPCNFn

QPCNBn

Fonte: Autora (2022)

Quadro 9 - Quadro da categorizacao final

Cédigo da categoria | Ocorréncias Categorias Finais
Inicial
SgDC2 19 Formatos de formacao de professores para o Novo Ensino
SqEPF1 Médio na escola
SqQD2
SgDC3 52 Organizacgéo curricular do Novo Ensino Médio e implicacfes
SqEPF2 no papel do professor
SqQPCNx1
SqQD3
SgDC1 13 Estratégias didaticas e infraestrutura para o Novo Ensino
SqQD1 Médio na escola
SqQPCNx2

Fonte: Autora (2022)
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No Capitulo 5 serdo apresentados os resultados da pesquisa, problematizando
as estratégias desenvolvidas com relacdo a Reforma do Ensino Médio em uma escola

piloto da rede estadual do municipio de Bagé- RS.
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5. PROBLEMATIZANDO AS ESTRATEGIAS PARA O NOVO ENSINO MEDIO

S&@o discursos reformadores que, nas Ultimas
décadas, colocam como desafios a superacao
desse cenario via politica de accountabillity3. Esta
politica € ancorada em relacfes de causa e efeito:
aprimoramento da avaliacao visando a producao de
resultados objetivos capazes de identificar e
responsabilizar atores e seus processos de ensinar.
Sendo assim, a formacéo de professores tem sido
um dos alvos preferenciais dessas politicas”.
(LOPES; SANTOS; BORGES, 2019, pag. 241)

Para responder a questdo de pesquisa, que se refere a forma como se
apresenta a Reforma do Ensino Médio em uma escola-piloto da rede estadual do
municipio de Bagé- RS, entre os anos de 2019 a 2022, a metodologia da pesquisa
utilizou de instrumentos em forma de entrevista com a professora que recebeu
formacao na Seduc/RS e questionario aplicado a direcdo da escola e para alguns
professores da area de Ciéncias da Natureza, que aceitaram responder sobre
guestdes vivenciadas durante a implementacdo da reforma na escola. Além disso,
elementos importantes durante a experiéncia do projeto piloto foram registrados no
diario de campo da pesquisadora.

A andlise dos dados produzidos na pesquisa de campo se encaminha para uma
discussdo ampla embasada no referencial tedrico trazido no Capitulo 2, bem como
em outras teorias emergentes, a exemplo de tedricos relacionados a formacéao
continuada dos professores. A discussao sera realizada em torno das trés categorias
finais: “Formatos de formacgao de professores para o Novo Ensino Médio na escola”,
“Organizacao curricular do Novo Ensino Médio e implicagdes no papel do professor”,

“Estratégias didaticas e infraestrutura para o Novo Ensino Médio na escola”.

3 politica de accountabillity envolve avaliacéo, prestacéo de contas e responsabilizacdo de forma
integrada
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5.1 Formatos de formacao de professores para o Novo Ensino Médio

Considera-se, diante da andlise dos dados, que a formacgéo dos professores
deveria ser a estratégia mais importante para entender e colocar em pratica o Novo
Ensino Médio, o que pode ser embasado nas pesquisas de Gatti (2011). A autora
refere que, para a qualidade na Educacédo, variados fatores devem nortear a
formulacéo de politicas educacionais, dentre eles, a valoriza¢do da profissdo docente,
envolvendo melhoria: nos salarios; nas condi¢des de trabalho, desde a infraestrutura
até a organizacdo do tempo e do espaco escolar; no plano de carreira; e na sua
formacdo continuada. (GATTI, 2011).

A LDB (BRASIL, 1996, Artigo 67, Inciso Il), referente a formag&o continuada,
estabelece que “os sistemas de ensino promoverdo aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim”. No
entanto, se percebe que existe um descaso com esse aperfeicoamento, pois além de
dificuldades na disponibilizacdo de carga horéaria para cursos de formacao, existem
outros fatores, os quais serao discutidos nesta secao.

Esse descaso com as praticas de formacao continuada na profissdo docente é
percebido nas experiéncias da pesquisadora como professora da escola piloto do
Novo Ensino Médio, objeto desta pesquisa, com a disciplina de Biomecéanica e
também como discente de pés-graduacdo. A disciplina de Biomecanica surgiu da
organizacdo curricular da reforma do Ensino Médio, proposta trazida para a escola
sem dialogo com os professores. Quanto a possibilidade de o professor cursar uma
pos-graduacdo de forma presencial existe uma adequacdo nos horarios na escola,
mas nao reducdo da carga horaria remunerada.

Gatti e Barreto (2009) afirmam que, para se ter resultados satisfatérios, é
preciso pensar em processos de formacgdo continuada no decorrer do trabalho
docente, sendo necessarias politicas, que garantam essa continuidade e ndo a sua

constante interrupcao. Ainda, para as autoras:
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[...] hd uma diversidade de iniciativas em torno da formacao continuada no
pais, expressa nos sucessivos programas desta natureza promovidos na
esfera publica, para atender a crescente demanda de melhor qualificagéo e
de maiores oportunidades de desenvolvimento profissional dos professores.
Seus efeitos sobre as praticas docentes cotidianas, identificados nos
processos de avaliacdo que as acompanham, sé@o diversos. Essa situagéo,
amplamente analisada nos debates educacionais, e nos estudos e pesquisas
sobre o assunto, tem alertado os educadores, os politicos e administradores
da area para a necessidade de uma acao concentrada no ambito nacional,
como estratégia de qualificacdo da formacao de professores, incluindo ai a
formacao continuada (GATTI; BARRETO, 2009, p. 224).

Torna-se importante, para a discussdo aqui trazida por Gatti e Barreto (2009),

a definicdo sobre o que representa cada denominagédo dos processos de formacgao

continuada. O Quadro 10 apresenta algumas denominacdes e significados, caso

fossem realizadas buscas pelas palavras, reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,

capacitacao no dicionario da lingua portuguesa, segundo Marin (1995, p. 14 -18)

Quadro 10- Termos utilizados para formacao de professores

DENOMINAGCAO

DEFINICAO

Reciclagem

Utilizado para caracterizar processos de modificacdo de objetos ou materiais
como, por exemplo, reciclar papéis, que podem ser desmanchados e
refabricados.

Treinamento

Sinbnimo de tornar destro, apto, capaz de determinada tarefa.

Aperfeicoamento

Ligado & ideia de perfeicdo; ndo é possivel utilizd-lo no processo educativo sob
pena de negar a raiz da prépria educagéo.

Capacitacdo

Tornar capaz e habilitar, de um lado e convencer, persuadir, de outro. O primeiro
grupo pode ser aceito como termo ou conceito que seja expresso por agdes para
obter patamares mais elevados de profissionalismo*. O segundo grupo, nao
deve seguir o mesmo raciocinio, pois a atuacao da profissionalidade® caminha
no sentido oposto ao do convencimento e persuasao.

Educacéo
Permanente,
Educacéo
Continuada e
Formacéo
Continuada:

Colocados no mesmo bloco por apresentarem similaridades quanto ao eixo que
€ o conhecimento. Entretanto, ha algumas nuances que ndo chegam a ser
contraditorias, mas complementares.

Educacdo Permanente, por exemplo, sugere uma educacdo como um processo
prolongado e em continuo desenvolvimento.

Ja Educacao Continuada, € o termo mais completo, mais valorizado e cada vez
mais aceita e que pode ser trabalhado no locus da prética cotidiana, de maneira
continua e sem lapsos.

Fonte: MARIN (1995, p. 14 -18)

Percebe-se que, entre os modelos de formacdo, os termos permanente e

continuada séo os mais completos. Os modelos ainda podem ser entendidos como de

4 Profissionalismo: caracteristica de bons profissionais
® Profissionalidade: atributos de uma determinada pratica profissional
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curta duracéo (formacdes para dar conta de alguma politica educacional) ou de maior
duracéo, tal como os cursos de poés-graduacdo. A formacdo de professores, que
geralmente ocorre para dar conta de alguma politica curricular, tem caracteristica de
curta duracao, seja por capacitacdo ou aperfeicoamento, mas geralmente segue um
modelo, que Gatti e Barreto (2009) denominam como formacdo em cascata. As

autoras explicam as caracteristicas desse modelo:

N&o raro o modelo de capacitacdo segue as caracteristicas de um modelo
“em cascata”, no qual um primeiro grupo de profissionais é capacitado e
transforma-se em capacitador de um novo grupo que por sua vez capacita
um grupo seguinte. Mediante esse procedimento, que geralmente percorre
os diferentes escaldes da administracdo dos extensos sistemas de ensino,
corpo técnico-pedagdgico, supervisores regionais, professores especialistas,
embora permita envolver um contingente profissional bastante expressivo em
termos numeéricos, tem-se mostrado pouco efetivo quando se trata de difundir
os fundamentos de uma reforma em suas nuances, profundidade e
implicagbes (GATTI; BARRETO, 2011, p.202).

O modelo de formagdo em cascata foi adotado pela Seduc-RS no inicio do

Novo Ensino Médio, quando chamou um professor de cada escola para discutir a

reforma, sendo que esse deveria trazer a discussao para os professores da escola.

No entanto, outros formatos tém ocorrido, tais como as lives pelo canal do YouTube

da Seduc, o que gerou o titulo da primeira categoria final, "Formatos de formacéo de

professores para o Novo Ensino Médio”. As formagdes por lives podem ser entendidas
de acordo com Gatti (2008):

Horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas

cotidianas com os pares, participagdo na gestdo escolar, congressos,

semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas

Secretarias de Educacdo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos

sistemas de ensino, relagBes profissionais virtuais, processos diversos a

distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet, etc.), grupos de

sensibilizagdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de

informacdao, reflexdo, discusséo e trocas que favorecam o aprimoramento

profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacao (GATTI,
2008, p. 57).

Assim, justifica-se os estudos da pesquisadora Gatti trazidos nesta categoria,
sendo que se apresentaram, durante a analise, 19 ocorréncias sobre formacéo de
professores, com uma abrangéncia maior na fala da professora formadora (PF), que
realizou formacgao pela Seduc em Porto Alegre e, na fala da Diretora, com formacé&o
realizada pela 132 CRE em Bagé. Mas, em relagdo aos professores, a “falta de
formacgao” apareceu na fala dos oito professores da area de Ciéncias da Natureza,
que iniciaram as aulas com o Novo Ensino Médio na escola piloto, sem formacao

adequada.



72

Em um modelo de formac&o em cascata, a professora da area de Matematica
(PF) foi designada, pela escola A, para realizar a formacéo do Novo Ensino Médio no
final do ano de 2019 na Seduc em Porto Alegre. O objetivo seria a formacéo de
professores para discutir as estratégias para inicio do projeto piloto Novo Ensino
Médio nas escolas do Rio Grande do Sul. Segundo a professora PF, pouco antes de
ir a Porto Alegre, realizou a leitura da Lei 13.415/ 17 para poder participar ativamente
da formacgéo sobre o Novo Ensino Médio. Ja a escola A, na semana anterior & sua
viagem, promoveu na comunidade escolar, uma chamada para sugestdes de
itinerarios formativos, os quais deveriam ser enviados para a Secretaria da Educacao.
Neste dia, anterior a formacdo da PF, os alunos foram divididos em grupos para
apresentacao dos itinerarios escolhidos por eles.

Como resultado, foram escolhidos dois itinerarios formativos: Lingua
Portuguesa e Ciéncias da Natureza voltado para os esportes; Ciéncias Humanas e
Matematica voltado para Matematica. Feito isso, a professora de matematica, estava
apta para acompanhar as discussbes na formacdo em Porto Alegre, levando as
escolhas realizadas na escola. A professora PF organizou-se as pressas e viajou com
seus proprios recursos para participar da formacao.

Em sua chegada ao evento, em Porto Alegre, foi realizada uma palestra com a
retomada da Lei 13.415/ 17. A professora formadora diz que, “[...] fomos subdivididos
em grupos e, nesses grupos, a gente criou as disciplinas para os itinerarios

construidos pelos professores de todo o Rio Grande do Sul” (PF).

Percebe-se que, a leitura da Lei e sua interpretacdo no contexto local ndo se
estendeu aos demais professores da escola e nem tdo pouco houve uma discussao
no retorno da professora que seria a formadora dos demais. Ball (1993, p.12) traz
estudos de Bowe (1992) que mostram “[...] uma pesquisa avangada do National
Curriculum de matematica apurou que sete por cento de sua amostra de professores
de matematica jamais leu qualquer documento do National Curriculum”, o que se
confirma, também, na experiéncia vivida pela escola A.

A formacdo da professora PF na Seduc teve um carater pratico, pois foram
formados grupos de trabalho envolvendo professores das diversas areas com objetivo
de trabalhar alguns itinerarios formativos para teste no projeto piloto Novo Ensino

Médio que iniciaria no ano de 2020. Segundo a professora formadora:
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[...] estavam os grupos de professores de ciéncias da natureza, com as suas
respectivas coordenadoras e 0 nosso grupo, que trabalhou, como itinerario,
a matematica e sustentabilidade, porque estava eu de matematica e outra
colega, o resto era de fisica, quimica e biologia (PF).

Ao retornar da formacdo, a professora PF sO conseguiu realizar o repasse
imediato dessas informacdes para os professores da &rea da Matemética, como um
tipo de formag&do em cascata. Para os demais professores da escola, ela ndo teve
tempo habil, pois como primeiro agravante, neste mesmo final de ano, houve greve
dos professores, pelo descaso e falta do pagamento de salarios. O segundo
agravante, pior ainda, foi a decretacdo do estado de pandemia mundial pela Covid-
19, no inicio do ano de 2020 (DC).

Com o decreto federal e estadual da pandemia, foi estabelecido o ensino
remoto emergencial (ERE) e, as escolas tiveram que dar conta da continuidade do
ano letivo, sendo realizados os primeiros contatos dos professores com as disciplinas
do Novo Ensino Médio somente com o uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis no
computador, mesmo sem formacdo. Assim, sem as informacfes trazidas pela
professora PF para professores das outras areas e, com o afastamento presencial da
escola, os professores nao tiveram a oportunidade de expor suas opinides e nem
mesmo contribuir com seus conhecimentos ou discutir sobre davidas que foram
surgindo, sendo uma delas a disciplina de Biomecéanica, da qual a
professora/pesquisadora deveria dar conta (DC).

Segundo a diretora, sobre as formagdes especificas, ela diz que: “[...] ndo
tivemos uma formacéao voltada para o Novo Ensino Médio, mas sim, algumas reunides
para os assuntos que surgiam. As formacdes que tivemos foram pelo canal YouTube,
mas sem vinculo com a escola.” (D).

Todo e qualquer processo formativo dos professores, faz parte do seu
desenvolvimento profissional®, fazendo com que as oportunidades ofertadas auxiliem
na minimizacdo de algumas “dividas”, bem como, trazendo respostas aos seus
guestionamentos. (CHEVALLARD, 1991).

A importancia da participacdo de todos nos processos de formacgéo, segundo
Ball e Bowe (1992), é que, uma politica, quando chega a escola, € sujeita a ser
reinterpretada e a sofrer mudancas significativas de acordo com o contexto daquela

comunidade, sendo que, neste caso, nem sequer foi discutida. Ainda assim, Ball

® Desenvolvimento profissional implica em um processo individual e em grupo, que contribui para desenvolver
competéncias profissionais
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(1994) diz que os textos politicos ndo trazem significados claros e que os leitores vao
interpreta-los de acordo com o contexto social e historico da comunidade que os leem.
Para Mainardes (2006, p. 53): “Os professores e demais profissionais exercem um
papel ativo no processo de interpretacao e reinterpretacdo das politicas educacionais
e, dessa forma, o que eles pensam e, no que acreditam, tém implicacdes para o
processo de implementacao das politicas”. Lopes (2019, p.72) também concorda que
“professoras e professores sdo também produtores da politica e o fazem por meio das
comunidades disciplinares”.

Diante do exposto, a interpretacdo da reforma do Ensino Médio ou a BNCC
(nacional e estadual) so6 terd sucesso se o0s professores puderem assumir o trabalho
colaborativo dentro da organizacédo curricular vigente, ou seja, considerando a
integracdo das disciplinas nas areas do conhecimento que a compdem e/ou entre as
areas. Para isso, € necessario que seja dada a devida atencdo aos tempos e espacos

de didlogo, de planejamento e de formacéo dos professores na escola (DIAS, 2018).

5.2 Organizacao curricular e implicacdes no papel do professor

Esta categoria foi construida a partir de 52 ocorréncias na analise dos dados
da pesquisa, mostrando as expectativas e as percepc¢des dos sujeitos envolvidos na
docéncia (professora/pesquisadora, professores e gestdo), diante da organizagao
curricular do Novo Ensino Médio. As percepcdes se apresentam de diversas formas:
sobre o papel do professor na organizacdo da matriz curricular e a precariedade de
sua formacé&o na escola para atuar com esta organizacao; sobre o que significa o Novo
ensino Médio para o estudante; sobre o que poderia ser planejado na perspectiva do
que se apresenta no livro didatico escolhido na escola; e sobre a carga horéaria das
disciplinas, bem como as disciplinas da nova matriz do Ensino Médio, para as quais
os professores ndo tém uma formacéo inicial adequada, bem como a implicacédo na
sua carreira, o que justifica o titulo desta categoria.

A Lei 13.415/17 trouxe varias mudancas no Ensino Médio, sendo que, no Rio
Grande do Sul, a Secretaria da Educacédo disponibilizou uma consulta publica
destinada a sociedade sobre propostas de Itinerarios Formativos que os estudantes
poderiam cursar. Essa consulta foi disponibilizada de 22 de marco a 11 de abril de

2019, no site https://curriculo.educacao.rs.gov.br/. Também, no canal do Youtube

https://www.youtube.com/watch?v=PZ0ipdFjjzo foi disponibilizado um tutorial para a

consulta publica a comunidade, as Instituicbes de Ensino Superior - IES e aos


https://curriculo.educacao.rs.gov.br/
https://www.youtube.com/watch?v=PZ0ipdFjjzo
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professores sobre os Itinerarios Formativos. A organizacao curricular foi apresentada

desta forma:

A nova organizagdo curricular, para atendimento a referida lei e as
Resolucdes CEEd n° 364 e 365/2021, esta composta pela Formacédo Geral
Basica - FGB e pelos ltinerarios Formativos, com uma matriz curricular de
1.800 horas de FGB, composta por 15 componentes curriculares obrigatérios
das 04 areas do conhecimento. Em relacdo a Parte Diversificada do
Curriculo, que oportuniza a adequacéo dos curriculos e praticas pedagogicas
a realidade da escola e do local onde esta inserida, desenvolve uma matriz
curricular de 1.200 horas ao longo dos trés anos, amparada pela Resolucéo
CNE/CEB N° 3/2018 O estado do RS optou pela organizagdo do ltinerario
Formativo Trilhas de Aprofundamento por Tematicas que integram as quatro
areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas). Cada area do conhecimento é composta por
duas tematicas. Cada Temética é dividida em trés Trilhas de
Aprofundamento. Assim o lItinerario Formativo é formado por quatro
componentes obrigatérios, vinte e quatro Trilhas de Aprofundamento
Curricular e Unidades Curriculares Eletivas. (RIO GRANDE DO SUL, 2019).

No ano de 2021, contexto do estado do Rio Grande do Sul, foi realizada a
consulta publica que daria a oportunidade de escolha de 24 Trilhas de
Aprofundamento na nova proposta para o Ensino Médio Gaucho, mesmo com
implementacédo, em 2019, das 264 escolas-piloto. Nao ficou claro se a participacao
dos professores na consulta publica teve relevancia, sendo eles atores de extrema
importancia para colocar em pratica e com éxito essa reforma. Além disso, na
percepcdo da pesquisadora, de acordo com seus registros no diario de campo (DC),
com relacdo a escola A, esse processo, que deveria envolver com mais profundidade
os professores, nédo foi significativo, pois por motivo de carga horaria semanal em sala
de aula a cumprir e sem previsdo na hora-atividade, os professores pouco se
envolveram.

Para Bazua e Valenti (1993) uma politica se refere ao discurso politico
relacionado a politica publica utilizada para alcancar os objetivos do Estado. Os
autores retratam que a politica pode ser utilizada com objetivos em comum para
alcancar o publico alvo, que neste caso especifico, sdo os alunos do Ensino Médio,
mas 0s professores sdo extremamente envolvidos. Porém, Ball (1993, p.13) refere
que: “Nés tendemos a tomar por certo o ajuste de professores e do contexto a politica,

mas nao da politica ao contexto”.
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No ano de 2021, ainda no formato ERE, entre os meses de junho a agosto,
foram enviados, a escola, os livros didaticos para o Novo Ensino Médio, sendo que os
professores deveriam ir & escola buscar os volumes dos livros didaticos que foram
disponibilizados pelas editoras para analise em suas residéncias. A escolha do livro
didatico foi realizada por uma votacao via whatsapp, sendo que cada professor, depois
de analisar os livros, colocava a sua escola em um em um ranking. Apés a analise, foi
realizada uma reunido com os professores, em suas respectivas areas de formacao,
no més de agosto de forma remota, como forma de problematizar a necessidade de
potencializar a interdisciplinaridade (DC). Como os livros estavam organizados por
temas, a reunido ocorreu como forma de desafio em colocar em préatica a
interdisciplinaridade. Assim, foram escolhidos varios temas para que os professores
construissem planos de aula que envolvessem as disciplinas de atuacao de todos/as
professores/as, sendo que apos a conclusdo, cada grupo, em sua respectiva area,
deveria apresentar a proposta (DC).

ApoOs essa dindmica, foram relatadas as dificuldades enfrentadas pelos
professores, sendo a principal, a falta de tempo para planejamento necessario diante
da complexidade de organizar atividades envolvendo varios conteudos a partir de um
tema escolhido. Apesar disso, os professores concordaram que, o trabalho por meio
de projetos poderia ser uma op¢do para 0 novo Ensino Médio, de forma a
contextualizar com o cotidiano do aluno e trazer um entendimento amplo do contetudo
trazido pelo professor. Ao fim, os professores acrescentaram que, essa também, seria
uma forma de ampliar conhecimentos, mas repetem que isso requer muito tempo e
planejamento (DC).

Segundo Santomé (1998) a integracdo das disciplinas em areas do
conhecimento tinha o objetivo de facilitar o planejamento escolar com propostas de
projetos envolvendo resolugao de problemas, que necessitam dialogar com mais de
uma disciplina. Sobre interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2011), é preciso formar
nos professores, a atitude interdisciplinar em uma visado de que o conhecimento nao
seja delimitado pelas especializacdes individuais, mas que dialogue entre as varias.
No entanto, essa atitude esta atrelada a organizagdo do tempo e espaco na escola

para que os professores consigam planejar em equipes (DIAS, 2018).
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Ainda no més de agosto de 2021, houve o retorno presencial para a escola e,
no contexto de pandemia, com todos os professores presentes vacinados, mas com
menos de 50% de alunos revezados a cada semana. Ao final do ano de 2021 ainda
existiam varias davidas quanto ao Novo Ensino Médio na escola (DC).

No ano 2022, nos dia 14 e 15 de fevereiro, antes do inicio das aulas, foram
realizadas formacdes pelo canal do Youtube da TV  Seduc/RS

(https://www.youtube.com/watch?v=VEDZqrQynpg&t=1577s). Com o0 objetivo de

trazer a integracdo de disciplinas, foi apresentado aos professores sugestbes de
planejamento de aulas abrangendo a utilizacdo de projetos como forma de integracéao.
Logo apés, houve uma formacéo na escola para o planejamento de aulas para a 12
série no Novo Ensino Médio Gaucho proposto pela Secretaria de Educacéo do estado
do Rio Grande do Sul. A partir do ano de 2022 as escolas-piloto deram inicio ao Novo
Ensino Médio em condicdes iguais as demais do Brasil.

Considerando esse contexto, no ano de 2022, os professores, que
responderam aos questionarios de pesquisa, trouxeram suas percep¢des sobre o
Novo Ensino Médio e o que ele acarretou em sua vida profissional. Em relacéo as
formacdes especificas para a reforma, aparecem pontos positivos e negativos, pois
até entdo, no inicio da implementacdo no ano de 2020, ndo haviam sido realizadas
formacdes com os professores. Foram realizadas formacdes, apenas no ano de 2022,
pelo canal do Youtube da TV Seduc/RS. Como ja dito na categoria anterior, no ano
de 2019, apenas a professora formadora (PF) realizou formacao pela Seduc/RS e a
diretora, na CRE.

Os professores de Fisica, PCNF1 e PCNF2, se contradizem sobre as
formacdes, pois na percepgao de PCNF1: “A escola sempre se propds a dar o melhor
gue tem para os professores e condicbes melhores de trabalhar, como eu disse € um
aprendizado constante e mutuo”. Porém ele nado se refere ao caso especifico da
reforma do Ensino Médio. Enquanto que, para PCNF2: “Nao tivemos formagdes para
desenvolver as novas disciplinas, tdo pouco recebemos material adequado para
implementar”.

Ainda sobre as formacdes, para entendimento da organizagédo do Novo Ensino
Médio, a professora de quimica PCNQ2 também concorda que foram: “Pouquissimas

formacodes, na verdade nem Coordenadoria e Secretaria sabem”.


https://www.youtube.com/watch?v=VFDZqrQynpg&t=1577s
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As contradicfes, sobre o que seria uma formacdo adequada, podem ser
justificadas pela interpretacdo que cada professor faz sobre o que € necessario
guando se tem uma mudanca na organizagao curricular tal como o Novo Ensino
Médio. Nesse caso ter uma formacédo especifica na escola, momentos de estudos e
discusséo é muito importante, pois proporciona maior seguranca para os professores
guando a informacéo é direcionada de forma clara e objetiva.

A professora de Biologia se mostra contraria a proposta de reforma e diz que:
“Nao tivemos formacgao, apenas explicacdo na escola sobre o Novo Ensino Médio.
Consegui entender a proposta, mas acredito que o aluno deva ter prioritariamente uma
formacdo geral sélida, e escolher o que seguir quando for para universidade (PCNBL1).

A professora de Quimica PCNQ1l também € contrdria a reforma,
complementando o dito pela professora PCNB1 com sua percepcao: “Nao acredito
gue o aumento da carga horaria e novas disciplinas fardo a diferenca na vida dos
alunos. Na minha opinido poderiam deixar o ensino médio tradicional e ampliar as
horas atividades para os professores” (PCNQ1).

A opinido da professora de quimica PCNQ1, quando se refere ao aumento da
hora atividade, ndo é diferente dos demais docentes e vai ao encontro da importancia
da hora atividade para planejamento das atividades da escola, ditada pela Politica de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo como sendo 1/3 da carga horaria total do
professor na escola. No entanto, pesquisas apontam que, raramente a escola
proporciona horarios comuns para que os professores responsaveis pelas disciplinas
das areas possam planejar projetos em equipe (DIAS, 2018)

O posicionamento desses professores e as respectivas interpretacoes traz a
tona a Abordagem do Ciclo de Politicas, envolvendo os contextos de influéncia, da
producao de textos e da pratica, sendo que cada um desses contextos “apresenta
arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates”
(MAINARDES, 2006, p. 50).

Candau (1996, p. 31) refere que, a significancia entre o que acontece no dia a
dia do professor e, como o seu trabalho esta encaminhado, faz questionar o discurso
presente nas reformas, de como esta sendo construido, quem s&o os principais atores
desse oficio e quais eixos sdo estruturantes. Nesse sentido percebe-se, diante dos
dados analisados, os atores (professores) sendo desvalorizados. A autora ainda diz
gue os professores ndo sdo colocados no seu lugar de direito, isto é, o de principais

protagonistas desse processo
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Uma das duvidas recorrentes, entre os professores, € a carga horaria das
disciplinas, tal como referido pela professora de Biologia: “Diminuiu...tiraram a Biologia
do terceiro ano e distribuiram nos itinerarios” (PCNB1).

A mesma professora se refere ainda a formacéo especifica para dar conta dos
conteudos de Biologia: “Me preocupa a perda de carga horaria e a preparagao para
trabalhar as trilhas que possuem conteudos diferentes vistos na graduacdo como
direito ambiental” (PCNB1).

Ainda sobre as novas disciplinas dos itinerarios formativos, a professora de
Quimica PCNQ3 expde sua percepcdo sobre a falta de preparo para a reforma
curricular posta, além de precisarem dar conta de disciplinas para as quais nao tem

formacdo:

Quanto aos pontos positivos e negativos nao sei muito o que dizer, talvez nao
tenha entendido direito mesmo. Eu vejo pessoas se esforcando pra trabalhar
disciplinas com as quais nao tém formac&o, acho que o profissional que ta ali
dentro da escola se esforca pra fazer o seu melhor, mas acho que os
professores ndo recebem preparacdo, ndo tem formacdo para algumas

disciplinas e é s6 carga horéaria desperdicada (PCNQ3).

Compreende-se, a partir do que a professora PCNQ3 expde que, neste
momento, essa seria uma situacdo de desconforto para os professores, frente a
proposta curricular que prevé a necessidade de estudar e articular a contextualizacéo
com temas com 0s quais ainda nado tiveram contato. Arroyo (2000) refere que, o
professor, ao longo de sua formacéao, cultiva diferentes contextos, traz sensibilidade e
nao soO contetdos programaticos. O autor ainda diz que €, ao longo dos processos de
reformas educacionais, que os professores se adaptam as dificuldades e “aprendem”
a se adaptarem aos contextos diferenciados.

Os professores, em contato com 0s novos itinerarios da escola e algumas
disciplinas diferenciadas, além de vivenciarem mudangas nos conteudos a ensinar,
com consequéncia de sobrecarga de trabalho, temem implica¢cdes na carreira com
reducdo da carga horaria de suas disciplinas. Para os professores em geral, qualquer
acdo na formacdo continuada para dar conta das reformas curriculares e no
planejamento de aulas, significa uma sobrecarga (DIAS, 2018).

No sentido de adaptacéo a reforma, a professora formadora (PF), que recebeu
formacao na Seduc/RS, e que, por isso entendeu melhor a proposta de reforma,
compara o Novo Ensino Médio a reforma do Ensino Médio Politécnico, considerando

um ponto positivo na atual reforma, quando se refere as orientacdes recebidas e aos
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livros didaticos apresentados aos professores e diz que: “[..] a reforma veio mais
orientada e até os livros ja vieram com mais informacgdes” (PF).

Percebe-se, diante da analise trazida, a importancia do preparo dos
professores para qualquer reforma curricular, sendo o que defendem Ball e Bowe
(1992), quando se referem sobre a apropriacdo dos textos da politica. Os atores da
escola, os gestores e professores atuam no contexto da pratica, e € ali que ocorre a
interpretacdo e ressignificacdo do texto da politica, para que se transforme em
mudancgas.

A maioria dos professores referem-se ao Novo Ensino Médio, como falta de
preparo ou estrutura, tanto para professores, quanto para os alunos. Registram sua
indignacdo com a diminuicdo da carga horaria, além de preocupacdo das aulas
retiradas como “importantes” (Fisica, Quimica, Biologia) sendo complementada
apenas com os denominados de Percursos Formativos, sendo os conteidos muitas
vezes direcionados para areas que deveriam ser estudadas em nivel superior.

A preocupacdo dos professores da area de Ciéncias da Natureza, sobre a
diminuicdo da carga horéaria, € complementada com a possibilidade de contratacao de
professores com apenas “Notério Saber’, para a formagdo técnica, trazendo
inseguranca e muita indignacdo a docentes que fizeram graduacdo e muitas vezes
pos-graduacdo para enriquecer sua formacédo e, em consequéncia, seu trabalho
docente.

Em outra visdo, a professora formadora PF, da area de Matemética, que é
contemplada com maior carga horaria na matriz curricular do Ensino Médio, se mostra
felizcom a reforma, dizendo que: “[...] trabalhar de forma mais pratica, traria um melhor
entendimento dos alunos” (PF). No entanto, ela concorda que, a carga horéaria de
alguns professores: “Diminuiu...tiraram a Biologia do terceiro ano e distribuiram nos
itinerarios” (PF).

E importante salientar que, tanto a disciplina de Matematica, quanto a de
Lingua Portuguesa, foram mais valorizadas nesta reforma, contemplando maior carga
horaria. Com relacdo a mudanca de carga horaria foi questionado a ela, se mudou
algo em sua disciplina:” [...] ah na minha disciplina vai mudar. mas dentro da minha

disciplina néo tive problemas, porque ela é base e vai continuar nos trés anos”. (PF).
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Com essa resposta, fica claro que a professora PF néo precisara se preocupar
com sua carga horaria, aléem de ter compreendido melhor a reforma por ter realizado
a formacéo da Lei 13. 415/17., diferente dos outros professores, como os da area de
Ciéncias da Natureza.

Os professores de Fisica PCNF1 e PCNF2 referem a dificuldade de dar aulas
em apenas um periodo de Fisica semanal em comparacdo com trés ou quatro
periodos para as disciplinas novas dos itinerarios formativos. Para PCNFL1:

A carga horaria na disciplina de Fisica diminuiu, os alunos da 32 série do EM
ndo terdo mais aulas de Fisica, o que considero absurdo. Outras disciplinas

integradoras no itinerario vao abordar alguns conteddos de Fisica, mas ainda
nao estdo de acordo com o ENEM (PCNF1).

Os professores de quimica, também se referem a essa dificuldade com a carga
horaria da disciplina, além do medo de diminui¢cao de salario com essa perda de horas.

O professor de fisica PCNF2 refere que: “Diminuiu...e além disso, tiradas de
alguns anos e isso pode sim causar muitos prejuizos”. Ainda, sobre a matriz curricular
diz que: “Diminuiu, Quimica de trés para duas aulas na 22 e 3?2 série”.

. O professor PCNQ1 fala que: “Diminuiu. Antes eu tinha duas ou trés aulas de
quimica e agora apenas uma aula, o que é inviavel para qualquer disciplina e, para
quimica é ainda pior, uma vez que envolve matematica e interpretacdo de enunciados,
por exemplo”.

A professora PCNQ3 fala da reforma curricular e também concorda que pode
acarretar em prejuizo na aprendizagem, pois tiraram disciplinas de outros anos e
contemplaram os Percursos Formativos: “Minha carga horaria diminuiu, ano passado
tinha aulas de biologia também e nesse ano nem biologia tem no terceiro ano, por iSso
que eu disse que ndo tenho expectativas porque séo cada vez piores’(PCNQ3).

Considerando essas angustias apresentadas pelos professores da area de
Ciéncias da Natureza, percebe-se que ndo ha boas expectativas dos professores
sobre a nova reforma.

Ainda perguntados sobre o que gostariam que tivesse mudado na reforma, os
professores relacionam itens como: uma formacdo adequada para as disciplinas
novas, além de tempo habil para o planejamento das mesmas.

Hernandes (2020, p. 1) refere sobre a fragilidade da “politica de financiamento
para as escolas publicas realizarem alteragdes fisicas e, sobretudo, para contratagao,

melhor remuneracao e melhores condi¢des de trabalho docente”, concluindo que, sem



82

atencdo a esses fatores, a escola ficaria afastada de sua fung¢édo social. Na mesma
direcéo, Andrade (2019, p.10) reforgca que, se as alteracdes feitas “ndo dialogam com
as melhorias em infraestrutura, valorizagdo docente e formacdo integral,
preocupacdes de alunos e professores” poderiam ter efeitos contrarios a
aprendizagem. O autor também considera baixas as expectativas quanto a politica
Novo Ensino Médio, ao sistematizar as percepcdes de professores e gestores sobre
a reforma sobre as dificuldades impostas.

Valenciano (2019) diz ainda que, quando professores, diretores, coordenadores
e alunos ndo sdo consultados em uma reforma, tal como essa, eles acabam com

incertezas para a profissdo docente e para o futuro dos estudantes.

5.3 Estratégias didéticas e infraestrutura para o Novo Ensino Médio

Tanto as estratégias didaticas, quanto infraestrutura para o Novo Ensino Médio,
podem ser consideradas em uma analise no contexto da prética.

Segundo Mainardes (2006) a analise de uma politica deve ser realizada desde
a sua formulacéo, de forma que os professores possam relaciona-la ao seu contexto
de pratica, tanto para saber utiliza-la, quanto para interpreta-la e reinterpreta-la a partir
dos conflitos que surgem.

Ball e Bowe (1992), definem que essa etapa de interpretacéo e ressignificacao
dos textos politicos, além de reestruturacao, trara diversas mudancas, pois ndo podem
ser apenas "implementadas”, sem antes serem apresentadas as consequéncias e
recriacfes aos envolvidos.

De acordo com Ball e Bowe (1992), o contexto da pratica € a interpretacéo de
uma politica de forma que os atores, sujeitos dessa pesquisa, interpretam o que ja foi
produzido na infraestrutura e na organizacgao curricular da escola, o que, com certeza,
afeta sua forma de ensinar e a aprendizagem dos estudantes. Assim, como 0s autores
indicam, essa interpretacdo dentro do contexto social da escola deve produzir efeitos
e consequéncias com mudancas e transformacdes significativas na politica original.
Como ja dito, pelos autores referéncia nesta analise: “A politica inicia em diferentes
pontos, assume diferentes trajetos, podendo ser reformulada nas escolas, com
autoridades locais ou poderes centralizados (BALL, MAGUIRE E BRAUN, 2012, p. 6).

Para uma visao geral do que foi construido e trazido para a escola piloto, entre
as estratégias para a atuacéo do Novo Ensino Médio, serdo discutidas nesta categoria

de andlise: a matriz curricular; os livros didaticos e a infraestrutura da escola.
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Todas essas estratégias para organizacdo do Ensino Médio, remetem em
parte, ao conceito de curriculo, que pode ser definido a partir de como acontece uma
politica curricular na escola e de que forma € movimentada em determinado momento
histérico e social. O curriculo é uma forma prética de como a escola se organiza,
sendo que matriz curricular faz parte dessa organizacdo (SACRISTAN, 2000, p. 16).
No entanto, também vale relacionar as teorias tradicionais de curriculo, segundo Eyng
(2010), considerando a normatizacdo representada pela BNCC e o Referencial
Curricular Gaucho, como prescricdo de conteddo em uma grade curricular. Este
modelo segundo o autor, prescreve a transmissao do conhecimento e centrado no
professor.

A matriz curricular (ANEXO 2), trazida para inicio no ano de 2020, € composta
por um dos Percursos Formativos selecionados pela comunidade da escola A, sendo
ele o Percurso Formativo Expressdo Corporal | (Figura 1), que foi direcionado ao
Itinerario formativo de Linguagens e suas Tecnologias como area focal, envolvendo
também o Itinerario de Ciéncias da Natureza através dos esportes. A matriz curricular
contém os objetivos e habilidades que devem ser desenvolvidos ao longo do ano, em
cada uma das respectivas séries do Ensino Médio.

Essa matriz foi direcionada aos professores para o planejamento das aulas que

iniciaram no periodo de ensino remoto emergencial no ano de 2020.
Figura 1- Organizacgédo dos ltinerarios Formativos

Empreender, Lomunicar e Transrormar |
Empreendedorismo, Justica Social e

Inovagdo

Expressdo Corporal e Cidadania 4=

Expressao Corporal, Saiide e Bem-Estar ¢t

Expressdo Corporal: Medidas e Grandezas =

Expressoes Culturais, Protagonismo e
Cidadania

Expressdes Culturais e Protagonismo no
Planeta

Expressoes Culturais, Protagonismo e

Simetria Legenda

Fonte: https://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/Images/Banners/3993.png
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As disciplinas que integraram o percurso formativo Expressédo Corporal | na
escola, com objetivo de aprofundamento -curricular s&o: Projetos esportivos:
Metodologia e prética, Biomecanica, Linguagem Corporal, Fisiologia dos esportes | e
1, Etica nos Esportes, A Lingua na Atuacdo Social, Salude e Bem estar, A Expressio
Corporal e suas Linguagens, Linguagens Estruturais e Artisticas, Producdes de
Linguagens Corporais. Todas essas disciplinas foram utilizadas pela escola piloto,
apos a Lei 13.415/17, dando forma ao Novo Ensino Médio até o final do ano de 2021.
A primeira série do Novo Ensino Médio Gaucho iniciou no ano de 2022, sendo que o
2° e 3° ano seguiram no formato do ano de 2020. Nesse contexto, a
professora/pesquisadora ficou responsavel pela disciplina de Biomecanica, a qual
continha os conteudos de Fisica, juntamente com Biologia e Quimica, em uma
intencdo de colocar em pratica a integracdo das disciplinas na area de Ciéncias da
Natureza. Em relacdo ao posicionamento dos professores pesquisados sobre a matriz
curricular, contemplando as “novas” disciplinas, eles referem-se a carga horaria de
trés a quatro horas aulas semanais, enfatizando a diminui¢cdo na carga horéaria de
disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia, entre outras. A professora de biologia diz
que a matriz “[...] s6 prioriza Portugués e Matematica” e ainda complementa:
“preocupo-me com a perda de carga horaria e a preparacdo para trabalhar as
disciplinas que possuem conteudos diferentes vistos na minha graduacéo” (PCNB1).

Essa preocupacédo tem base no fato de que, essas disciplinas por serem
escolha dos estudantes podem nao ser priorizadas por eles, pois somente Portugués
e Matematica sao obrigatérias nas trés séries do Ensino Médio.

Em outro ponto de vista, os professores de Fisica (PCNF1, PCNF2) se referem
que, a matriz pode ser um ponto positivo como forma de atualizacéo. Para o professor
de Fisica PCNF1: “A nova matriz curricular nos obriga a estar em constante
atualizacdo e entrando em outras areas também né, isso até que é um ponto bom,
mas exige um pouco mais da gente, faz parte” (PCNF1).

Ja com relacdo a carga horaria dos componentes, o professor de Fisica PCNF1
diz que:

Acredito que muitas disciplinas reduziram o contelido, para a criagao de
disciplinas que foram impostas para os professores trabalharem sem um
minimo de formagdo e material de apoio. Dessa forma, sobrecarregando o
professor que para cumprir sua carga horéaria teve que atuar em novas areas

sem o conhecimento adequado (PCNF1).
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As disciplinas, a partir do ano de 2020, foram readaptadas as antigas em um
tempo minimo, com o ano letivo ja iniciado. O mesmo ocorre com as disciplinas para
o Novo Ensino Médio a partir de 2022, as quais foram novamente readaptadas Nesse
sentido, Macedo (2014) refere que a BNCC controla a a¢do pedagdgica das escolas,
mas trata apenas de objetivos/expectativas/habilidades, sendo que o discurso
referente as reformas é sempre favoravel e baseado na politica exposta no texto e em
suas propagandas midiaticas e ndo no cotidiano da comunidade escolar.

Os professores de Quimica (PCNQ1, PCNQ2, PCNQ3) concordam em suas
posicdes, as quais se assemelham ao que Macedo (2014) fala, quando diz importar
somente o parecer politico sobre uma reforma, ndo sendo direcionada aos
professores e alunos. A professora PCNQ3 fala que: “Tiraram disciplinas importantes
com contetudo importante, para colocar um monte de baboseira e contetado que depois
fara falta no vestibular e no ENEM”.

A professora PCNQ2 complementa dizendo: “Pouca carga horaria para
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e muita carga para as disciplinas dos
itinerarios, as quais nem ementa tinha, os professores nem sabiam o que trabalhar”.

A professora PCNQ1 também se posiciona da mesma forma: “Acredito que ha
muitas disciplinas que ndo estdo contribuindo e que possuem alta carga horaria,
palavras que ja ouvi dos préprios alunos”.

Diante do exposto, observa-se que o0s professores ndo se sentem
confortaveis com essa matriz curricular. Alteragbes em matriz curricular no Ensino
Médio vem ocorrendo nas reformas do Ensino Médio dos ultimos vinte anos, o que é
evidenciado por Lopes (2019), quando se refere a integracdo curricular e propostas
interdisciplinares desde 1998. A critica presente nas reformas sempre esteve atrelada
as disciplinas descontextualizadas, fragmentacédo do conhecimento na formacéo dos
jovens, o que poderia justificar, nesta reforma, a ideia dos itinerarios formativos. Por
outro lado, a formacdo dos professores fica a margem de todas as reformas, a
exemplo do vivenciado no Ensino Médio Politécnico, quando chegou a escola a
proposta do seminario integrado. Segundo Dias (2018), os professores dizem que,
guando comegam a entender a proposta, tudo muda novamente.

Os livros escolhidos pelos professores da area de Ciéncias da Natureza, no
ano de 2021, foram das editoras Scipione, Moderna e FTD, trazendo os conteludos e

ideias de como devem ser trabalhados pelo professor.
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As editoras focaram no aprofundamento de tematicas propostas pela BNCC na
area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental: Matéria e Energia, Vida e

Evolucdo e Terra e Universo, sendo que o Quadro 11 contém, para cada editora, o

titulo dos livros de Ciéncias e respectivos volumes contendo as teméaticas.

Quadro 11: Livros da Area de Ciéncias da Natureza para o Novo Ensino Médio

Editora FTD
Ciéncias da Natureza

Editora Scipione

Matéria, Energia e Vida: Uma
Abordagem Interdisciplinar

Editora Moderna

Diadlogo: Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias

Volume 1 Ciéncias,
Tecnologia e Cidadania

Volume 1: Materiais, Luz e
Som: Modelos e Propriedades

Volume 1: O Universo da
Ciéncia e a Ciéncia do Universo

Volume 2: Origens

Volume 2: Origens: O Universo,
a Terrae a Vida

Volume 2: Terra: Um Sistema
Dinamico de Matéria e Energia

Volume 3: Movimentos e | Volume 3: Evolucéo, | Volume 3: Energia e Sociedade:

Equilibrios na Natureza Biodiversidade e | Uma Reflexdo Necessaria
Sustentabilidade

Volume 4: Volume 4: Desafios | Volume 4: Ser Humano e Meio

Matéria, Energia e a Vida Contemporaneos das | Ambiente: Relagbes e
Juventudes Consequéncias

Volume 5: Eletricidade
Sociedade e na Vida

na

Volume 5: Materiais e Energias:
Transformacdes e
Conservacao

Volume 5: Ser Humano: Origem
e Funcionamento

Volume 6: Ciéncia, Sociedade
e Ambiente

Volume 6: O mundo atual:
Questbes Sociocientificas

Volume 6: Vida na Terra: Como
é Possivel?

Fonte: Autora (2022)

O primeiro livro escolhido pelos professores foi da editora SCIPIONE, que

contempla 6 volumes, sendo o suméario do volume referente a Materiais e Energias:

Transformacdes e Conservacao, conforme Figura 2:

Figura 2: Recorte do sumario do volume 5 do Livro da Editora. Scipione
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4 fiplicacac comoceio ¢e 3.4 Atracdo e repulsdo

parficulas aos sélidos e liquidos..................... 23 enire corpos eletrizados... ... 55
Capitulo 2 - As propriedades Atividade 2 - Caracteristicas da
dosmaterigis..................ooooveeeeeeen, 28 lorca elétrica entre corpes elefrizados. ... 57
2.1 DissolUgl0. ... 28 3.5 Aforca elétrica entre duas cargas.................. 58
2.2 Densidade.............ooo 29 3.6 Campo elétrico e a acdo a distdncia................ 40
Atividade 1 - Construindo um densimetro..........._... 32 Questoesdeexames......... ... 62

2 Ondas e propriedades ondulatérias da matéria
Capitula 4 -Asondaseosom............ 66 Atividade 3 - Producdo de ondas estaciondrias...... 72
Atividade 1 - Producao e 4.3 Interferéncia entre ondas............oooovvevivene. 73
caracerisficas de Ongas...........cocvcrerrscrsce 66 Atividode 4 - Prod ucfio de ondas sonoras 75
4.1 Ondas fransversais e longitudinais.................. 68 4.4 Ondas sonores. . ... 74
4.2 Velocidade de umaonda ... 70 4.5 Propriedades e qualidades
Atividade 2 - Usando um simulador fisiologicas dosom............ 8
de ondas em uma corda ... 70 Atividade 5 - Pesquisando fendmenos soneros ... 82

Fonte: Livro Scipione (2021)

Conforme apresentado na Figura 1, o livro é organizado em 4 capitulos. O
capitulo 1 trabalha conteudos de Fisica, o capitulo 2 ainda esta na disciplina de Fisica,
mas ja contempla contetdo de Quimica. Ja& o capitulo 3 e 4 estdo associados a
disciplina de Biologia, ndo contemplando contetdos de Quimica. Os demais livros
também associam apenas duas disciplinas, sendo elas da area de Ciéncias da
Natureza.

O segundo livro escolhido foi da Editora FTD, a exemplo do volume 2 (Figura
3) contempla as trés disciplinas (Quimica, Fisica e Biologia) organizado em unidades
e essas em temas, com atividades extras e assuntos contemporaneos.

Os livros didaticos da FTD trazem conteudos separados e apontam no final do
livro algumas formas de como integrar as disciplinas, como elas se aplicariam em

areas como Ciéncias Humanas ou Matematica e como desenvolver em sala de aula.

Figura 3- Recorte do sumario do Volume 2 da Editora FTD
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» Atividades | 23
TEMA 3 - Dindmica impulsiva | 24
Forca | 24
ForcaPeso | 26
Impulso de umaforca | 27
Quantidade de movimento | 28
Variacdo da quantidade de
movimento | 29
Conservacao da quantidade de
movimento de um sistema | 30
Colisdes mecanicas | 31
» Atividades | 32
TEMA 4 - Cinética quimica | 33
Velocidade média | 34
Teoria das colisoes | 35
Fatores que alteram a velocidade
das reacoes | 36
» Oficina cientifica | 38
» Atividades | 38
» Atividades extras | 40
» Falando de... Catalisadores | 42

linidads

Energia mecénica e sua conservacdo | 62
Trabalho de umaforca(t,) | 63
Trabalho de uma forca de intensidade
constante | 63
Trabalho de uma forca de intensidade
variavel | 64
Poténciamecanica (P,) | 64
» Atividades | 65
» Atividades extras | 66
» Falando de...Segurancanotransito | 68

Quimica quantitativa,
equilibrio quimico,

solucées e homeostase | 70

TEMA1T - Moleo célculo
estequiométrico | 72
Mol - Quantidade de matéria | 73
Mol e suas relacoes | 73
Interpretacao de equacao quimica a partir
do conceito de mol | 74

Fonte: Livro didatico FTD (2022)

Os livros didaticos da editora Moderna, trazem assuntos atuais como Ecologia,

sustentabilidade, entre outros. Os capitulos sdo desenvolvidos separadamente com

suas respectivas disciplinas. A distribuicdo se da conforme Figura 4:

Figura 4- Recorte do sumario do volume 6, Editora. Moderna
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T & e5C00a pode Co W] d promocao da
satide mental dos estudantes? X

Orientacdes, sugestdes e respostas para

A Base Nacional Comum Curricular na etapa cadaunidade. .. . . . o0
do Ensino Médio__...... .. X
AS 4reas do CoNNECIMENTD. s s XIV m Combustiveis fosseis ... XXXII
Competéncias gerais, competéncias A .
especificas e habilidades ... XV o Ecologia e biodiversidade st |
Temas contemporaneos transversais ..o XVl m Ameagas & biodiversidade 000
Fundamentos tedrico-metodolégicos Xl "m,a Conservacao e sustentabilidade . XLVI
Metodologias ativas...... X T o Weidos, bases e sais W
Sala de aula invertida ..o e e XIX
Y Onidos.. X1
One minute paper (Papel de um minuto) ... b s
Rotacio por estagdes. ..o coee et crns X o L e L
Debate .... 0 Queima de combustiveis fassais ... LXX
21 S . . XX
‘Tl () Termodinamica XXV
Jigsaw (Quebra-cabeca) ... XXI
Gallery walk (Caminhada na galeria) ... XXH m Satde humana LXKV
Sorting strips (Tiras de classificagdo) ... XX

o Cuidados com o corpo humano . LXXXV
Think-pair-share

(Pensar-conversar-compartilnan .. .. XX o Polimeros o XC
Fishbow! (AQUANIO) .o vam s s msasssssssasisannsas pAll e e e Ly o
Quick writing (Escrita rapida)........os . pedll]

Turn and talk (Vire e fale) o Bieede et st AL

Four corners (QUALIo CANEOS) ..o csisasisnias p Al Referéncias bibliograficas

Polling (SoNdagem) ... s XXl | complementares comentadas |

Fonte: livro didatico Moderna (2022)

O livro didatico da editora Moderna, trouxe alguns “dialogos” entre as
disciplinas com exemplos que se encontram em outros capitulos, integrando as
disciplinas no Capitulo 1 através de temas atuais.

A escolha do livro didatico se deu de forma remota, onde os professores
votaram no livro didatico que desenvolvesse melhor a sua disciplina. Assim, foram
escolhidos os livros da FTD, sendo utilizados por todos os professores no ano de
2021.

Na percepcéo dos professores, sujeitos dessa pesquisa, sobre a utilizacdo dos
mesmos, a professora de biologia PCNB1 entende que: “Os livros didaticos estao
fragmentados.... os conteudos de diferentes séries estdo misturados bem como os
componentes das areas”.

Isso traduz a percepcéo dos professores com a mudanga em relagcdo aos
antigos livros didaticos, que eram por disciplina e contetdo. O professor PCNQ3 fala
que: “Quanto aos livros acho que sempre auxiliam no planejamento das aulas, até

para trabalhar com os alunos”.
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O professor PCNF2 também traz sua opinido em relacao a essa escolha:

Os livros didaticos sempre sao Uteis, tem uma nova geracao agora, mas é
positivo. A gente sempre tem que estar se atualizando em relacdo a
bibliografia, porque eles veem com uma cara nova, uma dindmica nova, uma
proposta de dinamica nova de trabalho. E complicado, nesse sentido, a gente
se adequar, mas € uma necessidade que a gente vai ter que suprir com mais
atencdo. O importante € a gente sempre estar aberto as novas formas de
trabalhar e poder se atualizar com relagdo ao planejamento, se tornar
dinamico em funcéo disso. S6 que o planejamento é o que demanda mais

tempo e isso infelizmente a gente nio tem (PCNF2).

O professor PCNF1 ja discorda do PCNF2 e da PCNQ3 trazendo sua opiniao
em relacdo aos livros didaticos e a matriz curricular com disciplinas diferenciadas e

sua experiéncia:

Algumas disciplinas do novo Ensino Médio nem tem livro disponivel. O tempo
€ sempre contra a organizagdo necessaria do professor, pois 0 material
disponibilizado através de livros ndo foi para todos os componentes, e muitos
livros ndo tem uma continuidade do contelido. Para tanto, a dedicagéo por
parte do professor é sempre a maior pois é ele que esta diante dos alunos
tendo que desenvolver as atividades, seja com apoio de material ou ndo

(PCNF1).

E percebido que, embora a proposta dos livros tenha tido intencdo de inovar,
contendo a area de Ciéncias da Natureza, em cada um dos volumes, com assuntos
contemporaneos e necessarios para a sala de aula, os professores trazem a questao
da falta de tempo para estudar a proposta. E, essa falta de tempo para estudar o que
o livro apresenta de novo e planejar em equipe da area ou entre as areas prejudica o
ensino e aprendizagem, tornando-se o que Motta e Frigotto (2017, p. 346) percebem
a partir das escolhas, que alteram um curriculo, tornando as disciplinas “inuteis” ou
“desinteressantes” e fazendo com que alunos e, propriamente, os professores se
desestimulem com o andamento das disciplinas.

Quanto a infraestrutura, foram organizadas salas tematicas em suas
respectivas areas (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias),
além de materiais especificos para utilizacdo das mesmas.

O espaco fisico da escola foi reformado com recursos da implementacdo do
“Novo Ensino Médio” na escola piloto A, tanto o laboratério de Ciéncias que ja existia,
quanto a organizacao das salas tematicas por area do conhecimento reformadas.

As salas tematicas foram desenvolvidas por meio dos recursos recebidos para
atuacao do “Novo Ensino Médio” nas escolas piloto selecionadas pela 13° CRE. Essas

salas foram construidas como propostas a serem utilizadas no Novo Ensino Médio,
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sendo separadas por areas do conhecimento. Cada sala tematica corresponde a uma
cor e uma area. A area de Matematica e suas Tecnologias (Figura 5), foi pintada na
cor azul, a area de Ciéncias da Natureza (Figura 6), na cor laranja, a area de
Linguagens e suas Tecnologias (Figura 7), cor verde, e Ciéncias Humanas e suas

tecnologias (Figura 8), a cor vermelha.

Figura 5- Sala azul: Matematica e suas Tecnologias

Fonte: Autora (2022)

Figura 6- Sala laranja: Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias

Fonte: Autora (2022)
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Figura 7- Sala verde: Linguagens e suas Tecnologias

Fonte: Autora (2022)

Figura 8- Sala vermelha: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Fonte: Autora (2022)

As salas teméticas, s6 foram utilizadas pelos professores no ano de 2021,
quando a escola voltou as atividades presenciais e, no ano de 2022, no inicio oficial

do “Novo Ensino Médio” na escola.
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As salas tematicas séo utilizadas para exposicdo de conteudos didaticos por
meio de projetor. Na sala de Ciéncias da Natureza, os alunos ja apresentaram
trabalhos (apresentacdo Power Point, jogos ladicos, experimentos) como meio de
avaliacao pelos professores.

O laboratério de ciéncias também foi reformado no final do ano de 2022 com
recursos trazidos pelo Novo Ensino Médio para a escola. A escola possui diversos
materiais no laboratério e estd promovendo uma reativacdo do mesmo, que sera
apenas utilizado no ano de 2023. A Figura 9, mostra o laboratdrio com a estrutura
reformada, sendo que a Figura 10, mostra os materiais didaticos ja disponiveis na

escola.

Figura 9- Estrutura fisica do laboratério de Ciéncias

Fonte: Autora (2022)

Figura 10- Materiais didaticos disponiveis no laborat6rio de Ciéncias
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Fonte: Autora (2022)

As imagens mostram equipamentos ultrapassados, muitos ainda sem
utilizacdo. As vidrarias encontram-se intactas e poderao ser utilizadas posteriormente
pelos professores nas aulas.

A sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi construida, no ano

de 2022, e ativada no mesmo ano. As Figuras 11 e 12 mostram a sala de AEE.

Figura 11- Sala do AEE

Fonte: Autora (2022)

Figura 12- Sala do AEE
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Fonte: Autora (2022)

A sala de AEE é utilizada por alunos com deficiéncia e conta com profissional
especialista para acompanhamento na revisdo de conteudos e realizacéo de provas.

Os professores, quando questionados sobre a infraestrutura da escola apos se
tornar piloto, trouxeram percepgfes importantes, sendo que alguns elogiaram as
melhorias, mas outros as criticaram trazendo suas angustias sobre a utilizacdo dos
mesmos.

A professora PCNB1 fala que: “Por nossa escola ter sido piloto, observei as
mudancas no investimento e reformulagéo dos laboratérios de informatica e ciéncias,
bem como a adequacdo das salas tematicas com as tecnologias disponiveis”
(PCNB1).

O professor PCNF2 diz que:

Nesse periodo a escola preferiu investir na nova reestruturacdo do local, no
laboratério, em termos de espaco fisico, com material pra trabalhar, a gente
ta vendo a direcdo nesse sentido para proporcionar algo melhor pro professor
desempenhar sua tarefa, mas como disse, ainda € um processo inicial vai
demandar algum tempo mas pelo menos estamos no caminho (PCNF2).

Os professores PCNQ3 e PCNQ1 consideram que houve melhorias com
relacao as tecnologias digitais com a chegada de 30 Chromebooks, no ano de 2022,
enviados as escolas estaduais pelo Governo Estadual.

J& a professora PCNFL1 traz sua percepc¢do no questionario, aplicado no ano
de 2022, quando o Novo Ensino Médio ja tinha iniciado:
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N&o vejo melhora nenhuma, a escola ndo tem: computadores atualizados,
internet disponivel, biblioteca, esta tudo em processo de “organizagéo”, no
entanto o projeto piloto ja comecou. Assim, sem estrutura adequada como
pensar em um Novo Ensino Médio?

A professora PCNQ2 também critica dizendo que ndo houve melhorias: “Nem
internet em sala de aula temos, nem laboratério de ciéncias”. Ela quis dizer que os
materiais do laboratério de ciéncias ainda sdo escassos, com alguns materiais antigos
e outros ainda sem funcionamento.

Compreende-se apds ouvir os professores que, a verba destinada a reforma
do Ensino Médio pode ter contribuido em aspectos estruturais, mas os problemas que
ja eram encontrados na escola, tais como a falta de internet, ainda ndo foram

resolvidos.
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5 CONCLUSOES

Ao término desta pesquisa para a dissertacao de mestrado, observou-se que o
objetivo geral e os objetivos especificos da dissertacdo foram alcancados e irdo
contribuir para publicizacdo de conhecimento a comunidade académica.

O Novo Ensino Médio, apresentado por meio da Lei 13.415/17, assim como
outras reformas j& realizadas no Ensino Médio, relembra uma fala de Silva (2019) que
considera a atual reforma como “um velho discurso”. Novamente, elementos que ja
foram apresentados anteriormente em outras reformas, vem a tona, tanto em
guestdes de mudancas de matriz curricular, quanto de consequéncias, principalmente
para a atuacéo docente.

Primeiramente caracterizou-se, a partir da revisdo de literatura e andlise de
documentos oficiais, a Reforma do Ensino Médio considerando a Abordagem do Ciclo
de Politicas. A revisdo de literatura, que traz resultados de pesquisa sobre o Novo
Ensino Médio, proporcionou entender as influéncias que os diversos atores exercem
na producdo de textos desta politica, com impactos desde sua formula¢do no ano de
2016, a promulgacéo da lei no ano de 2017, experiéncias em escolas piloto do ano de
2020 a 2021 e, em 2022, a oficializacdo em nivel nacional, envolvendo extremas
mudangas “implementadas a for¢ga" no ambito escolar. Com isso, identificou-se o que
Ball e Bowe (1992) afirmam sobre a organiza¢édo de uma politica, seu discurso e, como
ela é apresentada, interpretada e reinterpretada novamente, principalmente em um
ambiente escolar quando analisadas a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas,
proposto por eles.

Compreende-se que, o Novo Ensino Médio sofreu uma influéncia
desenvolvimentista de diferentes de atores relacionados ao setor politico e
econdmico, de forma a “iludir” jovens com midias, fazendo-os acreditar estarem no
caminho de escolher seu proprio futuro com os itinerarios formativos.

Buscando as estratégias apresentadas pela gestdo sobre o Novo Ensino
Médio, desde o inicio do projeto-piloto, fica evidente o apreco pela estrutura fisica,
Unica estratégia realizada, promovendo uma melhoria dos espacos fisicos. No
entanto, quando buscamos o olhar dos professores da area de Ciéncias da Natureza,
ao questiona-los, percebe-se as dificuldades na utilizacdo dos espacos, além da falta

de internet que proporciona instabilidade para uso dos mesmos.
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Ao final, diante da incompletude dessas estratégias fisicas, cabe aos
professores continuarem no modelo tradicional estipulado dentro da sala de aula, com
alunos enfileirados, lousa e caneta. Além disso, os livros didaticos que vieram para a
biblioteca, mesmo que organizados por temas, apresentam conteudos fragmentados,
ou seja, os conteudos de quimica, fisica e biologia, embora trazidos no mesmo volume
foram separados em capitulos isolados.

Para os professores, desde de sua “implementacédo”, o Novo Ensino Médio
acabou gerando muitos questionamentos e ainda ira gerar tantos outros nos proximos
anos, caso a proposta se efetive em sua integra. Os professores foram descartados
em suas opinides desde a concepcao da reforma, sendo que alguns tiveram uma
pequena colaboracdo por meio de questionarios, mas nao tiveram suas ideias
incluidas; outros muito menos foram ouvidos.

Por parte dos governantes, a escola recebeu alguns beneficios estruturais para
deixa-la mais aconchegante, mas ndo proporcionou, por exemplo, estabilidade
emocional aos professores com relacdo as suas cargas horarias ou tampouco uma
formacéo digna que sanasse suas duvidas. Além disso, ndo promoveu salarios
melhores ou ampliou o tempo para realizacdo de planejamentos “integradores”.

As estratégias, estabelecidas para os professores, foram a FALTA de
formacdo, ou entdo, 0o QUASE NADA de formacéao sobre as novas disciplinas, sendo
os alunos os mais afetados por perda de conhecimentos.

Compreende-se, a partir da percepcao dos professores, o que Dias (2018)
aponta, ou seja, a falta de espaco e tempo para planejamento e formacéo continuada,
traduzindo-se em desvalorizacéo docente.

A pesquisa se deu em meio as diferentes estratégias desenvolvidas durante os
anos de 2019 a 2022. Da analise entende-se que, a politica chegou de forma imposta,
tanto na CRE, quanto aos diretores. A Unica professora, que recebeu formacdo na
Seduc, a qual seria, por consequéncia, a formadora na escola, por fatores
relacionados ao periodo pandémico, somente conseguiu promover dialogos com sua
area (Matematica). Os professores so realizaram formac¢do no ano de 2022 atraves
do canal do Youtube da Seduc/RS.

Compreende-se, também, diante da analise das estratégias para
implementagédo do Novo Ensino Médio, com base no referencial tedrico Abordagem
do Ciclo de Politicas, como esta sendo trazida essa reforma curricular no contexto na

pratica desde o projeto piloto na escola: possibilidades do “notério saber”; alunos
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iludidos e com prejuizos em sua formacao; professores com carga horaria menor em
suas disciplinas; e sobrecarga de planejamento para colocar em pratica as disciplinas
novas sem contabilizar na hora atividade.

A politica, Lei 13.415/17, foi interpretada e contextualizada por cada um dos
atores sociais de forma diferente, sofreu influéncia interna e externa com grandes
relacbes de poder, o que podemos identificar como macropolitica. Quando colocada
em pratica, foi reorganizada da maneira possivel por cada ator de forma que as
pequenas relacbes de poder sobre a politica possam ser identificadas como
micropolitica. A Abordagem do Ciclo de politicas nos proporciona entender o conceito
de micropolitica em abrangéncia local e no ambiente escolar.

A pesquisa realizada pela pesquisadora, também proporciona um olhar para
dentro de si, compreendendo o desafio e indagacédo lancados no inicio do projeto,
guando se deparou com a disciplina de Biomecanica, uma tematica geralmente trazida
em componentes curriculares da Biofisica em alguns cursos de graduacao.

Para finalizar, trazemos a resposta a questédo de pesquisa: Como se apresenta
a Reforma do Ensino Médio em uma escola piloto da rede estadual do municipio de
Bagé- RS? Todas as estratégias apresentadas na pesquisa foram perpassadas pelo
“novo” em meio ao periodo pandémico e ensino remoto emergencial, o que foi um
grande desafio.

A escola, da forma como foi possivel, tentou adaptar-se as mudancas
normatizadas pelos textos da BNCC e do Referencial Curricular Gaucho, assim como,
o recente Ensino Médio Gaucho que, colocados em prética, apresentam dilemas
antigos, tal como a falta de formacgéo continuada de professores em exercicio para
compreensao e interpretacao da reforma curricular.

Trouxemos até aqui um recorte temporal do ano de 2019 a 2022, periodo em
gue se desenvolveram estratégias para colocar em pratica o Novo Ensino Médio. No
entanto, respaldada pelo ambiente de pesquisa e de trabalho da pesquisadora, futuras
pesquisas com esse tema devem ter continuidade, mostrando a pratica na escola
pesquisada, ou seja, como 0s professores se adaptaram a essas mudancas em sala

de aula e os resultados sobre as aprendizagens dos estudantes.
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APENDICE 1- Entrevista com professora de matematica (formadora)

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

Qual a sua area de formacao e disciplina que atua?

Qual a sua funcéo na Escola A)?

No ano de 2019 vocé participou de uma formacgao inicial pela escola sobre “O
Novo Ensino Médio”. Onde, como foi realizada essa formacdo e quais as
informacdes recebidas? A formacdo partiu de qual texto? da Lei 13415 que
altera a LDB (outros)?

Qual a sua reacao/duvidas/expectativas ao saber da proposta de reforma
Novo Ensino Médio” durante essa formagdo? Exemplo de dlvidas na
interpretacdo? O que este texto significa para n6s? NGs temos de fazer alguma
coisa?

Para colocar essa proposta em acao na escola, vocé participou de reunides
com a gestdo antes de levar aos professores? Se sim, teve alguma dificuldade
em repassar para a gestdo como deveria ser interpretada pela escola?

A formacgao que recebeu sobre essa proposta de reforma “ Novo Ensino Médio”
foi repassada aos professores da escola? Se sim, de que forma? Quais 0s
topicos abordados? Qual a reacdo dos professores?

Na sua percepcdo a reforma “Novo Ensino Médio” pode ser
reinterpretada/recontextualizada considerando a autonomia da escola? Se sim,

comente.

Como professora

8)

9)

Em relacdo a sua area/ disciplina, qual o seu posicionamento/expectativa
reforma “Novo Ensino Médio”? Considerando a nova matriz curricular
envolvendo a BNCC, em relagéo a carga horaria diminuiu/aumentou?

Considerando a proposta da BNCC (unidades tematicas e objetos de
conhecimento da area), se tivesse gue planejar e atuar na area juntamente com

0s colegas professores, qual seria a sua reacao?

10) O que entende sobre interdisciplinaridade?

11) Ja praticou a interdisciplinaridade nas suas aulas depois da escola ser

direcionada ao “Novo Ensino Médio”? Se sim, de que forma?

12) O que para vocé deveria ter sido diferente nesta proposta Novo Ensino Médio?

13) Vé alguma semelhanga com o ensino politécnico?



110

APENDICE 2- Questionario para Diretora da Escola

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7

8)
9)

Qual sua funcéo na escola A no ano de 2021/20227?

Sabemos que a escola foi escolhida como uma das escolas piloto para o Novo
Ensino Médio em tempo integral. Quando teve essa informacdo e quais as
demais informacdes que a gestéo recebeu (alteracdo no PPP, formacéo dos
professores, infraestrutura)?

Qual foi a sua reacdo quanto a isso? Qual a sua primeira impressao e suas
expectativas?

Quando a escola foi informada do Novo Ensino Médio vocé ja conhecia a Lei
13.4157? Se sim, por onde, noticias, textos, BNCC/ CRE/ SEDUC?

Ja nessa época, a escola teve que mudar o PPP para incluir o Novo Ensino
Médio? Se sim, houve alguma mudancga nele?

A infraestrutura da escola estava preparada para ter o projeto do Novo Ensino
Médio? Se ndo. A escola recebeu recursos para infraestrutura?

Houve alguma mudanca na escola com relacdo a infraestrutura? Se sim, quais
e 0 porgué dessas mudancas?

Como os professores foram informados das mudancgas?

Em relacdo aos professores, em 2019, e com o inicio da pandemia em 2020,
houve alguma formacé&o sobre o Novo Ensino Médio na Escola? Se sim, quais
assuntos abordados? Reacao, expectativas, dificuldades... Medo de perder

carga horaria...

10)A organizacéao curricular deveria ser alterada desde o inicio da proposta? Se

sim, quais mudancas?

11)Em relagcéo a organizagéo curricular, em 2019, e com inicio da pandemia, foi

possivel alterar a matriz curricular e implementar itinerarios formativos, projeto

de vida...Se sim, relatar desde o inicio, colocar data/ano

12)Atualmente, para o ano de 2022, a matriz curricular seguird a indicacdo enviada

pela Seduc?

13)E sobre os conteudos das disciplinas, a escola tem autonomia para escolher

conteudos de acordo com os livros didaticos que adotou?
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14)Considerando a autonomia da escola, ela pode se valer do conceito de
interdisciplinaridade e trabalhar por projetos com mais de um professor

(diversas disciplinas), contabilizando carga horéaria para todo
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APENDICE 3- Questionario para professores da area de ciéncias da natureza

1. Qual a sua area de formacéo e disciplina que atua?

2. Qual a sua fungao na Escola A)?

3. Em relacdo a sua area/ disciplina, qual o seu posicionamento/expectativa
reforma “'Novo Ensino Médio”? Considerando a nova matriz curricular
envolvendo a BNCC, em relagéo a carga horaria diminuiu/aumentou?

4. Considerando a proposta da BNCC (unidades tematicas e objetos de
conhecimento da area), se tivesse que planejar e atuar na area juntamente com
0s colegas professores, qual seria a sua reacao?

5. O gque entende sobre interdisciplinaridade?

Ja praticou a interdisciplinaridade nas suas aulas depois da escola ser
direcionada ao “Novo Ensino Médio”? Se sim, de que forma?

7. O que para vocé deveria ter sido diferente nesta proposta Novo Ensino Médio?
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Cédigos

Subquestdes (Sq)

Questionario Direcao

SqQD1 Quais recursos didaticos (infraestrutura)?
SqQD2 Houve formacao de professores? De que forma?
SgD3 Como foi discutida a Organizacéo Curricular?

Diario de Campo

SgDbC1 Quais recursos didéticos (infraestrutura)?
SgbC2 Houve formacao de professores? De que forma?
SgDC3 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo

Ensino Médio em relacéo ao papel da docéncia?

Entrevista Professora

Formadora
SqEPF1 Houve formacéo de professores? De que forma?
SqEPF2 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo

Ensino Médio em relagdo ao papel da docéncia?

Questionario Professores
Ciéncias da Natureza

SgQPCN1 O que foi desenvolvido na escola como estratégia para o Novo
Ensino Médio em relacéo ao papel da docéncia?
SgQPCN2 Quais recursos didéticos (infraestrutura)?
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Cadigo Unidade de Palavras- Reescrita para UR Titulo para
Corpu Registro (UR) Chave UR Responde a categoria inicial
sde subquestéo

andlise (cédigo)
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DC

Os professores
tiveram que se
adaptar ao
mundo
tecnoldgico, de
forma forcada e
passar a utilizar
0 ensino remoto
através de uma
plataforma. O
ano se tornou
cansativo, pois a
sala de aula se
tornou em uma
sala dentro de
um computador.

Tecnologia
Ensino
remoto
Computador

Os professores
tiveram
dificuldades com
a tecnologia e as
novas disciplinas
no ensino remoto.

SqDC3

O ensino remoto
emergencial

dificultou o inicio
do projeto piloto

DC

A pratica para
realizar
atividades
diferenciadas
com as novas
disciplinas
tornou-se de
maneira
dificultosa.
Entao todo
processo da
praticidade do
Novo Ensino
Médio em
disciplinas
préticas, foi
sendo deixado
para o préximo

ano.

Pratica
Novas
Disciplinas
Novo Ensino
Médio
Ensino
Remoto

As novas
disciplinas do
Novo Ensino
Médio por serem
mais praticas
foram deixadas
somente na teoria
por causa do
ensino remoto e
no ano seguinte
seria realizada as
praticas.

SqDC3

Dificuldade de
planejamento e
pratica das Novas
disciplinas devido
ao ensino remoto
emergencial
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DC Foram relatadas | Dificuldades | Os professores SgDC3 Falta de tempo
as dificuldades Tempo tém dificuldades para
enfrentadas Planejament | devido a falta de planejamento
pelos (o] tempo para coletivo entre os
professores, Contetdos planejamento dos professores das
sendo a Tema conteudos e do novas disciplinas.
principal, a falta tema escolhido.
de tempo para
planejamento
necessario
diante da
complexidade
de organizar
atividades
envolvendo
Varios
conteudos a
partir de um
tema escolhido.

DC O trabalho por Projetos O ideal no Novo SqDC3 Novo Ensino
meio de Novo Ensino | Ensino Médio Médio e a
projetos, poderia | Médio seria trabalhar os utilizacao de
ser uma opgao, | Contextualiza | conteudos através temas para os
para este novo r de projetos projetos.
modelo de Cotidiano envolvendo
ensino médio, Conteudo cotidiano
de forma a
contextualizar
com o cotidiano
do aluno e trazer
um
entendimento
amplo do
conteldo trazido
pelo professor.

DC Sabe-se que Infraestrutura | Novas salas SgDC1 As novas salas
infraestrutura de | Salas tematicas e tematicas para o
salas tematicas | tematicas materiais para as Novo Ensino
ja estéo Materiais aulas ja foram Médio.
organizadas, organizados na
além de escola
materiais

especificos para
utilizacéo das
mesmas.
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DC No ano de 2021, | Ensino A escolha do livro | SqDC1 Escolha dos livros
no més de remoto didatico foi didaticos para o
marc¢o, ainda no | Professores | realizada pelos Novo Ensino
ensino remoto Livro didatico | professores das Médio.
por causa da areas de
pandemia de conhecimento no
COVID-19, Novo Ensino
foram feitas Médio.
pesquisas com
os professores
das diferentes
areas sobre a
escolha do novo
livro didatico.

DC Entre as Editoras A escolha dos SgDC1 Escolha do livro
editoras Temas professores levou didatico para o
selecionadas, os | Livros em consideracéo Novo Ensino
professores Interdisciplin | temas Médio.
posteriormente ar abrangentes e
no més de Conteudos gue trouxessem
setembro do conteldos ja
mesmo ano, conhecidos para
optaram pela serem utilizados
escolha de interdisciplinarme
temas nte.
abrangentes nos
livros que

contemplassem
seus contetdos.
Todos os livros
vieram com o
intuito de

apresentar os
contelidos de
forma
interdisciplinar
através de
projetos.
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APENDICE 5 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Comité de Etica em Pesquisa
Campus Uruguaiana — BR 472,
Km 592
unlpampa Prédio Administrativo — Sala 23
Caixa Postal 118
Universidade Federal do Pampa Uruguaiana ~ RS

CEP 97500-970
Telefones: (55) 3911 0200 -
Ramal: 2289, (55) 3911 0202,
(55) 8454 1112
E-mail: cep@unipampa.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR UMA ESCOLA PILOTO NO PERIODO DE
2019 A 2022 PARA INICIO DO NOVO ENSINO MEDIO: uma andlise a partir da area de Ciéncias

da Natureza

Pesquisador responsavel: Bianca Maria de Lima

Pesquisadores participantes: Lisete Funari Dias

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar ou whatzapp): (53)99940-8890

E-mail- biancalima.aluno@unipampa.edu.br; lisetedias@unipampa.edu.br

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), em uma pesquisa para
dissertagdo de Mestrado: ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR UMA ESCOLA PILOTO NO PERIODO
DE 2019 A 2022 PARA INICIO DO NOVO ENSINO MEDIO: uma andlise a partir da area de Ciéncias
da Natureza que tem por objetivo investigar as estratégias desenvolvidas na escola, referentes a
Reforma do “Novo Ensino Médio”, a partir da area de Ciéncias da Natureza. A justificativa da pesquisa
esta alicercada em questdes académicas, pessoais e profissionais, como professora do Ensino Médio,
na relevancia social e nas contribuicdes que a pesquisa pode agregar sobre o tema. A partir dessa
inquietacdo pessoal e profissional, entende-se a relevancia educacional, social e académica da
pesquisa, pois a reforma colocada nos textos politicos teve inicio na escola piloto sem dialogar com
quem a pratica, os professores e, no decorrer das reunides, as dividas ainda persistiam. Dessa forma,
infere-se que uma das mais importantes estratégias para colocar em pratica qualquer mudanga
curricular é a formacao continuada dos professores.

Por meio deste documento, em duas vias, e a qualquer tempo vocé podera solicitar

esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar


mailto:biancalima.aluno@unipampa.edu.br
mailto:lisetedias@unipampa.edu.br
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seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou prejuizo.

Vocé estd recebendo antecipadamente a data agendada para entrevista, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pela pesquisadora responsavel- Bianca Maria de Lima, que esta
sendo enviado para seu endereco eletrdnico ou para seu local de trabalho em documento impresso,
para aceite ou ndo de participacéo na pesquisa. Apoés ser esclarecido(a) sobre as informacées a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento em duas vias, rubricando em
todas as paginas. Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Para esta pesquisa de campo, os dados serdo coletados por meio entrevistas semi-estruturadas
e gravadas no ambiente virtual Google Meet, ou por meio de questionério respondidos por meio do
aplicativo whatsapp.

Os patrticipantes da pesquisa terdo direito a leitura da respectiva entrevista transcrita, que sera
enviada por e-mail a cada participante antes da analise. A metodologia de anélise dos dados produzidos
pelas entrevistas transcritas de Analise de Conteudo

Em toda a pesquisa consideram-se riscos, sendo considerados riscos minimos pelo fato de
entrevista-lo, pois pode experimentar constrangimento ou algum desconforto ao responder algumas
questdes referentes a sua profissdo docente. Também se considera que possa haver algum dano
eventual, imediato ou tardio, de dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou
espiritual, mesmo que sem intencdo. No entanto, em caso de algum desconforto vocé tem direito de
ser encaminhado ao acompanhamento psicolégico e/ou pedagdgico e/ou atendimento meédico,
proporcionado por servigos, tais como: Servigo de Orientacdo Escolar (SOE) ou Unidade de Pronto
Atendimento de Saude ou Departamento de Assisténcia Social (DAS). O pesquisador levara em conta
todo respeito a pessoa pesquisada.

Os beneficios dos resultados da presente pesquisa estao relacionados a comunidade cientifica
e sociedade em geral, visto que dentre os resultados pretende-se disseminar estratégias utilizadas pela
Escola Piloto para o Novo Ensino Médio, colaborando assim, com a producdo de conhecimento na
educacéo.

O retorno dos resultados obtidos através da pesquisa, para as pessoas e as comunidades onde
as mesmas forem realizadas, serdo compartilhados na escola por meio de uma reunido formativa.
Também sera elaborado um artigo com esses resultados e que ficard a disposicao do sujeito da
pesquisa.

Para participar deste estudo vocé nao terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Os gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. No caso de necessidade de deslocamento até o local da entrevista, os pesquisadores
assumem o custo de passagens ou conduc¢édo e alimentacéo, sendo essas ressarcidas.

Durante e/ou apés a execucédo do projeto seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, sendo
0 nome apresentado por meio de codigo durante a apresentacdo dos trabalhos oriundos da pesquisa.
Os dados da pesquisa serdo armazenados pelo pesquisador responsavel por cinco anos. Os resultados

deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas e em uma dissertagao
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de Mestrado, entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu

nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informacéo que esteja relacionada com sua privacidade.

Nome do Participante da Pesquisa / ou responsavel:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local e data

Se voceé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23,
CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202. Telefone para
ligacBes a cobrar:(55) 8454 1112. E-mail: cep@unipampa.edu.br
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ANEXO 1 - Termo de coparticipacédo da escola

PRI I I

B Niogevte - Bogi - Cosopara doSel - Dom Podrity

Itogei * Joguurio « Sonjang do u"?mnm,

s : 500 Gebtl = Unosiom

As pesquisadoras BIANCA MARIA DE LIMA ¢ LISETE FUNARI DIAS responsaveis pela execugdo do

projeto de pesquisa aprovado pela PROPPI UNIPAMPA sob o n® 20190411114816 intitulado
3 ES _FOR A AS solicitam

aulorizagdo para realizagio da referida pesquisa na escola Estadual de Ensino Médio Doutor Carlos
Antonio Kluwe, que em caso de aceite passa a ser coparticipante do projeto. A autorizagdo fica
condicionada a prévia aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio
Administrativo da Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana
~ RS - telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289 (55) 3911 0202, (55) 8454 1112 - e-mail:
cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto 4 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP/MS), respeitando a legislagdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no Brasil
(Resolugdo do Consclho Nacional de Satide n® 466/12 e regulamentagdes correlatas).

Em resposta a solicitagao:

Eu, MMM_ ocupante do cargo de
Dirdlorea na CF EM.Dn.(onkos icliise, autorizo a

realizagdo da pesquisa rclacionada ao Novo Ensino Médio sob a responsabilidade da pesquisadora
BIANCA MARIA DE LIMA, tendo como objetivo primério investigar, com fins de uma dissertacio de
mestrado no Programa de Pés Graduagio em Ensino do Campus Bagé da Unipampa, a
implementagio da politica educacional relacionada ao Novo Ensino Médio, envolvendo organizagio
curricular, livros diditicos, matriz curricular, infraestrutura e formacio de professores da drea de

Ciéncias da Natureza,
Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem como sobre

a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informacdes a serem oferecidas para o
pesquisador serdo guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo
desta institui¢io c/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos @ estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico c/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é garantido o anonimato

dos sujeitos e sigilo das informagdes.
Esta instituigdo estd ciente de suas co-responsabilidades como instituigdo co-participante do

presente projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessdria para tal.

Bagé, 16 de setembro de 2021.

Assinatura do responséavel ¢ carimbo e ou CNPJ da instituigdo co-participante

Berenice G. Machado Pillon
Diretora
1D 2351625
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ANEXO 2 — Matriz Curricular: Percurso Formativo Expresséo Corporal |
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ANO

COMPONENTES
CURRICULARES

PERIODO DE
AULA/ AREA

OBJETO DO
CONHECIMENTO

1° ano

Projetos
esportivos:
metodologia e
pratica

2/ LGG

Metodologias de
projetos.
Variedades
linguisticas,
cronicas, textos
informativos,conhe
cimentos
linguisticos
(Morfologia),
Tipologia textual (
narragao,
descricao,
dissertacao,
argumentacao),
Elementos da
narracao.

Biomecéanica

2/ CNT

Cinematica dos
movimentos;
M.R.U, M.R.U.V:
M.C.U
(movimentos
planetarios).
Leis de Newton.
Citologia- acidos
nucléicos, divisao
celular,
embriologia.
Atomistica,
elementos
guimicos, tabela
periddica.

2° ano

Linguagem
Corporal

3/ LGG

Expressao e
comunicacao;
Sintaxe e
expressividade;
Producdes e
manifestacdes
literarias.

Fisiologia dos
Esportes |

3/ CNT

Isotdnicos;
Anabolizantes;
Esterdides;
Bioquimica;
Enddcrino.
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Etica no Esporte

3/ LGG

Politicas Publicas;
Esporte e
responsabilidade
social; Etica e
competicao.

3° ano

A Lingua na
Atuacéo Social

3/ LGG

A difusédo da lingua
no contexto
contemporaneo.

Salde e Bem
Estar

3/ CNT

Alimentacéo:
Nutricao.
Calorimetria.
Padrdes sociais;
Esteredtipos;
Disturbios e
transtornos
alimentares;
Seguranca
alimentar, alergias
e intolerancias.
Disturbios do sono.
Doencas
psicossociais
(ansiedade,
depressao);
Doencgas cronicas
transmissiveis e
nao transmissiveis;
doencas
sexualmente
transmissiveis;
Educacao
financeira.
Bioquimica.
Cinética quimica.
Termoquimica,
eletroquimica.

A Expresséao
Corporal e suas
Linguagens

2/ LGG

Andlise linguistica
e artistica.
Processos
criativos. Pesquisa
e fazer artistico.
Danga, musica e
teatro.
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Fisiologia dos 2/ CNT Biofisica. Esforco
Esportes Il fisico: preparo
fisico. Proteses.
Orteses.
Isotbnicos;
anabolizantes;
esterdides;
bioquimica;
endacrino.
Compostos
Organicos I; suas
aplicacdes, usos e
consequéncias:
anatomia e
fisiologia humana I.
Radioatividade,
aceleradores de
particulas, fuséo e
fissdo nuclear,
meia-vida, usinas.

Linguagens 2/ LGG Expressoes

Estruturais e artisticas e

Artisticas evolugdo humana.
Criacdo de

observatorio
imprensa onde
serao
problematizados
diversos contextos
literarios ( Pré
modernismos e
modernismo) que
serao
apresentados
através da
producao de
roteiros.
Apresentacgéao e
exposicao de
releituras de obras.
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Producbes de
Linguagens
Corporais

2/ LGG

Protagonismo da
criagao de
expressoes
corporais em suas
mais diversas
formas.
Dissertacédo e
praticas
argumentativas
orais e escritas.




