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RESUMO

O presente Relatério Critico-Reflexivo buscou analisar de que forma a
implementagdo das politicas curriculares para Educagdo Infantil impacta e/ou é
impactada pelas praticas e concepcdes docentes acerca do letramento. A pesquisa
foi de cunho qualitativo e o instrumento metodolégico usado foram as cartas
pedagdgicas enderecadas e respondidas pelas professoras de Educagao Infantil do
municipio de Jaguardo/RS. Considerando a crianga como sujeito de direitos e as
discussoes e formacgdes acerca das politicas curriculares, € necessario compreender
as experiéncias existentes dentro do espaco escolar ampliando a reflexao sobre o
curriculo enquanto pratica pedagodgica, promovendo novas intencionalidades
pedagogicas através do planejamento, abrangendo, de maneira ludica, as praticas
sociais da leitura e da escrita. Além das cartas pedagogicas, utilizou-se como coleta
de dados os diarios de registro criados a partir das rodas de dialogo virtual,
realizadas enquanto processo de intervengcdo. Ao longo do trabalho, sera
apresentado o contexto da pesquisa, o referencial tedrico conceitual, o referencial
tedrico metodoldgico e, por fim, o diagndstico, trazendo uma explanagéao do plano de
intervencgao, a sua avaliacdo e as consideracoes finais, que foi escrita no formato de
Carta Pedagogica. A investigagcao foi construida a partir de intervencao pedagdgica
coletiva, que foi realizada através de roda de dialogo virtual e de diarios de registros,
ocasionando inumeras reflexdes diante de todos os sujeitos da pesquisa. Desta
forma, esse trabalho tornou-se necessario para que as professoras de Educacgao
Infantil pudessem refletir e compartilhar coletivamente os impactos das politicas
curriculares sobre as suas praxis. Como resultado, tem-se a importancia da reflexao
sobre os quefazeres docentes, pois permitiu que as professoras participantes
pudessem se sentir pesquisadoras empenhadas em trocar e construir novas

aprendizagens.

Palavras-Chave: Politicas Curriculares; Educagao Infantil; Letramento.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo buscd analizar como la implementacion de politicas
curriculares para la Educacion Infantil impacta y/o es impactada por las practicas y
concepciones docentes sobre el letramento. La investigacion fue de naturaleza
cualitativa y el instrumento metodoldgico usado fueron las cartas pedagdgicas
dirigidas y contestadas por las profesoras de Educacion Infantil del municipio de
Jaguarao/RS. Considerando el nifio como sujeto de derechos y las discusiones y
formaciones sobre politicas curriculares, es necesario comprender las experiencias
existentes dentro del espacio escolar, ampliando la reflexion sobre el curriculo como
practica pedagdgica, promoviendo nuevas intenciones pedagdgicas a través de la
planificacién, promoviendo, de forma ludica, las practicas sociales de lectura y
escritura. Ademas de las cartas pedagogicas, se utilizd como recoleccién de datos
los diarios de campo creados a partir de los circulos virtuales de dialogo, realizados
como proceso de intervencion. A lo largo del trabajo se presentara el contexto de
investigaciéon, el marco tedrico conceptual, el marco tedrico metodoldgico v,
finalmente, el diagndstico, trayendo una explicacion del plan de intervencion, su
evaluacion y las consideraciones finales, que fueron redactadas en formato de Carta
Pedagdgica. La investigacion se construyd a partir de una intervencion pedagdgica
colectiva, que se llevo a cabo a través de una rueda de dialogo virtual y diarios de
registros, provocando innumerables reflexiones para todos los sujetos de
investigacion. De esta manera, este trabajo se hizo necesario pues las docentes de
la Educacion Infantil pudieran reflexionar y compartir colectivamente los impactos de
las politicas curriculares en su praxis. En consecuencia, se presenta la importancia
de reflexionar sobre los quefazeres docentes, ya que permitid que las profesoras
participantes se hayan sentido investigadoras comprometidas con el intercambio y la

construccion de nuevos aprendizajes.

Palabras clave: Politicas Curriculares; Educacion Infantil; Letramento.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - CARTAS ENVIADAS 53
Figura 2 - CARTAS RECEBIDAS 56
Figura 3 - Imagem do diario de registro, encontro para montar os diarios, mimos,

cartas de apresentagao e o convite 80



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Nomenclatura das modalidades de oferta de Educacgéao Infantil Municipal

22
Quadro 2 - Dados das Professoras 56
Quadro 3 - Excerto da carta da professora H 60
Quadro 4 - Excerto da carta da professora A 60
Quadro 5 - Excerto da carta da professora C 61
Quadro 6 - Excerto da carta da professora C 62
Quadro 7 - Excerto da carta da professora H 62
Quadro 8 - Excerto da carta da professora D 63
Quadro 9 - Excerto da carta da professora D 64
Quadro 10 - Excerto da carta da professora E 65
Quadro 11 - Excerto da carta da professora A 66
Quadro 12 - Excerto da carta da professora C 66
Quadro 13 - Excerto da carta da professora C 67
Quadro 14 - Excerto da carta da professora E 67
Quadro 15 - Excerto da carta da professora C 69
Quadro 16 - Excerto da carta da professora | 70
Quadro 17 - Excerto da carta da professora F 70
Quadro 18 - Excerto da carta da professora B 71
Quadro 19 - Carta sintese as educadoras 73
Quadro 20 - Carta de apresentacao 77
Quadro 21 - CRONOGRAMA DO PLANO DE INTERVENCAO 84
Quadro 22 - Fala Pro 1 90
Quadro 23 - Fala da Pro 10 92
Quadro 24 - Fala da Pro 2 94
Quadro 25 - Fala da Pro 6 96
Quadro 26 - Fala da Pro 10 96
Quadro 27 - Fala da Pro 1 97
Quadro 28 - Fala da Pro 4 97
Quadro 29 - Fala da Pro 6 98
Quadro 30 - Fala da Pro 9 98

Quadro 31 - Fala da Pro 10 99



Quadro 32 - Fala da Pro 1
Quadro 33 - Fala da Pro 1

Quadro 34 - Debate proposto pela pesquisadora

Quadro 35 - Fala da Pro 10
Quadro 36 - Fala da Pro 4
Quadro 37 - Fala da Pro 4
Quadro 38 - Fala da Pro 10
Quadro 39 - Fala da Pro 4
Quadro 40 - Fala da Pro 10
Quadro 41 - Fala da Pro 2

Quadro 42 - Contribuicdo Profa. Ana Cristina

Quadro 43 - Debate proposto pela pesquisadora

Quadro 44 - Fala da pesquisadora Patricia

Quadro 45 - Questdes para registro nos diarios

Quadro 46 - Fala da Pro 4

Quadro 47 - Fala da pesquisadora Patricia
Quadro 48 - Fala da Pro 1

Quadro 49 - Fala da Pro 5

Quadro 50 - Fala da pesquisadora Patricia
Quadro 51 - Fala da Pro 9

Quadro 52 - Fala da Pro 10

Quadro 53 - Fala da Pro 1

Quadro 54 - Fala da Pro 10

Quadro 55 - Fala da Pro 1

Quadro 56 - Fala da Pro 10

Quadro 57 - Fala da pesquisadora Patricia
Quadro 58 - Fala da Pro 1

Quadro 59 - Fala da Pro 10

Quadro 60 - Fala da Pro 1

Quadro 61 - Fala da Pro 11

Quadro 62 - Fala da Pro 6

Quadro 63 - Fala da Pro 2

Quadro 64 - Fala da Pro 8

Quadro 65 - Fala da Pro 2

100
100
102
103
103
104
104
105
105
105
106
107
108
109
109
110
111
111
111
111
112
112
112
113
113
113
113
114
114
116
117
118
119
119



Quadro 66 - Fala da Pro 8
Quadro 67 - Fala da Pro 6
Quadro 68 - Fala da Pro 6
Quadro 69 - Fala da Pro 5

120
120
120
121



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

CF - Constituicao Federal

CNE - Conselho Nacional de Educagéao

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Infantil
DOM - Documento Orientador Municipal

El — Educacao Infantil

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica

SEDUC - Secretaria Estadual de Educacgao

SINEPE/RS - Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do Sul

UNDIME - Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacgao



SUMARIO

1 INTRODUGAO

2 CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 Histdrico da Educacéo Infantil no Municipio

3 REFERENCIAL TEORICO CONCEITUAL

3.1 Construgao Sécio- Historica da Infancia

3.2 Cenario da Educacao Infantil no Brasil: Concepgdes, Politicas e Legislagdes.
3.3 Dimensao Pedagdgica do Curriculo

3.3.1 Curriculo na Educacéao Infantil

3.3.2 Documentos e Politicas Curriculares

3.4 Letramento na Educacgao Infantil

4 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacao da pesquisa

4.1.2 Instrumentos

4.1.3 Participantes

4.2 Diagnostico

4.2.1 Os Quefazeres Docentes na Educacgao Infantil na perspectiva do letramento.

4.2.2 A Pratica Coletiva para Construgao de Conhecimento diante das Politicas

Curriculares

4.2.3 A Brincadeira enquanto Vivéncias do Curriculo
5 PLANO DE INTERVENCAO

5.1 Descricdo e Analise das Acdes

5.1.1 Os encontros de formacéao

5.2 Formacéao Docente e Reflexdes Pedagodgicas
5.2.1 Descrigao do primeiro encontro

5.2.2 Descrigao do segundo encontro

15
20
20
24
24

30
35
37
44
48
49
51
55
59

63
68
72
82
82
90
90
93



5.2.3 Descrigao do quinto encontro

5.2.4 Descri¢cao do sexto encontro

5.3 Reflexdes dos diarios de registro

6 AVALIAGAO DA INTERVENGAO

7 CONSIDERAGOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICES

APENDICE A - Cartas Pedagdgicas-Remetente/Destinatario

APENDICE B - Imagens dos Slides utilizados nas Rodas de Dialogo

102
110
115
122
125
129
136
136
189



15

1 INTRODUGAO

Inicio este relatério descrevendo a trajetoria das minhas vivéncias
pessoais e profissionais a fim de contextualizar como emergiu meu interesse
para refletir sobre as praticas de letramento na educacéo infantil discutindo os
documentos oficiais curriculares.

Os problemas de pesquisas, particularmente na area da educacéo,
normalmente iniciam através de alguma relacdo com a experiéncia ou ate
mesmo com a histéria de vida do pesquisador. Comigo nao foi diferente.
Deste modo, irei apresentar alguns fatos que induziram as minhas reflexdes
para a realizagao desta pesquisa .

A minha vida escolar comegou em uma escola rural, mais precisamente
no 2° subdistrito de Jaguardo, Granja Bretanhas. Embora essa seja uma
propriedade privada, a localidade contava (e ainda conta) com uma escola
publica municipal, que engloba desde educacgao infantil até o ensino médio.
Nesta instituicdo, lecionavam minhas duas madrinhas. Ambas foram muito
presentes em minha vida e sempre mostravam entusiasmo com a profisséo e
me incentivaram a estudar e “ser alguém na vida”.

Em minha infancia ja dava indicios da profissdo que iria escolher, pois
ha relatos de meus familiares de que sempre gostei de ensinar, brincando no
quadro negro e com o giz. Dizia que era professora das minhas amigas e
bonecas e, as vezes, quando estava sozinha, ficava ensinando coisas que
aprendia na escola para as bonecas. As vizinhas e amigas de minha mae
sempre afirmaram que eu seria professora pelo simples fato de mesmo sendo
pequena, possuia prazer em “lecionar”.

Entretanto, na adolescéncia, estando proximo de fazer o ENEM
(Exame Nacional de Ensino Médio) e escolher alguma profissao, eu repudiava
o fato de escolher uma licenciatura, pois dizia que nao iria ser professora
porque era uma profissao nao valorizada. Mesmo assim, possuia um fascinio
pela Biologia e Quimica, mas afirmava querer o bacharelado e ndo a
licenciatura.

Apos sair do ensino médio e n&o ter conseguido passar para o0 curso
que queria, decidi fazer um curso pré-vestibular na cidade de Pelotas/RS.

Neste curso, conheci diversas pessoas com quem conversava sobre os



16

cursos pretendidos, foi quando descobri e me “encantei” pela psicologia. Na
época, comecei a pesquisar universidades publicas em que este curso é
ofertado. Mas o deslocamento para outras cidades era dificil — envolve
questdes financeiras - e na cidade de Pelotas s6 havia ingresso em uma
universidade particular. Entdo, novamente comecei a pesquisar algum curso
que fosse parecido e/ou contemplasse algo sobre a psicologia. Deparei-me
com a Pedagogia, cuja aproximagdo pode se dar, por exemplo, com uma
pos-graduacdo em Psicopedagogia. A partir disto, defini esta licenciatura
como meta de aprovagao na Educacgao Superior.

No ano de 2011, fui aprovada no curso de Licenciatura em Pedagogia
na Universidade Federal do Pampa, Campus Jaguardo. Lembro-me que, nas
minhas apresentagdes para o restante da turma, dizia que a Pedagogia néo
era minha primeira opgao, pois a primeira era Psicologia e estava cursando
esta licenciatura por poder, depois de formada, especializar-me em
Psicopedagogia e depois, talvez, fazer Psicologia. Confesso que, no inicio,
ficava assustada em como conseguiria estudar a docéncia e até mesmo
estagiar, pois pensava que n&o conseguiria ser professora. Todavia, o curso
me surpreendeu, pois me apaixonei pela Pedagogia e foi através dela que me
descobri professora.

Diante disso, o interesse pela educacdo infantil surgiu em minha
trajetéria académica a partir do ano de 2013, quando fui trabalhar como
auxiliar em uma escola privada, com uma turma de maternal. Naquele
momento, percebi o quéo instigante é trabalhar com criangas pequenas, pois
elas foram muito abertas as proposicdes pedagdgicas que empreendi. A
medida que ia interagindo e aprendendo sobre a pratica pedagdgica com as
criangas pequenas, encontrei, em mim, uma docente. ldentificando-me
gradativamente com a educacgéo da infancia. Contudo, a motivagao para com
a Educacao Infantil ocorreu a partir das minhas vivéncias no subprojeto PIBID
Pedagogia (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) - area
Letramento e Educacgao Infantil, que era realizado em trés escolas municipais
desta etapa da educagao basica, na cidade de Jaguarao/RS.

No ano de 2018, realizei uma das conquistas mais esperadas ao
ingressar na graduagao, que era cursar a especializagdo em Psicopedagogia

Institucional. E, finalmente, em agosto de 2019, passei em 4° lugar e fui
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nomeada para o cargo de Professora de Educacgao Infantil em concurso para
a Prefeitura de Jaguardo, assumindo no segundo semestre do respectivo ano
uma turma de Creche Il.

Novamente, me deparo com o cenario da educagao infantil com 16
alunos entre dois e trés anos. Contudo, ao iniciar os planejamentos
priorizando aulas significativas para esta nova turma, comecei a analisar a
proposta pedagogica da escola, bem como, participar do processo de
estruturacdo de uma nova politica curricular municipal, denominado
Documento Orientador Municipal (DOM) orientado a partir dos documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular
Gaucho (RCG) e percebi quanto € necessario a inser¢do das criangas na
cultura letrada desde a mais tenra idade.

Diante desse cenario e nos meus anseios de reflexdo sobre pratica
educativa na educacgao infantil, compreendi que o0 acesso e insercdo da
cultura letrada na primeira etapa da educacgéao basica € um direito da crianca e
0 quéao necessarias sdo as politicas publicas de valorizagdo para que todos
compreendam tal questao.

Conforme as palavras acima, é perceptivel a importancia da politica
curricular para garantir o direito da qualidade de ensino da crianga na
Educacao Infantil. Por muito tempo a luta da primeira etapa da educagao
basica foi exatamente essa, de ter uma diretriz, um norte que orientasse o
trabalho pedagdgico docente, garantindo as criangas vivéncias significativas e
com intencionalidades.

Entretanto, para que tais vivéncias sejam garantidas de fato, & preciso
que os educadores resguardem esses direitos, pois € dentro da instituicao de
educacgao infantil, através do cotidiano, que sao promovidas as praticas
pedagogicas diante do curriculo prescrito através do planejamento. Desse
modo, Carvalho (2019, p. 24) aponta que “tal pratica ndo se pode fazer de
forma esponténea e intuitiva, mas baseada no valor da educagao infantil, na
necessidade da crianga e na intencionalidade da ac&o educativa”.

Partindo desse pressuposto, o objetivo desta pesquisa é analisar de
que forma a implementacao das politicas curriculares para Educacgao Infantil
impacta e/ou é impactada pelas praticas e concepgdes docentes acerca do

letramento.



18

Com isso, o trabalho estd estruturado em Infroducdo, na qual sao
apresentadas minha trajetéria docente e aspectos da pesquisa. O contexto da
pesquisa, que contempla o histérico da educacgao infantil no municipio, bem
como informacgdes da cidade e da rede de ensino. Logo apds, o Referencial
Tedrico Conceitual traz discussdes sobre: Construgdo Sodcio-Historica da
Infancia; Cenario da Educacao Infantil no Brasil: Concepcgbdes, Politicas e
Legislagdes, Dimensdo Pedagdgica do Curriculo; Curriculo na Educagao
Infantil; Documentos e Politicas Curriculares e Letramento na Educacao
Infantil. Em seguida, é apresentado o Referencial Teodrico Metodologico,
descrevendo o percurso metodolégico adotado. Neste capitulo contém a
caracterizagao da pesquisa, com a apresentacdo do tema, a justificativa, os
participantes e os instrumentos utilizados para a constituicdo do plano de
intervencdo, toépico do proximo capitulo. O Plano de Intervencéo foi
organizado a partir da pesquisa diagndstica, na qual utilizei como
procedimento para a coleta de dados as cartas pedagogicas' e as analisei
através de analise textual.

A intervengao foi realizada de maneira coletiva com a minha colega
Patricia Oliveira Crespo Nunes com sua pesquisa intitulada “Fazer Docente e
Avaliagcédo: As Cartas Pedagodgicas como modo de construgédo coletiva para
pensar as linguagens na Educacdo Infantil”. Partimos das rodas de dialogo
virtuais (Devido a pandemia) e dos diarios de registro com professoras
municipais de educagao infantil.

A proposta de trabalho vem contribuir para que as professoras de
Educacdo Infantii possam ressignificar e compartilhar coletivamente os
impactos das politicas curriculares sobre as suas praxis na perspectiva do
letramento.

Porém, a pesquisa tomou uma nova diretriz devido ao vinculo
estabelecido previamente entre pesquisadora e grande parte das professoras
envolvidas, pois a partir das rodas de dialogo virtuais e dos diarios de registro

foi possivel estabelecer vinculos significativos com as problematicas

T “Um género que se destina a compartilhar praxis, a aproximar o autor do leitor, destinado a
quem se encontra na fungéo de educar e ensinar’ (ASSIS, 2020, p. 70).
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estudadas, além de refletir, analisar e dialogar sobre nossos quefazeres
docentes de maneira coletiva e democratica.

A partir da intervencdo, percebi que as professoras participantes
compreendem a importancia das trocas de conhecimentos através das
formagdes de professores, ressignificando as praticas docentes. Acredito que
a nossa intervencao coletiva permitiu articular teoria e pratica de uma maneira

que acolha e aproxime todos os sujeitos de pesquisa.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

O municipio de Jaguarao fica localizado no estado do Rio Grande do
Sul, mais precisamente no extremo sul do Brasil. A cidade heroica (como é
conhecida pelos moradores) possui cerca de 28 mil habitantes fazendo
fronteira com Rio Branco, municipio que pertence a Republica Oriental do
Uruguai.

A organizagao educacional da cidade é constituida por um Sistema
Préprio de Educacdo a partir da aprovagao da Lei n°® 5.663 de 28 de
dezembro de 2012.

A rede municipal de Educacado é composta por 311 professores e 1888
alunos, sendo que na Educacao Infantil atuam 41 professores concursados e
mais 18 professores contratados em atendimento a 352 alunos.

O municipio é o ente federado que garante a formulagdo e
implementagédo de politicas para a Educacgdo Infantil, bem como assegura a
criacdo e a oferta de vagas para a referida etapa de ensino. A cidade de
Jaguarao possui sete Escolas de Educacao Infantil (EMEIS) havendo duas
pertencentes ao Programa Proinfancia, uma localizada no bairro Kennedy, a
qual ja foi inaugurada e esta em pleno funcionamento desde o ano de 2015, e
a outra localizada no bairro Carvalho, que ainda esta em processo de
construcao. Além das escolas municipais, a cidade possui mais oito escolas
da iniciativa privada.

E importante salientar que nas EMEIS os alunos sdo matriculados até o
Pré Il, ou seja, turmas de 4 anos, ndo atendendo as criangas da faixa etaria
de 5 anos completos até o dia até 31 de margo. Estes alunos sao
matriculados nas turmas de Pré Il que funcionam dentro das estruturas das
Escolas Municipais de Ensino Fundamental atendendo em média de 180

criancas nesta faixa etaria.

2.1 Histérico da Educacgao Infantil no Municipio

O reconhecimento da Educacao Infantil na cidade de Jaguardao é

recente, pois somente em meados de julho de 1991 as instituigbes escolares
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da primeira etapa da educagédo basica foram reconhecidas legalmente de
acordo com o decreto 170/1991.

As creches, como eram conhecidas as escolas de educacgao infantil (El)
no municipio, tinham carater assistencialista, pois essas instituicbes tinham
apenas o objetivo de cuidar das criangas, sem ter o carater pedagogico.
Nestes locais eram realizadas a higiene pessoal das criangas e a insergcao de
medicamentos, caso fosse necessario.

A faixa etaria das criangcas atendidas nas creches era de trés meses
até dez anos e o atendimento era de segunda a sabado. Até mesmo as
carteiras de vacinacao deveriam ser fiscalizadas pelas instituigdes, o que era
responsabilidade da Secretaria da Saude e Bem Estar Social do municipio.
Essas normas foram estabelecidas em novembro de 1995 através do
documento “Normas de matricula e conduta com as criangas das creches
municipais”.

A nomenclatura das creches foi modificada e as instituicdes passaram
a ser chamadas de Escolas de Educacéo Infantil a partir do decreto 309 no de
2000. No ano de 2003, foi tramitada a Lei Ordinaria 4168/2003, que institui o
Plano de Carreira do Magistério Publico do Municipio, estabelecendo o
quadro de cargos. Com isso, no capitulo VII, Art 23 da respectiva lei, fica
evidenciado que o Recrutamento e Selegcédo para os cargos de professor da

educacgao basica

[...] dar-se-a para a classe inicial, mediante concurso publico de
provas e titulos, de acordo com as respectivas habilitagdes e
observadas as normas gerias constantes do regime juridico dos
servidores municipais (JAGUARAO, 2003, p. 7).

Ja no artigo 24, ficou estabelecido que a ocupagao realizada mediante
concurso publico dos cargos de professor se dara por areas de atuacgdo da
educacdo basica (JAGUARAO, 2003). Diante disso, ainda segundo o artigo
24, mudangas comecaram a acontecer no quadro dos professores de
educacao infantil para os préximos concursos publicos, haja vista que para a
selecdo do cargo, a partir da referida lei, sdo necessarios 0s seguintes

pré-requisitos:
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AREA I: EDUCACAO INFANTIL: exigéncia minima de habilitagao de
curso médio, na modalidade normal e/ou curso superior de
licenciatura plena ou pedagogia com habilitagdo em educagéo
infantil ou nivel de pés-graduagéo (JAGUARAO, 2003, p. 7-8).

Por conseguinte, no ano de 2010, foi publicado o edital de concurso
publico municipal N°001/2010 para o provimento de cargos e, pela primeira

vez, com vagas especificas para a fungao de professor para educacgao infantil.

Area | - Professor de Educacdo Infanti —Formacdo em Curso
Superior de Graduagao Plena com habilitagdo para o exercicio da
docéncia na Educacédo Infantil ou Curso Normal Superior ;admitida
como formagdo minima a obtida em nivel médio, na modalidade
normal (JAGUARAO, 2010, p. 1).

Contudo, foi no ano de 2014, no dia 06 de outubro, que 0 municipio
teve instituida a Lei n°® 6041, que regulamenta a oferta de Educacgao Infantil da
rede municipal. Esta lei autoriza a instituicdo escolar e da as orientagcdes
curriculares municipais para Educacdo Infanti. Em seu segundo artigo
determina que as Escolas de Educagao Infantil Municipais de Jaguarao estao
organizadas de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de Educagéao
Nacional de 1996, definindo que a El sera oferecida em: “I- Creches ou
Entidades equivalentes para as criangcas de até trés anos de idade; Il —

pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos” (JAGUARAO, 2014, p.1)

Quadro 1 - Nomenclatura das modalidades de oferta de Educacao Infantil
Municipal

NOMENCLATURA DA TURMA FAIXA ETARIA COMPREENDIDA

Creche | zero e 22 meses

Creche |l 22 meses e 03 anos

Pré-Escola | Entre 03 anos e 04 anos

Pré-Escola Il Entre 04 anos e 05 anos

Pré-Escola lll 05 anos (até 31 de Margo do ano da
matricula)

Fonte: Lei n. 6.041, de 06 de Outubro de 2014 (JAGUARAO, 2014).

Diante disso, é importante salientar que a efetivagdao do Conselho
Municipal de Jaguarao foi essencial para a estruturacdo do Plano Municipal

de Educacao (PME), que foi aprovado a partir da Lei n® 6.151, de 25 de junho
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de 2015. Esse documento veio a contribuir ainda mais pela qualidade,
desenvolvimento e sistematizacado da educagao da infancia no municipio.
Para tanto, € possivel perceber que a cidade de Jaguardo tem
adquirido gradativamente agbes legais que garantam a qualidade e melhorias
ofertadas nas Instituigdes da Educagao Infantil, haja vista que no Plano
Municipal de Educagdo (JAGUARAO, 2014, p. 26) é elencado que a El j4 esta
compreendida como politica educativa, pois
Entendendo que a Educacado Infantil ndo se constitui apenas de
criangcas e o cuidado assistencialista, estamos em constante
adequacgao estrutural e pedagégica da Educagao Infantil Municipal,
afinal apdés a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes Bases
9394/96, ainda hoje em vigor, traz em seu texto mais do que
parametros que norteardo a educacgao, tratando também da

qualidade e formagdo dos profissionais da Educagao associando
teorias e praticas na docéncia em Educacao Infantil.

N&o obstante, no ano de 2016, a Resolugdo N° 01/2016 emitida pelo
Conselho Municipal de Jaguarao, que estabelece as normas para a oferta da
Educacao Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Jaguarao, indica, em
seu artigo segundo, que “A Educagao Infantil constitui-se em acgao
pedagogica intencional, caracterizada pela indissociabilidade entre cuidar e
educar, considerando as vivéncias socioculturais das criangas” (JAGUARAO,
2016, p.1). Nesse sentido, fica claro que, a partir destas contribuicoes legais,
€ rompida a perspectiva assistencialista nos documentos, que passam a estar
pautados em uma concepg¢ao que garante a complexidade dos sujeitos, da
infancia e, principalmente, garante a educagdo como um direito social da
criancga.

Outra questdo que merece destaque nos marcos legais municipais &
a responsabilidade com a qualidade da pratica pedagogica na El. Tal
preocupacao ficou evidente a partir da construcdo do Documento Orientador
Municipal (DOM), que foi elaborado a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Gaucho (RCG) a fim de

implementar e revisar seus curriculos e a pratica pedagogica.
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3 REFERENCIAL TEORICO CONCEITUAL

Nesta secdo, passo a situar teoricamente algumas concepgdes
importantes para esta investigagao. Inicialmente apresento os entendimentos
sobre infancia, as concepcgbes e legislacbes que contemplam a educacao
infantil, conceitos de curriculo e curriculo na educagao infantil, politicas e
documentos e letramento na Educacdo Infantil. No segundo momento

apresento o estado de conhecimento sobre a tematica.

3.1 Construcao Sécio- Histérica da Infancia

A infancia por muito tempo nao foi vista como algo significativo, Oliveira
(2016, p. 29) aborda que “O termo infancia etimologicamente é formado pela
negacgao do termo in-fans, ou seja, nao falar”.

Philippe Ariés (2011) foi um dos autores que deu inicio aos estudos
sobre a infancia. Em seu livro “A histéria social da Infancia e da familia”, o
autor discute que as criangas ndo eram vistas com diferenca dos adultos, mas

sim como miniaturas. De acordo com Ariés (2011, p. 11)

A duracdo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil,
enquanto filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a
crianga entdo, mal adquiria algum desembarago fisico, era logo
misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos.

As criangas eram vestidas como adultos, tratadas como adultos e
tinham as mesmas obrigacdes de adultos muito cedo. Ndo havia uma
preocupacao com a infancia e tampouco com a escolarizacdo. Assim que se
tornavam independentes e um pouco experientes, as criangas passavam a ter
uma “vida adulta”.

Desta forma, Ariés (2011, p. 99) aponta que o sentimento de Infancia a

partir da sociedade medieval n&o existia, pois

[...] o sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeigédo
pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca
do adulto.
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O atendimento as criangas nao precisava de cuidado, zelo, ou
“paparicagdo” como traz o autor (ARIES, 2011). Ja a preocupagdo com a
escolarizagao infantil € algo bastante recente. Por muito tempo se teve a
convicgao de que a escolarizagdo deveria ocorrer para criangas maiores e,
culturalmente, as criangas ingressavam na escola com uma idade mais
avancada do que atualmente.

Desta forma, percebe-se que a educagao infantil era algo inimaginavel
no decorrer deste periodo medieval, no proximo século o ensino alcanga um
outro acontecimento que é classificagao hierarquica, onde havia escolas de
pobres e de ricos. “De um lado as criangas foram separadas das mais velhas,
e de outro, os ricos foram separados dos pobres” (ARIES, 2011, p. 120).

Neste contexto, a escola n&o era destinada para criangas ou adultos,
mas sim para pessoas, cada qual entrava e nele deveria se adaptar: A escola
nao era destinada as criangas e seu objetivo ndo era a “educacgao da infancia”
(ARIES, 2011, p. 124), pois a crianca n&o era reconhecida como sujeito que
possuia direitos e necessidades.

Com isso, ndo havia a preocupagao com o cuidar e tdo pouco com o
escolarizar, porém, as concepgodes de infancia foram se transformando com o

passar do tempo. Oliveira (2016, p. 30) salienta que

[...] a partir do século XIX e XX a infancia comega, lentamente, a
ocupar um lugar de importancia para a familia e sociedade é a partir
dai que se busca pensar sobre lugar, tempos, espacos e cuidados
especiais.

Lopes (2018, p. 41) reforga que fatores como a classe social, 0 meio
cultural, a época, entre outros, sdo elementos responsaveis pelas variadas
formas de conceber e viver a infancia.

Conforme as mudancgas de concepc¢ao da infancia, iniciam também as
primeiras instituicbes para atender as criancas pequenas abandonadas, orfas,
entre outros. O surgimento de tais locais de atendimento aparece por volta da
primeira metade do século XIX (OLIVEIRA; SILVEIRA; SANES, 2020)

Assim, iniciam os entendimentos sobre a crianga e a infancia tracados

concomitantemente com as concepgdes que temos hoje com a educagéo das
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criangas, na qual ela é considerada um ser soécio-historico que produz e

reproduz cultura.

3.2 Cenario da Educacgao Infantil no Brasil: Concepgoes, Politicas e
Legislagoes.

A Educagao Infantil € uma politica publica educativa e um direito social
das criangas de 0 a 5 anos, mas por muito tempo foi vista como um espacgo
para cuidados e recreagao de carater assistencialista.

Em meados do século XIX, a crianga ainda era concebida como algo
descartavel, sendo que as primeiras instituicdes para cuida-las foram criadas
através de filantropia para criancas abandonadas e/ou filhos de maes
solteiras. No entanto, tais locais eram caracterizadas como depésito de
criangas e a violéncia e os castigos eram tidos como aceitaveis e justificaveis
(R1ZZ0O, 2010).

Desse modo, no século XX, a educagdo do pobre no pré-escolar se
dava de forma caridosa, “de carater assistencialista e eventual,
especialmente, e dependente das instituicbes das primeiras damas, que, na
expectativa da falta do que fazer, ocupariam assim o seu tempo” (RIZZO,
2010, p. 38). Desta forma, percebemos que, neste periodo, a escolarizagao
na infancia ndo tinha o papel de escolarizar, mas, sim, de cuidar. Era um local
de assistencialismo e ndo de educacgéo.

Assim sendo, Campos e Barbosa (2015, p. 354) compreendem que a
Educacao Infantil disp6s de um caminho préprio para ser compreendido por
apenas uma caracteristica,

[...] como um processo que foi de uma acdo assistencialista para
uma politica educativa. Pelo contrario, discutir a educagéo infantil
como direito de criancas e suas familias é considerar todas as lutas,

tanto na dimensdo ideoldgica quanto na dimensdo econdmica e
social.

Houve muita luta para a consolidagdo da primeira etapa da educagao
basica como um direito das criancgas nas referidas instituicdes, principalmente
por parte das mulheres e maes trabalhadoras que, com o passar do tempo,

foram acrescentando novos grupos de profissionais da educagéo, militantes
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politicos e sindicalistas que defendiam que as instituicdes ndo fossem apenas
locais de cuidado (CAMPOS; BARBOSA, 2015).

A partir destes processos, a primeira grande conquista da educagao
infantil foi legitimada na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208
inciso IV “Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: IV - —atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) no capitulo IV, Art.53, inciso IV também ratificam esse
direito constitucional (BRASIL, 1990).

Teles (2015, p. 30) reforca a importédncia das lutas através de
movimentos sociais, principalmente dos movimentos das mulheres

trabalhadoras para a consolidac&o do direito da crianga a educacgao. Portanto,

Pela primeira vez no pais, a Constituicao brasileira inscreve a
creche como um direito da crianga pequena de 0 a 6 anos a
educagédo. Rompe-se com o estigma da creche como orfanato ou
instituico de carater assistencialista. O feminismo construiu
publicamente a creche como um direito das criangas pequenas a
um espacgo de educagao/ socializagao e cuidados. A creche, entao,
deixa de ser apenas um direito das mulheres trabalhadoras. Passa
a ser um direito de mulheres, homens, e principalmente das
criancas. E uma questdo de cidadania ndo sé para as criangas, mas
para suas maes e pais (TELES, 2015, p. 30).

Paulatinamente, o ECA, a partir da Lei 8.069, aprovada em 13 de julho
de 1990, valida em seu art. 54 paragrafo IV que é “dever do Estado assegurar
a crianca o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos de idade” (BRASIL, 1990).

Entretanto, apds estes primeiros ganhos a partir das lutas e, depois,
através da CF e do ECA, foi no ano de 1996 que a legislagao reconheceu a El
como primeira etapa da educacdo basica. A partir da aprovagado da LDBEN
9394/96, ficou especificado no seu artigo 21, paragrafo primeiro, que a
‘Educacao basica, formada pela Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; (...)" (BRASIL, 1996). E na Secéo Il, dentro do capitulo sobre a
educagdo basica, a Educagao Infantil ganhou evidéncia, dispondo em seus
artigos 29, 30 e 31 que:
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Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢ao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em: - creches, ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade. Il -
pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantii a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental
(BRASIL, 1996).

No ano de 2013, a Lei 12.796 faz algumas alteragdes importantes
para o contexto da educacéao infantil brasileira, sdo elas: a idade de seis anos
para cinco anos e onze meses e a obrigatoriedade da educacao basica, com
matricula a partir dos quatro anos de idade (BRASIL, 2013).

Esses movimentos parecem destacar que a crianga ganha uma maior
visibilidade em relagdo a escolarizacdo reconhecendo a importancia da
integridade no seu desenvolvimento intelectual.

O reconhecimento da educagéo infantii como primeira etapa da
educagédo basica, ratificando uma politica publica e colocando
holofotes sobre a praxis pedagdgica, que deveria romper com a
perspectiva assistencialista e ser pautada numa concepgao de

educacéo infantil que levasse em consideragao a complexidade dos
sujeitos e da propria infancia (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 356)

Desta maneira, as mudancas também ocorrem nos espagos
institucionais da educacéo infantil, pois a partir deste momento esses espagos
ganham um carater pedagogico, deixando de ser sinbnimo “de depdsitos de
crianga” (R1ZZO, 2010, p. 46)

Oliveira, Silveira e Sanes (2020, p. 69) argumentam que

Apés longos anos de lutas e conquistas acerca da Educacéo Infantil
pode-se dizer que € na escola que as criangas iniciam sua
caminhada escolar, mas nado se pode permitir que a crianga ao
entrar na escola deixe de ser crianga e passe a ser somente aluno.

A partir da ampliagdo das discussdes e legislagdes vigentes, as

caracteristicas infantis comecam a ser valorizadas enquanto direito adquirido
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das criangas em espagos que ofertam aprendizagens de qualidade
(OLIVEIRA, 2016).

Para que sejam respeitadas e valorizadas tais questdes, é necessario
que surjam espagcos de debates entre os profissionais desta etapa da
educacao basica, bem como politicas publicas que garantam tais direitos.

Nesse sentido, Oliveira, Silveira e Sanes (2010) salientam que a El tem
como finalidade articular em todos os momentos o ato de cuidar e educar as
criangas até os cinco anos de idade.

Lopes (2018, p. 40) ressalta que os conceitos de crianga e infancia se
fundem e que “apesar da infancia ser um produto cultural do meio em que
vive, a crianga também é capaz de produzir cultura e reinventar seu papel
social, alternando entre o que de fato ela é, e o que lhe é permitido ser”

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI) foi
publicado no ano de 1998 com a intengcao de subsidiar e contribuir para
elaboragdo de praticas educativas de qualidade para primeira etapa da
educacao basica, valorizando suas potencialidades e vivéncias (BRASIL,
1998). O RCNEI é composto por trés livros onde encontramos principios que
precisam ser adotados para que se constitua relagdo entre o cuidar e o
educar como processos indissociaveis.

Como forma de monitorar a qualidade das instituicbes de Educagao
Infantil, os Parametros de Qualidade foram langados no ano de 2006, a fim de
garantir os “requisitos necessarios para uma Educacao Infantil que possibilite
o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social” (BRASIL, 2006, p. 9).

O RCNEI e os Parametros de Qualidade sao documentos importantes
que subsidiam a garantia da qualidade da educacao infantil, pois apresentam
acdes que abordam a concepcao de crianga, de educacao, perfil do professor,
estrutura de atendimento, projetos educativos, dentre outros objetivos a
serem alcangados em esfera geral (OLIVEIRA, 2016).

O Ministério da Educagcdo e Cultura (MEC) fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantii (DCNEI) através da
Resolugdo CNE/CEB n° 5 para fundamentar e ampliar as discussdes e ag¢des
pedagégicas. Carvalho (2019, p. 94) evidencia o carater especifico das
DCNEL:
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As DCNEI para a educacgao infantil, legislagdo especifica voltada a
perspectiva do direito da crianga a educagdo, reafirmam
concepgdes de crianga, de curriculo e de educagdo infantil em sua
primeira versdo e ampliam-se em sua segunda versao, reafirmando
seu carater de valorizagdo da infancia como categoria social e de
crianga como ser histérico e cultural, além de estabelecerem
principios éticos, estéticos e politicos a serem levados em conta no
trabalho com criangcas e na formulagcdo de suas propostas
curriculares.

Para tanto, Barbosa et al. (2016, p. 13) destacam que é necessario
“estruturar e organizar agdes educativas que se orientem por conhecimento
consistente acerca do que pode fundamentar um bom trabalho junto as

criancas”.

3.3 Dimensao Pedagédgica do Curriculo

A pratica educativa cuja politica nos cabe tragar, democraticamente,
se da na concretude da escola, por sua vez situada e datada e nao
na cabeca das pessoas (FREIRE, 2000, p. 34).

As compreensdes no campo do curriculo foram se modificando ao
longo da histoéria a partir dos contextos socio-historicos que acomodavam
valores, tendéncias, bem como “concepg¢des sobre a natureza humana, sobre
a aprendizagem, sobre o conhecimento, sobre a cultura e a sociedade”
(CARVALHO, 2019, p. 43).

Silva (2015, p. 12) aponta que a palavra curriculo aparece pela primeira
vez em meados dos anos 1920, nos Estados Unidos, como “‘um objeto
especifico de estudo”. O autor reitera que tal objeto entra em vinculagdo com
a agao de industrializagdo, em conjunto com a acentuacgdo da imigragao e
principalmente da escolarizacdo a partir de uma visdo “administrativa da
educagado”, na qual o curriculo “torna-se um processo industrial e
administrativo” (SILVA, 2015, p. 13).

Silva (2015, p. 12) frisa que tal apreciagao nesta “primeira vertente de
curriculo” é destacada através de uma visdo tecnicista com um papel
centralizador que “precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a
obtencéo de resultados que possam ser precisamente mensurados” (SILVA,
2015, p. 12).
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Como bem descreve Silva (2015, p. 15), diante desta ideia, conclui que
“o curriculo é sempre o resultado de uma selecao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo”. Neste contexto, Pacheco (2011, p. 378)

argumenta que

Por mais que se defina e procure um consenso, curriculo implica
complexidade e conflito, construido no dissenso, ja que sobre o
conhecimento ha varias perspectivas que traduzem as fungdes da
escola. Deste modo, a questdao central do curriculo, porque nao
existe neutralidade em qualquer decisao que sobre ele seja tomada,
processa-se em torno desta perene e essencial questdo: Qual é o
conhecimento mais valioso?

Em consonancia com esta ideia, o que determinara o tipo de
conhecimento a ser institucionalizado dentro desse arranjo curricular séo as
teorias de curriculo. Nesse sentido, Silva (2015, p. 15) argumenta que as
“teorias de curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que ‘estes conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’
devem ser selecionados”. Parafraseando Pacheco (2009, p. 389)

E neste sentido que a teoria curricular é uma forma de conversacéo
sobre os modos de produgéo de significados, que o conhecimento
origina no quadro de contextos econdmicos, sociais, politicos e

culturais, com base na exploragédo da natureza profunda e complexa
da condi¢cdao humana.

Para tanto, as teorias curriculares que mais se destacam sdo as
tradicionais e as criticas, a primeira com a intencédo técnica de reproduzir
conhecimento e a outra mais inovadora com intencdo de produzir e
compreender os conhecimentos coletivamente. Sacristan (1998, p. 48)

defende que

[...] uma teoria curricular ndo pode ser indiferente as complexas
determinagdes de que é objeto da pratica pedagdgica, nem ao papel
que desempenham nisso o0s processos que determinam a
concretizagdo do curriculo, antes de ser um objeto idealizado por
qualquer teorizagdo, se constitui em torno de problemas reais que
se dao nas escolas, que os professores tem, que afetam os alunos
e a sociedade em geral.
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Acreditando na perspectiva de que a teoria curricular precisa estar
engajada com o contexto da comunidade escolar a qual pertence,
promovendo a cultura e processos significativos de ensino e aprendizagem,
esta pesquisa se pautara a partir da teoria curricular critica.

A partir dos anos 1960, foram crescendo as ideias e teorizagdes em
torno dos estudos curriculares que faziam discordancias ao pragmatismo
referentes as estruturas curriculares tradicionais. Portanto, através destes
ensaios “nasce” a teoria curricular critica que, para Silva (2015, p. 30) “o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”.

Autores como Michael Apple e Henry Giroux contribuiram
significativamente para teoria critica de curriculo através de influéncias
tedricas, analises historicas e discussdes da Escola de Frankfurt (SILVA,
2015).

A perspectiva de uma teoria curricular critica através de estudos de
Giroux, segundo Augusti (2017, p. 261)

Nao pode negar as possibilidades de acdo e de participagdo dos
atores escolares, mas é necessario reconhecer o carater historico
das agbes humanas e sociais, bem como da construcdo de sua
epistemologia. Nesse ponto, Giroux ataca a racionalidade técnica e
utilitaria positivista que busca encontrar no curriculo eficiéncia e
burocracia. E nessas formas de curriculo que a ideologia dominante

se concentra e se reproduz.

Com isso, o autor volta a criticar os arranjos curriculares dominantes,
pois acredita que as acdes educativas tenham de ser emancipatorias, indo

contra a centralidade do poder.

Diante desse carater emancipatério como conceito curricular, Augusti
(2017, p. 262) declara que “para Giroux, o curriculo tem conteudo claramente
politico, ou seja, reside nele a possibilidade da critica aos arranjos e crengas
dominantes”.

Em consonéancia com Silva (2015, p. 54) “Giroux argumenta que trés
conceitos s&o centrais a essa concepgao emancipadora ou libertadora do

curriculo e da pedagogia: esfera publica, intelectual transformador, voz”.
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Giroux defendia a ideia que o espago escolar e as estruturas curriculares
devem operar como uma “esfera publica democratica” (SILVA, 2015, p. 54).
Estudos apontam que os estudos de Paulo Freire? possuem influéncia

na obra de Henry Giroux, pois Silva (2015, p. 55) argumenta que

[...] a critica de que Freire faz da “educagdo bancaria” e sua
concepgao do conhecimento como um ato ativo e dialético também
combinavam com os esforgcos de Giroux em desenvolver uma
perspectiva de curriculo que contestasse os modelos técnicos entao
dominantes.

Embora Paulo Freire ndo tenha escrito uma teoria especifica sobre o
curriculo, suas ideias e praticas educativas contribuiram para a teorizagao
critica curricular (SILVA, 2015). Corroborando com essas contribuicbes sobre
o pensar freireano, Menezes e Santiago (2010, p. 397) apontam que

A contribuicdo de Freire para o campo do curriculo esta presente na
critica a educacdo bancaria e na formulagdo de uma educagdo
libertadora. A educagéo bancaria que tem por referéncia as teorias
tradicionais do curriculo compreende os estudantes como depésitos
vazios a serem preenchidos por conteudos do dominio exclusivo do
professor. Nessa concepgao o estudante é percebido como alguém

que nada sabe, como ser passivel de adaptagdo e ajuste a
sociedade vigente.

Deste modo, Paulo Freire vai contra a ideia de transferéncia de
conhecimentos mencionada acima e chamada pelo autor de “educagao
bancaria” (FREIRE, 1987). O autor acredita na educagao problematizadora e
humanizadora, portanto ressalta que

[...] alibertagdo auténtica, que € a humanizagdo em processo, nao é
uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais,

oca, mitificante. E praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE, 1987, p. 45).

Com isso, a humanizacdo se torna o propésito da educacgao
problematizadora, pois, como afirmam Santiago e Batista Neto (2016, p. 154),

“E o horizonte do trabalho educativo, vivenciado por sujeitos histéricos,

2 Autor na qual me inspiro e pesquiso sobre a perspectiva critica de curriculo, pois acredito
que a construcdo de saberes deve se dar de maneira democratica, e nao imposta, tal qual a
“educacgao bancaria”, como evidencia o autor em suas obras.
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inacabados e inconclusos, que, a partir do conhecimento da realidade,
vivenciam a relagao docente-discente”.

A perspectiva freireana busca uma visdo ampla de curriculo com uma
postura critica, de modo que possa abranger todos os atores sociais dentro
do espaco educativo. Os autores Menezes e Santiago (2010, p. 396) fazem
referéncia de que “a pratica curricular € compreendida como uma totalidade
sociocultural complexa, que envolve todas as interagcdes do espaco escolar”.

De igual modo, Sacristan (1998, p. 15) destaca que

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de
um modelo coerente de pensar a educagédo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializagao cultural nas escolas.

Em sintese, o curriculo € uma pratica que possui uma funcao social e
cultural que designa condi¢gdes para que a construgdo de conhecimento
aconteca. Freire (1996, p. 53) ja afirmava que “ao falar da construgdo do
conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar envolvido nela, e nela,
a construcao, estar envolvendo os alunos”.

Ainda seguindo a perspectiva de Freire (2000, p. 123), é possivel
perceber a importancia do curriculo a partir da pratica coletiva para

construcao de conhecimento

Nao reduzimos a compreensao de curriculo a uma pura relagao de
conteudos programaticos. Na verdade, a compreensao de curriculo
abarca a vida da escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as
relagdes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forga
da ideologia e sua representagdo ndo s6 enquanto ideias, mas
como pratica concreta.

Tal concepcgao também se aplica a educagao das criangas da primeira
etapa da educacdo basica. Com isso, discutirei o curriculo na educacéao

infantil como veremos na proxima subsecéo.
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3.3.1 Curriculo na Educacao Infantil

Por volta dos anos 1980, na histéria da educacdo infantil, alguns
estudos da area das politicas curriculares apontavam que utilizar a palavra
curriculo nado era adequado, tendo em vista que suas especificidades nao se
encaixavam na listagem de conteudos, “significado” da palavra curriculo.
(CARVALHO, 2009).

Como nao ¢é intengdo deste trabalho oportunizar concepcodes
tradicionais com fundo tecnicista, e tal ja foram mencionadas na segao
anterior, o trabalho seguira na perspectiva de curriculo critico em relacéo ao

curriculo na educagéo infantil, pois para Lopes e Sobral (2014, p. 76)

[...] uma concepgao de curriculo como organizagao dos processos
institucionais educacionais/escolares em que a pratica pedagdgica
tem centralidade como mediadora entre os sujeitos e as praticas da

cultura, numa perspectiva de praxis, nao disciplinar ou conteudista.

Nesse sentido, a educacdo para a primeira infancia deve estar
articulada aos conhecimentos socialmente produzidos por todos dentro do
ambito escolar, contextualizando as praticas e saberes junto das criangas,
sendo contraria a educagao bancaria.

Com isso, Barbosa et al. (2009, p. 58) defendem que “a escola de
educacao infantil permite criar e consolidar encontros e relagdes com pessoas
diferentes, além de vivéncias relativas aos diversos saberes”. Os autores
afirmam que tais acdes promovem diversas experiéncias e compartilham
saberes, 0 que € essencial para que ocorra o processo de aprendizagem,
haja vista que

As criangas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia
sustentada nas relagdes, nas interagdes e em praticas educativas
intencionalmente voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus
processos de aprendizagem no espago coletivo, diferente de uma
intencionalidade pedagdgica voltada para resultados
individualizados nas diferentes areas do conhecimento (BARBOSA
et al., 2009, p. 8).

Nesse sentido, Richter e Barbosa (2010, p. 59) contribuem na

perspectiva de curriculo enquanto pratica pedagdgica, que deve agrupar em
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suas acodes e relagdes as criancas enquanto produtoras e articuladoras de

conhecimento, 0 que ocorre através das interagdes entre si e com os adultos,

o que é fundamental na educacgao infantil. Assim,

O curriculo emerge permeado pela vida, nos encontros entre as
criangas, seus colegas e os adultos no mundo. Os “contelidos” a
serem estudados serdo respostas complexas as perguntas
significativas e ndo mais fragmentos conhecimentos especificos,
previamente definidos, pois nascem da agao, da vida, do mundo.

Dessa forma, a perspectiva freireana vem ao encontro com a

concepgao de curriculo enquanto vivéncias, o que € muito importante no

contexto da educacao infantil, haja vista que é necessario compreender e

refletir sobre os processos que envolvem a pratica educativa. De acordo com
Menezes e Santiago (2010, p. 401)

[...] compreendemos que o pensamento de Paulo Freire oferece
alguns conceitos que sao fundamentais para uma teorizagéo critica
do curriculo, na perspectiva de uma formagao sociocultural e politica
do ser humano. Sendo assim, esse pensar pode contribuir para
sustentar propostas curriculares e praticas pedagogicas que visem a
formacgao para a emancipagdo humana.

Para que tais praticas acontecam de maneira humanizadora é

indispensavel a concretizagado do didlogo. Corroborando as ideias de Saul e

Silva (2011, p. 4)

O dialogo implica uma troca de saberes, mas n&o se esgota nela. E
condigdo para a construgdo de conhecimento, porque na situagao
dialégica a comunicagdo entre os sujeitos que estdo dialogando
problematiza o objeto de conhecimento, questionando, criticando,
avaliando, trazendo novos aportes de informacéao, enfim, ampliando
as dimensdes do que é possivel saber sobre o objeto a ser
conhecido/reconhecido.

Para tanto, as aprendizagens construidas nos primeiros anos de

escolarizagdo séo indispensaveis para o desenvolvimento das criangas, haja

vista que, “estdo chegando ao mundo aprendendo a compreender seu corpo

e suas acbes, a interagir com diferentes parceiros e gradualmente se

integrando com e na complexidade de sua(s) cultura(s) ao corporaliza-la(s)”
(BARBOSA, et al. 2009, p. 19).
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Nesse sentido, é imprescindivel promover vivéncias e saberes para as
criancas na educacgao infantil, o que é oportunizado através do curriculo. Na
mesma linha, Ostetto (2017, p. 53) destaca a importancia do curriculo na

proposta pedagogica, pois

E importante destacar que o curriculo € um componente da
proposta pedagodgica e, portanto, deve estar intima e coerentemente
articulado a ela. Jamais podera ser pensando de forma isolada, nem
se resumir a um quadro de conteldos e objetivos, ou um conjunto
de datas com atividades correspondentes, a serem seguidas e
realizadas com as criancas, dia a dia, més a més.

Paulatinamente, Barbosa et al (2009, p. 90) reforga que

[...] para as criangas, ir para a escola € uma oportunidade de
conviver com um grupo de pares, de brincar, de interagir, de
dialogar em um ambiente social de aceitagédo e confianc¢a, planejado
e organizado para recebé-la.

Corroborando com as ideias de Carvalho (2019, p. 112)

A pratica pedagogica dialégica acontece por meio da interagéo entre
0s sujeitos, tendo como centro o interesse das criangcas e, com a
amorosidade e a intencionalidade do professor, refor¢ca e conduz o
trabalho docente-discente.

3.3.2 Documentos e Politicas Curriculares

Como ja foi dito anteriormente, embora sua trajetéria seja recente, as
concepgdes sobre a educagdo da infancia sofreram alteragdes ao longo dos
anos. E em relagcdo as politicas publicas sobre curriculo para esta etapa
também nao foi diferente.

No entanto, para localizar o termo politica curricular no contexto desta
pesquisa, trago o autor Gimeno Sacristan (1998) que em seu livro “O
curriculo: Uma reflexdo sobre a pratica” apresenta muitas contribuicbes e
reflexdes sobre esta tematica. Em um dos capitulos ele aborda a reforma
curricular ocorrida na Espanha e conclui que as teorias sobre o curriculo sdo
criacbes insuficientes para apreender a complexidade das praticas
educativas, pois é necessario um campo de atuagcdo que una todas as

instancias. Diante disso, ele define politica curricular como
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Um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a
forma de selecionar, ordenar, e mudar o curriculo dentro do sistema
educativo , tornando claro o poder e a autonomia que diferentes
agentes tem sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo de
conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo na pratica
educativa, enquanto apresenta o curriculo aos seus consumidores ,
ordena seus conteudos e codigos de diferentes tipos (SACRISTAN,
1998, p. 109).

Ainda segundo Sacristan (1998, p. 107) “A politica curricular governa
as decisbes gerais e se manifesta numa certa ordenacdo juridica e
administrativa”.

As discussdes sobre curriculo para a El ocorrem no Brasil em carater
oficial por volta das décadas de 1970 e 1980, porém disputadas em outro
periodo histérico e contexto social, na qual eram elencadas outras
concepcdes de mulheres, crianga, familia e, principalmente, curriculo.
(CARVALHO, 2019).

Contudo, ndo seguirei um percurso linear sobre tais politicas, haja vista
que quero evidenciar o cenario atual brasileiro, que deu origem a nova politica
municipal a qual irei me debrucgar. Porém, defendo que as politicas anteriores
foram imprescindiveis para reconfiguracdo das demandas da El que serdo
destacadas a seguir.

Nos dultimos anos, no plano dos documentos legais, ocorreram
regulamentagdes para elaboracdo de uma Base Nacional Comum para a
Educacado Basica a fim de garantir seus direitos e direcionar a construgédo de
curriculos frente a todas as instancias de ensino.

No ano de 2015, o MEC lancou discussdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para debater parametros para construgdo dos
curriculos da educacao basica. Porém, tal demanda ja estava prevista em
outras regulamentagdes legais, ja que, em 2013, a LDBEN passou por uma
atualizagcao através de nova redagdo da Lei n° 12.796. No presente

documento, mais especificamente em seu artigo 26, é definido que

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2013).
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A pauta para a construgdo de uma base também se fez presente no
Plano Nacional de Educacédo (Lei 13.005, de 25 de Junho de 2014) que
delineia, em sua meta 7, “fomentar a qualidade da educacéo basica em todas
as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”
e define, em sua estratégia 7.1,

Estabelecer e implantar, mediante pactuagao interfederativa,
diretrizes pedagodgicas para a educagao basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino

fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014, grifos da autora).

Com isso, Na Resolugao CNE/CEB n° 4/10, que dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, a
necessidade de uma base nacional comum é apontada em referéncia a
educacgao basica, portanto, a Educacéo Infantil esta incluida (BARBOSA et al,
2016).

A Base para a Educacdo Infantil foi homologada pelo Conselho
Nacional de Educagdo em 20 de dezembro de 2017. No ano seguinte,
comegou a ser implementada através de discussbes auxiliadas por uma
comissao organizada pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacédo (UNDIME) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
CONSED. Essas discussbes delineavam sobre a revisdo das propostas
curriculares nos estados e municipios de todo o Brasil.

Com isso, avancos e desafios permeiam esse percurso. Barbosa et al

(2009, p. 7) nos mostram que as politicas curriculares indicam

[...] um caminho e também pode auxiliar a compreender a
complexidade da sociedade brasileira e o imenso desafio politico do
Estado — sistemas federal,estadual e municipal — tanto para
expandir as redes publicas de educagdo infantil, quanto para
garantir politicas educacionais propositivas sustentadas na
interlocugéo entre diferentes atores sociais.

Porém, ndo ha como tratar de BNCC para a primeira etapa da
educagdo basica sem mencionar as DCNEI, que foram politicas de

orientacdo de curriculo em nivel nacional que antecederam a BNCC. Deste
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modo, as DCNEI se compdéem como a maior referéncia na construgcao da
proposta de BNCC para EI (BARBOSA et al, 2016).
Ainda seguindo as ideias de Barbosa et al (2016, p. 16)

[...] no bojo dos muitos conceitos explicitos e implicitos nas DCNEI,
é importante destacar, pela sua centralidade, os de curriculo,
crianga e infancia e a definicdo da funcao sociopolitica e pedagdgica
da Educacéo Infantil

que também estao presentes nas demandas da BNCC.
Nesse sentido, trago o conceito de curriculo descrito nas DCNEIS
(2010, p. 12):

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade.

Assim, a BNCC para a educacgao infantil indica os principios éticos,
politicos e estéticos, assim como a DCNElI na sua composi¢ao, e
‘compreende que sdo seis os grandes direitos de aprendizagem que devem
ser garantidos a todas as criangas brasileiras, quais sejam: conviver, brincar,
participar, explorar, comunicar e conhecer-se” (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p.
360).

Porém, a BNCC da EIl ndo esta estruturada como as demais etapas da
educacao basica. A BNCC esta “sistematizada a partir da concepcédo de
‘campos de experiéncias de aprendizagens” (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p.
360).

Contudo, a BNCC e as DCNEI sao referéncias para orientar a
construcao dos demais curriculos que se consolidardo a partir da elaboracao
das demais politicas a partir dos 27 estados e, gradativamente, dos
municipios, respeitando as culturas locais e suas subjetividades. Barbosa et al
(2016, p. 18) complementam mencionando que tais politicas sdo grandes
referéncias “ndo apenas pelo seu carater normativo, mas especialmente, por
evidenciar um amadurecimento da epistemologia do trabalho com as criangas

em instituicdes educativas”.
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O campo do curriculo para a El foi muito contestado, até mesmo utilizar
o termo “curriculo” para esta etapa era controverso, pois se obtinha uma visédo
restrita desta palavra. Entretanto, através de varias discussdes e pesquisas

de diversos o estudiosos da area, Barbosa (2010, p. 2) nos mostra que

[...] nos ultimos anos, a visdo estrita de curriculo - limitada aos
“conteudos” pré selecionados - comegou a ser substituida por uma
compreensao que procura incluir as diferentes aprendizagens
tecidas nos contextos interno e externo a escola, tanto aquilo que
pode ser considerado como curriculo explicito quanto aquilo que
nao esta evidente. Iniciou-se um processo de avaliagdo de quais
eram os conteudos da cultura escolar que haviam obtido relevancia
na educagao infantil e o questionamento sobre este conhecimento
que muitas vezes apenas consolidava versdes parciais ou ainda
historicamente comprometidas de mundo, ciéncia, arte. Também se
passou a considerar que variaveis como tempo, espago,
materialidades, organizagdo metodoldgica, agrupamentos fazem
parte da consolidagdo de uma proposta curricular (BARBOSA, 2010,

p. 2).

Oliveira (2010, p. 2) também complementa essa visdo, pois acredita
que “o curriculo busca articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnolégico da sociedade por meio de praticas planejadas”.

A politica curricular que efetivamente descreve o termo curriculo e o
preconiza como constru¢do, articulagédo e produgao de aprendizagem foi as
DCNEI (2009) que “avangam e materializam as discussdes, quando trazem o
termo curriculo e o conceito a ele atribuido” (CARVALHO, 2019, p. 95),
contribuindo para a visao de curriculo que esta presente nas politicas atuais.

Para tanto, € necessario compreender o contexto das politicas para a
educacao infantil, como elas foram idealizadas e consequentemente
executadas, assim como entender quais as concepgdes da funcao politica,
social e pedagodgica (BARBOSA et al, 2016) estabelecidas nos documentos
oficiais para esta etapa de ensino.

A BNCC é uma politica curricular com carater normativo e ndo com
intuito de neutralizar e hierarquizar a educacgao infantil, mas sim de contribuir
para as particularidades da educacao publica e privada dos estados e

municipios brasileiros.



42

Deterei-me agora nas politicas locais, iniciando pelo Referencial
Curricular Gaucho (RCG) que ¢é a politica curricular do estado do Rio Grande
do Sul.

O RCG, elaborado em regime de colaboragdo entre a Secretaria
Estadual da Educacao (SEDUC), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
da Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do
Sul (SINEPE/RS), configura-se como uma politica norteadora dos curriculos
com a identidade gaucha integralizada com a nagéo.

O estado do Rio Grande do Sul enquanto ente federado estabeleceu
um regime de colaboragdo juntamente com os municipios, bem como com
escolas privadas, a fim de delinear o processo de constru¢ao do documento
gaucho “unindo esforgos, conhecimentos, trajetérias, experiéncias e
otimizando recursos” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 17-18).

A construcdo do RCG se deu através da participacao dos profissionais
da educagdo por meio da plataforma virtual denominada “Referencial
Curricular Gaucho”. A ferramenta virtual viabilizou duas consultas publicas
aos profissionais da educacdo do Rio Grande do Sul sistematizadas
juntamente com o SEDUC e UNDIME, como ja foi mencionado no paragrafo
anterior. Por fim, a Conferéncia Estadual, realizada na capital do Rio Grande
do Sul, validou o documento construido de forma colaborativa e coletiva no
ano de 2019 para as escolas gauchas (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Diante disso, em consonancia entre a BNCC e o RCG surge o
Documento Orientador Municipal (DOM) Territério Jaguardo construido “a
varias maos” e homologado pelo Conselho Municipal de Educagdo em junho
de 2020.

O DOM tem como principal objetivo conduzir o conjunto de
aprendizagens essenciais para as criangas e determinar as diretrizes que
orientardo a organizagdo na construcao e reelaboracdo de seus curriculos,
Projetos Politico-Pedagadgicos, Planos de Estudos e demais documentos das
escolas (JAGUARAO, 2020).

Conforme Sacristan (1998, p. 107), “a politica sobre o curriculo € um
condicionamento da realidade da pratica da educagdo que deve ser

incorporado ao discurso sobre o curriculo; € um campo ordenador decisivo”,
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haja vista que o DOM como politica curricular local € importantissimo para o
avango da qualidade da educag¢ao municipal jaguarense.
A construgcdo do Documento Orientador Municipal — territério de

Jaguarao RS sucedeu de um processo coletivo e democratico, que

[...] oportunizou protagonismo de diversos atores: docentes,
membros da Secretaria Municipal da Educagio, escolas e suas
comunidades representadas por pais e alunos do municipio (rede
publica e privada), a Universidade Federal do Pampa, sociedade
civil e o Conselho Municipal de Educagédo (JAGUARAO, 2020, p.
14-15).

Desse modo, o DOM foi desenvolvido ao longo de encontros e
formagdes dos professores do municipio e também comissdes e parcerias
com a Unipampa. No local dos encontros, os professores eram divididos por
etapas de ensino e debatiam e subsidiavam as acbes e o0s objetivos
necessarios para cada faixa etaria. Outro meio que a Secretaria Municipal de
Educacao e Desporto (SMED) utilizou para potencializar as contribui¢cdes foi a
criacdo de formulario online, pois facilitaria que a comunidade escolar
contribuisse para elaboragcdo das metas. Com isso, a SMED compilou e
organizou todas as informagdes necessarias para o documento e o entregou
para o Conselho Municipal de Educacéo, que foi aprovado em julho de 2020.

Barbosa et al (2016, p. 24) afirmam que as politicas curriculares nao

servem para imobilizar o curriculo e sim para

[...] expressar as diversidades regionais, estaduais e municipais de
um pais imenso como o Brasil, ele é fruto do trabalho coletivo do
conjunto de profissionais da instituicdo educacional, na efetivagéo
de seu projeto pedagdgico e, especialmente, da reflexdo de cada
professor, sendo de fato construido na sua relagéo atenta e sensivel
com as criangas, ou seja, o curriculo acontece nas praticas
escolares cotidianas.

As politicas curriculares norteiam o curriculo, porém ele acontece a
partir das praticas dentro da instituigdo escolar. Carvalho (2019, p. 107)
aborda que a “rotina é o curriculo em acdo. Ela é estruturadora da pratica
pedagogica, carrega a dimensdao de organizacédo do espago e do tempo

pedagogico”.
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Barbosa (2000, p. 22) ressalta que o curriculo enquanto orientagéo e o
curriculo enquanto vivéncias dentro da instituicio de educagao infantil,
“articulam os macros e os micros discursos, estabelecendo uma ligagao entre
0 contexto e os processos internos da producéo de saberes”.

Portanto, o debate e reflexdes sobre o curriculo na El a partir das
instancias nacionais, estaduais e municipais € imprescindivel para garantir os
direitos e saberes, o desenvolvimento integral das criangas, bem como a

qualidade de ensino.

3.4 Letramento na Educacao Infantil

No campo da linguagem, questdes sobre como trabalhar leitura, escrita
e oralidade na Educacgéo Infantii vém sendo discutidas ha algum tempo.
Desse modo, a conclusao para tais questionamentos seria o uso das praticas
sociais da leitura e da escrita de maneira significativa, o que Magda Soares
denomina letramento.

Diante do exposto, Magda Soares (2012, p. 21) relata que a origem da
palavra letramento em nosso pais se deu a partir da “mera aquisigdo da
‘tecnologia’ do ler e escrever a inser¢ao nas praticas sociais da leitura e da
escrita”. Parafraseando a autora, € diante desse novo come¢co no mundo da
escrita que se originou a palavra letramento no Brasil, pois o0 conceito
“‘designa, entdo, o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma
participagéo ativa e competente na cultura escrita” (SOARES, 2012, p. 50).

Consequentemente, letramento € a vivéncia das fungdes sociais que a
leitura e a escrita exercem, sem necessariamente saber ler e escrever

convencionalmente. Nesse sentido,

[...] letramento € um estado, uma condigéo: o estado ou condigéo de
que interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com
diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita desempenham em
nossa vida. Enfim:letramento é o estado ou condigdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 2012, p. 44).
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Diante disso, Corsino (2003) também assegura que o letramento é um
conceito que tem sido empregado para indicar o estado, a condi¢do ou a
qualidade de um individuo ou grupo que desempenha praticas sociais de
leitura e de escrita. Bem como um processo socio-histérico que aglutina a

lingua escrita e cultura,

[...] o letramento esta diretamente relacionado as praticas de leitura
e escrita do grupo em que o individuo esta inserido, bem como sua
difusdo e valor social. Porém, as reais condigcbes do letramento
dependem nao da histéria da escrita, mas da histéria da leitura
(CORSINO, 2003, p. 95).

Nesse sentido, quando falamos de praticas sociais da leitura e escrita
nao ha como ndo mencionar Paulo Freire, haja vista que na Educagéao Infantil
devemos promover situagdes significativas e reflexivas sobre a cultura na qual
estdo inseridas. Portanto, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE,
1989, p. 9).

Assim sendo, é preciso aproximar as criangas da leitura e da escrita de
maneira significativa desde a Educacgao Infantil, pois o significado é parte
intransferivel da palavra e de qualquer enunciagdo. Corsino (2003) salienta
que todos os tipos de textos significativos para a crianga sdo enunciagdes, ou

seja,

[...] partem de alguém e se dirigem para alguém. E fundamental que
os textos escritos oferecidos as criangas fagam sentido para elas e
que ler e escrever seja relevante e necessario para as suas vidas.
Sendo assim, pergunto: que textos interessam as criangas da
Educacéo Infantil? Que situacdes de leitura e de escrita vivenciam
no seu cotidiano? Que textos circulam no seu meio social? Para que
elas precisam ler e escrever? Que “tarefas”, relevantes para as
criangas, necessitam da linguagem escrita? Sem conhecer tanto as
praticas sociais de leitura e de escrita que as criangas vivenciam,
quanto os seus interesses como € possivel tornar a leitura e a
escrita significativas para elas? (CORSINO, 2003, p. 93)

Para tanto, ao incentivar essas ag¢des na Educacdo Infantil, a
professora estara contribuindo para que as criangas, ao longo desta etapa da

Educacdo Basica, compreendam significativamente os usos dessas



46

competéncias culturais, aprendendo de maneira prazerosa os usos da leitura

e da escrita. De acordo com Coelho (2010, p. 84)

Para que o processo de letramento ocorra, € preciso, portanto, levar
em consideragdo a cultura em que a crianga esta inserida,
adequando-a aos conteudos a serem trabalhados, as producgbes de
diferentes géneros textuais e a sua utilizagao social, tendo como
estratégia uma linguagem interativa, criativa e descobridora,
abandonando os métodos repetitivos e descontextualizados.

Paulo Freire (1996, p. 139) complementa tal concepg¢do ao declarar
que

[...] respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como
ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos
impulsos fundantes da produg¢ado de conhecimento.

Branddao e Leal (2011) apresentam dois eixos de trabalho que
permeiam essa etapa, os quais sao: Apropriagdo de Sistema de Escrita
Alfabética e Letramento. As autoras caracterizam estes eixos da seguinte

forma:

Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética - atividades que
promovam a compreensao do funcionamento do sistema de escrita
alfabético e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Letramento surge através de atividades que promovam
aprendizagens sobre diferentes géneros discursivos orais e escritos
que circulam socialmente e suas caracteristicas (finalidades,
conteldos, estilo e composicao proprios, suportes, destinatarios e
esferas de circulagédo) (BRANDAO; LEAL, 2011, p. 23-24).

Conforme o exposto, as autoras, assim como Magda Soares,
consideram que na Educacgao Infantil esses eixos sio interdependentes, pois
entendem que, desde cedo, os alunos podem ser inseridos em algumas
acdes das praticas sociais em que a leitura e a escrita estdo presentes.
Assim, seria também papel da professora oportunizar situagdes de reflexao
sobre o Sistema de Escrita Alfabética na perspectiva do letramento na
primeira etapa da educacéao basica.

E importante salientar que ndo é intengdo desse projeto comparar de
modo aprofundado letramento e alfabetizacdo, ja que ambos possuem

significados diferentes, segundo Soares (2012), mas sa&o0 processos
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indissociaveis. Também nao € objetivo propor uma alfabetizagéo sistematica
na Educacao Infantil, mesmo sabendo que as vivéncias reflexivas de praticas
de letramento podem suscitar o desenvolvimento da constru¢cao da escrita em
criangas da educacgao infantil.

Morais e Silva (2011) defendem que as habilidades de brincar com os
sons das palavras de maneira ludica e espontanea na El, mas sem que isso
seja treino de segmentacao de fonemas, pois “as criangas pequenas gostam
de brincar com as palavras e de envolver-se em tarefas ludicas que exploram,
por exemplo, rimas e aliteragdes” (MORAIS; SILVA, 2011, p. 78).

E importante que as criancas reflitam sobre os sons, bem como tenham
contato com as praticas significativas de leitura e produgdo de textos de
maneira paralela, sem que estas acdes sejam um fardo para as mesmas.

De acordo com Magda Soares (2012, p.47),

[...] alfabetizagdo é a acdo de ensinar/aprender a ler e escrever,
enquanto, letramento é o estado ou condicdo de quem nao apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que
usam a escrita.

Apesar de os conceitos acima expressarem significados diferentes em
relagdo as suas finalidades e estratégias, a autora afirma que eles sé&o
processos interdependentes, pois para um ocorrer de maneira efetiva precisa
ser desenvolvido em conjunto com o outro.

Contudo, as autoras Brandao e Leal (2011, 30) nos trazem a leitura e a
escrita enquanto praticas sociais que ndo devem ser tratadas isoladamente
do curriculo da educagao infantil. Mas, sim, que devem estas inseridos nos
"projetos de trabalho em que as criangas estdo envolvidas, bem como, entrar
nas atividades de sua rotina no ambiente educativo, de modo a nao quebrar
o significado assumido por essas ferramentas em nossa cultura” de maneira

dialégica e humanizadora.
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4 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Neste capitulo, iremos apresentar os procedimentos metodolégicos que
foram utilizados para o desenvolvimento deste trabalho, que é de carater
qualitativo e tem énfase na metodologia da pesquisa-agcao. De acordo o

pesquisador Michel Thiollent (2011, p. 21), pesquisa-agao &

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com uma
resolugcdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Optou-se por essa metodologia por condizer de maneira mais efetiva
as exigéncias do grupo e também com as problematicas da pesquisa, na qual
pesquisadores e pesquisados compreendem e resolvem um “problema” de
maneira coletiva.

Na mesma linha, Picheth, Cassandre e Thiollent (2016) salientam o
carater coletivo que essa metodologia possui, frisando o papel ativo de todos
os envolvidos no processo. Ou seja, pesquisadores e participantes agem

juntos para compreender e discutir os problemas de pesquisa, pois

A pesquisa-agdo tem por finalidade possibilitar os sujeitos da
pesquisa, participantes e pesquisadores, 0s meios para
conseguirem responder aos problemas que vivenciam com maior
eficiéncia e com base em uma acgéo transformadora (PICHETH;
CASSANDRE; THIOLLENT, 2016, p. 4).

Para tanto, Tripp (2005, p. 446) discorre que a pesquisa-acao

educacional € uma importante estratégia

[...] para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

Nesse sentido, Thiollent (2011, p. 21) elucida que toda a

pesquisa-acao € do tipo participativa, pois “uma pesquisa pode ser qualificada
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de pesquisa-acdo quando houver realmente uma acéo por parte das pessoas

ou grupos implicados no problema sob observagao”.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

Tema

Politicas Curriculares e Letramento na Educacao Infantil.

Problema
De que forma as politicas curriculares impactam e potencializam as

praticas de letramento na sala de aula da educacgao infantil?

Objetivos

Geral:

e Analisar de que forma a implementagao das politicas curriculares para
Educacdo Infantii impacta e/ou é impactada pelas praticas e

concepgdes docentes acerca do letramento.

Especificos:

e Compreender as percepcdes das docentes de Educacdo Infantil a
respeito das vivéncias de letramento através das respostas das cartas
pedagogicas.

e Proporcionar a reflexdo e sistematizagcdo a respeito das praticas
inovadoras de letramento no curriculo da Educacao Infantil com as
docentes.

e Refletir o que as politicas curriculares discutem sobre o trabalho com a
leitura e a escrita na El.

e Proporcionar um espago de dialogo para que as docentes possam

recriar as suas praticas através da reflexdo sobre as mesmas,

ressignificando suas vivéncias.

Justificativa
Tendo em vista a crianga como sujeito de direitos e as discussdes e

formacbes acerca das politicas locais, resolvi me dedicar a compreender as
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vivéncias existentes dentro do espaco escolar ampliando a reflexao sobre o
curriculo enquanto pratica pedagdgica e promovendo novas intencionalidades
pedagdgicas através das praticas sociais da leitura e da escrita.

Presenciei parte do processo da constru¢ao da politica curricular local e
vi como foi ela pensada de maneira colaborativa, levando em consideragao o
direito a educagdao da crianca, colocando-a como centro do processo
educativo.

Contudo, sendo professora de educacao infantil, estando no “chao” da
escola, onde o curriculo acontece de fato, percebi a importancia de refletir
sobre as estruturas curriculares e de como elas orientam e impactam as
praticas escolares sem engessar o processo educativo e/ou o transformando
em conteudista.

Paulatinamente, através das respostas das cartas das educadoras
pude perceber que todas sdao muito empenhadas e preocupadas com o
momento do planejamento, dedicando-se ao tratar da escolha das atividades
e com a aprendizagem das criangas. Porém, sabe-se que nem sempre ha
tempo para refletir sobre as praticas pedagogicas.

Desta forma, essa pesquisa torna-se necessaria para que as
professoras de Educacgao Infantil possam refletir e compartilhar coletivamente
os impactos das politicas curriculares sobre as suas praxis.

Com isso, Paulo Freire (2000, p. 16) nos provoca e nos mostra a

importancia de refletir sobre a educagao, pois acredita que

Dai a importdncia de uma educac¢do que, em lugar de procurar
negar o risco, estimule mulheres e homens a assumi - lo. E
assumindo o risco, sua inevitabilidade, que me preparo ou me torno
apto a assumir este risco que me desafia agora e a que devo
responder.

Desse modo, para que tais agdes se consolidem dentro das
instituicdes de educacéao infantil, destaco a importancia de ter profissionais
comprometidos com a primeira etapa da educacao basica e que percebem a
importancia de refletir e reinventar a sua propria “pratica pedagdgica enquanto
traducao de curriculo” (CARVALHO, 2019) visando a ampliagdo do contato

das criangas no mundo da leitura e da escrita.
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4.1.2 Instrumentos

Contudo, a pratica nos ensina muito. Aprendi que ha um poder
intrinseco nesta forma de escrever. Pela sua simplicidade, as
pessoas se dispdem mais facilmente e se desafiam a colocar em
texto suas reflexdes, suas ideias (DICKMANN, 2020, p. 37-38).

A Carta Pedagogica € um género discursivo praticado pelo grande
mestre Paulo Freire, na qual era “uma das formas de comunicag&o que tanto
gostava de utilizar” (FREIRE, Ana 2000, p. 8) haja vista que ele adorava se
expressar através de seus registros. Assim, a carta pedagdgica possui uma
acgao dialdgica sobre a tematica que o autor ou autora quer provocar em quem
a recebe.

A partir disso, lvanio Dickmann (2020, p. 41) nos provoca ao promover
a seguinte questdo: “Qual a diferenga de uma carta pedagogica para outras
cartas em geral?”. De acordo com o autor, “A resposta € que a carta
pedagdgica tem dois elementos que uma missiva convencional ndo tem, a
saber: deseja produzir conhecimento e tem uma postura politica”
(DICKMANN, 2020, p. 41).

Com isso, a intencionalidade da carta pedagdgica vai mais além do que
apenas um meio de comunicagdo, pois assim como Paulo e Dickmann
apontam (2020, p. 25) “as Cartas Pedagodgicas, mais que ferramenta de
comunicagdo, s&o um convite a uma pedagogia engajada ética e
politicamente”.

De igual modo, Freitas (2019, p. 61) apresenta dois critérios proprios

que constituem essa modalidade de escrita, pois

Sendo uma carta, deve apresentar os elementos proprios deste
género de escrita: data, destinatario, remetente, saudagao inicial e
final, além de empregar a primeira pessoa, com a intengdo de
comunicar-se, com diferentes finalidades. Por ser pedagodgica, a
escrita apresenta com clareza a finalidade que se propde.

Parafraseando Assis (2020, p. 70), a carta pedagdgica € “um género
que se destina a compartilhar praxis, a aproximar o autor do leitor, destinado a

quem se encontra na fungao de educar e ensinar”.
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Como ja foi dito anteriormente, as cartas podem ter diferentes
finalidades, porém, diante da intencdo de refletir sobre a “praxis™, esse
género (trans)formou-se no meu instrumento metodoldgico de pesquisa. Isto
porque, conforme Vieira (2008, p.71),

[...] referir-se as cartas pedagdgicas implica referir-se ao dialogo, um
didlogo que assume o carater do rigor, na medida em que registra

de modo ordenado a reflexdo e o pensamento; um didlogo que
exercita a amorosidade.

Ivanio Dickiman (2020, p. 48) salienta que “as cartas pedagdgicas
estdo encharcadas dessa maxima freireana, pois sao incentivadoras da
producao de conhecimento com base no cotidiano de quem escreve”. De
igual modo, “as cartas pedagogicas tém duas poténcias, identificadas pelo
professor Jaime José Zitkoski, que se expressam na capacidade de atingir as
pessoas nos aspectos légicos/racionais e de tocar o coragdo das pessoas”
(DICKMANN, 2020, p. 45).

Acreditando no impacto dessa poténcia, a partir do exposto acima,
destaco que as cartas pedagogicas se tornaram meu instrumento
metodoldgico para compreender de que forma a implementagao das politicas
curriculares para Educacgao Infantil impacta e/ou é impactada pelas praticas e
concepcodes docentes acerca do letramento na cidade de Jaguarao/RS.

Uma das caracteristicas da carta pedagodgica € que ela seja
enderegada a alguém, portanto, foram enviadas nove cartas para as
professoras das escolas municipais da primeira etapa da educacgao basica. O
intuito foi refletir quais as percepgdes destas profissionais a respeito do
trabalho desenvolvido com o letramento na educacgao infantil no municipio de

Jaguarao a partir das estruturas curriculares.

3 “E uma sintese entre teoria, palavra e agdo” (ROSSATO, 2008, p. 331).
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Figura 1 - CARTAS ENVIADAS

Fonte: Dados da Pesquisadora

Com isso, as cartas pedagdgicas promovem uma intencionalidade
instigante e desafiadora convidando as professoras da rede municipal ao
didlogo que traz rigor com amorosidade. Paulatinamente, Freitas (2019, p. 61)

suscita que

Além disso, é importante levar em conta que uma Carta Pedagdgica
tem como intencionalidade promover o dialogo e incentivar a escrita.
Para tanto, apresentacdo de questionamentos para suscitar a
reflexdo e a sugestdo de encaminhamentos pode ser uma boa
alternativa para a promogéo do dialogo.

Assim sendo, “a carta, como um instrumento que exige pensar sobre
0 que alguém diz e pede resposta, constitui o exercicio do dialogo por meio
escrito” (VIEIRA, 2008, p.71). Isto porque, ao enviar uma carta pedagdgica,
ansiamos por uma resposta para que a “boniteza” do processo aconteca,
estabelecendo novas vivéncias dialégicas permeadas de amorosidade e

rigorosidade metddica.
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Como minha pesquisa é de cunho qualitativo, me debrucei a partir da
analise textual discursiva para explorar as cartas pedagogicas como recurso
metodoldgico, haja vista que “a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a
compreensao dos fendbmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa desse tipo de informacado” (MORAES, 2003, p. 191)

Ainda nas palavras de Moraes (2003, p. 193)

[...] a andlise textual parte de um conjunto de pressupostos em
relacdo a leitura dos textos que examinamos. Os materiais
analisados constituem um conjunto de significantes. O pesquisador
atribui a eles significados sobre seus conhecimentos e teorias. A

emergéncia e comunicacao desses novos sentidos e significados é
0 objetivo da analise.

A analise textual concretiza-se a partir de um conjunto de documentos
denominado corpus. Contudo, o corpus da analise textual, ou seja, sua
“‘matéria-prima €& constituida essencialmente de producbdes textuais”
(MORAES, 2003, p. 194).

Deste modo, o corpus da minha investigacdo serdo as respostas das
cartas pedagodgicas que as professoras de El me enviaram mediante a minha
provoc(agao) sobre as problematicas da pesquisa.

E para melhor empreender esta primeira abordagem ciclica de analise,
explicitarei os elementos principais: “‘Desmontagem dos textos,
estabelecimento de relagdes e captando o novo emergente” (MORAES, 2009,
p. 191).

A primeira parte do ciclo de analise € a desmontagem de textos
“também conhecido como processo de unitarizagao”. Apds o recebimento das
cartas, iniciei o procedimento acima, analisando detalhadamente cada
producao textual, desmontando-as em unidades e destacando as suas
semelhancas e divergéncias. Apds descontruir o corpus, me detive em
construir as “unidades de analise. [..] As unidades de analise sao sempre
definidas em funcdo de um sentido pertinente aos propdsitos da pesquisa”
(MORAES, 2003, p. 195).

Com isso, apos a desordem sdo construidas novas compreensoes, nas

quais denominamos a segunda abordagem, que é o estabelecimento de
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relagbes. Ou seja, € um “processo denominado de categorizagdo” (MORAES,
2003, p. 191).

Paulatinamente, a “categorizacdo, além de reunir elementos
semelhantes , também implica nomear e definir categorias , cada vez com
maior precisdo , na medida em que serdo construidas (MORAES, 2003, p.
197).

Nesse sentido, elenquei trés categorias a partir da fragmentagado do
corpus inicial, ou seja, realizei a “producdo de uma nova ordem, uma nova
compreensao, uma nova sintese” (MORAES, 2003, p. 201).

E, para finalizar, a ultima etapa do processo surge a partir das
categorias mencionadas acima, pois, como aborda Moraes (2003, p. 197), “no
seu conjunto, as categorias constituem os elementos de organizagdo do
metatexto que a analise pretende escrever”.

Portanto, “essa abordagem de anadlise pode ser concebida como um
processo auto-organizado de produgdo de novas compreensdes em relagao
aos fendbmenos que examina” (MORAES, 2003, p. 209).

4.1.3 Participantes

As participantes da pesquisa sao professoras de educacéao infantil da
rede municipal de Jaguardo, que atuam desde a “Creche | ao Pré 3"
(JAGUARAO, 2014).

Como quero investigar as praticas pedagodgicas diante do curriculo
prescrito na educacéao infantil municipal, enviei nove cartas pedagogicas para
nove professoras, tendo como critérios contemplar todas as escolas do
municipio e abranger todas as faixas etarias da primeira etapa da educagéao
basica.

E importante destacar que, das nove cartas pedagdgicas enviadas,

recebi o retorno de todas.
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Figura 2 - CARTAS RECEBIDAS

Fonte: DADOS DA PESQUISADORA

Para tanto, a pesquisa também tem inten¢cao de que as profissionais da
educacgdo atuantes na sala de aula possam se sentir pesquisadoras, pois as
cartas pedagodgicas permitem tal agcao através de amorosidade e rigorosidade
metddica. Paulo Freire (1996, p. 32) destacava que “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no

corpo do outro”.

Para uma melhor compreensdo do leitor diante das analises, sera
apresentada uma tabela trazendo -caracteristicas de cada uma das

professoras participantes.

Quadro 2 - Dados das Professoras

Nomenclatura utilizada | Formagao Académica Tempo de experiéncia

na Pesquisa na E.l. do municipio
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Professora A

Licenciatura em

Pedagogia

Especializacdo em
Educacdo de Jovens e
Adultos

Especializacao em
Psicopedagogia Clinica

e Institucional.

1 Ano e 5 meses.

Mestranda em
Educacéao

Professora B Magistério 8 anos
Licenciatura em
Pedagogia
Especializacéo em

Educacdo Especial e

Inclusiva

Especializagao em

Gestao Escolar.

Professora C

Licenciatura em
Pedagogia
Especializagao em

Educacao Infantil

1 Ano e 5 meses.

Professora D

Licenciatura em
Pedagogia
Especializacao em

Psicopedagogia

Institucional

15 anos
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Professora E Licenciatura em [ 8 anos
Pedagogia
Especializagéo em
Psicopedagogia Clinica
e Institucional

Professora F Especializagdo em 10 anos
Pedagogia Gestora com
énfase em :
Administracéo e
Especializacdo em
Supervisao e
Orientagao Escolar

Professora G Licenciatura em [ 6 anos
Pedagogia
Especializacao em
Gestéao Escolar:
Supervisao e
Orientacao
Licenciatura em | 7 anos

Professora H

Pedagogia e Mestre em

Educacéo.
Professora | Licenciatura em | Atuou em 2014
Pedagogia
5 meses — 2020
Especializacao em

Psicopedagogia Clinica

e Institucional

Mestrado  profissional

em Educacao

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora (2020).
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4.2 Diagnoéstico

Nesta subsecdo, irei evidenciar as andlises das nove cartas
pedagogicas das professoras municipais de educacgéao infantil de Jaguarao.
Com isso, destacarei o passo a passo do processo para melhor detalhar a
andlise textual qualitativa, na qual me debrucei para construir novos
significados.

Nesse sentido, Moraes (2003, p. 192) salienta que “os materiais
textuais constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e
significados”. A primeira etapa € a desmontagem dos textos a partir do corpus
da pesquisa que sao as nove cartas pedagogicas ja mencionadas. Com isso,
a préxima agao para o inicio de novas produgoes é a categorizagao, na qual o
trabalho “é estabelecer relagdes, reunir semelhantes, construir categorias”
(MORAES, 2003, p. 201).

Deste modo, me detive em criar as categorias com base nas
semelhancas e diferengas que elenquei na fragmentacéo do corpus incutindo
as informagbes com a teoria prescrita na pesquisa, bem como, com o
pensamento de Paulo Freire. Com isso, as categorias criadas foram: Os
Quefazeres Docentes na Educacédo Infantil na perspectiva do letramento; A
pratica Coletiva para Construgdo de Conhecimento diante das Politicas
Curriculares; e a Brincadeira enquanto Vivéncias do Curriculo.

Portanto, a partir dos dois elementos descritos acima, sera construido o
metatexto (elemento inicial da intervengéo) expressando meu olhar enquanto

pesquisadora diante dos novos significados (MORAES, 2003).

4.2.1 Os Quefazeres Docentes na Educacao Infantil na perspectiva do
letramento.

Nesta subsec¢ao, quero evidenciar, pelas perspectivas das professoras,
a “materializacdo” do curriculo diante do letramento através das praticas
pedagdgicas encontradas nos trechos das cartas pedagdgicas.

A motivagcdo para a criagdo desta categoria de analise se deu através
de inspiracao freireana para elucidar a interlocugao entre teoria e pratica de

maneira critica e reflexiva.
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Diante disso, elenco a expressao “Quefazer’, na qual Paulo Freire
utiliza em suas obras e que, segundo Zitkosk e Streck (2008, p. 339),
‘representa uma variagao de outros mais conhecidos praxis e agao-reflexao”.
Ou seja, utilizo essa expressdo para evidenciar a analise das praticas
reflexivas de letramento das professoras dentro das salas de aula.

Desse modo, ha um dado importante encontrado nas cartas
pedagodgicas que precisa ser ressaltado nesta subsecgao diante da perspectiva
de letramento, pois, para minha surpresa, todas as respostas das cartas
superaram a perspectiva de escolarizacdo precoce na educacéao infantil. Isto
€, nao trabalham a leitura e a escrita por meio de numerosos exercicios de
prontiddo e memorizagdes “das associagdes som-grafia para ser alfabetizada”
(BRANDAO; LEAL, 2011, p. 16).

A partir disso, ndo € intengao desta pesquisa afirmar que a crianca na
educacao infantil ndo possa ser alfabetizada, pelo contrario, pois as autoras
Brandao e Leal (2011, p. 24) afirmam que “é papel da professora, ao longo
dessa etapa, planejar atividades que contribuam para a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento”.

Para complementar, trago aqui o excerto da professora H que trata
exatamente sobre o letramento enquanto pratica social e ndo apenas como

exercicios de repetigdes.

Quadro 3 - Excerto da carta da professora H

Vejo que muitas confusbes ainda acontecem principalmente no ambito da
educacao infantil. Inserir a criangca desde bebé no universo letrado nao é
dispb-la a repeticbes de “escrita” das letras e também nao é somente deixa-la
manusear livros. Percebo muitas confusdes conceituais quando observo
praticas efetivas de letramento, por vezes defendidas por alguns colegas nao

passam de repeticdes de agdes sem sentido para a crianga.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Nesse sentido, trago um excerto da carta da professora A perspectiva

que relata as praticas sociais que permeiam sua pratica.

Quadro 4 - Excerto da carta da professora A
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Realizar atividades de leitura tais como, a hora do conto, sacola da leitura
ou o contador de historias.Procuro realizar também a apresentagao de
diferentes géneros textuais como jornal, revista, historia em quadrinhos,
folder, receitas(tanto a leitura quanto a escrita) além de recursos como
jogos, calendarios e chamadinha.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

A professora A segue a linha das autoras Brandao e Leal (2011, p.
7-8) que argumentam “em favor da possibilidade que criangas menores de
seis anos ampliem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas
situacdes de seu cotidiano”.

De igual modo, a professora C também possui a mesma perspectiva
da docente anterior, mas acrescenta a concepg¢ao de leitura de mundo diante

da perspectiva do letramento. No excerto abaixo ela relata que:

Quadro 5 - Excerto da carta da professora C

O letramento na educacao infantil deve ocorrer desde o momento em que
a crianga entra em contato com a lingua oral e escrita. Para que isso
ocorra, € preciso estimular a participagao ativa das criangas ao conhecer
multiplas linguagens no processo de construgao da leitura e escrita do seu
mundo.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Com isso, fica evidente o pensamento de Paulo Freire (1996, p. 139)

ao empreender que
Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como
ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de

modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos
impulsos fundantes da producao de conhecimento.

A professora C também empreende em sua escrita sua concepcao de
educagao a partir da construgao de conhecimentos junto aos seus alunos, no

excerto abaixo ela conclui que



62

Quadro 6 - Excerto da carta da professora C

O educando deve ser considerado como um sujeito ativo no seu processo
de conhecimento. No meu ponto de vista o letramento entra na vida da
crianca desde o primeiro momento com a linguagem escrita e oral

percebendo sua fungéo.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Madalena Freire (1983, p. 15) destaca que

se a pratica educativa tem a crianga como um de seus sujeitos,
construindo seu processo de conhecimento ndo ha dicotomia entre
o cognitivo e o afetivo e sim, uma relagdo dinamica e prazerosa de
conhecer o mundo.

A professora H oportuniza tal questao ao abordar que

Quadro 7 - Excerto da carta da professora H

As criangcas devem ser estimuladas a participar ativamente da construgao
de suas aprendizagens. Dar liberdade para que se expressem oral e
artisticamente através das multiplas linguagens. Vejo como imprescindivel
adotar a pratica de letramento a partir destes recursos no dia a dia das

criangas na primeira etapa da Educacio Basica.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

As autoras Branddo e Rosa (2011) ressaltam que as praticas
pedagogicas na educagdo infantii podem sim integrar letramento e

alfabetizacao, porém

”

Sem adotar uma perspectiva comumente chamada “conteudista
nem pretender reduzir o trabalho pedagégico nessa etapa a
linguagem escrita, no debate nacional sobre o curriculo na
Educacdo Infantil, somos favoraveis a promocgdo de praticas de
leitura e de producédo escrita pautadas por objetivos claros de
ensino e de aprendizagem, entendendo tal alternativa como uma
oportunidade de acesso e insergao das criangas na cultura letrada
(BRANDAO; ROSA, 2011, p. 8).
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Nesse sentido, a professora D destaca a partir do seu registro na
carta, que a politica curricular nacional age em carater normativo para a

realizagao das suas praticas no campo da linguagem.

Quadro 8 - Excerto da carta da professora D

Contamos com instrumentos que norteiam nosso trabalho, como a BNCC,
que tem campos de experiéncia e objetivos direcionados para a faixa etaria
especifica, como também ferramentas que auxiliam na hora de planejar
para nossos pequenos. Ficamos mais seguros com aporte tedrico para
realizar planejamentos com qualidade adaptando as necessidades dos

nossos alunos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Paulatinamente, Carvalho (2019, p. 151) aponta que a pratica
pedagogica docente-discente, que materializa o curriculo, resulta da
articulacdo de suas relagcbes com seus pares, com as criangas e com 0S
documentos. Sendo assim, a partir das analises dos quefazeres das
professoras participantes, € possivel identificar que as politicas curriculares
do nivel macro ao micro potencializam sim as praticas de letramento na
educacao infantil.

A vista disso, passo a situar a segunda categoria que foi pensada na
centralidade do curriculo enquanto pratica coletiva, pois o curriculo local foi
construido e discutido de maneira colaborativa tendo a crianga como centro

do processo educativo.

4.2.2 A Pratica Coletiva para Construgdao de Conhecimento diante das

Politicas Curriculares

Em todas as cartas, as professoras destacaram que o processo de
construgcao da politica curricular local se deu de maneira colaborativa e
democratica, enxergando o curriculo enquanto praxis e priorizando a

constru¢cao do conhecimento.
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Diante de tantos indicios e de trechos que expressavam a mesma
opinido acerca da pratica coletiva, elenquei tal evidéncia como categoria de
analise, tendo em vista que Paulo Freire, em suas obras, refletia sobre a
importancia da pratica democratica diante da construgdo do conhecimento.

Nas palavras de Paulo Freire (2000, p. 24)

A reformulagdo do curriculo ndo pode ser algo feito, elaborado,
pensado por uma duzia de iluminados cujos resultados finais sédo
encaminhados em forma de “pacote” para se

rem executados de acordo ainda com as instrugbes e guias
igualmente elaborados pelos iluminados. A reformulagdao do
curriculo € sempre um processo politico-pedagogico e, para nos,
substantivamente democratico.

Nesse sentido, é a pratica coletiva para construgcao do curriculo que
permite aos alunos a construcdo do conhecimento tedrico-critico refletindo
sobre suas vivéncias, perspectiva essa percebida através das analises das

cartas. Para tanto, Barbosa et al (2009, p. 50) destacava que

[...] o curriculo nas criangas e em suas relagbes € concebé-lo como
construgdo, articulacdo e producédo de aprendizagens que
acontecem no encontro entre os sujeitos e a cultura.

Nesse sentido, a professora D comenta em seu excerto que

Quadro 9 - Excerto da carta da professora D

Agora também temos o DOM, um documento que contou com a
participagdo dos professores, trazendo experiéncias, esse documento ajuda

a trazer a realidade regional para nossas aulas.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Com isso, Sobral e Lopes (2011, p. 631) abordam que

O curriculo se constitui nesse dialogo entre o documento que
orienta a pratica e a pratica que mobiliza a (re) elaboragdo do
documento num processo continuo de reflexdo e acéao.

A professora E destaca a forma coletiva que se deu a constru¢cao da

nossa politica curricular local, bem como ela ira colaborar também para os
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projetos politicos pedagogicos que vao orientar o “curriculo vivo” dentro da
instituicdo escolar respeitando e elencando suas culturas e necessidades dos
alunos, evidenciando a preocupacgao da crianga ser o centro do processo

educativo.

Quadro 10 - Excerto da carta da professora E

Atualmente temos o DOM que foi elaborado em conjunto com os
professores da rede, assim como PPPs que sao elaborados por cada escola
abrangendo as necessidades de cada escola, na comunidade que esta

inserido.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Com isso, Sobral e Lopes (2011, p. 628) discutem tais questdes quanto
a participagdo e colaboragao dos sujeitos diante das discussdes acerca do

curriculo, pois

[...] a participagdo ativa nos processos de elaboragdo e
desenvolvimento de um curriculo para educagido infantil pode
converter-se em fator de profissionalizagdo docente, o que envolve,
entre outros determinantes, a elaboracdo de saberes especificos
para que os professores atuem como participes efetivos dos
debates legal, tedrico e pratico que sustentam a implementagéo e
atualizagdo de propostas pedagdgicas.

Na mesma linha Barbosa e Richter (2018) elencam que o processo de
construcdo do curriculo gera reflexdo frente as escolhas dos docentes e
reafirmam as concepgdes que eles possuem diante da sua elaboragdao. Ou

seja,

A elaboragao de um curriculo é importante porque nos faz refletir e
avaliar nossas escolhas e nossas concepgdes de educagéo e de
mundo, de saberes e de conhecimentos, de infancia e de crianga,
reorientando opgdes educacionais que dizem respeito tanto ao
compromisso com a transmissdo do mundo quanto com a acgéo de
nele instaurar novos comegos. Ou seja, tanto ao direito das criangas
a educagdo quanto seu direto de viver o tempo estendido da
infancia. Opcbes sempre histéricas, sempre redutoras diante da
imprevisibilidade e complexidade que é “estar junto” no mundo
(BARBOSA; RICHTER, 2018, p. 63).

A professora A destaca que
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Quadro 11 - Excerto da carta da professora A

O curriculo no municipio é baseado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Regimento Curricular Gaucho (RCG) sendo que a partir destes
foi criado o Documento Orientador Municipal (DOM). Noto aqui no municipio
para que o curriculo tenha aplicabilidade depende do em empenho e
dedicacdo de cada professor.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

A professora C também elenca tais especificidades em seu dialogo:

Quadro 12 - Excerto da carta da professora C

As estruturas curriculares tem sido pensadas de forma muito positiva e
abrangente, pois a intengdo é construir um futuro educacional melhor para
nossa cidade e todos nés somos protagonistas desse futuro trabalhando de

forma integrada e colaborativa.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Menezes e Santiago (2010, p. 399) salientam que, para a abrangéncia
e participacao de todos para transformar a realidade, € preciso utilizar a agao

dialégica na construgao do curriculo. Portanto,

O dialogo ndo € um mero pensamento expresso, € praxis, a agao
transformadora no mundo e do mundo [...] Ndo acontece apenas
quando ha encontro na sala de aula ou em uma situagao
pedagdgica, mas em torno do objeto de conhecimento que vai
dialogar com os estudantes.

Ainda nas palavras da professora C ela contribui falando sobre o papel
das estruturas curriculares enquanto carater normativo para as praticas
pedagogicas dentro das salas de aula, porém para que tais se concretizem no
chdao da escola, as relacbes no interior da instituicdo tém de estarem

integradas.
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Quadro 13 - Excerto da carta da professora C

Esses documentos irdo nortear o nosso trabalho no dia a dia em sala
de aula, o que sem duvida nos da um aporte maior. S6 que nao basta saber
que esses documentos existem, eles devem ser colocados em pratica no

cotidiano escolar.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Lopes e Sobral (2011) destacam tais evidéncias mencionadas ao
anunciar que a “materializagado” do curriculo se da através das vivéncias entre
os pares, principalmente entre professor/aluno. Dessa forma,

Entendemos que para elaborar — e, sobretudo, vivenciar — uma
proposta curricular em que os professores atuem como sujeitos, néo
apenas como meros observadores e/ou executores passivos, lhes é
requerido saberes proprios sem os quais eles ndo tém condi¢oes
de, verdadeiramente, participar ativamente da construgdo e

materializagdo de uma proposta (SOBRAL; LOPES, 2011, p.
628-629).

Nesse sentido, a professora E dialoga no excerto abaixo sobre a
importancia do municipio, enquanto ente federado, orientar a pratica
educativa diante de suas politicas curriculares, respeitando e dialogando suas
particularidades e promovendo, assim, o curriculo vivido dentro do ambiente

escolar.

Quadro 14 - Excerto da carta da professora E

Acredito que Jaguardo esta sim no caminho certo, ajustando-se as reais
necessidades de cada fase da educacao basica, buscando orientar os
professores os documentos e diretrizes orientadoras, para que cada escola
dentro da sua realidade e das suas necessidades busquem os mesmos
objetivos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Com isso, as intencionalidades pedagogicas vivenciadas dentro do
ambito escolar se conectam do nivel macro ao micro, revelando o curriculo
“‘vivido”. Para melhor entendimento, Carvalho (2019, p. 39) explica que

[...] a intencionalidade do trabalho docente em forma de atividades
vivenciadas com as criangas a partir do pressuposto de que ha uma
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conexao entre as politicas educacionais e as propostas curriculares
vividas na escola. Nesse movimento, os professores recepcionam e
ressignificam o curriculo prescrito, tomando-o como ato coletivo a
partir da relagdo docente-discente.

Ainda na mesma linha, Carvalho (2019, p. 58) menciona que

[...] o curriculo esta vivo, em movimento e o0 movimento do curriculo
sdo as relagbes que se estabelecem entre professor (a) e
conhecimento, entre professor (a) e alunos (as), entre professor (a)
e professor (a), traduzido na rotina vivida, no dia a dia da instituigéo.

4.2.3 A Brincadeira enquanto Vivéncias do Curriculo

A partir das analises das cartas das professoras, tive a grata surpresa
de perceber e refletir que elas consideram a crianga como um “sujeito
historico e de direitos, que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia construindo sua identidade pessoal e coletiva” (BRASIL, 2009, p. 12).

Com isso, através da agao dialégica com as cartas pedagodgicas,
compreendi que as docentes possuem entendimento da crianga como centro
do processo para a construcdo do -curriculo. Consequentemente, as
profissionais apreendem o curriculo como um conjunto de praticas, mas nao
quaisquer praticas, e, sim, um conjunto que permite promover as
aprendizagens dos alunos no sentido de acolher as suas vivéncias e culturas
agindo na potencializagado de seus conhecimentos.

A perpetuagao do ludico nao foi abordada especificamente nas cartas
pedagdgicas, porém, € inquestionavel a percepcado das professoras diante
das brincadeiras enquanto vivéncias e producao cultural na El.

Dessa forma, a ludicidade ganha dimensdo a partir das praticas
pedagdgicas elencadas pelas docentes mostrando que houve aproximagoes
com as politicas nacionais e locais voltadas para a educacéo infantil referente
as concepgoes, estruturas e principios.

Diante disso, elenco a brincadeira enquanto vivéncia de curriculos
como categoria de analise, pois, a partir das percepgdes das docentes, é
possivel perceber que elas detém entendimento sobre crianga e infancia
conforme as politicas curriculares delineiam ao propiciar a brincadeira

enquanto eixo estruturante da sua pratica pedagodgica.



69

Nas palavras de Barbosa et al (2016, p. 17) também fica claro que a

crianga € o centro do processo educativo com seus saberes e vivéncias

As politicas, as instituicdes e, em ultima instancia, os professores
precisam |hes garantir praticas que buscam articular tais
experiéncias e saberes com o legado cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico de que elas tém o direito de se apropriar.
Para que isso de fato aconteca, isto é, para que as aprendizagens
e, portanto, o desenvolvimento integral das criangas ocorra, é
preciso que haja o conhecimento das criangas e a escuta de suas
curiosidades, interesses e desejos.

Para melhor compreender minha andlise, trago o excerto da
professora C, a qual reforca a que as atividades realizadas com as criangas

tém de serem prazerosas e significativas.

Quadro 15 - Excerto da carta da professora C

As minhas atividades sao pensadas e decididas primeiramente fazendo uma
avaliacao diagndstica da turma, pois acredito que dessa maneira a educagao

se torna mais prazerosa e instigante.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Com isso, a professora produz e organiza suas intencionalidades
dialogando com a turma, de modo que suas agdes despertem o desejo de
aprender e/ou reproduzir saberes e culturas despertando a curiosidade das
criangas. Isto porque “o exercicio da curiosidade convoca a imaginacgéo, a
intuicdo, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da perfilhagao
do objeto ou do achado de sua razéo de ser” (FREIRE, 1996, p. 88).

O DOM, enquanto politica curricular local, também empreende tal
concepcgao, tendo a crianga como sujeito do processo educativo afirmando
que “as situagdes planejadas devem promover interacbes e brincadeiras
(eixos estruturantes) resultando numa pratica pedagogica repleta de
intencionalidade educativa” (JAGUARAO, 2020, p. 32).

Na mesma linha Lopes (2018, p. 40) aponta

Outra consideragcdo importante no que diz respeito a crianga é o

brincar. O ludico desempenha um importante artefato no processo
de simbolizagdo e aprendizagem da crianga. Através da fantasia e
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da imaginagdo a crianga vai adquirindo maturidade para
desenvolver suas aprendizagens.

A professora | frisa a importancia do ludico nas vivéncias da leitura e da

escrita:

Quadro 16 - Excerto da carta da professora |

Utilizo o letramento de forma ludica e espontdnea adequando as demandas

sociais da leitura e escrita.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Ao refletir sobre os registros das professoras é perceptivel que as
docentes garantem as proposi¢coées da cultura escrita de maneira significativa
e ludica nas suas praticas. Com isso, nas palavras de Brandao e Leal (2011,
p. 21) “sejam garantidas situagbes de convivio com a escrita, sem, no
entanto, tornar tais vivéncias um fardo para as criangas”.

Tal concepcdo também é empreendida no Documento Orientador
Municipal (JAGUARAO, 2020, p. 20) estabelecendo que as praticas
pedagogicas na El precisem estar “produzindo sentido a aprendizagem dos
educandos”.

Por conseguinte, na mesma linha da professora anterior, a educadora F
ressalta em seu dialogo, que a ludicidade oportuniza um carater de qualidade

para as aprendizagens da leitura e da escrita.

Quadro 17 - Excerto da carta da professora F

Por meio de jogos didaticos e brincadeiras o letramento vai sendo inserido

para que se alcance um aprendizado de qualidade e ndo quantidade.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Nesse sentido, Barbosa et al (2009) evidenciam que o curriculo para a
Educacao Infantil precisa ter um lugar para o ludico, haja vista que é partir
dessa representacdo cultural que as criangas criam e reproduzem

aprendizagens.
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Nesse curriculo ha lugar para a ludicidade, tempo para a construgéo
de cultura de pares, pois as criangas criam conhecimento quando
brincam sozinhas, ou quando interagem com outras criangas a
mesma idade, maiores ou menores — em grupos. Nessa concepgao
de curriculo, o professor tem um repertério amplo de brincadeiras e,
ao ensina-las, propicia acesso aos conhecimentos ou as
denominacgoes cientificas. Nada melhor que a dimensao ludica para
se defrontar com situagdes fisicas ou matematicas, nada como a
leitura, o teatro, o desenho para aprender a ler e a escrever
(BARBOSA et al, 2009, p. 51).

A professora B salienta no excerto abaixo a importancia da utilizacao
de diversos materiais na instituicdo escolar para estimular as diversas

aprendizagens entre as criangas e seus pares.

Quadro 18 - Excerto da carta da professora B

Na importancia da estimulacdo da leitura, nos diversos materiais como:
massa de modelar, dobradura, amassar papel, assim eles desenvolvem a sua

coordenacgao motora e seu equilibrio.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Dessa maneira, “é 1a, na escola de Educacado Infantii que devem
acontecer os encontros, o deixar criar, o deixar ser, o deixar fazer, as
aprendizagens, o ludico e as experiéncias criativas préprias da infancia”
(OLIVEIRA, 2016, p. 32).

As autoras Leal e Silva (2011, p. 54) também empreendem que “se
aprendermos a brincar, entdo € necessario refletirmos também sobre o papel

do adulto no desenvolvimento dessa atividade social da infancia”.
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5 PLANO DE INTERVENGAO

A partir das analises textuais das cartas pedagdgicas, da composigcéo
critica do referencial tedrico conceitual e das reflexdes instituidas no grupo de
orientagdo, ficou decidido que a intervencdo da minha pesquisa seria
realizada em conjunto com minha colega Patricia, que segue a mesma
perspectiva de pesquisa que empreendo no trabalho. Essa decisao foi tomada
em comum acordo entre nés duas e nossa orientadora.

Um dos motivos de decidirmos uma intervengao coletiva é que uma
acao € complementar a outra, enquanto uma pesquisa busca o “pensar",
executar e refletir a acdo do letramento no planejamento das professoras, a
outra procura avaliar a aprendizagem e o processo das criangas a partir das
praticas de  letramento. Por este motivo, alguns paragrafos podem acabar
se repetindo em ambas as pesquisas.

Outro detalhe importante de ser destacado € que ambas trabalharam
com as cartas pedagodgicas enquanto instrumento metodolégico com as
professoras de Educacao Infantii de Jaguardo. Com isso, o grupo de
participantes acabou se repetindo. Portanto, a agdo conjunta também busca
otimizar o tempo das educadoras e aproveitar 0 mesmo espago para uma
troca ainda mais significativa de conhecimentos.

A vista disso, a primeira etapa do plano de intervencao foi a elaboragao
e envio do metatexto, oriundo da fragmentagédo e categorizacdo do material
textual analisado somente da minha pesquisa. O metatexto sera uma nova
carta pedagodgica para o mesmo grupo de professoras participantes do

primeiro momento da pesquisa.
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Quadro 19 - Carta sintese as educadoras

Jaguaréo, 12 de Fevereiro de 2021.

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Carta Sintese as Educadoras

‘A gente se faz educador, a gente se forma como
educador, permanentemente na pratica e na reflexao
sobre a pratica” (FREIRE, 2000, p. 58).

Imagem retirada do link:

Ol4, Queridas Colegas!

Como vocés estdao? Venho através desta Carta Pedagodgica apresentar
uma analise textual , ou seja, o metatexto da minha pesquisa, que é
basicamente a sintese criada a partir das trés categorias de analise que
institui a partir das trocas das cartas pedagdgicas, na qual nos transformamos

em remetente/destinatario.

Contudo, antes de descrever as minhas compreensdes acerca do

retorno das cartas, eu gostaria de agradecer a contribuicdo de cada uma e


https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/riopomba/2020/09/ensino-remoto-emergencial-e-tema-do-rodas-de-conversa-no-mes-de-setembro/@@slideshow_view
https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/riopomba/2020/09/ensino-remoto-emergencial-e-tema-do-rodas-de-conversa-no-mes-de-setembro/@@slideshow_view
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evidenciar a admiracdo que tenho pelo trabalho de extrema qualidade que

vocés realizam na educacéo infantil do nosso municipio.

Através das cartas € possivel destacar que vocés sabem da
importancia do letramento na educacgao infantil e que as politicas curriculares
contribuem sim para potencializar as praticas de letramento dentro das salas
de aula da primeira etapa da educacgao basica.

Diante disso, gostaria de elencar primeiramente que as respostas das
cartas superaram a perspectiva de escolarizacdo precoce na educacio
infantil, ou seja, vocés nao trabalham a leitura e a escrita por meio de
numerosos exercicios de prontiddo e memorizacdes “das associacdes
som-grafia para ser alfabetizada”. (BRANDAO E LEAL, 2011, p. 16)

Diante disso, é nitido que vocés compreendem que o letramento é a
vivéncia das fungdes sociais que a leitura e a escrita exercem, sem
necessariamente saber ler e escrever convencionalmente.

Para melhor contextualizar coloco abaixo um dos excertos de uma das
cartas na qual uma das educadoras pontua como envolve seus alunos nas

praticas sociais da leitura e da escrita.

Realizar atividades de leitura tais como, a hora do conto, sacola da leitura ou
o contador de histérias. Procuro realizar também a apresentacdo de
diferentes géneros textuais como jornal, revista, histéria em quadrinhos,
folder, receitas (tanto a leitura quanto a escrita) além de recursos como jogos,

calendarios e chamadinha.

Outro elemento que se destacou nas cartas foi o processo de
construcao da politica curricular local que se deu de maneira colaborativa e
democratica enxergando o curriculo enquanto praxis, priorizando a
construcdo do conhecimento, bem como os saberes e a cultura dos
educandos. Com isso, para melhor empreender esse contexto coloco o

excerto abaixo de uma das cartas.

Agora também temos o DOM, um documento que contou com a participagao
dos professores, trazendo experiéncias, esse documento ajuda a trazer a

realidade regional para nossas aulas.
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Além disso, foi ressaltada nas cartas a importancia de construir um
documento que foi idealizado e discutido “a varias maos” por educadores que
vivem o chao da escola, o que consequentemente contribui para a
“materializagao do curriculo” de maneira efetiva.

Algo bastante recorrente nas falas € a percepcéo das professoras
sobre a importancia da brincadeira e da ludicidade para a aprendizagem dos
alunos, principalmente em relagao as praticas de leitura e de escrita.

A ludicidade ganha dimensdo a partir das praticas pedagogicas
elencadas por vocés nas cartas, mostrando que houve aproximag¢des com as
politicas nacionais e locais voltadas para a educacgao infantil referente as
concepgoes, estruturas e principios.

Logo abaixo, deixarei o excerto de uma das cartas, na qual é
apresentado que acontecem sim dentro das suas de aula as proposicées da
cultura escrita de maneira significativa e ludica nas suas praticas o que é

mencionado acima.

Utilizo o letramento de forma ludica e espontdnea adequando as
demandas sociais da leitura e escrita.

Desta forma, fica evidente que vocés corresponderam de maneira
positiva as questdes empreendidas na pesquisa e por conta disso, gostaria de
convida-las a participar da minha intervengao que sera realizada em conjunto
com minha colega Patricia a partir de rodas de dialogos virtuais sobre as

tematicas que desenvolvemos.

Nossa intencdo ndo € a de querer “impor’ conhecimentos acerca do
letramento diante das perspectivas da Politica Curricular e da Avaliacdo, mas
sim, de discutir, aprofundar e ressignificar as nossas aprendizagens junto com

VOCEs.

Para tanto, estes encontros ocorrerdo semanalmente e visam
construir coletivamente elementos que contribuam para a melhora na
qualidade de ensino na rede municipal diante da perspectiva das praticas
sociais da leitura e da escrita, pois as professoras também se tornarao

pesquisadoras, tendo espaco para recriar as suas praticas através da reflexao
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sobre as mesmas, ressignificando suas vivéncias, baseadas no registro

reflexivo e no dialogo.

Portanto deixo aqui o meu convite para vocés participarem dos
encontros virtuais, pois através das respostas das cartas percebemos que
todas sao muito empenhadas e preocupadas com momento do planejamento,
dedicando-se ao tratar da escolha das atividades e com a aprendizagem das
criancas, porém se sabe que nem sempre ha tempo para refletir sobre as
praticas pedagogicas. E a partir dos encontros Vvirtuais seria uma
oportunidade para que vocés, professoras de Educacgdo Infantil,possam
refletir e compartilhar coletivamente os impactos das politicas curriculares ao

avaliar as suas praxis.

Por fim, gostaria de agradecer a disponibilidade de cada uma de vocés
que estiveram conosco desde o inicio das trocas de cartas e pedir a
colaboragcdo das que possam a estar envolvidas a partir deste momento. A
Educacao Infantil ainda € uma etapa de ensino pouco reconhecida, porém

tenho certeza que juntas poderemos mudar esta perspectiva.
Gratidao Gurias... Um abrago carinhoso!

Leticia Martins dos Santos.

Fonte: Material produzido pela pesquisadora.

Nesta carta pedagdgica, o conteudo estabelecido foi um metatexto
realizado a partir da analise textual das cartas pedagdgicas com meu olhar
enquanto pesquisadora. A apresentagao da proposta de intervencao contendo
0s aspectos principais e um convite para as professoras para que juntas
possamos refletir e discutir as praticas de letramento contempladas nos
planejamentos a partir das politicas curriculares.

Apos o envio da carta sintese/metatexto, as pesquisadoras enviaram
um Diario de Registro contendo uma carta apresentacao explicando o que é
um diario de registro, a sua importdncia em promover a reflexdo de
educadores e o seu papel na execugado da intervengao. Isto porque atua

‘como um instrumento de reflexdo sobre a pratica, favorecendo a
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documentagdo da experiéncia do ensino e criando condigbes para a
pesquisa” (FREITAS; FORSTER, 2016, p. 63).

Quadro 20 - Carta de apresentacao

Jaguarao, 24 de Fevereiro de 2021.

O ato de registar € também uma forma de exercitar a capacidade de
observar desafiando nossas certezas e mobilizando a reflexdo, ou
seja, o0 registro criticamente exercido representa um legado do
pensamento freireano para orientar o permanente exercicio de
avaliagado e reflexdo sobre a pratica de investigagdo permanente.
(FREITAS e FORSTER, 2016, p. 60)

Queridas colegas!

E com imenso carinho que escrevemos esta carta convite, a fim de
demarcar o inicio de uma trajetéria na nossa pesquisa. O caminho percorrido
tem sido denso e carregado de incertezas, pois cada passo dado envolve
diversas emocgdes e muitas expectativas. Participar da construgdo de uma
pesquisa ndo € uma tarefa facil e com uma pandemia como parte dos
acontecimentos torna tudo ainda mais complexo.

Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que sao as relagdes e as
trocas que tornam tudo mais prazeroso e um auge de conforto ao longo do
ano anterior foi a troca de cartas pedagogicas com cada uma de vocés, que
além de proporcionar um grande enriquecimento a nossa pesquisa,
possibilitou a percepgao de quao gratificante € estar em uma profissao
partilhada com tantas mulheres comprometidas com o seu trabalho.

Através das cartas pedagogicas, da contextualizagdo das pesquisas e
das reflexdes que empreendemos juntamente com a nossa orientadora,
consideramos pertinente realizar uma construgao coletiva das intervencgoes,
visando um maior enriquecimento das pesquisas e uma otimizagcdo do
trabalho. N6s duas trabalhamos em busca de contribuir para que a Educagao
Infantil do nosso municipio mantenha sempre qualidade e acreditamos que
com um trabalho em equipe isto sera sempre possivel.

Um dos motivos de decidirmos uma intervengao coletiva é que uma
acao € complementar a outra, enquanto uma pesquisa busca o “pensar",

executar e refletir a acdo do letramento no planejamento das professoras, a
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outra procura avaliar a aprendizagem e o processo das criangas a partir das
praticas de letramento.

Desta forma, para promover os encontros entre o grande grupo, iremos
utilizar a Roda de Dialogo Virtual (Em razdo do isolamento social*, ocasionado
pela situagdo pandémica do Covid-19) com as educadorasde E.l do municipio
para discutir e refletir coletivamente os aspectos das vivencias de letramento
que envolvam os aspectos do curriculo e da avaliagao.

Nos dois primeiros encontros virtuais, as pesquisadoras irdo orientar as
educadoras sobre o Diario de Registro, mobilizar as professoras a se sentirem
pesquisadoras refletindo e discutindo sobre suas praticas e o letramento é

inserido nas praticas pedagdgicas.

No terceiro encontro, as pesquisadoras irdo retomar as problematicas
de Politica Curricular e Avaliagao e decidir com as educadoras as préximas
tematicas a serem discutidas para o andamento da intervencdo. Essa
deciséo se dara a partir de discussdes e avaliagbes participativas com as
professoras seguindo a perspectiva freireana de romper as praticas de

educagao bancaria.

Com isso, estes encontros visam construir coletivamente elementos
que contribuam para a melhora na qualidade de ensino na rede municipal,
pois as professoras terdo espaco para recriar as suas praticas através da
reflexdo sobre as mesmas, ressignificando suas vivéncias, baseadas no
registro reflexivo e no didlogo

Assim, junto a esta carta de apresentagao, deixamos um caderno de
registro, para que vocés fiquem a vontade para registrar as observacdes de
cada encontro, fazer anotagdes, deixar sugestdes e avaliar cada encontro.

O diario de registro atua “como um instrumento de reflexdo sobre a
pratica, favorecendo a documentagdo da experiéncia do ensino e criando
condicbes para a pesquisa”. (FREITAS e FORSTER, 2016, p. 63). Portanto,

vimos o diario de registro como uma possibilidade e ferramenta de cada uma

4 Devido a pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID-19), a populagido de forma
geral, precisou restringir o contato com outras pessoas, sendo essa a principal medida
recomendado pela OMS (Organizagdo Mundial da Saude), dessa forma as escolas foram
fechadas de forma presencial e as aulas passaram a ser de forma online ou através de
atividades mandadas para casa através de materiais impressos pelas escolas.
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ter o seu espaco de explanacgao e reflexdo individual, na qual € possivel trazer
suas impressdes, contribuicdes e emocgoes.
Um fraterno abraco,

Leticia Martins e Patricia Crespo.

Fonte: Material produzido pela pesquisadora.

Em anexo ao diario de registro foi entregue um doce e um cartdo
contendo o seguinte dizer: “Convidamos vocé a participar da nossa
intervencdo. Nosso primeiro encontro acontecera no dia 06/04/21 as 18h. Que
nossos encontros sejam tdo doces quanto esse mimo. Um carinhoso abrago

das colegas. Leticia e Patricia” e o link para o primeiro encontro.
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Figura 3- Imagem do diario de registro, encontro para montar os diarios,

mimos, cartas de apresentacao e o convite

aaaa

o ) GRCERIS, ) paRadoTRS W80 TetoTAl . PIEkTACES
& Avaliagho & deckiy com a6 educadone WL pOsTEs

o Com 850 esies ancontros visem Consinel colevamenis elementcs

[rp— gt cairbeET (3 8 Mtory e quakdada de o (e 08 MRS, 3
sk jn a9 OMASOSS WIBO Eupaco pATE reCriee s sums pEMCES Biraves da ‘\!’

- | preeso wive a3 mesmes (esagnicando wuss wibnoss besesdss no
ComprTmtia com o seu wabeho. § | G y
H—‘*tm-—-: Y A jini 2 ehs cana O apeseniacho demamos um caserro oo f M1

Mioxlon que empioendemos AMTeCS G & nosse oreniirs, | ek, (S 08 WOCh Squem 3 vontade para regeirar as chservactes de I
BIATOS ertinane SOATS! UMA (ORRINGHD Coletwa dan imeine0es e e TR SO0 SR SUQEMIONS  Svahsl Cada SOOI,

pa—

\
= O ddno de tegaio atus ‘cOMo WM retrumeno de refisElo st

[ a doo as do ensine & o
[N e g — L L FREITAS » FORSTER, 2018, p. 63) P

) eyl sord semple possivel o 0 dis e reUO COMD wma possibiidiads & lerraments de cada ‘

U dos motivos de decidimos Ume Inlervengho coleive ¢ (U8 ST R s ey mpago e explanacio @ reflexs indvedual e usl & possheel
.“#“#_o'ﬁl—ﬂ tom premates. ComribuKOes € emoctes.

8 el 8 80 80 leameri o E

Um fraterma.

Fonte: Arquivo das Pesquisadoras (2021).

Desta forma, para promover os encontros entre o grande grupo, iremos
utilizar a Roda de Dialogo Virtual com as educadoras de El do municipio (Em
razdo do isolamento social ocasionado pela situagdo pandémica do
Covid-19). O objetivo é discutir e refletir coletivamente os aspectos das

praticas de letramento que envolva curriculo e avaliagao®.

® Como ja mencionei anteriormente, esta intervencao foi feita em conjunto com minha colega
Patricia Oliveira Crespo Nunes, por isso alguns trechos de textos acabam se repetindo. As
primeiras andlises foram feitas pelas duas pesquisadoras, distinguindo-se apenas alguns
elementos de analise.
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No primeiro encontro, as pesquisadoras orientaram as educadoras
sobre o Diario de Registro e mobilizaram as professoras a se sentirem
pesquisadoras montando coletivamente o cronograma da proposta de
trabalho, dividindo-os em seis encontros virtuais.

No segundo encontro, as pesquisadoras promoveram a reflexdo e a
dialogicidade com o grupo sobre o letramento na educagdo infantil. E
paulatinamente a discussdo sobre como as educadoras inserem o letramento
nas praticas pedagdgicas.

No terceiro encontro, o grupo retomou a problematica de avaliagao,
dando enfoque ao papel do professor neste processo. Ja no quarto encontro
foi feita a construgdo da carta “a varias maos” contendo as reflexdes sobre
avaliagcao que fara parte do e-book que sera elaborado como produto final da
pesquisa da Patricia.

No quinto encontro, o grupo reconduziu a problematica das politicas
curriculares e como elas impactam e/ou apoiam os planejamentos na
Educacao Infantil. J&4 no sexto encontro fizemos um roteiro coletivo a fim de
organizar as informacgdes e reflexdes para as professoras de educagéo infantil
da rede municipal a serem abordadas para o video informativo, que sera o
produto final do meu projeto de pesquisa.

A roda pressupbe o dialogo, caracteristico do fazer pedagdgico
freireano, que possibilita a reflexdo sobre seu estar no mundo, a relagao
eu-outro e a praxis (MACHADO; FREITAS, 2018, p. 55)

Portanto, estes encontros visam construir coletivamente elementos que
contribuam para a melhora na qualidade de ensino na rede municipal, pois as
professoras terdo espaco para recriar as suas praticas através da reflexao
sobre elas, ressignificando suas vivéncias baseadas no registro reflexivo e no
dialogo.

O convite foi entregue para quatorze professoras que ja haviam
participado desde o primeiro momento da pesquisa de ambos os trabalhos e
que aceitaram participar inicialmente. Porém, apenas onze participaram da

intervencao.

Fazer pesquisa por meio dos didlogos em roda também permitiu, na
pratica, compreender a necessaria confianca para que o didlogo se



82

realize como possibilidade de perceber, investigar e vivenciar as
tensdes de ser educador/a (MACHADO; FREITAS, 2018, p. 63).

As rodas de dialogo em parceria com os diarios de registro
possibilitaram que tivéssemos a participagdo do grupo na sua totalidade,
tendo em vista que, de forma geral, as participantes que mais dialogaram
durante os encontros nao retornaram os diarios, justificando que sao boas
com a fala. Ao encontro disso, a grande maioria que retornou os diarios

raramente se manifestaram ao longo dos encontros.

5.1 Descricao e Analise das Acgoes

5.1.1 Os encontros de formacao

Apresentarei a seguir a descricdo detalhada e analise das agdes
propostas em cada encontro de formacao realizado com os profissionais de
educagcao da primeira infancia. Como ja mencionado, a intervengao foi
realizada em forma conjunta por duas pesquisadoras que realizaram
pesquisas distintas, porém com grandes semelhangas, tais como: o grupo de
participantes, a tematica letramento na Educacéo Infantil e a reflexdo sobre as
suas praticas.

Nesse sentido, determinadas questdes, nds, enquanto pesquisadoras,
realizamos em conjunto, portanto algumas reflexdes se repetirdo em ambas
as pesquisas.

Contudo, cada pesquisa continha uma nomenclatura diferente para
cada uma das participantes. Desta forma, para evitar maiores transtornos, a
partir da intervencdo as educadoras receberam outra nhomenclatura para ser
utilizada pelas duas pesquisadoras.

Os encontros foram realizados uma vez por semana, as tercas-feiras
do dia 06/04/2021 até o dia 11/05/2021. Porém, devido a um temporal
ocorrido no municipio na quinta semana, que deixou grande parte das
envolvidas sem luz e internet, prorrogou-se o encontro para semana seguinte,

com conclusao no dia 18/05/2021.
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Para tornar possivel uma melhor compreensao sobre quem sao as
pessoas envolvidas na pesquisa a partir da fase de intervengdo, trago um

grafico com a formacgao delas desenvolvido pela professora Patricia.

Grafico 1 - Formacgao das participantes

Formacao das professoras participantes na
segunda etapa da pesquisa

B Magistério
B redagogia
M Especializacio
M Mestrado
M Doutorado

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora Patricia (2021).

Conforme dados do grafico, 11 participantes possuem formacédo em
Pedagogia, destas onze, 7 possuem especializagdo (ressalta-se aqui que
nem todas as especializagdes s&o direcionadas para a Educacgéo Infantil), 3
das educadoras possuem Mestrado em Educacido e uma das educadoras é
Doutora em Educacao.

No entanto, destaco que apenas parte das educadoras participantes
desta etapa da pesquisa participaram da primeira etapa. Ndo estédo
participando todas pois algumas justificaram sua auséncia por questdes
pessoais, agradecendo ao convite e dispensando-se da participacdo. Além
destas entdo, como mencionado anteriormente, tem as professoras
participantes da primeira etapa da pesquisa da pesquisadora Patricia Crespo,
porém nao estdo todas, pois assim como aconteceu na minha pesquisa,

algumas delas tiveram questdes pessoais.



84

Desta forma, temos, neste grupo, professoras que familiarizam-se com

as propostas de discussdo, ou seja, letramento, curriculo e avaliagdo na

Educacao Infantil.

Grande parte das envolvidas desenvolveram suas

pesquisas académicas neste viés, demonstrando que seus interesses para

com essa etapa de ensino iniciaram até mesmo antes da efetivagao

profissional na Educagéo Infantil.

Quadro 21 - CRONOGRAMA DO PLANO DE INTERVENCAO

CRONOGRAMA DO PLANO DE INTERVENGAO

Atividade
desenvolvida

Data

Tematica

Objetivos

12 encontro

06/04

Apresentacdo/Diario de
Registro

® Apresentar a proposta
de trabalho;

® Discutir o cronograma;

e Identificar os
conceitos das
tematicas.

22 encontro

13/04

Letramento e seus
Desdobramentos

e Aprofundaro
conhecimento sobre o
desdobramento;

e Identificar a
funcionalidade do
letramento na
Educacao Infantil.

32 encontro

20/04

Reflexdes sobre
Avaliacdo/Produto Final

® Analisar e construir o
conceito de avaliacao;

e |dentificar principios
da avaliagao na
Educacdo Infantil.

42 encontro

27/04

Construcdo Coletiva da
Carta

e Refletir sobre a
avaliacdo na Educacao
Infantil;

e Elaborar carta coletiva.

52 encontro

04/05

Reflexdes sobre os
Impactos das Politicas

e Dialogar sobre as
politicas curriculares
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Curriculares/Produto
Final

para a Educagao
Infantil.

Refletir o que as
politicas curriculares
discutem sobre o
trabalho com a leitura
e a escrita na E.|

62 encontro 11/05 [ Construgdo Coletiva do Avaliar aspectos
Roteiro fundamentais para as

politicas curriculares
na/da Educacdo
Infantil;
Construir um roteiro.

Trabalho 18/05 | Trabalho de Organizar e

interno Sistematizagao sistematizar as
informacdes
adquiridas ao longo da
intervencgao.

Trabalho 25/05 | Trabalho de Organizar e

interno Sistematizac¢ao sistematizar as

informacdes
adquiridas ao longo da
intervencgao.

Fonte: Material da pesquisadora.

Data: 06/04/2021

Horario: das 18 h as 20 h

1° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Local: Google Meet / Encontro Virtual

O primeiro encontro da

intervengcdo consistiu primeiramente na

apresentacdo das pesquisadoras e das professoras envolvidas. Apos a

rodada de apresentacgoes,

explicamos as problematicas das nossas
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pesquisas dando énfase aos motivos que nos levaram a fazer uma proposta
em conjunto, como ja foi mencionado.

Em seguida, trouxemos a importancia do Diario de Registro a fim de
propor reflexdes escritas a partir dos nossos encontros e orientamos a sua
utilizagao.

Como gostariamos que a intervengdo tivesse um carater coletivo,
apresentamos um esbogco do nosso cronograma para as professoras. O
motivo de termos um “esbogo” sobre as problematicas e o modo de condugéao
dos encontros foi para que decidissemos com o0 grande grupo a maneira mais
adequada para seu direcionamento.

As professoras gostaram da proposta demonstrando interesse em
participar e trocar conhecimentos, sentindo-se pesquisadoras e falando para o
grande grupo. Ficou decido que nos préximos encontros discutiriamos sobre o
Letramento, Avaliacdo e Curriculo na Educagdo Infantil, totalizando seis
encontros virtuais.

Deste modo, algumas se propuseram a explanar as problematicas,
ficando descrito que a Pro 1, 2 e 11 discutiriam e trariam experiéncias sobre o
Letramento na Educacao Infantil. Ja as Pro 4 e 9 apresentariam contribui¢cdes
sobre Avaliagdo na Educacao Infantil. E a Pro 10 discutiria subsidios sobre
politica curricular. As demais professoras preferiram contribuir de maneira

espontanea a partir dos dialogos desenvolvidos.

2° ENCONTRO DA INTERVENCAO
Data: 13/04/2021
Horario: das 18h as 20h.

Local: Google Meet / Encontro Virtual

O segundo encontro da intervencgao iniciou logo apos os comprimentos
de boa noite. As pesquisadoras questionaram sobre qual metodologia as
professoras gostariam de utilizar. A Pro 2 mencionou que, por ter que dar aula
para suas criangas, gostaria de iniciar comentando sobre os questionamentos

reflexivos que foram provocados para a discusséo.
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Através de relatos de experiéncias e das reflexdes pessoais das
educadoras foi realizada a discussdao sobre as praticas de letramento na
Educacao Infantil. Neste momento, todas as educadoras que se sentiram
envolvidas com o dialogo participaram trazendo seus relatos pessoais.

Na segunda parte deste encontro, a Pro 11 e a Pro 1, trouxeram os
relatos dos seus Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) da graduacgéo, pois
tratavam sobre o letramento na Educagao Infantil. A partir dos relatos, as
educadoras que se sentiram contempladas com as falas fizeram seus relatos
pessoais.

Para encerrar, foram deixados questionamentos para serem discutidos

no proximo encontro.

3° ENCONTRO DA INTERVENCAO
Data: 20 /04/2021
Horario: das 18h as 20h.
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O terceiro encontro iniciou com as saudagdes. Logo depois as
pesquisadoras convidaram o grupo para discutir sobre os questionamentos
que haviam ficado pendentes.

Desta forma, as educadoras discutiram sobre o papel do professor de
Educacado Infantil nas praticas de letramento. Em seguida, as educadoras
elencaram alguns conceitos para discutir, tais como: O papel do professor
avaliador; Avaliacdo na Educacao Infantil e Avaliagcao e a pratica docente.

Ao longo dos conceitos abordados foi feito um debate a partir dos
instrumentos avaliativos, refletindo sobre a construgdo deles. Apds a
discussdo, foram langcados questionamentos para reflexdo na semana
seguinte.

As educadoras que se disponibilizaram a trazer um relato para esse

encontro, ndo puderam comparecer por questdes pessoais.
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4° ENCONTRO DA INTERVENCAO
Data: 27/04/2021
Horario: 18h
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O quarto encontro foi iniciado com a saudacao de boa noite e logo em
seguida deu-se inicio a discussdo. Como a tematica da noite era a Avaliacéo,
foi discutido sobre como avaliar as praticas de letramento na educacéao
infantil, sugestdes, citagdes e reflexdes.

Em um segundo momento foi retomada a proposta de construir uma
carta coletiva contendo as reflexdes do grupo sobre avaliagdo na Educagao
Infantil. Desta forma, as pesquisadoras apresentaram um esboco de uma
carta contento as questdes principais como data, destinatario, remetentes e
ao longo da discusséao a carta pedagogica foi criando corpo.

Alguns aspectos ficaram apenas registrados no video para
posteriormente a pesquisadora Patricia colocar nos moldes adequados e em
uma data, a ser marcada, apresentar ao grande grupo para possiveis ajustes.
O grupo langou os aspectos que sao fundamentais para a elaboragao da carta
e optou pela transcricao ser feita de maneira individual, para ficar mais clara e
objetiva.

5° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 11/04/2021
Horario: das 18h as 20h.
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O quinto encontro comegou com as saudagdes iniciais e logo em
seguida as pesquisadoras deram inicio as discussdes a partir da problematica
de politica curricular. Em consonancia, foi destacado o processo histérico das
politicas curriculares na Educacao Infantil. Nesse sentido, as pesquisadoras
elencaram um debate para discutir a problematica destacada e as percepgdes
das docentes sobre o contexto formativo da politica curricular local e também

sobre como ela impacta e/ou apoia os planejamentos na El.
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Apos o debate, as pesquisadoras relembram os motivos que as
levaram a optar pela intervencgao coletiva com o grupo de professoras a fim de
que as professoras reflitam e ressignifiquem suas praticas na El, portanto a
avaliacao e o curriculo precisam caminhar juntos.

No segundo momento, as pesquisadoras ressaltaram que, apesar das
politicas curriculares nortearem a agédo pedagdgica, € o professor, dentro das
suas salas de aula e deus seus planejamentos, que € o mediador dos saberes
pedagdgicos.

Apos a discussao, foram langados questionamentos sobre os impactos
das politicas curriculares nas praxis das professoras diante da perspectiva do
letramento. Também se discutiu sobre quais eram as caracteristicas e
sugestdes das docentes para a construgdo do roteiro enquanto reflexdo da

semana seguinte.

6° ENCONTRO DA INTERVENCAO
Data: 18/04/2021
Horario: das 18h as 20h
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O sexto encontro comecou com as saudacdes iniciais. Logo em
seguida as pesquisadoras deram inicio as discussdes a partir das reflexdes
que promoveram no encontro anterior, isto para que ficassem registradas no
diario de registro. A problematica em destaque deste ultimo encontro,
conforme cronograma, ainda era a politica curricular.

No segundo momento, iniciamos a constru¢do do roteiro, nomeado
primeiramente como “Curriculo em Agédo na Educacao Infantil de Jaguarao”.
As sugestbes e caracteristicas para corporificar o roteiro foram surgindo ao
longo do encontro.

Ao terminarmos as sugestdes para a constru¢do do roteiro, as
pesquisadoras explanaram a profunda gratiddo para com as pesquisadoras
por elas terem aceitado participar da intervencdo e desse modo foram

iniciadas as despedidas e combinagdes para a entrega dos diarios de registro.
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5.2 Formacao Docente e Reflexdes Pedagogicas

Neste subitem, trago uma descricdo dos encontros de uma forma mais
detalhada, atentando as particularidades das discussbes e trazendo os
conceitos e reflexdes abordados pelas educadoras. Os trechos das falas
ganham destaque em caixas de texto para que seja possivel uma melhor
compreensao para cada espaco de fala.

Nesse sentido, os dois primeiros encontros foram mais direcionados as
praticas de letramento na Educagdo Infantii (0 que contempla as duas
pesquisas) e os dois seguintes foram dedicados a politica curricular.
Importante mencionar que o terceiro e o quarto encontro foram direcionados a
avaliacdo e por essa ser a tematica dedicada a pesquisa da Patricia n&o

ganhou destaque neste trabalho.

5.2.1 Descricao do primeiro encontro

O Primeiro encontro teve inicio com a apresentacao das participantes.
As pesquisadoras iniciaram e, em seguida, as demais se apresentaram. O
intuito era realizar uma maior aproximagao do grupo apesar da distancia
fisica.

Em seguida, foi elencado pelas pesquisadoras o que as motivou a
realizar a pesquisa de intervencgao e o desenvolvimento do trabalho em dupla.

Durante a apresentagédo das educadoras a Pro 1 mencionou que:

Quadro 22 - Fala Pro 1

Eu ndo tenho especializacdo, nem mestrado, eu estou aqui somente para
aprender, para absorver.

Fonte: Registros da pesquisadora.

O que a Pro 1 traz vai contra a nossa proposta, que é exatamente
inversa, ja que um dos objetivos de propormos as rodas de dialogos € que

estas devem ser baseadas no didlogo e na reflexdo critica coletiva sobre a
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pratica pedagogica. Isto para ressignificar as trocas de conhecimentos entre
todos os sujeitos da pesquisa.
Proenca (2018, p. 38) ressalta a importdncia de reunides em que

dialogo possa ser estabelecido entre todos, ou seja,

Em que as vozes dos educadores tenham espago; que promovam
escuta por parte do grupo, compartilhando duvidas, conflitos e
conquistas; que incentivem o respeito a diversidade dos sujeitos que
participam e a elaboragdo coletiva de diferentes solugbes que
fortalegam a cultura do grupo, os sentimentos de pertencimento e a
parceria entre seus membros que reforcem a identidade do grupo e
oportunizem aprendizagens significativas para as criangas —objetivo
final de todo o processo educativo.

Com isso, trago as explanag¢des sobre a minha proposta de trabalho a
partir das Politicas Curriculares, seguida pela pesquisadora Patricia Crespo
que trouxe as perspectivas de avaliagdo da sua pesquisa. Ambas relatando
que uma pesquisa busca o “pensar”, executar e refletir a agdo do letramento
no planejamento das professoras, a outra procura avaliar a aprendizagem e o
processo das criancas a partir das praticas de letramento.

Logo em seguida foram mencionados conceitos a partir do diario de
registro, tendo em vista que este € um dos recursos metodologicos utilizados.
A elaboragdo do diario de registro tem a intengdo de problematizar as
relacbes de ensinar e de aprender e apoiar a pesquisa em sala de aula, de
modo a contribuir para o desenvolvimento de praticas critico-reflexivas. O
diario de registro tem um esforgo individual que vem para contribuir para o
processo coletivo, ele proporciona um “apoio para a constituicido de novas
autorias” (FREITAS; FORSTER, 2016, p. 60).

Freitas e Forster (2016, p.60) mencionam que

O registro, criticamente exercido, representa um legado do
pensamento freireano para orientar o permanente exercicio de
avaliacao e reflexdo sobre a pratica, tornando a experiéncia do
ensino uma pratica de investigagcao permanente.

Nesse sentido, a escrita enquanto ato de registro narrativo traz a
perspectiva de que as professoras assumam também o papel de

pesquisadores, a partir da reflexdo permanente das suas praticas.
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Além disso, as educadoras mencionaram que as rodas de dialogo tém
a intencado de uma avaliagao participativa, seguindo a perspectiva freireana de
romper as praticas de educacado bancaria. Que o espacgo seja para recriar as
praticas através da reflexdo sobre elas, ressignificando suas vivéncias
baseadas no registro reflexivo e no dialogo.

Nesse sentido, Proenga (2018, p. 18) trata sobre as acoes

mencionadas acima, pois acredita que

Quanto mais agdes de formagao envolverem o trabalho do professor
na escola, mais condicbes ele tera de qualificar a sua pratica
pedagégica e de planejar uma intervencdo com qualidade |,
passando do fazer por fazer para o fazer intencional , a que Paulo
Freire chamava de “praxis”.

Para a elaboragao/execugao do diario, sugeriu-se que além das usuais
anotagdes, relacionadas ao conteudo abordado, fossem incluidos registros de
reflexdo pessoal: impressdes, emogdes, comentarios, questionamentos,
relagdes estabelecidas. Incluindo provocagdes para o compartilhamento da
reflexao.

Por conseguinte, foi apresentada a proposta de trabalho e foi aberto
para que cada uma das participantes pudessem contribuir com alguma
tematica, experiéncias, vivéncias, sugestdes para os proximos encontros. O
grupo concordou coma proposta apresentada e a partir de entdo algumas
professoras se disponibilizaram a dar contribuicbes e outras mencionaram
que gostariam de participar de maneira espontanea.

Desta forma, as participantes Pro 1 e Pro 11, se dispuseram a
participar do segundo encontro trazendo aspectos sobre o letramento na
Educacao Infantil. No terceiro encontro, a Pro 4 e a Pro 9 se disponibilizaram
a contribuir com aspectos da avaliagdo. No quinto encontro a Pro 10 se
disponibilizou a contribuir com falas a partir das politicas curriculares, pois ela
ja trabalhou enquanto coordenadora administrativa na secretaria de educagao

do municipio.

Quadro 23 - Fala da Pro 10
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Essa construgdo dialdgica, acredito, que vai render muito mais a produgéo,
essa analise, porque essa troca, essas provocagdes elas se dao no grupo, no
individual tu vai fazer quanto muito, um desabafo...

Mas isso que sai as vezes de uma palavra, de uma lembranga, que
movimenta toda a questdo, que movimenta o grupo, isso é rico, porque as
vezes nao € nas palavras ditas, mas nas entrelinhas que estao as melhores e
maiores informacoes.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 3 e a Pro 5 mencionaram que preferem se manifestar de acordo
com cada momento. E para encerrar, foram langados alguns questionamentos
para reflexdo e discussao para o proximo encontro: Como vocé avalia esta
proposta de trabalho? Qual o impacto destas problematicas (Politica
Curricular e Avaliagdo) nas suas praticas pedagogicas? Quais as praticas de
letramento desenvolvidas nas suas salas de aula? Como elas sao avaliadas?

Em que vocé se orienta para elabora-las?

5.2.2 Descrigao do segundo encontro

O segundo iniciou com a saudagao de boa noite e logo em seguida foi
dado inicio as discussbes a partir dos questionamentos deixados para

reflexdo no encontro anterior.

0 Quais as praticas de letramento desenvolvidas nas suas salas
de aula?

0 Como elas séo avaliadas?

0 Em que vocé se orienta para elabora-las?

A educadora Patricia questiona sobre qual forma as participantes
gostariam de conduzir o encontro, se preferiam iniciar por estes
questionamentos ou se as participantes que se disponibilizaram de trazer
suas experiéncias da graduacdo gostariam de iniciar. A Pro 2 pediu para
iniciar, tendo em vista que em pouco tempo teria que se retirar para ministrar

a aula remota® com as suas criancas.

¢ Atividades realizadas com mediagédo tecnolégica de forma ndo presencial, através de
ferramentas de comunicagdo, exemplo: Plataformas on-line, redes sociais e/ou aplicativos.




94

A partir dai a Pro 2 traz um relato do seu inicio da docéncia, ainda
enquanto aluna do magistério, sem saber o que de fato era letramento ela deu

inicio a sua pratica enquanto estagiaria remunerada da prefeitura.

Quadro 24 - Fala da Pro 2

A minha primeira turma foi o bergario, eu fazia magistério de manha o NAP
(Normal por aproveitamento) onde faziamos somente as didaticas e fazia o
estagio da prefeitura na Casa da Criangca, e quando a gente vem do
magistério ou da faculdade a gente vem cheia de ideias, e a gente quer
colocar tudo em pratica, mas a gente se esbarra, é dificil trazer as mudancas,
ne?

No horario de meio dia, as criangas tinham a hora do soninho, mas muitos
nao queriam dormir, eu ficava sozinha do meio dia até as duas. Ai eu comecei
a me questionar porque eles tinham que dormir, mas muitos ndo queriam
dormir. Entdo eu comecei a pensar o que eu vou fazer de atividade com as
criangas? Pois até entao era a hora do soninho, a gente sabe que essa hora
também é importante, mas eles ndo queriam mais? Ai eu pensei vou comecar
a fazer algo diferente. Ai eu tirava eles dos bercinhos, colocava eles nos
colchonetes e comegava a pegar os livros pra ler pra eles, tinha atividades
que eu fazia também, levava revista de casa, para eles rasgarem...

Mas claro eu nao tinha nogdo do letramento, né? Até porque a gente tem
varias ideias do que seria o letramento, surge assim na ideia, letramento é
quando a crianga sabe ler, sei la ta lendo as palavras ali ta letrada.

Ai s6 depois com os estudos que a gente vai vendo que letramento ele &,
além disso, dai, ele é a fungdo social da lingua. Entdo um bebé&, um
bebezinho mesmo quando ele esta se nanando € uma questao de letramento,
porque ele usa aquela linguagem, o nanar dele para te mostrar o que ele quer
eleta fazendo o uso social daquilo ali.

E quando a gente |é para a crianga, desde la da barriga que a mae |é e
conversa com o bebé, ele ta entendendo o que ta acontecendo.

Ai eu fui comegando... Mas eu n&o sabia nada, n&do sabia o que era
letramento, até porque a gente ndo ouvia falar, foi depois até com os estudos
da Magda Soares, com varios outros autores que foram trazendo essa
questéo.

Ai depois eu entrei na faculdade, também ndo tinha essa questdo de
letramento, quando a gente se formou né Pro 10?7 A gente n&o ouvia falar
sobre isso, a Pro 1 também, né Pro 1?7 A gente ndo ouvia... (A Pro 1,
menciona que ficou um ano para tras entdo ja teve uma nocgao. Ja a Pro 10,
diz que realmente ndo viu, essa questdo de letramento e alfabetizacido foi
muito pouco.)

Ja as gurias agora eu ndo sei como estdo em relagéo isso. Até porque veio
muitos trabalhos sobre letramento.

Até mesmo hoje em dia a gente vai para a sala de aula, nas EMEIS e até nos
anos iniciais a gente nao entende o quanto € importante a questdo do
letramento, a gente se perde muito. Fica o que eu vou fazer la na Educagao
Infantil? A |a no prézinho confundiram que no letramento tu tem que

Ela optou por realizar estas aulas em um horario em que os pais tivessem em casa e
pudessem acompanhar as criangas.
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alfabetizar, a sala cheia de alfabeto, cheia de coisa isso era letramento. Nao,
e a gente abe que o letramento € o uso social da lingua, entdo se uma crianca
desde pequena ela souber para que funcionam certas coisas, ela vai estar
melhor depois para se alfabetizar.

No caso que hoje assim, ainda mais hoje que o mundo é letrado, cheio de
icones, se um bebé tocar em um celular assim... Tem o icone do youtube, ele
vai saber que se apertar ali ele pode olhar desenho, se ele apertar ali ele sabe
o que vai fazer.

Ai depois eu to trabalhando com a creche 1 também, as minhas atividades eu
tento sempre pontuar né, nesta questdo de trazer muito ludico, os jogos, o
livro, os géneros textuais, para saber para que qué é cada género textual,
para que qué serve, Entao...

E agora aprofundando mais os estudos, porque assim, muitas de nos ja fazem
isso na sala de aula, a gente faz trabalhos maravilhosos, a gente s6 nao sabe
a teoria, na pratica se desenvolve mas ndo se sabe o que esta fazendo.

Fonte: Registros da pesquisadora.

No decorrer do didlogo, as professoras concordaram que na graduagao
ha uma brecha em relagdo com relagdo as aprendizagens sobre letramento.
Algumas até tiveram uma breve aprendizagem, porém, por ndo estarem ainda
na sala de aula exercendo a docéncia, ndo a vivenciaram. Acreditam que a
teoria e a pratica precisam ser trabalhadas juntas para uma melhor
compreensao.

Nesse sentido, os estagios e os Programas de Iniciagdo a Docéncia
permitem que o professor em formacéao vivencie a pratica docente, na qual as
agdes pedagodgicas saem das paginas dos livros para a realidade, fazendo com
que este futuro educador crie suas reflexbes a partir do fazer pedagdgico,
‘promovendo agdes baseadas nas interagdes e nas necessidades de cada
educando” (SANTOS; MOURA, 2020, p. 162).

A Pro 6 diz que na sua graduagado nao foi tratado sobre letramento,
pois na época que ela cursou estava na implementacdo do ciclo. Trouxe
relatos que tratavam sobre a acomodagao de professoras e pais que, por a
crianga nao rodar até o terceiro ano, elas iam passando mesmo sem
aprender. Com isso, no final do ciclo, poucos passavam e acabava
‘embolando”, ficando ali aqueles que ndo conseguiam ler. Essa experiéncia
relatada pela docente ocorreu em outro municipio. Aqui em Jaguardo a sua
experiéncia foi dedicada somente a Educacgéo Infantil, desta forma ela relata

como aborda as praticas de letramento com os bebés.
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Quadro 25 - Falada Pro 6

Sempre com musicas, com histérias € folhando...

Sempre eu pego aqueles livros de banho porque eles ndo conseguem rasgar,
tem alguns que fazem som, entdo eu pergunto que bichinho é esse, aqueles
que ja caminham, vao la nos brinquedos e pegam aquele brinquedo.

Gurias eu gosto muito de trabalhar com receita...

Aquela coisa, eu levo a laranja, a gente faz uma salada de frutas, eles provam
e ai tem o desenho da laranja, e tem uma laranja de plastico e tem a laranja
de verdade...

Eu trabalho assim, experimentando!

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 10 retoma a questdo do ciclo, mencionada pela Pro 6, dizendo
que ela trabalhava em uma Escola de Ensino Fundamental na época da
implementagéo, lecionando em uma turma de Educacdo Infantil. Destacou
que, mesmo nao sendo sobre a sua etapa de ensino, resolveu ler sobre. Ela
diz:

Quadro 26 - Fala da Pro 10

Houve uma distor¢cdo muito grande por parte dos professoras.

Eu peguei um material para ler, tinha um livro sobre o Ensino Fundamental de
9 anos. Era totalmente diferente do que os professoras comegaram a passar
uns para os outros...

Ah é um pré melhorado, como se o pré fosse o oh né, assim, ndo servia para
nada! Nao precisa passar...

Gente, em nenhum momento (o professor tem preguica de ler legislagao), em
nenhum momento o material dizia algo contrario a isso, de que a crianga teria
que passar para o segundo ano sem ter as nog¢gdes basicas ja de leitura e
escrita, sendo que no terceiro ano ele tem que ja chegar lendo, escrevendo,
compreendendo...

Quer dizer...

Esse disque me disque do senso comum, pegou uma forga, que passou para
os pais... Ai era, deixa pobrezinho ele ndo aprende, ano que vem ele aprende.
Tipo assim... A professora do segundo ano que se vire. A educagao nao pode
ser vista desta forma, o ciclo o que tem que fazer? Tem que fechar o ciclo!
Tem professora do ensino fundamental, que a do primeiro ndo converso com
a do segundo e a do segundo n&o conversa com a do terceiro, se nao entrou
ninguém diferente € o mesmo publico-alvo € o mesmo cliente. Entdo nao
conversa porqué?

Olha eu parei aqui, tem que seguir aqui...

N&o ouve interesse... Entdo acontece o que ja se mencionou aqui, no pré tem
que letrar, entdo vao la € metem letras até por dentro dos olhos... Porque
letrar é sinbnimo de letra!

Na verdade sdo as distor¢gdes dentro da nossa propria classe. Quem perde?
O aluno. Porque tem professor achando ainda, que ele tem que passar aquela
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crianga sem o minimo (porque ele ndo sabe), ai ele ndo encaminho para uma
orientadora, ndo encaminha para um atendimento especializado que ele pode
estar precisando, ndo chama a mamae para conversar, ai deixa assim, por
enquanto que nao incomoda ta legal!

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 relata que a sua filha estava no periodo escolar durante essa
transicao e que enquanto mae e professora pode acompanhar os dois lados e

toda a complexidade. No entanto explica:

Quadro 27 - Fala da Pro 1

Mas ai eu vejo a importancia do letramento, dentro da alfabetizagdo da minha
filha, eu tive essa pratica dentro da minha casa...

Porque convivendo com a gente, em meio a ser professora e estudante, a

gente ta numa faculdade, a gente ta lendo, a gente ta produzindo, a gente ta
em meio a papéeis, canetas, livros e debatendo e conversando e com certeza
isso contribuiu para a escrita, pra oralidade, e para a formagao...
Entdo a gente nesse ponto como méae, como professora, eu consigo perceber
0 quao importante o letramento, se ja se tem em casa, se ndo se tem em casa
e claro que a gente vai oferecer isso, mas se puder desde cedo essa crianga
ser inserida, de alguma forma, ndo sé nos meios escritos, mas como diz as
gurias, explicado todo o contexto, de como as coisas acontecem, para que
qué servem, isso com certeza ajuda , influencia na alfabetizacao deles.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 4 diz que, sem duvidas, isso faz toda a diferenca e que é muito
significativo. Ela destaca que tudo vai de acordo com os contextos que as

criancas estao inseridas.

Quadro 28 - Fala da Pro 4

S&o muitas questdes que a gente sabem que influenciam esse processo,
uma € a que a Pro 1 ja colocou, que é sobre esse contexto que as criangas
estdo inseridas, as possibilidades que eles tem desde casa, outra sao as
possibilidades que a gente vai oferecer dentro da sala, s6 que a gente tem 4h
com eles e as vezes a gente ndo consegue dar conta de tudo neste periodo
de tempo, outra questédo, sdo as questdes mais burocraticas, (relato de uma
experiéncia), as vezes tem coisas que passaram com o0s alunos que
influenciaram para eles ndo serem alfabetizados.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Quanto as dificuldades burocraticas, a Pro 4 se refere aos

atendimentos especializados que sa&o necessarios e que nao sao atendidos,
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muitas vezes o docente encaminha as criangas e os pais néo levam, outras
nem se tem retorno dos especialistas.

Sobre isso, a Pro 6 destaca que existe uma nao aceitagao das familias
quando os professoras da Educacdo Infantii mencionam as dificuldades
apresentadas pelas criangas, pois acham que eles sdo muito pequenos e que

tem muito tempo para ver.

Quadro 29 - Fala da Pro 6

Essas coisas de dificuldade de aprendizagem, tem muitas coisas que sao
percebidas na Educagao Infantil, mas os pais acham que é irrelevante, que
nao vai fazer diferencga, la adiante.

E faz muita diferenca, se a crianca comecar a se tratar cedo!

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 9 traz um relato sobre a sua dificuldade de avaliar durante o

periodo pandémico, dizendo:

Quadro 30 - Falada Pro 9

Eu tive muita dificuldade de avaliar agora na pandemia, pois a avaliagdo na
Educacao Infantil e feita através da nossa observagdao e da escuta atenta,
entdo é diariamente que a gente consegue avaliar as criangas.
Muitas vezes eu mandava o trabalho para casa e era os pais que faziam, ai
eu me perguntava, como vou avaliar essa crianga?
As vezes eu recebia um audio da crianga, as vezes eu recebia um video, ai eu
tentava avaliar a partir destas coisas...
Mas é muito dificil, porque eu acredito na observacao atenta, no dia AA dia
dentro da sala de aula sabe?
Na avaliagdo processual da crianga, na avaliagao diagnostica, meste tipo de
avaliacdo. E como avaliar agora? Como fazer um parecer da crianga que eu
nem conheg¢o muito bem ainda? Que eu ndo sei como ela ta. Que eu nao sei
como ela ta se desenvolvendo, é muito complicado.
Entdo eu queria dizer que foi muito dificil e que esta sendo muito dificil. Eu
achava que esse ano a gente ndo ia passar por isso, mas ainda estamos
nessa questao da pandemia e ainda vou ter que avaliar a crianga a distancia e
que tem muita coisa ainda. Eu ainda me sinto muito insegura, demais ainda.
Quando eu sentei para fazer meu parecer, eu dizia: Meu Deus, 0 que eu vou
escrever aqui?
Eu tenho facilidade de escrever quando eu t6 trabalhando, quando eu
avaliando aquela crianga através de registros, de diario de classe...

Mas quando eu ndo t6? Que eu nao sei nem se foi ela que fez o
trabalhinho dela? Entdo assim, € muito complicado. Eu sé queria falar isso,
sobre a avaliacdo de educacédo infantil em épocas de pandemia.

Fonte: Registros da pesquisadora.
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A Pro 10 fala sobre as rupturas da educacédo, mencionando que elas
comegam na propria classe das professoras. Cita que em Jaguarao se lutou
muito para adquirir respeito a Educacéao Infantil, ndo sé para os professores,
mas como para a etapa de ensino como um todo. Ressaltando o quéo
doloroso foi o processo, pois para o senso comum a Educacao Infantil ndo
tem valia. Para ela essas rupturas precisam acabar. Nao ha necessidade de
interromper um processo, nem na Educagédo e nem na quinta série, ou seja, a

Educacao deve ser continua. Ela diz:

Quadro 31 - Fala da Pro 10

Isso ta estourando na Base, o povo consegue trabalhar com a Base. Por qué?
Porque se acostumou a trabalhar com rupturas. Ai para fazer todo esse
pensamento, para tocar a mente... Tu precisa de todo um processo de
reconstrucdo. Nao da para ter mais um processo de ruptura, ndo da mais para ter a
gavetinha do portugués, a gavetinha da matematica...

Gente...

E € um processo que a Educacao Infantil sabe fazer, eu acredito que a maioria néo
tem problema nenhum na Educagéao Infantil de trabalhar com a Base, a gente pega
a matematica e desvira ela em quinhentas.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Nesse sentido, as autoras Oliveira, Silveira e Sanes (2020, p. 72)
asseveram a importancia do papel do professor de El, pois

Ser professor na E.|I é tarefa ardua , que necessita planejamento,

organizagao, leituras, pensar e repensar agbes que articulem de

forma significativa, acompanhar e auxiliar a crian¢a no seu processo

criativo e curioso , interagindo com os diferentes aspectos que a
constituem.

Encerrada as discussdes a partir dos questionamentos, foi dada a
entrada do segundo momento da noite, em que as participantes Pro 1 e Pro
11 trouxeram suas explanagdes sobre as praticas de letramento na Educacgao
Infantil, presentes nas suas pesquisas de conclusao de curso.

A primeira a explanar sua experiéncia foi a Pro 11, trazendo o contexto
da sua pesquisa, que foi realizada a partir de uma intervengao na sua propria

turma de Educacéo Infantil.
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Para tanto, a partir da fala da Pro 11 volto a ressaltar que nédo se trata
de acelerar a questao da leitura e da escrita e nem de substituir o conteudo,
mas, sim, naturalizar o contato entre criancas e a leitura e a escrita com. Esse
contato ndo precisa ser em forma de “conteudos”, conforme vem sendo
mencionado nas ultimas politicas curriculares. Isto porque os campos de
experiéncia tém nos mostrado que podemos abordar de todas as formas
desde que essas atividades sejam com sentido.

Assim, Santos e Moura (2020, p. 162) destacam que as praticas sociais

de leitura e escrita na Educacgao Infantil,

[..] como brincadeiras e jogos proporcionam que as criangas
possam interagir com as palavras, seus sons e fonemas, refletindo
sobre o SEA sem a obrigagcdo de memorizar letras e silabas no final
da El.

Com isso, a Pro 1 fala que no seu TCC utilizou autores que trazem
uma insergao da crianca de 6 anos e que é necessario haver um alianga entre
o pré e o primeiro ano, nao diferenciar letramento e alfabetizagdo, que eles

devem caminhar juntos, ou seja,

Quadro 32 - Fala da Pro 1

Letramento e alfabetizagcdo tem que ser uma coisa conjunta, eles devem ser
aliados, ou seja, a partir de uma crianga letrada, ela vai se alfabetizar
automaticamente e para que ela seja letrada ela vai ir se alfabetizando para
que ela seja mais letrada.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 também destaca a importancia de sermos pesquisadores, pois
muitas vezes nos dedicamos a pratica e nem sabemos qual seu real
significado e quais autores e abordagens sdo trabalhadas a partir destes

conceitos. Ela menciona que identificou isso a partir da sua pesquisa:

Quadro 33 - Fala da Pro 1

Quando eu questionei uma professora durante a entrevista, eu perguntei para
ela sobre quais praticas de letramento ela tinha e se ela tinha conhecimento
sobre o que era letramento.

Ela disse: _ Sim eu tenho um projeto de leitura com eles.

Entdo eu tenho certeza..., que muitos professoras ainda hoje, se detém
pensando que o letramento € o momento de leitura, € uma roda de leitura, é o
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momento de entregar os livros enquanto as criangas esperam 0s pais € 0
momento de manusear os livros apenas.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 relata sobre a importancia de sermos pesquisadores, de refletir
sobre as nossas praticas pensando nelas como algo importante e ndo apenas
como o cumprimento de uma tarefa, procurando fundamenta-las teoricamente
através das politicas publicas e dos autores que pesquisam essa area e
defendem tais questoes.

Ja a Pro 5 traz o contexto pandémico e seus desapontamentos sobre
o ensino remoto. Ela disse que em casa se tornou ainda mais dificil
desenvolver as atividades de letramento, pois nao ha retorno.

A Pro 10 traz sobre a importancia da anamnese além da conversa
prévia com as professoras anteriores para construir um mapeamento sobre as
criangcas e suas familias. Em tempos de pandemia, o dialogo prévio € que
permite que se tenha um conhecimento minimo destas criangas.

O grupo traz de forma geral temas sobre a diminuicdo da procura de
vagas para as turmas de Educacgdo infantil, refletindo se essa diminuigao
pode ter sido causada devido ao fato das atividades terem que ser realizadas
em casa, dependendo da dedicacdo da familia. Além disso, foi levantado o
questionamento sobre a Educacao Infantil estar sendo desvalorizada no
municipio, a escola esta sendo vista como depdsito de criangas.

Para encerrar, foram expostos questionamentos para serem discutidos

no encontro seguinte:

0 Qual o papel da professora de Educagdo Infantil neste
processo?
0 Na sua opinido, quais as particularidades que diferenciam e/ou

assemelham letramento e alfabetizagdo na pratica pedagogica?

O grupo optou por n&o discutir os conceitos abordados nos slides, pois
foi basicamente tudo que foi dito ao longo do encontro, mesmo que
mencionado em outras palavras. Além disso, as participantes, solicitaram a
construgcao de um grupo no WhatsApp para que houvesse uma troca sobre os
informes dos encontros e serem lembradas as tematicas a serem discutidas

nos encontros posteriores.
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5.2.3 Descrigao do quinto encontro

A pesquisadora iniciou o quinto encontro falando sobre a problematica
curricular. Frisou que se alguma professora quiser contribuir € sé ligar o
microfone, pois, como conversado ao longo dos encontros, a formagao néo é
“‘bancaria”.

E importante salientar que ndo se teve a intencdo de impor
conhecimentos as colegas e, sim, compartilhar e construir novos quefazeres.
Entendemos que a formacao docente “¢ um percurso formativo que encadeia
um elo a outro de um dialogo estabelecido entre as partes de um todo, de tal
forma que se mesclam em seus percursos e recompde a sintonia do conjunto”
(PROENCA, 2018, p. 16).

Deste modo, retomamos o histérico das politicas curriculares na
educacao infantil. Ao terminar, a pesquisadora propée um debate de acordo

com 0s questionamentos abaixo:

Quadro 34 - Debate proposto pela pesquisadora

Em relagdo a politica curricular local vocés se acham pertencentes ao contexto
formativo?

As politicas curriculares impactam e/ou apoiam os planejamentos na Educagao
Infantil?

Fonte: Registros da pesquisadora.

Em relacdo ao DOM, as pesquisadoras ressaltaram que ambas
ingressaram no magistério municipal no ano de 2019 e, por isso,
acompanharam o contexto formativo da nova politica quase no final. Pediram
para as docentes que ja estavam emitir uma opinido no que diz respeito a
formagao do DOM, se foi algo democratico, com discussdes ou algo imposto.

A Pro 10 destaca que houve participacdo democratica, que todos foram

convidados a participar, porém faltou representatividade e falta de
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entendimento do que estava sendo proposto. O que pode ter gerado

desinteresse por parte do grupo de professores. Deste modo, ela relata que:

Quadro 35 - Fala da Pro 10

A questdo democratica houve e todas foram convidadas a participar, porém a
representatividade ndo, como as questdes do numero de alunos, e tais questdes
nao estdo sendo consideradas . Na verdade foi considerada a letra escrita , mas e
a pratica? Houve democracia , pois fomos convocadas ao debate , Porém, eu
acredito que nem todo mundo entendeu o contexto na época e tem alguns
objetivos que nao objetivos . Porém nao serei proativa em relacéo a participagao
pois nao tive interesse na elaboragao do Dom e as pessoas também n&o estavam
muito preocupadas pois nao entendo o papel do Dom, e na verdade nao tinham
entendido, nem a base.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pro 4 também destaca tal questdo como a Pro 10 quando reflete que

Quadro 36 - Fala da Pro 4

Eu acho que a construcdo do DOM ficou um tanto quanto superficial, porque
ainda nao tinhamos um aprofundamento da Base , falando na Educacéao Infantil ,
nas competéncias , habilidades, nos objetivos e praticamente “pulamos” 0 RCG e
ja , até recebemos ele impresso na escola, porém na correria do dia a dia nao
conseguimos analisar o material a fundo e a partir dos objetivos do RCG ja veio os
objetivos do DOM. E eu achei as formagdes no sentido de “ter que cumprir o que
tem que ser feito” pois existiam as datas , os dias D a serem compridas , sé que
ficou muito estanque e acabou que algumas discussdes foram feitas , lembro de
uma formagdo no Joaquim Caetano que a gente tragou alguns objetivos de
atividades do que costumavamos fazer na sala, mas ficou tudo muito superficial.
E vou dizer sinceramente, eu que ja estou ha mais tempo prefiro me guiar pelos
objetivos da BNCC, que num outro momento, que nao foi na rede municipal, foi no
PNAIC, que participamos como pesquisadoras, nos aprofundamos nesta questao
para poder fazer a formagao dos professores nos polos onde estavamos. Com a
BNCC sinto-me mais segura, sei que n&o vou errar em relagdo aos objetivos que
devem ser colocados no planejamento. J& em relacdo ao DOM, eu leio os
objetivos que estdo ali hoje disponiveis por conta do educar web e me sinto
perdida, porque ndo tivemos tempo de nos aprofundar, nem parece que eu
participei dos momentos de formacao. Pode ser, como ja disse outra colega, pelo
fato de nao termos nos aprofundado realmente no estudo do documento, mas
também eu acho que as formagdes ndo nos permitiram uma participacdo mais
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ativa, porque n&o se pensou nos contextos onde estavamos, foi pensado assim:
vamos dar a BNCC, o RCG e o DOM, mas exatamente, os nossos contextos
foram considerados? Acredito que nado foram. Ent&o, hoje eu trabalho com o meu
foco nos objetivos da BNCC.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 4 trabalha rigorosamente com a politica curricular de nivel
federal, pois conseguiu aprofundar os estudos a partir de outras formacgoes, o
que acredita que nao foi realizado a partir das formacées em nivel municipal.

Nesse sentido, as autoras Oliveira, Silveira e Sanes (2020, p. 76) afirmam que

E importante ressaltar que as formagdes pedagdgicas dos
profissionais precisam ser pensadas de dentro para fora. Cabe a
escola identificar as suas necessidades e organizar momentos de
formagao no ambito escolar.

Sabe-se da importancia de todas as formagdes que buscam a
qualidade na educacdo, mas as professoras ja perceberam que as formagdes
mais significativas sdo as que partem da realidade escolar. A pro 4 continuou

sua fala reiterando que

Quadro 37 - Fala da Pro 4

O RCG esta relacionado com a rede estadual, que é tem uma realidade, € uma
rede mais ampla que a nossa rede aqui do municipio, entdo eu acho que na
verdade nds tinhamos que ter partido da nossa realidade e feito um estudo mais
aprofundado. Eu sempre digo que em fungédo do mestrado, que quando passamos
pelo mestrado é tudo tdo rigoroso, as coisas tem que ser cientificamente
comprovado, as coisas tem que ir se encaixando, e talvez seja por isso que eu
tenha este outro olhar, que parece que as coisas vao acontecendo, mas nao €
uma engrenagem que vai uma coisa complementando a outra para dar um
resultado positivo. E infelizmente acaba que a maioria dos professores nao usa,
infelizmente € isso que acontece, este € o meu olhar, ndo sei os demais, pode que
seja uma coisa minha, mas eu me sinto um tanto quanto perdida em relagao ao
que esta ali no DOM.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pro 10 ressalta que agora € necessario marcar os objetivos do DOM

quando langamos os planejamentos na plataforma Educar Web, escolhida
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pela rede municipal, porém ela faz uma critica quanto a quantidade de

objetivos.

Quadro 38 - Fala da Pro 10

Na plataforma, na parte do eu, nds, ndo se consegue marcar um so, as vezes tem
que marcar varios, e aquilo fica uma lista muito extensa, o DOM ficou cansativo. E
como a pro 4 falou, o que ficou da BNCC, o que se conseguiu trazer para a
pratica, porque é isto que esta faltando, vermos a BNCC como pratica, como dia a
dia, e a gente s6 viu isso la na formagao do PNAIC, e ndo sentimos isso aqui na
rede municipal. Aqui foi s6 assim: esta € a BNCC da educacgao infantil, mas na
verdade € preciso entender que ela tem toda uma estrutura que se complementa,
que se entrelaga, para que nds consigamos trabalhar de acordo com aqueles
objetivos e habilidades, entdo o DOM foi construido em cima deste “esqueleto”,
como se fosse quase que um “cobertor” em cima deste esqueleto, meio que
querendo “abafar” a BNCC. Na verdade a BNCC é tao bonita, é tdo poética se
formos estuda-la mesmo, é tdo profunda, que realmente enxergamos as diretrizes

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 4 segue a linha da Pro 10 e continua o debate relatando que

Quadro 39 - Fala da Pro 4

A BNCC vem partindo das diretrizes s6 que em um outro formato como mencionou a pro
10, um pouco mais poético, e nao tivemos tempo de nos aprofundar nem no estudo das
diretrizes infelizmente. E as coisas vem mudando e muitas vezes ndo sabemos nem para
onde correr. Como diz o ditado popular “se correr o bicho pega, se ficar o bicho come”.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pesquisadora complementa que a BNCC foi elaborada a partir da
DCNEIS. A BNCC é um documento orientador que n&o supre as DCNEIS,
mas as complementa (SILVEIRA; SANES; OLIVEIRA, 2020). Com isso, a Pro

10 traz no excerto abaixo.

Quadro 40 - Fala da Pro 10

Esta afirmacédo é verdadeira, porque se tu for olhar Ia nos objetivos, e fazer uma
comparagao entre os objetivos das diretrizes e os da BNCC, tu consegues ver claramente
este aspecto. As pessoas que fizeram este trabalho se aprofundaram muito nos estudos.
E um trabalho muito bem feito, que n&o deixa duvidas com relacéo aos objetivos, e nem é
repetitivo, coisa que as vezes eu acho que falta nos anos iniciais.

Fonte: Registros da pesquisadora.
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Neste momento, a Pro 2 pede a palavra e salienta suas percepgdes

sobre as politicas curriculares.

Quadro 41 - Falada Pro 2

Sobre a BNCC eu tenho muitas restricdes quanto a forma como ela foi feita, mas isso é
um pensar meu, e sobre o DOM, eu acredito que ele veio para cumprir tabela somente, foi
muito corrido, precisavamos trabalhar com o DOM, foi uma exigéncia, e foi muito corrido.
E sabemos que as formacgdes foram feitas no sentido de se ter uma unidade, inclusive
foram feitos convites para que todas as escolas participassem, as da rede estadual e
particulares também, para que todos trabalhassem com o DOM, para que quando uma
crianca fosse de uma escola para outra, ndo importando a rede, ndo houvesse aquela
diferenca de conteldos. E é nesse ponto que eu acho que o DOM foi muito corrido, pouco
estudado e debatido. Mas é bom termos um documento do municipio para trabalharmos
as coisas daqui, eu acho que ele teria que ter sido muito melhor elaborado, mas nao
houve tempo para isto. Também observei que muitos professores nao participaram das
formacoes, muitas vezes reclamamos que nao somos liberadas para nada na educacao
infantil, parece que a educacdo infantil sempre foi deixada de lado, e quando tem
formagbes os professores nao participam, e isso também deve ser levado em
consideracdo. Eu acho que é muita coisa no educar web, ficou muito confuso, e nos
professores sabemos, porque estamos ali com o nosso aluno no dia a dia, sabemos que
aquilo ali ndo é necessario. Tem que ter os objetivos para nortear o nosso trabalho, mas
nao é somente isso. Eu acho que foi muito “corrido”, todos os documentos sdo muito
“corridos”, eles aparecem e as vezes nao conseguimos analisa-los com deveriamos. E
como nao estudamos o documento ndo conseguimos entendé-lo.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Apos a fala da Pro 10, nossa orientadora Ana Cristina Rodrigues pediu
a palavra para complementar os destaques feitos pelas professoras, conforme

0 quadro abaixo.

Quadro 42 - Contribuigao Profa. Ana Cristina

A ideia é que a gente pudesse acompanhar mais as formagdes, mas o grupo esta bem
grande, entdo vou um pouco em cada grupo. E importante ver todos vocés aqui, nossos
ex- alunos, nossa ex-orientanda. Agradeco a participagcao de vocés neste momento de
formacao que é tao importante, tdo significativo porque € esta ideia de troca, da mesma
forma com que vocés contribuem muito no processo de formagdo das alunas, neste
momento de formacgao, de intervengao, de reflexao sobre a pratica também é uma forma
nossa de poder contribuir com o trabalho, com esta sistematizagdo, com este momento
que vocés estao vivendo. Ouvindo a Pro 2 falar sobre a questdo do DOM, eu acompanhei
o pessoal da Secretaria neste esforco de tentar buscar uma participagédo de fato, mas foi
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muito corrido, muito apertado os prazos a cumprir, e eu lembro muito de um relato de que
a Vera fazia, sobre a baixissima participacdo da educacéao infantil de forma especial, no
ensino fundamental ainda um nivel de participagdo um pouco maior, mas no grupo da
educacao infantil uma participagcado bastante baixa nesta reflexdo, ainda que com toda a
pressao, enfim, a estrutura das escolas privadas participando deste momento, tanto que
nos abrimos um espago no curso de pds graduagdo em gestdo da educagao basica para
a discussdo do DOM e a participagdo também dos alunos do curso nas sugestdes, na
reflexao de cada um dos temas, dada a baixa participagao que havia naquele momento.
Sempre que se pensa questdes curriculares, sempre que se pensa politicas curriculares e
estruturas que afetam a rede, a participacdo nao é algo que simplesmente se concede, é
algo que tem que ser construido, que tem que ser gestado, que tem que se tornar uma
cultura, que tem que fazer parte, que tem que ter sentido, entdo, exige muito tempo de
uma politica participativa, uma politica de gestdo que priorize a questao da participacao,
para que ela se consolide de fato, para que os professores se sintam engajados e
comprometidos. Acho que a presencga de vocés neste momento de formagao das gurias é
um sinal da importancia da participacao, de discutir, de pensar, de fazer o registro sobre
esta experiéncia, sobre este momento que vocés estdo passando. Fico muito contente de
ver o trabalho acontecendo, as gurias se debrugaram sobre dois eixos muito importantes,
um dos eixos que é a questao do curriculo efetivamente, que é o que a Leticia discute e
outro a questdo da avaliagdo no momento de planejamento do curriculo, que é
fundamental, que a Patricia discute. Desejo para vocés uma excelente formagao, que
consigamos chegar a um produto muito legal, que possa contribuir mesmo para a
educagao neste municipio querido que gostamos tanto. Bom trabalho e que a gente
consiga avancgar na educagao do municipio.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Nossa orientadora explanou a importancia da participagdo das
professoras da rede na nossa formacdo a fim de que possamos trocar e
construir novas aprendizagens que contribuam para a melhora da qualidade
de ensino da primeira etapa da educacdo da infancia. Ou seja, leva as
professoras participantes “a se reconhecerem como parte importante nao so
na oferta, mas na qualidade da Educacgdo Infantil” (SILVEIRA; SANES;
OLIVEIRA, 2020, p. 40)

Corroborando com as ideias de Proenga (2018) sobre espacos de
formagdo de professores em que os sujeites da pesquisa se sentem

pertencentes ao contexto formativo, & destacado pela autora que

Reunides em que o dialogo € estabelecido, em que as vozes dos
educadores tenham espacgo; que promovam escuta por parte do
grupo, compartilhando duvidas, conflitos e conquistas; que
incentivem o respeito a diversidade dos sujeitos que participam e a
elaboragao coletiva de diferentes solugdes ; que fortalegam a cultura
do grupo , os sentimentos de pertencimento e a parceria entre seus
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membros; que reforcem a identidade do grupo e oportunizem
aprendizagens significativas para as criangas —objetivo final de todo
0 processo educativo (PROENCA, 2018, p. 38).

A pesquisadora propde um debate de acordo com os questionamentos

abaixo:

Quadro 43 - Debate proposto pela pesquisadora

Em relagéo a politica curricular local vocés se acham pertencentes ao contexto
formativo?

As politicas curriculares impactam e/ou apoiam os planejamentos na Educagao
Infantil?

Fonte: Registros da pesquisadora.

Quando pensamos em como juntar as pesquisas porque elas se
complementavam, pensamos nessa formacdo cogitando justamente esta
reflexdo sobre as nossas praticas de maneira coletiva e democratica. Entao,
destaco que as politicas curriculares norteiam o fazer pedagogico, mas € o
professor que atua como mediador ativo da tarefa de selecionar, articular e
executar os saberes pedagdgicos.

Apos muita luta, a EI conseguiu obter politicas publicas curriculares de
nivel macro ao micro que norteiam o nosso fazer, mas sabemos que ¢é através
do professor, de seu planejamento e da sua rotina que este curriculo
efetivamente vai acontecer. Nesse sentido, Paulo Freire (1983, p. 77) destaca
que o “O planejamento das atividades se faz e se refaz, dinamicamente, na
pratica [...]”. E através da troca, da observagdo e reflexdo que o professor
institui as habilidades adequadas as aprendizagens das criangas.

Com isso, a pesquisadora Patricia salienta a importancia da jungao

das duas pesquisas a partir do excerto abaixo:

Quadro 44 - Fala da pesquisadora Patricia

A avaliacéo e o curriculo tem que caminhar juntos, porque o curriculo acontece de
acordo com aquilo que o professor vai avaliando diariamente, vai avaliando as
aprendizagens das criangas, vai avaliando a sua pratica pedagdgica, porque por
mais que tenhamos a BNCC, o DOM e as diretrizes, precisamos caminhar de

acordo com aquilo que as nossas criangas estao necessitando.
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Fonte: Registros da pesquisadora.

Desse modo é que percebemos a importancia das formagbes, com o
objetivo de trocar experiéncias, reflexdées, duvidas e conhecimentos acerca do
fazer pedagdgico na educagao da infancia, “pois é nessa faixa etaria que se
articulam saberes, competéncias, habilidades e as necessidades sociais das
criangas” (OLIVEIRA; SILVEIRA; SANES, 2020, p. 72).

A pesquisadora continua sua fala sobre a importancia do planejamento
para a trasn(formacdo) da pratica pedagogica, destacando os saberes e o0s
fazeres a partir do livro A pratica docente: A abordagem de Reggio Emilia e o
trabalho com projetos, portfélios e redes formativas da autora Maria Alice
Proencga’ (2018).

A pesquisadora propds duas questdes para registro no diario.

Quadro 45 - Questoes para registro nos diarios

Quais os impactos das politicas curriculares sobre as suas praxis na perspectiva
do letramento?

Quais sugestdes e caracteristicas vocés gostariam de destacar para fazer parte
do roteiro "Curriculo em Agéao” na Educagao Infantil Municipal?

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pesquisadora comentou que um marco muito importante € que as
politicas curriculares trazem um entendimento de que a crianga deve ser vista
como o centro do processo educativo.

Na mesma linha, Pereira (2020, p. 32) reforga como prioritarias no
ambito da El as discussdes sobre “a construgcdo de um curriculo que venha ao
encontro dos interesses das criangas, € ndo mais aquela ideia que sao as
criancas que devem adaptar-se as proposicoes curriculares”.

Com isso, a Pro 4 destaca no excerto abaixo que

Quadro 46 - Fala da Pro 4

’ Esta obra discute a potencialidade da articulagdo entre os fazeres e saberes essenciais aos
professores/educadores de Educacdo Infantil para auxiliar a trans(formacdo) da pratica
docente de acordo com as demandas da sociedade atual (PROENCA, 2018, p. 11).
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Tua apresentacéo foi excelente, traz varios pontos importantes e cada um deles
traz varias questbes de discussdo. Em uma das partes que tu colocas que a
crianca tem que ser o centro do processo educativo € de se pensar que em muitas
escolas de educacéo infantil a crianga nao é vista como o centro do processo. Eu
sempre digo que a escola de educacao infantil precisa ter uma organizagéo, mas
precisa pensar esta organizacdo a partir daqueles atores principais que sao as
criancas e isto se estende a qualquer outra modalidade, os atores principais de
uma escola s&o os alunos. E no caso da educacgao infantil que tudo € muito mais
minucioso, cada detalhe da aprendizagem deles, a quest&o estrutural, a estrutura
fisica, as salas de aula, os espacgos, devem ser pensados para as criangas. E o
que vemos é geralmente o contrario, o espago esta ali e vamos adaptar e adequar
as criangas a este espaco, fazendo o que é possivel fazer. Na grande maioria das
escolas percebe-se isto. E a questdo da pandemia que é o que estamos vivendo
agora, na nossa escola. E com relagdo ao DOM, a mesma coisa, coisas que vém
para serem cumpridas, e que muitas vezes ndo sao pensadas com o olhar de
quem realmente vivencia diariamente com as criangas.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pesquisadora finalizou o encontro agradecendo a participagdo e o
envolvimento de todos. As participantes agradeceram e afirmaram estarem
muito contentes com este tipo de discussdo, na qual aprendem/ensinam e

trocam saberes.

5.2.4 Descrigao do sexto encontro

O encontro sexto iniciou com a saudacado de boa noite e, logo em
seguida, iniciaram as discussdes pela definicio do nosso roteiro. Foram
estabelecidos quatro passos: como, onde, o para qué e o para quem.

Nos, enquanto dupla pesquisadora/pesquisante, conversavamos sobre
quem seria nosso publico-alvo e compartiihamos com o grupo trés opgdes,
sendo elas: Para o grupo de professores enquanto troca/compartilhamento de
praticas; voltado para a Secretaria de Educagao ou para os pais e/ou para a
comunidade escolar em si.

Com isso a pesquisadora Patricia destacou seu ponto de vista

Quadro 47 - Fala da pesquisadora Patricia
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O meu ponto de vista assim, € que o documentario assim, vai ter o intuito de fazer as
outras colegas pensarem, porque a gente esta tendo esse espago de discusséo né.
Nés aqui, estamos refletindo, durante todo esse periodo que a gente esta se
encontrando, discutindo, refletindo, procurando, a gente ta trocando ideias e quem
nao ta participando nesse momento nao ta tendo essa possibilidade. Entdo eu acho
que o documentario seria uma forma da gente ajudar elas a parar e pensar sobre,
por que muitas vezes quando a gente ndo é cutucado, quando a gente ndo é
influenciado, é assim oh, é vida que segue e a gente segue fazendo tudo do mesmo
jeito, segue sempre daquela mesma forma e t bom, entendeu? Porque ninguém te
falou nada, ninguém reclamou e ai vai virando rotina. E acho que esse espago aqui,
quantas coisas a gente conversou, quantas coisas a gente trouxe, quantas trocas e
quem nao esta aqui nao ta tendo essa oportunidade. O documentario vai dar essa
oportunidade para quem n&o esteve aqui.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pesquisadora explicou novamente as discussées do encontro
anterior, pois nem todas estavam presentes. Conforme as professoras foram
entrando na reunido ja deixaram claro que o video deveria ser destinado ao
publico das professoras, afim de que todas tivessem oportunidade de refletir
sobre sua pratica pedagdgica.

A Pro 1 falou que:

Quadro 48 - Fala da Pro 1

Fica mais facil né, por que ai nao fica tdo publico né. E como as gurias estavam
falando, eu acho que com certeza o interessante seria atingir os colegas, porque
depois vai para a secretaria e ai eles fazem o uso que eles querem né. E as vezes
pode isso nem chegar a eles, e como diz a Pati talvez algum coragéo a gente toque,
alguma cabeca a gente consiga ajudar né a refletir, repensar.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 5 também contribuiu falando que :

Quadro 49 - Fala da Pro 5

A gente ta sempre pedindo né a ajuda, e precisando a todo momento esse tipo de
situagéo assim, e ndo tem, entdo acho que nada mais justo do que a gente trocar
ideias.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A pesquisadora entdo prosseguiu salientando que o topico para quem
fica definido que € para os nossos colegas. Com isso, a pesquisadora Patricia

lembra que precisamos definir a duragao.
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Quadro 50 - Fala da pesquisadora Patricia

Outra coisa que a gente estava discutindo é sobre a duracio né. A duracgao do
documentario. Na minha opinido para tu chamar a atencao da pessoa, nao pode ser
nada mais do que 15 min.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 9 ressaltou que:

Quadro 51 - Falada Pro 9

Eu acho que uns 10 ou 15 min sabe. Porque como a gente estava falando agora
aqui, como tem a abertura, tem o fim, tem todos os recursos que a gente vai utilizar
né, e algumas fotos que tu vai apresentar né. Para nao ficar tudo no corridao, talvez
estipule entre 10 e 15 min. Mas ai se for 15 min a gente s6 apresenta. Porque eu
acho gurias que é um assunto muito bom e como vai ser apresentado para os
professores vai ser interessante, entendesse. Uma coisa é tu passar esse video para
uma pessoa que nao é da area, ela vai achar um saco assistir isso dai. Mas outra
coisa € a gente passar para pessoas que entendam do assunto e que queiram
estudar sobre isso, vai ser muito instigante para elas. Entdo acredito que entre 10 e
15 min, vai dar tranquilo.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Com isso, a Pro 10 pediu a fala e destacou:

Quadro 52 - Fala da Pro 10

Eu ia dizer que tem que ver também, a principio eu acho que o mais interessante é
compreender do que dizer né, na verdade é o teu trabalho de conclusdo né. Uma
coisa € o que tu vai apresentar, outra coisa depois € o que tu vai veicular. Pode ser
uma versdo resumida. Entdo acho que o mais interessante ndo é o que a gente vai
para ver, porque como diz a Pro 1, a gente ja vem com a paciéncia meio estourada
para ver videos né, a gente ja esta entrando no ritmo acho que dos alunos vivendo
de tiktok né 60 segundos.

Mas ai € isso, eu acho que primeiro tu tens que ver a tua necessidade, pois tu tens
que contemplar um inicio, um meio e um fim.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 complementou:

Quadro 53 - Fala da Pro 1

| Era o que eu ia dizer, ndo pode cortar do inicio para o fim, tem que ter um raciocinio.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Assim, a Pro 10 reforcou a ideia de que o video informativo



113

Quadro 54 - Fala da Pro 10

Tem que ter um inicio, um meio e um fim e depois tu faz uma versao resumida né.
Que aparega, tal e tal coisa. Agora o importante a principio porque, digamos que
depois a nossa opinidao ndo vale muita coisa. Agora 0 que vai valer mesmo € a
opinido da tua banca. A gente tem que ser muito centrada nessa relagéo. Ah porque
la as gurias querem um video de 5min, ai tua banca vai dizer: o que, levou 2 anos
para fazer um video de 5 minutos? Nao, ndo levou 2 anos para fazer um video de
5min, porque teve todo um processo por tras. Entdo o quanto isso vai trazer né, e
assim oh, antes de fazer uma coisa que consiga chegar aos colegas e ao publico
alvo né. Acho que o primeiro publico alvo € a tua banca. Tu tem que mostrar através
do teu video, que o teu trabalho nao foi em vao, mesmo com a pandemia. Minha
opinido seria essa. Tu organizar uma coisa, pensando numa questdo muito mais
focada nessa relacido final de conclusdo de mestrado. Afinal de contas € uma
conclusdo de mestrado e ndo s6 uma formagao. Entdo acho que tu tem que pensar
por ai, mais importante talvez, que as nossas falas, que as falas de terceiros, acho
que tu tem que pensar como tu vai te colocar nesse video, porque na verdade vocés
duas estdo fazendo, o que vocés vao produzir? Tanto tu, quanto a Patricia, o
resultado do que vocés compreenderam, esse louqueiro que € essa mulherada
falando. Entdo o que vocés captaram disso?

Fonte: Registros da pesquisadora.
A Pro 1 pediu a fala:

Quadro 55 - Fala da Pro 1

| O que vocés conseguiram tirar de proveito de tudo isso?

Fonte: Registros da pesquisadora.
A Pro 10 mencionou:

Quadro 56 - Fala da Pro 10

Exatamente, né. Porque tu também tem que trazer esses aspectos teéricos, afinal de
contas qual era o teu problema? Analisando, o que tu encontrou disso? Nas
entrelinhas, deste video e da produgao da Patricia tem as nossas colaboracées, mas
além disso o que vocés concluiram, o que vocés analisaram nesse processo.

E outra, tu tens que estar presente. A gente enquanto produtora de conhecimento
ndo pode ficar aquém desse conhecimento. Se no momento que tu és uma
académica e que tu estas produzindo, tu és responsavel por este conhecimento.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 retoma a palavra :

E que nem a carta coletiva da Patricia né, ndo adiantava nés querermos colocar as
falas ali, montar os paragrafos, se é para o trabalho dela. O trabalho é dela, entdo
nossa contribuicdo vai ali, como diz a Pro 10, nas entrelinhas, mas ela tem que
encaixar o que € basico do trabalho dela ali dentro né, para depois colocar o resto.
Noés somos o resto.

Fonte: Registros da pesquisadora.
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A pesquisadora Patricia reforca a ideia que o contexto pandémico

precisa aparecer.

Quadro 57 - Fala da pesquisadora Patricia

Sobre a Pandemia a gente falava na semana passada que o curriculo se diferencia,
né do contexto presencial, do contexto pandémico.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A Pro 1 concorda com a fala da Patricia e exemplifica relacionando com

a questdo da pandemia com a problematica da pesquisa.

Quadro 58 - Fala da Pro 1

Porque a partir do ponto que ela vai focar que o curriculo é a rotina, que o curriculo
em acdo é a rotina da ed. Infantil, nés ndo estamos tendo essa rotina, as criancas
nao estdo tendo essa rotina. Porque por mais que eu escrevi uma carta de mais de
uma pagina, explicando um monte de coisas para os pais, dentre elas, que eles
coloquem um horario por dia para eles realizarem uma atividade por dia, que eles
tenham uma rotina. Mas os pais entregam tudo de uma vez s6 para os filhos fazerem
todas as atividades de uma vez sé.

Ai tu vai dissertar sobre isso né, o curriculo baseado na rotina, e essa rotina nés nao
estamos tendo.

Fonte: Registros da pesquisadora.
A Pro 10 continuou falando que

Quadro 59 - Fala da Pro 10

Mas eu acho que tem que colocar no video o resumo de tudo que tu viu, tudo que tu
escutou na verdade, do processo. E é isso. Uma coisa é tu pontuar com as nossas
falas, mas no momento que tu transcreveu algumas, tu pode falar, tu pode pontuar.
Tu vai dividir em tépicos o teu video: o letramento, o curriculo, o Dom e tu vai fazer
um resumo do que tu entendeu e tu pode trazer como imagem e apresentar algumas
falas recortadas do que foi falado. Como se fosse uma escrita num papel. Vem
referendando o que tu falou. Falei isso porque, por conta da fulana, da beltrana que
falaram essas trés coisas. Essa eu acho que tem que ser meio que por ai, por que
senao tu vai achar de botar, botar, coisas, meia hora vai ser pouco.

O recorte que vai ser feito, bom parte da questdo mais tedrica tu vai recortar e ai tu
vai ter que deixar uma parte da tua fala e imagens, para ndo cansar, para nao
assistir, por assistir.

Realmente vai ter que pensar em dois videos, sabe um produto final e uma
veiculacao sabe, ndo sei 0 que o pessoal acha assim.

Que o video seja como se fosse uma apresentacao para a banca.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Nesse sentido, a Pro 10 explicou que eu, enquanto pesquisadora,
preciso recolher o material que foi discutido coletivamente e transformar a

partir do meu olhar, da minha pesquisa, transformando todos os registros das
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rodas de didlogo e dos diarios de registro em novos conhecimentos. Na
mesma linha, Proencga reforga que (2018, p. 53) “a partir do registro feito no
ato sobre o que foi visto, intuido, aprendido e observado, o educador deve
refletir sobre seu fazer cotidiano, ressignificando-o, teorizando-o e

transformando-o em novas aprendizagens”.

A Pro 1 destacou que:

Quadro 60 - Fala da Pro 1

Bom ai é tu que tem que fechar né, com tudo que tu colheu né. Qual o teu
entendimento com o que tu acha que vai ser util. Ai € tu que tem que finalizar
mesmo.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Diante disso, discutimos e decidimos de maneira coletiva como se daria
o roteiro do documentario acerca da problematica e de como as politicas
curriculares impactam e potencializam as praticas de letramento na sala de
aula da educacao infantil. Quando o plano de intervencéo foi idealizado, a
proposta de produto final para a pesquisa
era a construcio do video informativo.

Porém, conforme as orientagdes e os desdobramentos que a pesquisa
foi tomando, optei por construir uma nova carta pedagogica com todas as
questdes que estdo presentes no roteiro construido a varias maos pensando
sobre o quéao significativo foram nossos encontros e, principalmente, no que
eles nos revelaram enquanto professoras/pesquisadoras.

Nesse sentido, a partir da interlocucdo e do didlogo entre as

educadoras,

[..] entre saberes e fazeres, propria dos processos de
pesquisa-formagéo, o exercicio da narrativa, fertilizada na aventura
apropriagdo da experiéncia — palavra das participantes, norteou o
caminho metodoldgico (OSTETTO, 2017, p. 25).

As cartas pedagogicas foram o instrumento metodologico utilizado no
inicio da pesquisa e, como buscamos ir contra uma “educag¢do bancaria”,
nada mais justo do que trazé-las novamente para finalizar e potencializar a

investigacdo. “As cartas pedagodgicas estdo encharcadas dessa maxima
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freireana, pois sao incentivadoras da producédo de conhecimento com base no
cotidiano de quem escreve” (DICKMANN, 2020, p. 48)

5.3 Reflexoes dos diarios de registro

Nesta subsecdo apresento algumas das reflexdes das professoras
participantes relatadas nos seus diarios de registro. E importante destacar
que nem todas as educadoras devolveram esse material. Aquelas que fizeram
a devolutiva foram as que menos participaram durante as rodas de dialogo
virtual.

As educadoras destacaram mais a sobre a problematica da colega
Patricia que era a avaliagdo. Com isso, sdo apresentadas algumas reflexdes
abordadas pelas educadoras em seus diarios de registro junto a uma analise
reflexiva das formacgoes.

As professoras foram sistematizando suas reflexdes pessoais
baseadas nas discussbes elencadas nas rodas de encontros virtuais e
transformando essas analises em registros.

Nesse sentido, “registrar &€ escrever sobre sua pratica, tecer memoarias
da experiéncia, com anotagdes que serdo matéria de analise e reflexao”
(OSTETTO, 2017, p.21).

Entre as duas tematicas das pesquisas, a avaliacdo teve grande
evidéncia dentro das reflexdes, ocupando maior parte dos registros, porém
trago alguns registros sobre o impacto das politicas curriculares que as
professoras destacaram.

Desta forma, inicio dando énfase as reflexdes das educadoras em
relagdo ao impacto das politicas curriculares sobre suas praxis na perspectiva
do letramento.

A Pro 11 destaca que a nova politica curricular trouxe alteragdo nos
curriculos, o que consequentemente implica em mudancas nas praticas

sociais de leitura e escrita, como no excerto abaixo:

Quadro 61 - Fala da Pro 11

A ampliagdo do letramento por meio de diferentes géneros textuais, com

linguagens voltadas para a realidade dos alunos. A BNCC trouxe alteragdes
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importantes nos curriculos, as praticas sociais de leitura e escrita e um
planejamento que permite aos alunos refletirem e levantar hipoteses sobre o

sistema de escrita.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Para melhor contextualizar, relato abaixo como esta estruturada a
BNCC da EIl. O documento aponta os principios éticos, politicos e estéticos e
abrange os seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a todas
as criancas, sao eles: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e
conhecer-se estruturado a partir da concepcdo de campos de experiéncias
(CAMPOS; BARBOSA, 2015).

Tal documento nao esta separado por areas de conhecimento e sim por
campos de experiéncia. Desse modo, os Campos de Experiéncia
[...] colocam, no centro do projeto educativo, as interagbes, as
brincadeiras, de onde emergem as observagbes, o0s
questionamentos, as investigacdes e outras acdes das criangas
articuladas com as proposigdes trazidas pelos/as professores/as.
Cada um deles oferece as criangas a oportunidade de interagir com
pessoas, com objetos, com situagdes, atribuindo-lhes um sentido
pessoal. Os conhecimentos ai elaborados, reconhecidos pelo/a
professor/a como fruto das experiéncias das criangas, sao por ele/a

mediados para qualificar e para aprofundar as aprendizagens feitas
(BRASIL, 2015, p. 21).

Assim, é notavel o entendimento da Pro 11 sobre o impacto das
politicas curriculares nas praticas sociais de leitura e escrita na El Ela
compreendeu que tais documentos (de nivel macro a micro) servem para
orientar seus planejamentos de acordo com a realidade e as particularidades
de cada aluno e de cada sala de aula. A Pro 11 entendeu que as politicas

curriculares sao mais do que uma

[...] lista de atividades e/ou objetivos a serem cumpridos, antes € um
documento que apresenta a defesa de uma determinada concepcao
de educacgado, de uma fungdo da educacao infantil e de qual deve
ser o curriculo privilegiado (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 360)

A Pro 06 ja destaca que o impacto foi de como o letramento perpassa
por todos os campos de experiéncia e que se da de maneira ludica e

espontanea através dos planejamentos. Proenga (2018, p. 145) destaca que é
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através dos planejamentos que as praticas sociais se caracterizam como
“‘uma possibilidade eficaz a constru¢cdo de um curriculo em acédo para a
formagao de professores em servigo, pautada na acgao/reflexdo/uma nova

acao intencionalmente planejada”.

Quadro 62 - Fala da Pro 6

O letramento implementado de forma ludica desde a educacéao infantil nas
diversas formas que ja foram citadas durante os encontros faz do letramento
uma atividade natural, que se da de forma espontanea.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A leitura e a escrita enquanto praticas sociais ndo devem ser tratadas
isoladamente do curriculo da educacgao infantil mas sim estar presente em
todos os projetos e na rotina da sala de aula de maneira significativa e
divertida. Como ressalta Carvalho (20219, p. 107), “a rotina é o curriculo em
acdo. Ela é estruturadora da pratica pedagogica, carrega a dimensao de
organizagao do espaco e do tempo pedagdgico”.

Na mesma linha, Pereira (2020, p. 34) destaca que “as praticas sociais
que oferecemos as criangas em uma escola da infancia conformam a primeira
experiéncia curricular das criangas”.

A Pro 2 destacou que as rodas de dialogo foram muito relevantes
acerca das discussbes do letramento, pois nem todos educadores tém
esclarecimento das diferencas e semelhangas entre letramento e

alfabetizagao.

Quadro 63 - Fala da Pro 2

Na verdade, as discussdes acerca das questdes de letramento na Educacéao
Infantil, ainda sdo muito pertinentes, pois muitos gestores e educadores ainda
nao tem o aprofundamento sobre o que € letramento e alfabetizacéo , pois os
professores ainda confundem esses temas.

Fonte: Registros da pesquisadora.

E notadvel a preocupacdo que a Pro 2 apresentou sobre as
semelhancas e diferengas que os temas alfabetizagcao e letramento possuem,

apesar de serem processos indissociaveis. Também foi importante a reflexao
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sobre como as discussdes e o registro contribuiram para sanar as duvidas de
alguns educadores, aprofundando e trocando conhecimento para com o
coletivo. Ostetto (2012, p. 27) destaca a importancia de discussdes e
reflexdes acerca da pratica educativa, “a pratica refletida vai crescendo,
ganhando espacgo, projetando campos de interlocugéo, langando-se para o
coletivo”.

Na mesma linha, Neumann e Pereira (2020, p. 95) mencionam que “as
formagdes sao espagos ricos para refletirmos sobre as agdes despercebidas
em nosso cotidiano”.

Um dos temas que ganhou destaque, entre os discutidos, foi o de que
elas ja possuem o entendimento de que o letramento deve ser trabalhado
desde a mais tenra idade e de forma ludica.

A Pro 8 e a Pro 2 abordam que o letramento deve ser aproveitado a
partir da realidade das criangas, explorando os géneros textuais ao seu redor
de maneira ludica. Quando as criangas vivenciam praticas reais de leitura e
escrita, estdo avangcando nas aprendizagens de conhecimentos letrados
(SANTOS; MOURA, 2020, p. 35).

Quadro 64 - Fala da Pro 8

Letramento € uma maneira ludica de ensinar, aproveitando as vivéncias das
criangas, dando a oportunidade para que elas experimentem varios tipos de
linguagens escritas e orais tais como recibos de agua e luz, bulas de remédio,
rotulos, livros infantis, jornais e outros.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Quadro 65 - Fala da Pro 2

As praticas de letramento na Educacgao Infantii servem para estimular a
crianga no seu processo educacional. Quando proporcionamos atividades
respeitando as vivéncias de nossos alunos fazemos com que esse se sinta
parte do processo como realmente ele é.Desenvolver o habito pela leitura
desde pequenos facilita o seu desenvolvimento oral e futuramente sua escrita
e interpretacgao.

(Pro 2)

Fonte: Registros da pesquisadora.

E através das politicas curriculares e do planejamento que os

professores podem garantir que as criangas tenham contato com as praticas
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sociais de leitura e escrita. Para melhor contextualizar, Neumann e Pereira
(2020, p. 94) acreditam que

Faz-se necessario o planejamento de atividades que fagam sentido
para as criangas, conversas e leituras que envolvam diferentes
géneros para que possam ampliar suas possibilidades de falar e ler
a realidade; por exemplo: brincadeiras com mimica reconto de
histérias, apresentacao oral dos desenhos e demais trabalhos.

Nesse sentido, ndo ha como nao fazer referéncia a Paulo Freire, pois
na medida em que na primeira etapa da educacido basica precisamos
requerer situagdes significativas e reflexivas sobre a cultura e realidade na
qual as criangas estdo inseridas, portanto, “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9).

Com isso, trago os excertos a Pro 8 e da Pro 6 que destacam tais

questdes

Quadro 66 - Fala da Pro 8

*Eu gosto muito de fazer passeios com os meus alunos pelos arredores da
escola, observando e comentando com eles as placas de transito, nomes de
mercados, estimulando-os a fazerem seus comentarios ex: Mercado se
escreve com que letra? O que mais se escreve com M? Um aluno diz: O
nome da minha mae também comega com M e assim vao surgindo varios
assuntos.

* No final da aula enquanto esperam a mae chegar eu fago uma rodinha com
os alunos. Pego as letras do Alfabeto em E.V.A e coloco uma delas no centro
da roda e pergunto: Qual letra é essa? Qual a sua cor? Tem algum colega na
turma que o nome comece com essa letra? O que mais se escreve com ela?

* O mesmo fago com as histérias. Coloco o nome da histéria no quadro e vou
perguntando: O nome da letra inicial, qual a letra final e quantas letras tem a
palavra e etc.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Quadro 67 - Fala da Pro 6

Na educacéo infantil, o letramento se da de forma ludica, através de histodrias,
musicas, jogos, tudo dentro da rotina e cuidados que se fazem necessarios na
educacao infantil.

Possibilitando ou ndo o processo de alfabetizagao.

Fonte: Registros da pesquisadora.

Quadro 68 - Fala da Pro 6
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Que o letramento na educacédo infantil, se dé , de forma ludica e divertida,
para que os alunos, passem naturalmente sobre o processo, aprendendo

através da interacdo com os outros.

Fonte: Registros da pesquisadora.

As professoras citadas estdo alinhadas com as autoras Neumann e
Pereira (2020, p. 82) que asseguram que na El os educadores devem garantir
que “as brincadeiras e as interacbes possibilitem articular as diferentes
linguagens, propiciando formas de expressao que ampliem os conhecimentos
das criangas e permitam o contato com a linguagem oral e escrita”.

Porém, a Pro 5 ainda ndo possui clareza de que o letramento pode e

deve ser trabalhado através das brincadeiras e interagdes.

Quadro 69 - Fala da Pro 5

O letramento tem que acontecer de maneira tranquila, através de
brincadeiras, vivéncias do dia-dia, eu particularmente defendo que a crianca
em primeiro lugar deve aprender a brincar para depois entdo ter a
oportunidade de entrar em contato com o letramento como parte do processo
de construcao dos seus conhecimentos sempre observando a necessidade de
cada crianga.

Fonte: Registros da pesquisadora.

A partir da fala da Pro 5 é possivel perceber que ainda € necessario
promover encontros que discutam e reflitam sobre as praticas sociais da
leitura e da escrita na El. Para tanto, a grande maioria das professoras
participantes estdo envolvidas de maneira significativa e buscam refletir sobre
a pratica pedagogica que € desenvolvida na area da linguagem de maneira
coletiva.

Portanto, as professoras participantes estdo abertas a novas
trocas/interagcdes dialdgicas e se utilizaram além das rodas de dialogo e dos
diarios de registro para revelar que estao dispostos a oportunizar “as multiplas
linguagens das criangas, aos modos como se relacionam com o mundo e as
melhores formas e organizar a agao pedagdgica na vida coletiva da escola”
(PEREIRA, 2020, p. 34).
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6 AVALIAGAO DA INTERVENGAO

Ao refletir sobre avaliagdo da intervencgao, percebo que a pesquisa foi
de suma importancia para a rede de professores de El. Isto porque a partir
das rodas de dialogo virtuais e dos diarios de registro foi possivel estabelecer
vinculos significativos com as problematicas estudadas, além de refletir,
analisar e dialogar sobre nossos quefazeres docentes de maneira coletiva e
democratica.

A partir da intervencido, percebi que as professoras participantes
compreendem a importancia das trocas de conhecimentos através das
formagdes de professores ressignificando as praticas docentes. Acredito que
a nossa intervencao coletiva permitiu articular teoria e pratica de uma maneira
que acolha e aproxime todos os sujeitos de pesquisa. Desse modo, nossa

pesquisa permitiu que,

Estar  junto-escuta-extrapola  atitudes  configuradas como
aproximacéo dos “sujeitos da pesquisa’ para simples recolha de
dados, ou para simples recolha de dados , ou para a apreensao de
respostas certas as questdes formuladas; pelo contrario , significa
abertura para a constituicio de um campo de significacbes
produzidas no processo e no encontro (OSTETTO, 2017, p. 25).

A formagdo docente através das rodas de dialogo contribuiu de
maneira efetiva para a construcdo de novas aprendizagens significativas e
nao se deteve a apenas “cumprir’ a recolha de dados. Percebo que as
professoras se sentiram a vontade para compartilhar suas antigas e novas
transformagdes de suas praticas pedagdgicas através da dialogicidade e da
educacao humanizadora. Neumann e Pereira (2020, p. 149) apontam que
“dessa forma, as experiéncias, os planejamentos, os sucessos, as duvidas, as
angustias e frustagdes puderam ser compartilhadas no grupo”.

Na mesma linha, Proenca (2018, p. 144) destaca que formagéo dos

educadores da El,

[...] vista como um espago de trocas entre sujeitos que mobilizam
para articular objetivos propostos no projeto pedagdégico
institucional, com os desejos e as faltas das criangas € o motor
desta formagéo. Formar(se), transformar(se), ampliar repertérios de
atuagao, socializar descobertas pessoais, ter contato com a pratica
dos profissionais parceiros, registrar experiéncias realizadas,
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fortalecer a cultura de grupo “aprendente/ensinante” e de uma rede
de parcerias de trabalho foram algumas das conquistas desta
experiéncia para todos os sujeitos que dela participaram [...].

Outro ponto que se tornou destaque durante a formacéo foi que as
educadoras percebem a crianga como centro do processo educativo. Nas
palavras de Proenca (2018, p. 8), a crianga deve ser “vista como sujeito
potente e forte, rica em possibilidades, protagonistas de suas investigacdes
para conhecer e apropriar-se da cultura a qual pertence”.

Nesse sentido, elas compreendem que o curriculo deve vir ao encontro
dos interesses e singularidades das criangas, colocando-as como centro da
proposta pedagogica.

Deste modo, traz-se a principal reflexdo, que €& sobre como a
implementagéo das politicas curriculares para Educagao Infantil impacta e/ou
€ impactada pelas praticas e concepc¢des docentes acerca do letramento.

Como ja destacado, as professoras participantes compreendem como é
importante explorar as praticas sociais de leitura e escrita na El desde cedo,
haja vista que elas devem ser trabalhadas de forma divertida e significativa,
respeitando o conhecimento prévio das criangas e viabilizando o “curriculo em
acao’.

Nas rodas de dialogo, nos diarios de registro e nas cartas pedagogicas
fui documentando e destacando as impressdes de algumas das docentes
que, ao longo das formacgdes, foram compreendendo como o letramento
perpassa por todos os campos de experiéncia. Principalmente através do
impacto das politicas curriculares que se da de maneira ludica e espontanea
através dos planejamentos e da rotina das escolas.

Apesar de ter um modelo diferente das formagdes habituais, nossas
rodas de dialogo, os diarios de registro e as cartas pedagogicas vieram de
encontro com a capacidade de se reinventar que o professor tem. Com isso, 0

professor da Educacao Infantil &

Um sujeito capaz de ensinar e aprender a encantar-se com o
“curiosismo” infantil que o move, em busca de novos caminhos
promotores de aprendizagens significativas para si mesmo e para a
crianga, com a paixao de quem se maravilha com as descobertas
transformadoras da docéncia (PROENCA, 2018, p. 149).
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Na mesma linha, destaco as palavras de Ostetto (2017, p. 51) para

finalizar minhas percepcdes acerca da intervencéao, pois acredito que

[...] minha escuta como pesquisadora capturou, para além de dados
de pesquisa, certas essencialidades: a busca, a experimentagao
cotidiana a que se entregam aquelas educadoras com o
compromisso de fazer educacao infantil.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Jaguaréo, 27 de Dezembro de 2021.

Querida(o)s Colega(o)s de Educacéo Infantil

Essa carta pedagdgica foi construida a partir do meu projeto de
intervengao para o Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo — PPGEdu,
Mestrado Profissional em Educacdo. A intervengao faz parte do processo
educacional deste curso, porém cada docente escolhe como sera
direcionado. Contudo, escolhi junto com outra colega de mestrado, a Patricia,
pensando em conformidade com a nossa orientadora Prof. Dra. Ana Cristina
em realizar essa proposta de maneira conjunta, tendo em vista as pesquisas

seguem a mesma linha teorica.

Nesse sentido, nds, enquanto académicas optaramos por uma
intervencgao coletiva devido a uma agao ser complementar a outra, enquanto
uma pesquisa busca o “pensar", executar e refletir a acdo do letramento no
planejamento das professoras, a outra procura avaliar a aprendizagem € o
processo das criangas a partir das praticas de letramento. Além disso, ambas
trabalharam com as cartas pedagogicas enquanto instrumento metodologico
com as professoras de Educagéao Infantil de Jaguardo e com isso, o grupo de
participantes, acaba se repetindo. Portanto, a agdo conjunta também busca
otimizar o tempo das educadoras e aproveitar 0 mesmo espago para uma

troca ainda mais significativa de conhecimentos e significados.

Desta forma, a intervengéo tratou-se de uma roda de dialogo virtual,
proposta pelas pesquisadoras, tendo em vista a construgdo coletiva de
reflexdes sobre as praticas de letramento na Educacéao Infantil, as politicas
curriculares e a avaliagao trazendo conceitos, exemplos e bibliografias para
serem discutidas e analisadas com o grande grupo. A proposta foi aceita pelo

grupo, na qual todas as envolvidas puderam participar de maneira
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espontanea, voluntaria e coletiva. Os encontros propuseram discussdes e
reflexdes a partir das praticas docentes das envolvidas, assim com da
experiéncia académica de cada uma que foi de grande valia para o
enriquecimento dos encontros, bem como suas reflexdes escritas nos diarios

de registro.

ApoOs indicar ao leitor as escolhas que antecederam a escrita desta
carta, venho através desta, trazer as consideragdes finais deste Relatério

Critico-Reflexivo.

Neste relatério, abordo a problematica Letramento e Politica Curricular
na El, que tinha como objetivo principal analisar como as politicas
curriculares impactam e potencializam as praticas de letramento na sala de

aula da educacao infantil.

Com isso, através da intervengao discutimos e decidimos de maneira
coletiva nos encontros finais das rodas de dialogo como se daria o roteiro de
um video informativo acerca do objetivo descrito acima, pois este seria “meu
produto final”’. O roteiro a varias maos foi pensando e construido na
perspectiva da politica curricular e do letramento, porém o que se destacou
nas formacdes foi sobre o0 qudo significativo foram nossos encontros e,
principalmente, no que eles nos revelaram enquanto
professoras/pesquisadoras.

Nesse sentido, como acredito na maxima freireana para permear a
praxis das professoras, bem como os desdobramentos e reflexdes adquiridas
através do didlogo, a pesquisadora juntamente a orientadora optou por
produzir uma nova carta pedagdgica elencando os saberes e reflexdes que

tinhamos discutido para o roteiro.

E notavel a entrega e participacdo de algumas das professoras de E.|
do municipio de Jaguardo com a pesquisa, ao longo dos encontros virtuais
elas sentiram-se envolvidas com a pratica docente, apesar de no inicio
estarem um pouco receosas em contribuir, porém, ao longo dos encontros

fomos nos constituindo enquanto grupo.
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Com este grupo, foram construidas muitas reflexdes coletivas a partir
da pesquisa, as professoras participantes compreendem como é importante
explorar as praticas sociais de leitura e escrita na E.I, e como as politicas
curriculares impactam as mesmas de maneira a qualificar a pratica
pedagogica. Percebem também a importancia do curriculo prescrito, porém &
no chdo da escola que o mesmo entra em acdo. Carvalho (2019, p. 288)

destaca que

Professoras e alunos mobilizam o curriculo, ddo vida; porém,
desempenham papéis distintos. As agbes docentes sao guiadas por
concepgdes de crianga, de educagdo, de educagdo infantil, mas
também sao influenciadas pelo curriculo prescrito.

Paulatinamente, pude perceber que todas sdo muito empenhadas e
preocupadas com momento do planejamento, dedicando-se ao tratar da
escolha das atividades e com a aprendizagem das criangas, porém se sabe
que nem sempre ha tempo para refletir sobre as praticas pedagdgicas, e os
nossos encontros permitiram que as mesmas conseguissem de maneira

coletiva a construir e trocar conhecimentos por meio do dialogo e da reflexo.

Nesse sentido, a partir da interlocucao entre os saberes e fazeres da
pratica pedagogica, percebi que os objetivos da pesquisa foram alcangados,
porém o0 que mais se destaca nos registros e nas rodas de dialogo foi que as
professoras puderam transformar seu olhar diante da nossa
pesquisa/formagao ao interagir, trocar, expor, dialogar, compartilhar, planejar,
observar, agir, escutar, registrar, refletir e avaliar (PROENCA, 2018, p. 147) de

maneira a qualificar e consolidar seus quefazeres de maneira coletiva.

Na mesma linha Oliveira, Silveira e Sanes (2020, p. 77) revelam que

A docéncia na educacao infantil caracteriza-se por trilhar caminhos
que levam a reflexdo, permitindo multiplicar leituras e desenhar
caminhos favoraveis para pensar as relacdes entre a criatividade, a

interagcdo entre seres humanos, o cuidar e o educar.

Com isso, quero explanar a importancia da participagcdo das
professoras da rede na nossa formacéo, pois elas foram as protagonistas ao
contribuirem para a melhora da qualidade e oferta de ensino da primeira

etapa da educacao da infancia.
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No inicio da pesquisa, o letramento e a politica curricular na E.l eram
os fomentadores da minha pesquisa, porém, ao observar, registrar e analisar
como um todo, percebi que 0 momento da reflexdao sobre a pratica foi o ponto
alto da pesquisa, pois permitiu que as professoras participantes pudessem se
sentir pesquisadoras empenhadas em trocar e construir novas
aprendizagens. Isso ndo quer dizer que as problematicas acima n&do foram
importantes, longe disso, pois foi através delas que as educadoras puderam
articular o sentimento de pertencimento no grupo de formagdo com a
ressiginificacdo das suas vivéncias e praticas dentro da sala de aula de

Educacao Infantil.

Finalizo esta carta destacando a importancia de ter espacos e falas
para que as professoras de E.l possam compartilhar aquilo que vivenciam
diante de suas rotinas, como pudemos ofertar nas rodas de dialogo, pois
através da nossa pesquisa-formacdo podemos promover o dialogo e a
reflexdo requerendo de maneira democratica e coletiva recursos para nosso
cotidiano vivido no chdo da escola e juntas construimos novas

intencionalidades pedagdgicas.

Por fim, destaco as palavras de Ostetto (2017, p. 51) que descrevem o
que sinto em relacao a finalizagao da pesquisa, pois “desvelando registros, fui
tecendo e constituindo narrativas que dao a conhecer meu olhar sobre o
observado [...] ao permitir revelar modos proprios de um coletivo planejar e

fazer educacgao infantil”.

Um fraterno abrago

Leticia Martins dos Santos
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APENDICE B - Imagens dos Slides utilizados nas Rodas de Dialogo

1° encontro virtual

u_!‘-___rm APRESENTACAD
o Mome
& Escola que atua,
PROJETO DE INTERVENCAO
@ Tempa de Magistério.
o Faixa Etiria de Atendimento.
1 ENCONTRO o Como foi construbda a sua trajendria com ag nopsas
.. pesquisas? (Envolvimento-Emogio-Participagio)
L]
e Leticia Martins « Patricia I:'rllpu .
INTERVENCAO DIARIO DE REGISTRO
o Paolitica Curricular X Avaliagio o Carta de Apresentagio.

o [halego o Refloxdo Coletiva.
o Uma agdo & complementar a outra,
o O registre na perspectiva de Paulo Freire.

o Uma pesquiza busca o “pensar”, executar & refletir o o Conselidagho de Priticas de Ensine Inovadoras,
agio do letraments no planejaments das professoras, com base ne pensamento freireanc,
a outra procura avaliar a aprendizagem ¢ o p
das criangas a partir das priticas de letra menm .

IMARIO DE REGISTRO

o Para & elaboraghofexerugio do didrio é solicitado que
o O pegistre, criticamente exercido, representa um legado

do pensamento freireans par oriemtar o permamente além das wenais anotagdes, wlacionadas ao contedds

exercicdio de avaliangio ¢ reflexfio schre a pritiea, abordado sejam incluidos rogistros de reflexio pessoal:

tornando a experiéncia do ensinoe uma pritica de . ) .

i.TI'Mil:i‘ permamme.fFRElTAS E impressies, smopdes, comentirios, guestionamentos,

FORSTER.2016, p. 60) relagies estabelecidas. Incluindo provocaghes pam o
compartilhamente da reflexdo,




oA rmelevincia dessa experiéncia [.] assumida
como tema de ensino ¢ de pesquisa, pode
incentivar agies colaborativas e potencializar a
ruptura com priticas de educacio banciria na
escola @ na universidade (FREITAS E FORSTER.
D016, p. G4)

REFLETINDO A PROPOSTA DE TRABALHO

[=] Enlrv as tomiticas n'b-u:n:lnr]nl. quem lvr.l'tlr:i.l de
contribuir com alguma fala, indicagio de livro,
filme, imagens, entre outros para que facamos a
formacio dé maneira coletiva®

@ Letramenta na Educagio
Infantil'AvaliagioPolitica Curricular.
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PROPOSTA DE TRABALHO

o 1% DGO ApresentaghoDifrio de Registro

& 3. 1304 Letraments ¢ seus Desdobramentos

o 5. 20004 Reflexdes sobre Avalingio/Prodate Final

o 4" 3TN Construgho Caletiva da Carta

o 5% 04M5. Beflexdes schre oo Impactos das Politicas
CurricularesProduto Final

o 6% L1/05- Construgho Celetiva do Roteiro

& T 18406. Trabalho de Sistematizagho

o §% 25/06. Trabalho de Sistematizagho

o &% 01106 Encerramento, .

A PARTIE DESTE ENCONTRO, REFLITA E
REGISTRE EM SEU DIARIO:

o Come vood avalia osta proposta de trabalho?

o@ual o impacto destas problemdbticas (Politica
Curricular ¢ Awvaliagio) nas suas priticas
pedagigicas?

PARA O PROXIMO ENCONTRO:

& Quais as praticas de letramento desenvobvidas nas
suas salas de anla™

o Como elas sio avaliadas?

= Em gue vood se orienta para elabori-las?




2° ENCONTRO VIRTUAL

ubompn

e e e

PROJETO DE INTERVENCAO

T ENCONTRO

Leticia Martins ¢ Patricia Crespa

LETREAMENTO

o0 ktramento & a vivknoia das fungies sociais que a
leitura @ a escrita exercem, sem necessariimente saber
hrﬂ esCrever mnvrul:'lnm[nnn‘ln. NII““I‘IL“),

&[] betramente & wm estade, uma condighe: o estads ou
mm‘]iﬂn de que nteTage com diferentos pm:tmhnl de
leitum o de escrita, com diferentes génors o tipos de
leiourn & die eperita desempenbam em messn  vida

Enfimletramento ¢ o estado ou condigio de quem s
envelve nas numerssas ¢ vanadas priticas soclak de

leitura e de escrita, (SOARES, 2012, p. 44). .

ESTRATEGIAS DE TRABALHO COM A
ESCRITA NA EDUCACAD INFANTIL

o Apropriagie  do S e Eserita  Alfabérica
atividades que promovam  a  compreensio  do
funei o dio s de escrita alfabético & o
desenvolvimento da eonscidneis fonolbgica. Letramento
surge atrawés  de  atividades que  promevam
aprendizapens schre diferentes ghneros diseursives orais
& escriwe  que  cieulam sodalmente e suas

(finalidades, conteddos. estile @

compoaicke pripries, suportes, destinatirios & esferas de

circulagio (BRANDAO: LEAL, 2011, p.23-24) .

capacteristicas
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IMALOGANDO COM O GRUPO

o GQuais as praticas de letramento desenvalvidas
nas suas salas de anla?

& Como elas sio avalindas?

= Em que vood se orienta para elaboria-las?

LETRAMENTO X ALFABETIZACAOQ

o Alfabetizagio ¢ a agio de ensinar/aprender a ler o
escrever, enquanto, letramento & o estado ou
condigio de quem ndo apenas sabe lr ¢ escrever,
mas eultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita. (SOARES, 2012, p.47)

REFLETINDO O LETRAMENTO Na EDUCACAD
INFANTIL

o Para que o processo de letramento ocorra, & preciso,
portante, levar em consideragiio a cultura em que a
crianga estd inserida, adequande-a aos conteddoes a
serem  trabalhados, &8 produgies de  diferentes
generes textuais o & sua utilizagio social, tendo como
ostratégin uma linguagem interativa, criativa o
descobridora, abandonando os métodos repetitivos o
descontextualizades (COELHO. 2010, p. 84)

REGISTRE NO SEU DIARIO

o Qual o papel da professora de Eduesgio Infantil
neste processo’

o Xa sun opinido, quamis as particulardades que
diferenciam  efon  assemelham letramento e

alfabetizagio na pratica pedagigica?




4° Encontro Virtual

-

—_—
e b e

PROJETO DE INTERVENCAO

. A*ENCONTRED

Latiein Marting & Patricis Crospe

N J

192

NOSSAS REFLEXOES:

Como avaliar as praticas de
letramento na educacgéo infantil
(sugestdes, citagoes e reflexoes)?

CONSTRUCAO DA CARTA PEDAGOGICA
COLETIVA:

o Berd a carta de encerramento do Preduto final;
& Produte: E-book;

o Titule: Cartas pedagbgicas: uma reflexio coletiva
sobre avaliagho na Educagio Infantil

5°Encontro Virtual
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* POLITICA CURRICULAR
—_—
T—— o Um aspecto especifico da  politica educativa, que
N estabelece a forma de selecionar, crdenar, ¢ mudar o
PROJETO DE IN‘]']‘:HV]‘:N‘:P‘Q curricule dentro do sistema educative , tornande clare o
poder ¢ a autonomia que diferentes agentes tem sobpe
5°Encontro ele, intervindo, dessa forma, na  distbuigio de
o conhecimento dentro do sistema escolar @ meidinde na
. pritica educativa, enquanto apresenta o curriculo acs
. Laticia Martins « Patrigia Crespo. seus consumidorss | ordena seus contetidos & eddiges de
o diferentos tipos (SACRISTAN 1988, p. 100) ..
HISTORICO DAS POLITICAS CURRICULARES VAMOS AD DEBATE?
NA EDUCACAO INFANTIL
o RCNEI
o DENEIL o Em relagio a politica curricular local vooks se
acham pertencentes ao contexto formative?
o BNCC
o RCG
o As politicas curriculares impactam efou apoiam
- DOM oz planejamentos na Edueacdo Infantil?

o As politicas curriculares norteiam o curricule, porém ele
acontece & partir das priticas dentro da institmigho escolar.

o As politicas norteiam o fazer pedagdgico. mas é o Carvalho (2018, p. 107) aborda que a “rotina é o currieuls
professor que atua como mediador ative da tarefa de St agla.
selecionar, articular e executar os saberes )

pedagdgieos,

o Barbosa (2000, p.22) ressalta que a articulagio do curricule

@ A politica cu ar & entendida como produ de enguants srientagio ¢ o currieuls enguanto vivéncias dentro

curriculo.
da instituigio de educacio infantil. “artdculam os macros e
of micros discursos, estabelecends uma ligagio entre o
. contexts ¢ of processos internos da produgio de saberes”, .
o Para tanto, essas vivendas sho garantidas através REGISTRE EM SEU DIARIO
do planejamento do professor,
o Quals os impactos das politicas curriculares sobre as
oA crianga é vista como centro do processo suas praxis na perspectiva do letramento?
educativo.
o Fases do Flanejamento o Quais sugestbes e caracteristicas vooks gostariam de
destacar para fazer parte do roteiro “Curriculo em
Acio” na Educacio Infantil Municipal™
o Para que o curriculo vivide(rotina) seja discutido e
ressignificado ele precisa estar documentado. . .




6°Encontro Virtual

e

PROJETO DE INTERVENCAO

. #Encontro
@

Laticis Martine & Fairicis Cresps
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REGISTRE EM SEU DIARIO

& Quais o8 impactas das paliticas currieulares sabre
a8 Fuad praxis na perspectiva do letramento?

o Guais sugestdes & caracteristicas vooes gostariam
de destacar para fazer parte do roteire “Curriculo
em Apio” na Edueagdo Infantil Municipal™




