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RESUMO

O Programa de Residéncia Pedagogica (RP) € um Programa financiado pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa
inserir discentes de licenciatura no contexto escolar, aproximando universidade e
escola. O Programa de 2018, busca a implementagcdo de projetos inovadores
conforme fica explicito nos editais CAPES N° 06/2018 e N° 01/2020, o RP ainda se
baseia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atualizada no mesmo ano de
implementagao da primeira edigdo do Programa. Dito isso, o presente trabalho tem
como objetivo geral, investigar as concepgdes e praticas sobre inovagao pedagogica
e inclusédo de estudantes com deficiéncia dos residentes do Programa de Residéncia
Pedagogica da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) campus Uruguaiana,
nucleo Ciéncias da Natureza. Trata-se de uma pesquisa documental, de abordagem
qualitativa, cujos instrumentos de coleta de dados foram: o livro “Programa de
Residéncia Pedagdgica na Unipampa: formag&o docente no horizonte da inovagéo
pedagogica” escrito pelos participantes da primeira edicdo do RP na UNIPAMPA, o
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) das escolas-campo, os projetos institucionais de
ambas as edicbes do Programa na UNIPAMPA, os relatérios e relatos de
experiéncia dos residentes. A analise de dados deu-se por meio de uma
aproximacado da Analise Textual Discursiva (ATD) a partir de trés categorias de
analise: 1. Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras; 2. Barreiras encontradas
e adaptacoes realizadas para a quebra das mesmas; 3. Contribuicbes do RP para os
residentes e comunidade escolar. Além destes elementos da pesquisa no recorte da
UNIPAMPA, no nucleo em questédo, também foi realizada uma Revisao Integrativa
de Literatura (RIL) em trés bases de dados: BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes), SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Periddicos
CAPES, onde foram obtidos resultados de outras regibes do pais. Pela
sistematizacao e analise dos dados encontrados, pdde-se ter uma visao do contexto
de insercdo do Programa, assim como conseguiu-se quantificar trabalhos que
trouxessem os temas inovagado e inclusdo. A tematica de inclusdo foi citada,
primordialmente, nos PPP das escolas-campo ao contextualizar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e vagamente nos demais instrumentos. A inovagao

pedagdgica, por sua vez, foi bastante pontuada na maioria dos documentos



analisados em uma perspectiva que estimula a autonomia discente, protagonismo,
gestdo participativa, entre outros indicadores. J& com relagdo as barreiras
encontradas, o destaque foi a resisténcia na implementacdo do RP nas escolas-
campo durante a primeira edigdo e a pandemia de COVID-19 na segunda edigao,
além da dificuldade de acesso as areas onde localizavam-se as escolas, pontuado
em ambas edicbes. Como contribuigcdbes a formacédo académico-profissional dos
residentes e escolas-campo, a principal foi a imersao dos residentes no contexto
escolar, fazendo com que compartihassem conhecimentos, assim como,
vivenciassem a docéncia ainda durante a graduagdo. Espera-se que futuramente o
Programa de Residéncia Pedagdgica possa empregar mais tematicas inclusivo-

inovadoras em suas praticas.

Palavras-chave: Inovagdo pedagdgica. Inclusdo. Programa de Residéncia

Pedagogica. Formagao académico-profissional.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program (RP) is a program financed by the Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) that aims to insert
undergraduate students in the school context, bringing university and school closer
together. The 2018 Program seeks the implementation of innovative projects, as it is
explicit in CAPES No. 06/2018 and No. 01/2020, the RP is still based on the National
Common Curricular Base (BNCC) updated in the same year of implementation of the
first edition of the Program. That said, the present work has the general objective of
investigating the conceptions and practices about pedagogical innovation and
inclusion of students with disabilities of the residents of the Pedagogical Residency
Program of the Federal University of Pampa (UNIPAMPA) Uruguaiana campus,
Nature Sciences nucleus. This is a documentary research, with a qualitative
approach, whose data collection instruments were: the book “Pedagogical Residency
Program at Unipampa: teacher training in the horizon of pedagogical innovation”
written by the participants of the first edition of the RP at UNIPAMPA, the Project
Pedagogical Policy (PPP) of the field schools, the institutional projects of both
editions of the Program at UNIPAMPA, the residents' reports and experience reports.
Data analysis was carried out using a Discursive Textual Analysis (DTA) approach
based on three categories of analysis: 1. Inclusive-innovative practices and/or
methodologies; 2. Barriers found and adaptations made to break them down; 3. PR
Contributions to Residents and School Community. In addition to these elements of
the research in the UNIPAMPA area, in the nucleus in question, an Integrative
Literature Review (RIL) was also carried out in three databases: BDTD (Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations), SciELO (Scientific Electronic Library
Online) and Periodicals CAPES, where results were obtained from other regions of
the country. Through the systematization and analysis of the data found, it was
possible to have a view of the context of insertion of the Program, as well as it was
possible to quantify works that brought the themes innovation and inclusion. The
theme of inclusion was mentioned, primarily, in the PPP of the field schools when
contextualizing Specialized Educational Assistance (AEE) and vaguely in the other
instruments. Pedagogical innovation, in turn, was highly punctuated in most of the

documents analyzed from a perspective that encourages student autonomy,



protagonism, participatory management, among other indicators. Regarding the
barriers encountered, the highlight was the resistance in the implementation of the
PR in the field schools during the first edition and the COVID-19 pandemic in the
second edition, in addition to the difficulty of accessing the areas where the schools
were located, scored in both editions. As contributions to the academic-professional
training of residents and field schools, the main one was the immersion of residents
in the school context, making them share knowledge, as well as experience teaching
even during graduation. It is expected that in the future the Pedagogical Residency

Program will be able to use more inclusive-innovative themes in its practices.

Keywords: Pedagogical innovation. Inclusion. Pedagogical Residency Program.

Academic-professional training.
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1 INTRODUGAO

Estudar a formacao académico-profissional de professores é bastante necessario,
pois segundo Mello e Salomao de Freitas (2019), nesta perspectiva, o docente atua de
maneira responsavel, critica, reflexiva, criativa, entre tantos outros atributos, fazendo com
que o entendimento do fazer docente seja permeado pela mediagdo e produgdo de
saberes (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2019). Essa criatividade, reflexdo e
responsabilidade, no entanto, surgem ao longo de uma caminhada que comega a ser
trilhada antes mesmo da graduagao e que se consolida durante o percurso formativo dos
licenciandos, muitas vezes beneficiados por Programas que visam a aproximagéo da
universidade-escola (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2019).

A formacdo de professores oferece muitos desafios, principalmente apds a
conclusdo da graduacdo, tendo em vista que "[...] ao assumir responsabilidades o
profissional se vé diante de desafios, expectativas e insegurancas" (ROMANOWSKI;
MARTINS, 2013, p. 2). Politicas publicas e Programas como o Programa de Residéncia
Pedagogica (RP) podem auxiliar nesse processo.

O Programa de Residéncia Pedagodgica foi implementado em 2018 pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que expressou
no Edital N° 06/2018 (BRASIL, 2018a) o interesse em selecionar Instituicbes de Ensino
Superior (IES) para implementar projetos inovadores. O objetivo geral do RP ¢é “[...] induzir
o aperfeicoamento da formacgao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao
do licenciando na escola de educacéo basica, a partir da segunda metade de seu curso”
(BRASIL, 2020a, p. 1). Sendo uma alternativa para preparar licenciandos para a pratica
docente.

E importante que sejam criados Programas como o RP, pois existe um despreparo
dos professores iniciantes, inclusive com relagdo ao ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, gerando certa frustracéo a esses professores recém-inseridos
no contexto escolar (SILVA; MOREIRA, 2020). A inclusao de estudantes com deficiéncia
€ garantida pela da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146/2015
(BRASIL, 2015). Tal lei também é citada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018b), documento de carater normativo o qual o Edital 06/2018 (BRASIL,
2018a) também traz mencgado, quando indica que um dos objetivos do Programa de
Residéncia Pedagogica € adequar os curriculos a BNCC (BRASIL, 2018b).

Explicitados os pontos acima, pode-se afirmar que é compromisso do RP promover
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praticas inovadoras e garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas, mas
quais as concepgdes de inovagao pedagogica e inclusao educacional que permeiam este
programa?

Sendo assim, a presente pesquisa visa investigar as concepgbes e praticas de
regéncia nas tematicas de inovacao pedagogica e inclusdo de estudantes com deficiéncia
na perspectiva dos residentes do Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), nucleo de Ciéncias da Natureza (CN) do campus
Uruguaiana, conforme expresso no item 1.3, com os demais objetivos.

Antes de adentrar nos demais topicos desta dissertagao, faz-se necessario explicar
os motivos pelos quais adotaram-se certas terminologias ao longo deste trabalho. Tal
necessidade surgiu, ndo apenas das sugestdes da banca examinadora de qualificagdo da
pesquisa, como também das discussdes entre colegas que o préprio Mestrado Académico
em Ensino (MAE) da UNIPAMPA, campus Bagé, proporcionou ao longo de todo curso.

Optou-se por padronizar o texto todo com a palavra “estudante”, exceto em
citacbes diretas em que os autores tenham optado por outra terminologia. Essa escolha
se deu pelo fato da palavra poder ser utilizada para se referir a ambos os géneros.

Adotou-se também, ao longo de toda esta pesquisa, o termo “académico-
profissional”’. Tal nomenclatura foi adotada por definir o fazer docente como um processo
continuo que nao inicia apenas na graduacdo, assim como ndo se encerra ao término da
mesma (DINIZ-PEREIRA, 2008). Diniz-Pereira, Flores e Fernandes (2021) expdéem a
relevancia de utilizar o termo “académico-profissional” em vez de “formacgao inicial” e
“formacao continuada”. O primeiro termo, segundo Diniz-Pereira (2008), remete a ideia
errbnea de que os sujeitos apenas iniciam e encerram sua formagéao no Ensino Superior,
ignorando toda trajetéria percorrida para chegar até la e a caminhada posterior a
formatura. Além disso, a formacado académico-profissional € um processo continuo
construido ao longo de toda uma vida (DINIZ-PEREIRA, 2008). Concorda-se com tais
definicbes, dai a escolha quanto a utilizacdo dos termos nesta pesquisa.

Uma terminologia adotada em toda dissertagdo também é relacionada a estudantes
com deficiéncia. Sassaki (2002a) traz em seu texto que pessoa com deficiéncia é o termo
correto. Nao é portador de deficiéncia, pois ndo é algo que pode ser portado as vezes,
como objetos ou documentos. Nem deficiente, pois antes de qualquer caracteristica, ela é
uma pessoa (SASSAKI, 2002a). Adotou-se entéo “estudante” para especificar a fungéo da
pessoa na escola; “com” para se referir a algo e ndo ao sujeito como um todo; e a ultima

para referir-se a presenga da deficiéncia. Sendo assim, foi padronizado “estudante com
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deficiéncia” em toda pesquisa.

A adocgao do termo “Pessoa com deficiéncia” surgiu a partir de alguns principios
basicos elencados por Sassaki (2003), tais como ndo camuflar as deficiéncias; ndo aceitar
a ideia errbnea de todas as pessoas possuem alguma deficiéncia como se isso fosse uma
forma de consolo; mostrar a realidade das deficiéncias de maneira digna; combater
terminologias erradas, como “pessoas deficientes”; defender a igualdade/equidade; assim
como, identificar os direitos e assim buscar maneiras de quebrar barreiras a participacao
plena. Sendo assim, como nesta dissertagcao entende-se e defende-se que uma pessoa
com deficiéncia e, especialmente na tematica desta dissertagdo, estudantes com
deficiéncia possuem plena capacidade de desenvolver suas habilidades quando sao
fornecidos os subsidios necessarios para tal, justifica-se assim a adogao correta do termo
supracitado.

A expressao inclusivo-inovador também aparece por diversas vezes na
dissertagdo. Compreende-se que uma proposta € inclusiva-inovadora quando ela traz em
sua composigao, aspectos de ordem inclusiva e inovadora, ou seja, que contempla uma
ou mais dimensdes de acessibilidade (SASSAKI, 2009) e indicadores de inovagao
pedagogica (CUNHA, 2018).

Embora a adogado do termo englobe as duas tematicas centrais do trabalho, optou-
se por manter também as expressbes “inclusdo de estudantes com deficiéncia” e
‘inovagdo pedagodgica” separadamente em alguns capitulos, para que se possa
aprofundar a discussdo destes temas, o que contribuira para construgdo da analise do
Programa.

Dividido em cinco seg¢des principais, ainda neste primeiro topico de introdugao
serao abordados os itens de justificativa, problema de pesquisa e objetivos de uma forma
mais detalhada do que a apresentada anteriormente. Apds, traz-se o referencial teorico,
Revisao Integrativa de Literatura (RIL) acerca das tematicas supracitadas no ambito do
RP, seguidos da metodologia e seus respectivos desdobramentos. Os tdpicos de
resultados e discussao e conclusdo encerram os elementos textuais desta dissertacao e,
por fim, como elementos pods-textuais, apresentam-se as referéncias e os apéndices.

Dando continuidade a introducéo deste trabalho, apresenta-se a justificativa a seguir.

1.1 Justificativa

A justificativa deste trabalho, esta alicercada em dois sentidos. O primeiro é
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referente a trajetdria académico-profissional da pesquisadora que consta noitem 1.2.1e 0
segundo diz respeito a relevancia contida na literatura consultada sobre o assunto, que

esta detalhada no item 1.2.2.

1.1.1 Trajetéria académico-profissional’

Antes de justificar esse trabalho sob a perspectiva teérica dos meus estudos, faz-
se necessario apresentar aqui minha justificativa pessoal para o desenvolvimento deste
trabalho. Desde pequena sempre fui movida pela curiosidade e vontade de expressar
meus sentimentos e inquietagdes por meio da escrita. Sendo assim, minha trajetoria
sempre foi pautada pela criatividade e indagacdes, algumas das quais trago neste texto e
tento descobrir neste trabalho.

Ingressei no Ensino Superior no ano de 2013 para cursar Ciéncias da Natureza -
licenciatura na Universidade Federal do Pampa campus Uruguaiana. Durante a
graduagédo, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no subprojeto de Ciéncias, em um subgrupo de licenciandas de diferentes
semestres, onde atuei na area de Biologia por quatro anos em uma escola publica de
Ensino Fundamental e Médio na cidade minha cidade natal, Uruguaiana, na fronteira
oeste do Rio Grande do Sul (RS). Com minhas colegas de subgrupo, passamos a criar
materiais adaptados em biscuit para que os estudantes com e sem deficiéncia visual
pudessem compreender o conteudo, como por exemplo o ciclo do Schistosoma mansoni
e modelos relacionados a botéanica.

No decorrer da nossa aproximagdo com a escola, enquanto subgrupo do PIBID,
desenvolvemos algumas oficinas em eventos, tais como o 8° Saldo Internacional de
Ensino, Pesquisa e Extensao (SIEPE), onde ensinamos os inscritos a produzir materiais
didaticos adaptados em biscuit. Durante esse periodo também publicamos resumos e
capitulos de livros contando nossa experiéncia no Programa que foi tdo importante para
minha trajetéria académico-profissional. Ali, no PIBID e no compartihamento de
experiéncias com as minhas colegas, preceptora (professora da educagao basica),
coordenadora e discentes, foi onde nasceu meu desejo de trabalhar com a incluséo e
acessibilidade de estudantes com deficiéncia e onde comecei a criar afeicdo pela
inovagao pedagogica.

Ao longo dessa caminhada, conheci o Grupo de Pesquisa em inovagao pedagogica

' Por se tratar da trajetéria académico-profissional, este subitem foi escrito em primeira pessoa do singular.
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na Formacao Académico-Profissional de Profissionais da Educac¢ao (GRUPI) por meio de
minha orientadora da época, Profa. Dra. Elena Maria Billig Mello. La, aprendi muito sobre
inovar e desenvolvi meu Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC), no curso de Ciéncias da
Natureza — Licenciatura da UNIPAMPA campus Uruguaiana, na area da inovagao
pedagdgica, aplicando Artefatos Pedagdgicos para o ensino de Ciéncias. Neste trabalho,
utilizamos como campo uma escola da educagdo basica e o periodo de estagio
supervisionado obrigatorio.

Durante a pesquisa, foram implementadas estratégias inovadoras para o ensino de
Ciéncias em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
publica localizada na cidade de Uruguaiana, no Rio Grande do Sul. Tal investigacao teve
por objetivo saber se Artefatos Pedagdgicos conseguiam mobilizar estudantes para o
conhecimento, fato este que constatamos e publicamos na revista Experiéncias em
Ensino de Ciéncias, V.14, No.2, no ano de 2019, sob o titulo “ARTEFATOS
PEDAGOGICOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
ABORDAGEM INOVADORA INTERDISCIPLINAR”. Resumidamente, os pontos que

conseguimos evidenciar com a entdo pesquisa, estdo expressos no excerto a seguir:

Alguns principios da inovacédo pedagodgica foram vivenciados na ruptura com a
forma tradicional de ensinar e aprender, com uso de diversos artefatos
pedagégicos no desenvolvimento dos conteldos de forma interdisciplinar e
integrada; na valorizagdo dos saberes populares do cotidiano dos estudantes,
importantes para a contextualizagdo dos conhecimentos sistematizados; no
protagonismo dos alunos nas decisdes e na valorizagdo das suas produ¢des orais
e escritas; e, por fim, no processo de mediagdo entre os sujeitos envolvidos
(PINHEIRO; MELLO, 2019, p. 637).

Evidenciamos a importancia de trazer a inovagédo pedagdgica para dentro da sala
de aula, seja por meio de um recurso didatico palpavel ou de uma metodologia
diferenciada daquela que os estudantes estavam habituados (PINHEIRO; MELLO, 2019),
mas ainda me restam duvidas quanto ao incentivo de inserir a tematica na formacéao
académico-profissional dos licenciandos.

Com essa caminhada, ao ingressar no Mestrado Académico em Ensino da
UNIPAMPA campus Bagé, nao poderia deixar de pesquisar sobre temas que tenho tanto
carinho como a inovacao e a inclusdo. Atualmente, fago parte do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Inclusdo e Diversidade na Educacdo Basica e no Ensino Superior, o
INCLUSIVE, mantendo assim a minha relagdo estreita com os estudos na area da

inclusdo de estudantes com deficiéncia. No INCLUSIVE, participei de diversas formacoes,
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apresentacdes e do Programa de extensao Tertulias Inclusivas do Pampa, o qual realiza
cursos de extensdo e aperfeicoamento na area da educagao inclusiva, possibilitando
minha atuagdo como tutora voluntaria, fazendo a mediagdo da formagado junto a
professores da educagdo basica. Alguns dos cursos incluem: curso de extensdo
“Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia”
desenvolvido em 2021; o curso “Desenho Universal para Aprendizagem com foco no
publico da educacado especial e na perspectiva inclusiva”, desenvolvido em 2022; e o
curso de aperfeicoamento “Servico de Atendimento Educacional Especializado para
educandos publico-alvo da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva” iniciado em
dezembro de 2022 e com previsdo de término em maio de 2023. Ambos os cursos fazem
parte do Programa de Extensdo Tertulias Inclusivas do Pampa e possibilitaram a
producao de relatos de experiéncia, os quais foram publicados em formato de capitulos
de livro.

Em 2021, ingressei no Grupo Interinstitucional Minuano de Estudos e Pesquisa em
Inclusdo e Diversidade (GIMEPID), o qual chamamos de Minuano. Nele, participo da
pesquisa em andamento intitulada “INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA E/OU
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NO ENSINO SUPERIOR:
experiéncias e desafios durante a pandemia no ano de 2020”, tendo apresentado dois
trabalhos com dados preliminares da referida pesquisa nos eventos “Seminario Estadual
da ANPAE-RS” e “6° ENCIF — Encontro de Ciéncia e Tecnologia do IFSul”. Assim como o
INCLUSIVE, no Minuano, tenho aprendido muito sobre inclusdo e acessibilidade de
estudantes com deficiéncia, principalmente no que diz respeito a legislagao e garantia de
direitos, acesso e permanéncia destas pessoas nos espacos educativos e demais locais
da sociedade.

Ainda no ano de 2021, também retornei ao GRUPI, pois acredito que o espaco
gera bastante discussao e aprendizado na tematica da inovagao pedagogica no viés que
defendo, o que, sem duvidas, acrescenta muito na minha propria trajetéria académico-
profissional. No GRUPI, participo da pesquisa ampla criada pelo grupo e me desafiei a
pesquisar sobre tematicas inclusivo-inovadoras na Base Nacional Comum Curricular com
minhas colegas e orientadora, gerando o capitulo de livro “Os Indicadores da Inovagao
Pedagogica e as Dimensdes de Acessibilidade nos ltinerarios Formativos da BNCC”
(PEREIRA et al., 2022). O capitulo estd presente no e-book “Inovagao pedagdgica:
investigacdes tedrico-praticas no contexto educacional” organizado pela Profa. Dra. Elena

Maria Billig Mello e a Profa. Dra. Diana Paula Salomao de Freitas. Infelizmente, néo
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conseguimos evidenciar uma presenca significativa das tematicas de inovagao e inclusao
nos itinerarios formativos da BNCC (PEREIRA et al., 2022). Tal constatacao despertou-
me certo receio quanto a presenca destas tematicas no Programa de Residéncia
Pedagodgica, ja que um dos objetivos do mesmo € colocar em pratica a BNCC (BRASIL,
2018b; BRASIL, 2020a).

Durante essa caminhada, também tive a oportunidade de participar como
colaboradora no Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA, auxiliando nos
webinarios e na organizagao do livro? da segunda edigdo do RP, com minha orientadora,
Claudete da Silva Lima Martins e minha colega de orientagdo, Samara de Oliveira Pereira.
O livro foi intitulado “Desafios e possibilidades a formacado académico-profissional: a
experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA” organizado por
Martins, Pinheiro e Pereira (2022).

Minha presenca e permanéncia nesses grupos de estudos e pesquisas, sao
movidas e incentivadas pelas inquietacdes que trago a respeito da inovagao pedagogica e
da inclusdo de estudantes com deficiéncia, assim como meu interesse de pesquisa no
RP. Embora tenhamos conseguido constatar alguns pontos ja citados anteriormente
acerca da inovagao pedagogica durante o meu TCC, na época ainda me restaram
duvidas quanto ao futuro dela na Educacdo Basica e principalmente na formacédo de
professores. Existe incentivo para a implementagdo de estratégias inovadoras? Nas
universidades, esse tema tem sido trabalhado? Os Programas que promovem a insergéao
e/ou imersao docente de licenciandos, possuem uma preocupagao com a tematica em si?
Incentivam praticas inovadoras? Aliado a isso, penso que a inclusao e acessibilidade de
estudantes com deficiéncia devem estar sempre presentes em nossas vidas, sejam
dentro ou fora da sala de aula, mas como a universidade esta nos preparando para isso?
Quais as barreiras que enfrentamos ao adentrar em uma escola pela primeira vez como
licenciandos? Sao pontos que me inquietavam e que nortearam minhas reflexdes quando
pensava nesse processo de ensino-aprendizagem.

Sabendo que sou “fruto” de um Programa que visa a aproximagao da universidade-
escola, como o PIBID, e sendo integrante de grupos de pesquisa voltados a inovagao
pedagdgica e inclusao, ter como foco de pesquisa um Programa como o RP, buscando
esses aspectos, é bastante motivador e instigante para mim. A partir deste trabalho,

posso pesquisar sobre temas de grande relevancia pessoal e para a literatura da area da

20 livro foi publicado posteriormente as analises dessa dissertagdo e por este motivo, o instrumento n&o foi
incluido na pesquisa.
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educacgao, como apresento no topico a seguir, além de desenvolver essa pesquisa em um
campo novo, criado e implementado em 2018, que visa a imersdo docente de
licenciandos (BRASIL, 2018b).

1.1.2 Justificativa com base na literatura

O Programa de Residéncia Pedagdgica foi implementado no ano de 2018 e no
Edital CAPES N° 06/2018, assim como no Edital CAPES N° 1/2020, responsaveis pelo
chamamento de Instituigdes de Ensino Superior para apresentagédo de projetos no ambito
do RP, mostra que o Programa traz em sua proposta, o aperfeicoamento do estagio
curricular supervisionado (BRASIL, 2018b; BRASIL, 2020a). Desta forma, ao analisar-se o
Edital N° 53/2021, que trata da sele¢cdo de licenciandos e cadastro reserva para
participarem do Programa na Universidade Federal do Pampa, vé-se que um dos
objetivos do RP é “promover a adequagéo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)’
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2021, p. 1; BRASIL, 2018b, p. 1; BRASIL,
2020a, p. 1).

A BNCC, por sua vez, traz em suas normativas que a equidade na educagao "[....]
requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de
praticas pedagodgicas inclusivas e de diferenciacao curricular, conforme estabelecido na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei N° 13.146/2015)" (BRASIL,
2018a, p. 16). Pode-se afirmar, entdo, que o Programa de Residéncia Pedagdgica deve
ser inovador pelas suas proéprias caracteristicas explicitadas no Edital N° 06/2018 e Edital
N° 01/2020, que buscam universidades que desejem implementar projetos inovadores no
ambito do RP; e inclusivo pelos principios em que se baseia, vide BNCC (2018a)? De
qual inovacdo e inclusdo o RP esta falando? Bom, a BNCC traz um tipo de inovacao
pedagogica bastante tecnicista e, nos itinerarios formativos, possuem apenas algumas
mencgdes a inovagao e inclusdo, mas nao de acordo com o que se defende nesta
pesquisa e a inclusdo, por sua vez, ndo traz uma mengao significativa, apenas cita leis e
fala da L ingua Brasileira de Sinais (Libras) (PEREIRA et al., 2022).

Dito isso, justifica-se buscar conhecer as concepgdes de inovagado pedagdgica e
inclusdo de estudantes com deficiéncia, presentes no RP, pois defende-se neste trabalho
uma inovagado pedagogica que siga os indicadores propostos por Cunha (2018), que

envolvem gestdo participativa, ruptura da forma tradicional de ensinar e aprender,
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protagonismo discente, entre outros. Assim como, também se defende a perspectiva
inclusiva por meio das dimensdes de acessibilidade, apresentadas por Sassaki (2009)
que incluem, acessibilidade arquitetbnica, programatica, atitudinal, metodoldgica,
comunicacional e instrumental. Além, é claro, de praticas e/ou concepgdes inclusivo-
inovadoras, que trazem um ou mais aspectos de Cunha (2018) e Sassaki (2009) juntos.

Tendo em vista 0 pouco tempo em que esta implementado, se tratando de um
Programa novo que surgiu em 2018, e escassez de trabalhos encontrados na Revisao
Integrativa de Literatura, que consta no item 2.2, pode-se afirmar que nao existem muitos
trabalhos que dialoguem a respeito da inclusdo de estudantes com deficiéncia e inovagao
pedagdgica no ambito do RP. Logo, entende-se que é um campo a ser explorado.
Também vale ressaltar que os temas inovacgao e inclusao sao de extrema importancia e
parte dos principios/objetivos do Programa (BRASIL, 2018b; BRASIL, 2020a) como
explicitado anteriormente.

Além da motivagao para pesquisar tais tematicas no campo escolhido e com os
referidos objetos de pesquisa, ressalta-se a importancia de pesquisar na area da inclusao,
tendo em vista que na Declaragdo de Salamanca (1994), em seu primeiro tépico do
segundo item elencado, ja aparece a mengao ao direito fundamental a educacgédo para
todas as criangas sendo garantida a oportunidade de “[....] atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1). Ainda,
Souza e Mendes (2017) revelam uma extensa revisao sistematica que traz uma grande
quantidade de trabalhos na area da inclusao e ainda fazendo um recorte das categorias
de analise trazidas pelas pesquisadoras, o topico referente a formacédo de professores
traz a importancia de se incentivar as pesquisas na area da educacao inclusiva.

Os trabalhos da area da inovagao pedagdgica, por sua vez, tém sido cada vez mais
difundidos, inclusive na UNIPAMPA com a preseng¢a do GRUPI. O grupo de pesquisa em
questéo possui a Biblioteca da Inovagdo® em seu site que conta com diversos trabalhos
na area da inovagao pedagogica em diversos espagos educacionais, desde a analise de
Projetos Politicos Pedagdgicos até praticas de regéncia em sala de aula. Devido a essa
grande crescente de trabalhos na area e levando em consideragao o desejo do proprio
Programa de Residéncia Pedagdgica em implementar projetos inovadores (BRASIL,
2018b; BRASIL, 2020a), faz-se necessario que haja maiores estudos na area com os

sujeitos e campo escolhidos tendo em vista que a inovagéo ndo tem sido muito explicitada

3 Disponivel em: https://sitesunipampa.wixsite.com/grupiip/laborat%C3%B3rio-virtual. Acesso em 20 dez.
2022.



28

em publicagbes do RP.
Apresentados todos esses argumentos com relacao a justificativa desta pesquisa,

apresenta-se na sequéncia o problema de pesquisa.
1.2 Problema de Pesquisa

A escola utiliza modelos bastante antigos com relagdo aos dias atuais, sendo
assim, a inovagao muitas vezes ¢é vista de uma maneira prescritiva (GARCIA, 2009a),
porém corrobora-se com Garcia (2009a, p. 162), quando ele traz que a inovagdo € um
"[...] processo aberto e multidimensional". Singer (2015), também faz uma reflexdo sobre

a inovagao, ela afirma que a educagao nao se resume a escola:

A escola é parte importante, o ponto central, mas nao é tudo. Agora, quando se
fala genericamente de inovagédo na educagdo, ela comega com as pessoas que
estdo fazendo a educagdo, que sido as escolas e as instituicdes que atuam no
campo da educacgao. A inovagao que vale a pena realmente é a que comega ali,
em quem esta fazendo (SINGER, 2015, p. 1).

Seguindo no mesmo caminho, a inclusdo de estudantes com deficiéncia também é
um desafio para as escolas. Na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), esta explicito que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia deve ser por meio da identificacdo, elaboragdo e organizagdo de recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando assim “[...] as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2008, p. 16).

Embasado nestes conceitos, o presente trabalho partiu dos questionamentos: Qual
a concepcao de inovacao pedagdgica e inclusdo na perspectiva dos residentes do
Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA? Os editais, projetos institucionais e
relatos escritos dos residentes possuem mencgao a esses dois temas? Sera que eles
encontram barreiras ao implementarem praticas inovadoras e inclusivas em suas
intervengdes?

Trazidas estas perguntas que norteiam e impulsionam o problema da presente

pesquisa, elaboraram-se alguns objetivos, os quais elencam-se a seguir.

1.3 Objetivos

Esta pesquisa possui um objetivo geral e cinco objetivos especificos que estao
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expressos na sequéncia.

Geral:

Investigar as concepg¢des e praticas de regéncia nas tematicas de inovagao
pedagodgica e inclusao de estudantes com deficiéncia no nucleo de Ciéncias da Natureza
do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do Pampa — campus

Uruguaiana.

Especificos:

e Conhecer o que os residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIPAMPA entendem por inovagdo pedagdgica e inclusdo de estudantes com
deficiéncia;

e Pesquisar se metodologias inclusivo-inovadoras estdo presentes nas praticas de
regéncia e concepgdes destes participantes e de qual forma estdo inclusas em
suas vivéncias;

e Reconhecer o contexto de inser¢cdo do Programa de Residéncia Pedagdgica, assim
como o planejamento das escolas em que ele esta inserido com relagdo as
tematicas foco de estudo por meio da analise dos Projetos Politico Pedagogicos
(PPP);

e Identificar as principais barreiras que os residentes do RP encontram para realizar
praticas pedagodgicas inclusivo-inovadoras, no ensino de Ciéncias, bem como as
estratégias utilizadas para supera-las;

e Analisar as contribuicdes do Programa de Residéncia Pedagdgica para formagao
académico-profissional dos estudantes de licenciatura da area de Ciéncias,

discutindo sobre a perspectiva inclusivo-inovadora.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico apresentam-se os principais conceitos e referenciais que norteiam a
presente pesquisa. A seguir, sao trazidos os conceitos sobre a inclusido de estudantes
com deficiéncia, a inovagado pedagogica e a formacao académico-profissional a partir do
Programa de Residéncia Pedagdgica.

Para tanto, realizou-se uma Revisdo Integrativa de Literatura dividida em seis
etapas basicas expressas por Mendes, Silveira e Galvao (2008). Nesta pesquisa, a RIL,
foi realizada no primeiro semestre de 2021 a fim de conseguir mensurar a quantidade de
publicagbes sobre os sujeitos e as tematicas que se busca pesquisar. Tais resultados
foram publicados como resumo simples no 13° Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e

Extensao e estdo apresentados no item 2.2 deste capitulo.
2.1 Revisao de Literatura

A seguir, constam as revisdes bibliograficas feitas anteriormente a RIL que conta

com os principais referenciais tedricos utilizados para embasar a presente pesquisa.

2.1.1 Inclusao de estudantes com deficiéncia e dimensoes de acessibilidade

Fazendo um breve apanhado histérico da inclusdo de estudantes com deficiéncia
no Brasil, Rogalski (2010) traz que somente a partir da década de 70 comecaram a
discutir acerca da Educacao Especial e, anos mais tarde, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo (Lei N° 9394/96) e da Constituicdo Federal de 1988, o direito a

educacao passou a ser assegurado como dever do Estado e da familia.

Além dessas leis acima citadas, é preciso destacar o Estatuto da Criangca e do
Adolescente, de 13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro de
1989. Esta lei é relevante. Entre outras medidas, criou a Coordenadoria Nacional
para a integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgao
responsavel pela politica Nacional para a Integragcdo de Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Hoje a CORDE faz parte da Secretaria Nacional de Direitos Humanos
do Ministério Publico da Justica. A mesma lei 7.855/89, atribui competéncia
também ao Ministério Publico para fiscalizar instituicbes e apurar possiveis
irregularidades através do inquérito civil e competente Acao Civil Publica, se for o
caso (ROGALSKI, 2010, p. 8-9).

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos, feita na Conferéncia de

Jomtien em 1990, na Tailandia, foi um marco bastante significativo para a educacéao
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inclusiva. O documento faz a afirmagao emblematica de que todos tém direito de estudar
€ que é necessario universalizar o acesso a educagao, assim como promover a equidade
(UNESCO, 1990). Quatro anos apos este marco, veio a “Declaracdo de Salamanca:
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais”,
escrita durante a conferéncia Mundial em Educacgao Especial, na Espanha. O documento
foi responsavel por grandes mudangas no ambito da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, pois traz em seu conteudo o refor¢co da importancia da equidade, assim como
propde a reestruturacdo do sistema educacional como um todo (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

A UNESCO (1994, p. 11), por sua vez, diz que “a reforma das instituicdes sociais
nao constitui somente uma tarefa técnica; ela depende, sobretudo, da convicgao,
compromisso e boa vontade dos individuos que constituem a sociedade”, ou seja,
precisamos, além de politicas publicas, de seres humanos engajados e comprometidos
COM O Processo.

Vindo para o contexto nacional, em 1996, foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), com o intuito de assegurar que todos tivessem acesso a
educacao de qualidade e de forma gratuita. Além disso, a Lei N° 9.394/96 tem como um
dos seus principios promover a valorizagao de profissionais da educagao e pontuar os
deveres dos governantes a nivel nacional, estadual e municipal, em garantir a efetivacao
de seu conteudo (BRASIL, 1996).

Sassaki (1998) escreve que a inclusao difere da integragao. A integracao parte do
principio de normalizagdo, escolas e turmas especiais, enquanto a inclusao "[...] consiste
em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo que sejam eliminados
os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio e mantinham afastadas aquelas que
foram excluidas" (SASSAKI, 1998, p. 21). E é nesse sentido que a dificuldade comega a
ser mais evidente.

O autor, ainda afirma, de maneira bastante otimista que:

O mundo caminha para a construgdo de uma sociedade cada vez mais inclusiva.
Sinais desse processo de construgdo sao visiveis com frequéncia crescente, por
exemplo, nas escolas, na midia, nas nossas vizinhangas, nos recursos da
comunidade e nos Programas e servigos (SASSAKI, 1998, p. 22).

Dito isso, segundo o autor, a tendéncia € que a sociedade acompanhe esse viés

inclusivo em varios espagos € nao apenas no ambito escolar (SASSAKI, 1998).
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Beyer (1998) cita alguns paradigmas da inclusdo que julga-se importante abordar
aqui também: o paradigma clinico-médico que resumia o individuo a sua deficiéncia,
entendia a deficiéncia como algo clinicamente perceptivel e a enxergava apenas como
uma categoria médica, desqualificando a pessoa com deficiéncia; o paradigma da
diferenciagao sistémico-socioldgica que entendia a deficiéncia como produto do sistema,
fazendo uso de escolas especiais para “desafogar” as escolas “regulares”; o paradigma
sociointeracionista tem relacdo com a interacdo social do individuo, evidenciando
esteredtipos, estigmas sociais e rotulos atribuidos aos estudantes com deficiéncia; o
paradigma critico-materialista que entende a deficiéncia como mao de obra barata ou
secundaria e induz o direcionamento de pessoas com deficiéncia para atividades que
sejam mal remuneradas.

Vale trazer, brevemente, as fases do sistema educacional para estudantes com
deficiéncia trazidas por Sassaki (2002b). Comegando pela exclusdo na qual nenhuma
atitude foi tomada para incluir esses sujeitos; seguida da segregacao que foi o movimento
liderado pelas familias desses estudantes que ao se unirem criaram locais especificos
para pessoas com deficiéncia, sendo que hospitais também eram utilizados para este fim;
apos veio a integragdo em que estudantes considerados “mais aptos” poderiam frequentar
classes comuns ou especiais e salas de recursos; todos esses processos para s6 entao
chegar na inclusdo que é quando todos estudantes, independentemente de ter ou ndo
uma deficiéncia, frequentam os mesmos espacos, assim como as atividades sao
adaptadas de acordo com a necessidade dos sujeitos (SASSAKI, 2002b).

Segundo Dutra (2005, p. 5),

A educacgao especial compreendida como modalidade que perpassa todos os
niveis e etapas de ensino, definida como proposta pedagdgica que assegura
recursos, servicos especializados e atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, tem provocado mudangas nos sistemas educacionais
possibilitando que cada vez mais os alunos estejam incluidos no ensino regular.

Sendo assim, a inclusdo atinge a todos, independentemente de ter ou ndo alguma
deficiéncia. Conforme o explicitado acima, pode-se vir a ter esperanca de que cada vez
mais a inclusdo de estudantes com deficiéncia entre em pauta e gere mais discussdes
acerca dessa tematica.

Mais tarde, em 2008, foi langada a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva que tem por objetivo garantir a inclusao de estudantes

com deficiéncia por meio da orientagdo aos 6rgaos competentes ligados a educacao,
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assegurando o acesso e permanéncia destes sujeitos a Educagao Basica, entre outras
orientacdes e normativas referentes a tematica (BRASIL, 2008).

Como citado anteriormente, a inclusdo de estudantes com deficiéncia € prevista na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei N° 13.146/2015), citada também
na BNCC (BRASIL, 2018a), porém, apesar de ser um direito garantido, ainda ha um longo
caminho a ser trilhado.

A Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) tem como principios, entre
outras pautas, a educacdo como um direito a ser usufruido por todos por meio de um
sistema educacional baseado na equidade e inclusdo (BRASIL, 2020b). Assim como,
garantir que o ambiente escolar seja acessivel fisicamente e em termos curriculares,
proporcionar qualificacdo adequada aos profissionais da educagdo e desenvolver as
potencialidades dos estudantes de maneira plena (BRASIL, 2020b). Para falar de
acessibilidade, também precisa-se citar os paradigmas da inclusao e, consequentemente,
sobre a necessidade de quebra de barreiras.

Segundo Sassaki (2009, p. 1),

Inclusdo, como um paradigma de sociedade, é o processo pelo qual os sistemas
sociais comuns sao tornados adequados para toda a diversidade humana —
composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual,
deficiéncia e outros atributos — com a participagdo das proprias pessoas na
formulacao e execucdo dessas adequacoes.

Desta forma, cabe aqui citar a relagéo entre acessibilidade e barreiras. Segundo o
mesmo autor, existem seis dimensdes da acessibilidade. Essas, por sua vez, podem ser
identificadas como arquitetbnicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais,
programaticas e atitudinais (SASSAKI, 2009). Tais dimensdes emergem da presencga de
barreiras que devem ser quebradas a partir de diferentes acdes, as quais pode-se citar
algumas.

As barreiras arquitetbnicas, por exemplo, podem ser quebradas ao promover a
acessibilidade de um local com rampas, garantindo livre acesso aos diferentes espacgos
de uma estrutura fisica; as barreiras comunicacionais podem ser quebradas ao utilizarem-
se a Libras na comunicagao com estudantes surdos; as barreiras metodoldgicas podem
ser quebradas ao planejarem-se aulas com metodologias diferenciadas e que abranjam
as necessidades de toda a turma; ja as instrumentais podem ser quebradas por meio da
adaptacdo ou escolha de ferramentas mais adequadas para cada sala de aula; as

barreiras programaticas devem ser quebradas com a revisdo atenta de editais e
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documentos, a fim de excluir quaisquer barreiras que impegcam a participacédo plena de
pessoas com deficiéncia em processos seletivos, por exemplo; por fim, as barreiras
atitudinais sao as que devem ser quebradas pelas pessoas, a partir da sensibilizacdo e
conscientizacdo da comunidade escolar como um todo (SASSAKI, 2009).

Para garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia em sala de aula, é
necessario voltar o olhar também para a formagdo de professores na perspectiva
inclusiva. Tavares, Santos e Freitas (2016) apontam que a eficacia do processo de ensino
e aprendizagem se da por meio da formacédo de professores, mas ndao uma formagéao
instrumental, e sim pedagdgica. A garantia de uma formacgédo de qualidade na area da
inclusdo escolar esta prevista na PNEEPEI (BRASIL, 2008), porém o preparo destes
profissionais é insuficiente, necessitando de um avango nesta perspectiva (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016). E preciso fazer uma abordagem transversal e ndo apenas
componentes curriculares pontuais nos cursos de graduagdo, assim como fazer uma
revisao efetiva do que é previsto por leis e diretrizes e o que esta realmente sendo posto
em pratica, garantindo assim maior qualidade de ensino para estes sujeitos (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016).

Todos os conceitos trazidos anteriormente, vado ao encontro um do outro uma vez
que a inclusdo de estudantes com deficiéncia é direito fundamental e torna necessaria a
quebra de barreiras em suas diferentes esferas, garantindo a acessibilidade arquitetonica,
metodoldgica, comunicacional, instrumental, programatica e atitudinal. A quebra de
barreiras pode ser proporcionada por uma formagao académico-profissional de qualidade
e que vise a inclusao de estudantes com deficiéncia.

Partindo da premissa de que a educacido € um direito de todos e que a inclusao
deve ser posta em pratica em diversos niveis de ensino, cabe aqui também fazer um
apanhado sobre novas maneiras de ensinar e aprender. Com isso, a seguir, €&

apresentada a contextualizagao da inovacgao pedagogica e do ensino de Ciéncias.

2.1.2 Ensino de Ciéncias e a Inovacgao pedagégica

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),

[...] a atuacao profissional dos professores das Ciéncias no ensino fundamental e
médio, do mesmo modo que a de seus formadores, constitui um conjunto de
saberes e praticas que ndo se reduzem a um competente dominio dos
procedimentos, conceituagdes, modelos e teorias (p. 24).
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Desta forma, entende-se que, embora o ensino de ciéncias tenha também um viés
da experimentacéo, o processo € muito mais complexo do que simplesmente reproduzir
uma receita pronta, pelo contrario, é papel do professor conduzir um aprendizado critico
por parte dos estudantes. (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2011).

Ainda, segundo os autores, “[...] 0 conhecimento disponivel, oriundo de pesquisas
em educagao e em ensino de Ciéncias, acena para a necessidade de mudancgas, as
vezes bruscas, na atuagcdo do professor dessa area, nos diversos niveis de ensino.”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 26). Com isso, torna-se necessaria a
discusséao sobre inovagdes para o Ensino de Ciéncias, desde a formagao docente destes
individuos.

A area de Ciéncias da Natureza consegue estimular praticas inovadoras, tendo em
vista que os educadores sdo instigados a procurar por informagdes inexploradas,
associando interdisciplinarmente, problematizagbes e contextualizacbes acerca dos
estudos propostos (OLIVEIRA; SILVA, 2011). Segundo Garcia (2009a), a relagao entre
formacéao de professores e inovagdo ndo € um processo facil, muito menos no nosso pais
que ja possui um histérico de descontinuidade de projetos no ambito de politicas
educacionais. As praticas de inovagao, quando vinham a ser implementadas pela primeira
vez, traziam um perfil prescritivo que perdurou por muitas décadas e ainda hoje esta
presente em muitas escolas do Brasil (GARCIA, 2009b). Segundo Lange et al. (2017, p.

114), a inovagao pedagogica,

[...] origina-se do latim inovatio e o seu significado assemelha-se a novidade,
renovacgao, podendo ser atribuido a criagdo de um novo método, uma nova ideia;
inovar € um processo que abarca elementos essenciais para o desenvolvimento.
Desta forma o termo inovagédo foi trazido do mundo da administracdo e da
tecnologia para a educacao no sentido de ponderar uma nova perspectiva.

Apesar dessa origem, a inovagao nao deve ser associada a apenas tecnologias,
mesmo que varias definicbes possam aparecer a seu respeito (CAVALLO et al., 2016).
Fino (2006) afirma que a tecnologia pode ser um auxilio, mas ndo o ponto principal de
uma pratica inovadora. Ainda, segundo o0 mesmo autor, “...] se incorporada
atabalhoadamente e a revelia de uma reflexdo esclarecida, ela pode redundar em novo
constrangimento. Pode alimentar o invariante. Pode contribuir para fazer tardar a
reorganizagao paradigmatica.” (FINO, 2006, p. 276). Sendo assim, ndo se pode falar de
inovacao de uma maneira limitante a recursos tecnolégicos. Corrobora-se com Singer

(2015) quando ela cita, em entrevista, que a inovagdo que de fato vale a pena comecga



36

nas pessoas, pois acredita-se que inovar vai muito além de um espago ou de um recurso
didatico; ela esta muito mais presente no professor que decide trazer algo diferenciado
para sua pratica pedagogica. E como diferenciado, ndo se refere a algo inédito no campo
da educagdo, mas sim como algo inédito ou pouco utilizado na realidade e contexto dos
estudantes.

Tais concepgdes vao ao encontro do que Cavallo et al. (2016, p. 144), define como
inovacado pedagogica: "[...] intervengdes que ocorrem em nivel local, por iniciativa de
estudantes, educadores, escolas ou comunidades, e que possibilitam a producdo de
novos significados, respostas e hipoteses em relagdo aos desafios do presente". A
criatividade e a inovagcdo sao essenciais "[...] para ambientes de aprendizagem, para
facilitar o aprendizado mais contextualizado e significativo." (CAVALLO et al., 2016, p.
144).

Franco e Mello (2020), por sua vez, entendem "[...] inovagdo com sentido
emancipatério em que os processos e 0s elementos de inovagado pedagogica devem
favorecer a participacdo democratica, mobilizadas no sentido de que a inovagao ¢ feita
pelas pessoas para transformar situacoes problematicas". Partindo dessa percepcéo, que
traz um pouco das concepgoes do GRUPI e demais autores(as) supracitados(as),
entende-se que a inovagao so € possivel quando existem pessoas dispostas a participar e
a promover espagos inovadores na perspectiva emancipatoria e edificante (MELLO;
SALOMAO DE FREITAS, 2017).

A proposta de inovar na educagao também esta prevista na BNCC (BRASIL,
2018a), que cita que uma escola deve “[...] estimular atitudes cooperativas e propositivas
para o enfrentamento dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade
em geral, alicergadas no conhecimento e na inovagao” (p. 465). Portanto, a inovagao
deveria fazer parte da nossa base educacional, junto dos demais ensinamentos presentes
no curriculo escolar, porém no documento em questao, nao existe uma definicao clara do
que seria inovagao, o que deixa a normatizacdo bastante ampla e, de certa forma, vazia
de significado. Soares (2021), constatou que a inovagédo da qual a BNCC se refere é

tecnoldgica e regulatéria. Ainda, segundo a mesma autora,

Essa perspectiva de padronizagdo e homogeneizagado curricular que preconiza
uma educacdo tecnicista e que atende a um ideario de formagdo para o
atendimento a demanda de mercado, € a visdo neoliberal de educagdo que
avanga sobre a escola publica com fins de privatizagdo (SOARES, 2021, p. 93-94).
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Segundo Singer (2015), a inovacao pode vir a acontecer em diferentes momentos,
seja na estruturacdo de uma escola ou com ela ja consolidada; no entanto, esta precisa
ser uma proposta coletiva envolvendo ndo apenas a instituicdo e seus estudantes, como
também suas familias.

Tendo sido definida por diversos autores, anteriormente trazidos neste topico, vale
ressaltar aqui as caracteristicas de uma pratica inovadora, com base nos estudos de

Cunha (2018, p. 13-14), que aponta alguns indicadores de inovagéo, sendo eles:

— ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna;

— gestéo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador séo
protagonistas da experiéncia, desde a concepcao até a analise dos resultados;

— reconfiguragdo dos saberes, com a anulagdo ou diminuicdo das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educagao/trabalho
etc;

— reorganizagao da relagéo teoria/pratica, rompendo com a classica proposi¢cao
de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a viséo de totalidade;

— perspectiva organica no processo de concepgao, desenvolvimento e avaliagdo
da experiéncia desenvolvida;

— mediagdo entre as subjetividades dos envolvidos e o conhecimento, envolvendo
a dimensdo das relagbes e do gosto, do respeito mutuo, dos lagos que se
estabelecem entre os sujeitos e o que se propdem conhecer;

— protagonismo, compreendido como a participagdo dos alunos nas decisbes
pedagégicas, valorizagdo da producdo pessoal, original e criativa dos estudantes,
estimulando processos intelectuais mais complexos e nao repetitivos.

Vale ressaltar que estes indicadores ndo possuem carater normativo ou limitante,
mas sim o intuito de demonstrar algumas caracteristicas comumente associadas a
inovacao pedagodgica segundo Cunha (2018) e os autores em que ela se baseia.

Para Garcia (2009a),

Sédo atributos da inovagdo: a intencionalidade, a originalidade, a novidade e a
racionalidade. Outra caracteristica da inovagao € que ela nido tem o mesmo
sentido e nem os mesmos efeitos sobre aqueles que a promovem e aqueles que a
colocam em agao. (GARCIA, 2009a, p. 169).

A inovacgao, entdo, tem carater aberto e pode ter varias interpretagées, podendo
gerar aceitagcdo e engajamento, assim como rejeicao e resisténcia, tanto por parte dos
estudantes, quanto por parte dos docentes, gestao escolar etc. (GARCIA, 2009a).

Explicitadas essas concepcdes, vale contextualizar a inovagdo na formagao

académico-profissional de licenciandos. Para Domingos e de Castro (2018, p. 102),

Esta bastante claro que a legislagdo, bem mais que abrir o espago para a
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inovagdo em praticas pedagdgicas, coloca-a como um fator primordial para a
melhoria na Educacao no Brasil. Entretanto, ndo se pode falar em inovagédo na
Educacéo Basica sem olhar para a fundamental figura do professor.

Com isso, a formacado académico-profissional torna-se uma etapa imprescindivel
para a criagcdo de espacgos inclusivos e inovadores. No topico seguinte, mostra-se a
proposta do Programa de Residéncia Pedagogica como maneira de imersao de
licenciandos no contexto escolar focando no Programa da Universidade Federal do

Pampa.

2.1.3 Formacgao académico-profissional: o Programa de Residéncia Pedagodgica

A formacgao de professores tem sido foco de pesquisa nos ultimos anos (ANDRE,
2010) e ao fazer um breve apanhado a respeito dos conceitos de formacgédo de
professores, Marcelo Garcia (1992) defende que o desenvolvimento profissional de
professores passa a ideia de continuidade, superando moldes tradicionais voltados a
formagao de professores. Novoa (1992) afirma que a perspectiva critico-reflexiva deve ser
estimulada por meio da formacéo de professores.

A importancia de se formar cidadaos criticos-reflexivos da-se também, pois
segundo Ludke (2005, p. 334), o professor € o responsavel por formar futuros
profissionais e € por meio do educador que estes sujeitos "[...] aprenderéo a lidar e a
conviver com os costumes, valores e principios que séo inerentes ao grupo social de sua
origem, integrando-os plenamente". O interesse de politicos e investigadores acerca da
tematica, também pode ser visto como um indicador da constituicdo da formacao de
professores no Brasil, uma vez que cada vez mais se enfatiza a importancia dos
professores na melhoria do sistema educacional (ANDRE, 2010).

Segundo Dutra (2005, p. 6), “a formacao de professores é elemento central para
elevar a qualidade da educacéao brasileira, na perspectiva da implementacao da politica

da educacéo inclusiva”. Libaneo e Pimenta (1999, p. 262) afirmam que um professor,

[...] é um profissional do humano que: ajuda o desenvolvimento
pessoallintersubjetivo do aluno; um facilitador do acesso do aluno ao
conhecimento (informador informado); um ser de cultura que domina de forma
profunda sua area de especialidade (cientifica e pedagogica/educacional) e seus
aportes para compreender o mundo; um analista critico da sociedade, portanto,
que nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma comunidade
de profissionais, portanto, cientifica (que produz conhecimento sobre sua area) e
social.
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E ainda enfatizam que tais profissionais devem ser formados em universidades,
pois, segundo Libadneo e Pimenta (1999), a universidade é um local de produgao social,
cultural e exercita a critica histérico-social de maneira permanente. Desta forma, ndo se
pode desejar uma escola para todos se ndo se pensar também na formagdo daqueles
professores que ja estdo em atuagao ou daqueles que ainda nao se formaram.

A formacao académico-profissional pode ser caracterizada pela colaboragao e
troca mutua entre docentes e discentes, professores com anos de carreira e professores
iniciando sua trajetoria, universidade e escola, em beneficio de um objetivo comum entre
as partes (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2019).

O Programa de Residéncia Pedagodgica pode auxiliar nesse sentido, uma vez que
incentiva a formacéo de profissionais da area da educacéo e promove a imersdo docente
de futuros licenciados por meio da iniciagdo a docéncia.

A iniciacdo a docéncia, por sua vez e segundo Bernardes e Diniz-Pereira (2012, p.
253), “é um importante momento da formagéo do professor, no qual ele se insere no meio
onde desenvolvera suas atividades, passando a se constituir e ser (auto)reconhecido
como profissional”. Corrobora-se com a colocagao dos autores e cita-se a importancia de
Programas e politicas publicas que fomentem esse movimento de aproximagao e/ou
imersao, como € o caso do RP.

Segundo Mello e Saloméo de Freitas (2019, p. 3),

[...] a presenca de professores(as) da Educagéo Basica no coletivo da sala de aula
favorece que situagbes atuais da escola sejam trazidas para dentro da
universidade, além de estimular a participacdo dos(as) académicos(as) em
atividades realizadas em suas escolas.

Essa interagao entre licenciandos e licenciados pode ser vivenciada no contexto do
Programa, pois ele possui em sua estrutura, a interagdo e convivéncia com um professor
preceptor e um licenciando.

No RP, a ideia de residéncia pedagdgica teve origem na residéncia médica, tendo
em vista que o referido Programa da area da saude visa uma pratica intensa junto de
outros profissionais com experiéncia, assim como a convivéncia aflora novas habilidades
desencadeadas pela necessidade de resolucado de problemas cotidianos e impulsionadas
pelo avango continuo da ciéncia (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Seguindo nesta mesma
linha, o RP surgiu com a proposta de imersao docente de estudantes de licenciatura no

contexto escolar, mas divergindo da residéncia médica no que diz respeito ao periodo de



40

realizagdo, ja que a residéncia médica é realizada apos a diplomacéo e a residéncia
pedagdgica durante a graduacéo (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

O Programa de Residéncia Pedagogica foi criado em 2018 e implementado na
UNIPAMPA no mesmo ano pelo Edital N° 233/2018 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2018), dando origem a primeira edigdo na referida Universidade e dois anos
depois iniciou a segunda edi¢cdo, langada pelo Edital N° 157/2020 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2020).

Porém, vale ressaltar que ja existiam alguns programas que se assemelhavam ao
proposto pela CAPES, tais como o Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP), implementado desde 2009 no curso de Pedagogia da
IES e o Projeto Imersdo Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
presente na instituicdo desde 2011 (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Embora possuam
similaridades, tais projetos ndo sao citados nos editais do Programa atual da CAPES.

O RP é subsidiado pela CAPES, que traz em seu Edital N° 06/2018, a busca por
instituicbes que promovam espagos inovadores e induzam a mudanga dos estagios
supervisionados obrigatorios com base no RP (BRASIL, 2018b). Além disso, o Programa

tem por objetivos,

[...] incentivar a formagéo de docentes em nivel superior para a educacgao basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagédo entre teoria e pratica
profissional docente; promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituigbes de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de educagao basica para a formagao inicial
de professores da educagao basica; e fortalecer o papel das redes de ensino na
formacgao de futuros professores (BRASIL, 2018b, p. 1; BRASIL, 2020a, p. 1).

Nesse sentido, estudantes de licenciatura que tenham “[...] cursado o minimo de
50% do curso” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 1) ou estejam “[...]
cursando a partir do 5° periodo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2018, p. 1),
fazem selegbes e recebem uma bolsa da CAPES* para vivenciarem a realidade escolar
como uma oportunidade de estagio que posteriormente pode ser aproveitado como
estagio supervisionado obrigatdrio.

O Programa também oferece a alternativa de participar de forma voluntaria, sem o
recebimento de incentivo financeiro, porém as vagas sao limitadas a seis licenciandos.
Totalizando assim trinta vagas com e sem bolsa (UNIVERSIDADE FEDERAL DO

40 valor da bolsa recebida pelos residentes nas duas primeiras edi¢gdes era de R$ 400,00.
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PAMPA, 2020). Na escola-campo, os licenciandos sao orientados por um ou dois
professores preceptores e realizam atividades nas turmas do mesmo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2020).

Além dos critérios de selegao ja citados, os editais da primeira edigdo de 2018 e da
segunda edigdo de 2020, também incluem estar matriculado em uma licenciatura
vinculada a area do subprojeto, ser aprovado no edital de selecao, ter bom desempenho
académico, ter conhecimento dos editais e portarias da CAPES que regulamentam o RP e
da Universidade coordenadora do mesmo; assim como participar ativamente das
atividades propostas, cumprir carga horaria exigida, escrever os resultados finais e
parciais, assim como divulga-los em eventos, entre outros requisitos (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2018; UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2020).

A primeira edigéo teve duracdo de 18 meses e contou com a carga horaria prevista
de 440 horas de atividades distribuidas em 60 horas de ambientacido na escola, 320
horas de imersdo docente e 60 horas para elaboracdo de escritas e socializacbes
referentes as atividades realizadas (BRASIL, 2018b). A estrutura do Programa na
UNIPAMPA foi dividida em seis subprojetos, abrangendo onze cursos de licenciatura,
sendo o nucleo de Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana, alocado no subprojeto
multidisciplinar de Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica e Matematica (MARTINS; BRASIL,
2020). A segunda edi¢cado do Programa, por sua vez, possui trés médulos com duragao de
seis meses, que totalizam 138 horas cada, sendo 86 horas de preparag¢ao, 12 horas para
planejamento das aulas e 40 horas de regéncia (BRASIL, 2020a). Essa segunda edigao
contou com sete subprojetos, contemplando quatorze cursos de licenciatura da
UNIPAMPA, sendo que o nucleo de Ciéncias da Natureza esteve alocado com
Matematica, Fisica e Quimica.

Logo que foi instituido, o RP recebeu duras criticas em manifestos de
universidades e pesquisadores da area da educagao, principalmente por conta do objetivo
que previa a implementacdo da BNCC. Vale ressaltar que este documento de carater

normativo, foi criado de maneira

[...] muito pouco transparente e sem dialogo real com os sujeitos implicados na e
pela politica, explicitando ideais neoliberais, que evidenciam o apagamento de
conceitos e promovem a ruptura com inumeras constru¢gdes e conquistas sécio-
histéricas realizadas por meio de pesquisas na area, com o intuito mercantil,
cosmopolita e performatico (CESCHINI et al., 2022, p. 361).

Os desafios, entdo, de propor um projeto institucional foram muitos. Entre os anos
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de 2018 e 2020, tém-se uma pequena amostra dos impactos positivos do Programa a
nivel nacional, mas outro ponto preocupante trazido por Faria e Diniz-Pereira (2019) é o
fato de que o Programa possui carga horaria relativamente extensa e é inspirado em um
Programa de pos-graduagao médica, mas nao é contabilizado como uma pés-graduagao
para os licenciandos que participam do mesmo (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

O Programa é um campo bastante vasto e ainda quase inexplorado, tendo em vista
0 pouco tempo de sua criagdo até aqui, o que torna necessario que esta pesquisa seja
realizada com base nos conceitos e principios ja explanados anteriormente e com os
sujeitos envolvidos no Programa de Residéncia Pedagdgica. Trazidos os referidos pontos,
apresenta-se a seguir uma revisao integrativa de literatura realizada no ano de 2021 com

o intuito de fundamentar esta pesquisa.
2.2 Revisao Integrativa de Literatura

Como ja trazido anteriormente, realizou-se uma Revisao Integrativa de Literatura, a
qual seguiu as etapas propostas por Mendes, Silveira e Galvao (2008).

A primeira etapa € a "[...] identificacdo do tema e selegcdo da hipdtese ou questao
de pesquisa para a elaboracdo da revisdo integrativa" (MENDES; SILVEIRA; GALVAO,
2008, p. 761). Esta etapa, segundo elas, deve:

[...] estar relacionada a um raciocinio tedrico e deve incluir definicdes ja
aprendidas pelo pesquisador. O assunto deve ser definido de maneira clara e
especifica, sendo que a objetividade inicial predispde todo o processo a uma
analise direcionada e completa, com conclusbes de facil identificacdo e
aplicabilidade. Uma vez que a questdo de pesquisa é bem delimitada pelo revisor,
os descritores ou palavras-chave séo facilmente identificados para a execugéo da
busca dos estudos. (MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008, p. 761).

No contexto desta pesquisa, a tematica € a inclusao de estudantes com deficiéncia
e a inovagao pedagogica na perspectiva e pratica dos residentes, preceptores, docentes
orientadores e coordenacdo do Programa de Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA,
porém a presente RIL buscou trabalhos em ambito nacional. Tal tema foi estabelecido
devido a importancia de se trabalhar praticas inovadoras em sala de aula, assim como
garantir que todos os estudantes, sejam eles com alguma deficiéncia ou ndo, tenham
acesso a essas intervengdes (BRASIL, 2018a). A escolha por pesquisar no Programa de
Residéncia Pedagdgica surgiu por ser um Programa relativamente novo, implementado

em 2018, que visa promover espacos de interagcao inovadores entre estudantes da



43

Educacao Basica e licenciandos do Brasil (BRASIL, 2018b).

E nesta etapa de escolha do tema, que as palavras-chave s&o escolhidas. Neste
caso, foram “inovagéo pedagogica”, “inclusao”, “barreira”, “educagao basica” e “residéncia
pedagogica”. A escolha das cinco palavras-chave deu-se por serem temas
complementares que norteiam a pesquisa, sendo o Programa de Residéncia Pedagdgica
o foco da pesquisa enquanto a inclusdo, barreira, educagdo basica e a inovagao
pedagogica foram utilizadas intercaladas com o RP. Apesar da palavra “inclusdo” ser
bastante abrangente, a linha temporal e a string sdo capazes de restringir e filtrar melhor
as buscas, por isso optou-se por manté-la desta forma, sem necessariamente incluir a
palavra “deficiéncia” ou similares.

A segunda etapa € o0 "[...] estabelecimento de critérios para inclusdo e exclusao de
estudos/amostragem ou busca na literatura" (MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008, p.
761). Sendo assim, os primeiros critérios estabelecidos nesta pesquisa, foram referentes
as bases de dados escolhidas. Estardo inclusos na pesquisa trabalhos que estejam na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Periodicos CAPES?®, a fim de descobrir o que esta sendo pesquisado e
publicado na area em diferentes locais do Brasil, se pesquisadores tém utilizado como
sujeitos os residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica e explorado as tematicas
de inclusédo e inovagao na Educagéo Basica.

A BDTD é uma plataforma digital que “integra e dissemina, em um sé portal de
busca, os textos completos das teses e dissertagdes defendidas nas instituicoes
brasileiras de ensino e pesquisa” (BDTD, 20—, s.p.), sendo assim uma importante
ferramenta para conhecer pesquisas que foram desenvolvidas durante programas de pés-
graduacado em todo territério nacional. Além do mais, € uma alternativa gratuita e de facil
acesso. A busca avangada da BDTD permite filtrar por mais de uma palavra-chave, por
idioma, ano, autor, editor e titulo, facilitando a utilizagdo da string de busca. Motivos pelos
quais a plataforma foi escolhida para realizar a etapa de Revisao Integrativa de Literatura.

A SciELO é uma “biblioteca digital online que tem o objetivo de contribuir a
democratizagdo do acesso a conteudo cientificos” (SciELO, 2021, s.p.). Nela pode-se
encontrar “[...] artigos de periddicos cientificos e dados associados, de livros académicos,
posts de blogs e outros conteudos em acesso aberto” (SciELO, 2021, s.p.). Essa

plataforma foi escolhida por ser bastante abrangente, possuir conteudos de diversos

® As informagdes acerca das plataformas selecionadas que constam no texto foram consultadas nos sites
das respectivas bases de dados em Julho de 2021.
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idiomas e permitir pesquisa simples e/ou pesquisas avangadas com string de busca, além
de possuir filtros por ano, tipo de arquivo, area, autor, entre outros.

O Portal de Periédicos CAPES é bastante parecida com as outras plataformas,
porém nesta plataforma, utilizou-se a opg¢ao de incluir as palavras separadamente com a
indicacdo de “é exato” o que filtra os resultados de forma que aparegam apenas
publicacbes onde a palavra-chave aparece exatamente como o estipulado na busca.

Segundo o proprio site,

O Portal de Periddicos, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), € uma biblioteca virtual que reune e disponibiliza a instituicées
de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da produgao cientifica internacional. Ele
conta com um acervo de mais de 45 mil titulos com texto completo, 130 bases
referenciais, 12 bases dedicadas exclusivamente a patentes, além de livros,
enciclopédias e obras de referéncia, normas técnicas, estatisticas e conteudo
audiovisual (PERIODICOS CAPES, ¢2020, s.p.).

Para que as pesquisas sejam feitas, € necessario criar uma string de busca ou
conjunto de descritores com operadores “AND”, “OR” e/ou parénteses, cujo objetivo é
“unificar os procedimentos de busca em diversas bases e restringir ou ampliar o que se
deseja buscar” (COSTA; ZOLTOWSKI, 2014, p. 62). O descritor “AND” significa “E” em
inglés, o que sugere que as palavras interligadas por ele, devem estar necessariamente
citadas no mesmo documento, enquanto o descritor “OR” significa “OU” em inglés, o que
faz com a as possibilidades se ampliem e a plataforma filtre arquivos que tenham ao
menos uma das palavras ligadas por ele. Sendo assim, optou-se por realizar a pesquisa
utilizando o booleano “AND”.

As escritas devem ter sido publicadas no espaco temporal de 2018 a 2020, devido
ao Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES ter sido criado e implementado em
2018. Os trabalhos devem conter pelo menos uma das palavras-chave relacionadas ao
Programa de Residéncia Pedagdgica na Educacdo Basica, campo o qual o Programa
atua desde 2018, quando foi implementado pela primeira vez (BRASIL, 2018b). Como
critérios de exclusao, publicacbes fora da linha temporal estabelecida, em idiomas
diferentes do portugués e que ndo contenham as palavras-chave ou em que elas ndo
estejam associadas ao ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia na
Educacéao Basica.

A terceira etapa é a “definigdo das informacdes a serem extraidas dos estudos
selecionados/categorizagéo dos estudos” (MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008, p. 762).

Foram extraidos dos textos e sistematizados em Quadros, os objetivos, tipo de pesquisa e
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principais resultados extraidos das consideragdes finais com o intuito de captar os
elementos-chave da composi¢ao de um artigo.

A quarta etapa € a “avaliacdo dos estudos incluidos na revisdo integrativa”
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008, p. 762). E neste ponto da pesquisa que o revisor

pode se perguntar coisas como:

[...] qual é a questdo da pesquisa; qual é a base para a questdo da pesquisa; por
que a questao é importante; como eram as questdes de pesquisas ja realizadas; a
metodologia do estudo esta adequada; os sujeitos selecionados para o estudo
estdo corretos; o que a questdo da pesquisa responde; a resposta esta correta e
quais pesquisas futuras serdo necessarias (MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008,
p. 762).

Tendo em vista a tematica inclusiva e inovadora que se pretendeu construir ao
longo deste trabalho, além de algumas das perguntas citadas por Mendes, Silveira e
Galvéao (2008), os aspectos de inovacao, inclusédo e barreiras educacionais também foram
buscados nas escritas analisadas. O modelo de Quadro para extrair tais informagdes esta
presente no Apéndice C.

A quinta etapa, segundo Mendes, Silveira e Galvao (2008), é a interpretacdo dos
resultados. Aqui foram levantados pontos trazendo referenciais teéricos para dialogar com
as perspectivas evidenciadas nas etapas anteriores.

A sexta e ultima etapa é a “apresentacéo da revisédo/sintese do conhecimento”
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008, p. 763), que consta a seguir, separadamente, com
detalhamento dos trabalhos. Para isso, seguindo as orienta¢cdes de Mendes, Silveira e
Galvao (2008), elaboraram-se Quadros buscando os pontos principais de cada trabalho e
mesclando com informagdes que se julga pertinente extrair dos mesmos. Para finalizar
esse item da pesquisa, tém-se a analise dos dados obtidos por meio de uma aproximacao
da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016) e, por fim, serdo
apresentadas as contribuicbes dos resultados para o presente estudo. Importante
ressaltar que se fez necessario manter esta revisdo na versao final do trabalho, pois traz

artigos atuais sobre a tematica pesquisada.

2.2.1 Base de dados: BDTD

Na BDTD foram aplicados sete string de busca, sendo que dessas, a string
“((residéncia pedagdégica) AND (inovacdo) AND (inclusdo))’, ndo obteve nenhum

resultado. A string “((residéncia pedagogica) AND (inclusdo) AND (educagdo basica))”,
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obteve dois resultados: uma tese de 2012 e uma dissertagdo de 2008, que foram
excluidas por ndo estarem dentro da linha temporal 2018-2020 ja preestabelecida. Na
string “((residéncia pedagogica) AND (barreiras))”, foram obtidas uma tese de 2017 e uma
dissertacdo de 2013 que também foram descartadas por estarem fora da linha temporal.

A string “((residéncia pedagodgica) AND (inovagao) AND (educagéao basica))” obteve
dois resultados, sendo que um deles era uma dissertacdo de 2015, sendo assim
descartada por estar fora da data estabelecida nos critérios de inclusdo e exclusdo. O
outro resultado, era uma dissertagao publicada em 2019, cujo assunto era relacionado a
residéncia multiprofissional da area da saude. Desta forma, ela foi descartada por meio da
leitura do titulo, ndo sendo necessaria a leitura do resumo.

Utilizando a string de busca “((residéncia pedagodgica) AND (inovagao))’, foram
encontradas sete dissertagdes: uma do ano de 2004, uma de 2013, uma de 2016 e duas
de 2015, todas descartadas por estarem fora da linha temporal. Apenas duas foram
selecionadas para a leitura do titulo, ambas publicadas em 2019. No entanto, foram
descartadas, pois tratava-se de trabalhos desenvolvidos na area da saude e na area da
tecnologia da informagao, divergindo da tematica desta pesquisa.

Ao pesquisar com a string “((residéncia pedagdgica) AND (educagao basica))”,
foram encontrados quarenta e dois resultados, sendo trinta dissertagcdes e doze teses.
Destas, foram descartadas seis teses publicadas entre os anos de 2010-2017 e vinte e
quatro dissertacdes publicadas entre 2000-2017, ambas foram excluidas por estarem fora
do periodo estabelecido. Apds esta primeira filtragem, restaram doze trabalhos, sendo
seis teses e seis dissertacdes publicadas entre 2018-2020. Das seis dissertacdes
encontradas, duas foram descartadas pelo titulo, pois uma se tratava da residéncia
multiprofissional em saude (2019) e a outra de Crowdlearning no Ensino Superior (2020),
divergindo da tematica pesquisada por nao se tratar de uma pesquisa realizada na
Educacdao Basica. As outras quatro, publicadas nos anos de 2018 e 2019, foram
selecionadas para leitura do resumo por tratar-se da area da educagado, no entanto,
constatou-se que apenas uma delas citava a Residéncia Pedagogica. Essa dissertacao
publicada em 2018, foi selecionada para leitura completa, porém, logo nas primeiras
paginas de conteudo, a autora explicou que o Programa por ela pesquisado nao era o
mesmo proposto pelo governo federal em 2018, sendo assim, a dissertagdo foi
descartada. Das seis teses encontradas nessa mesma string, cinco eram relacionadas a
area da saude, publicadas entre 2018 e 2020, e foram descartadas por meio da leitura do

titulo; a sexta foi selecionada para leitura do resumo por se tratar da area da educagao e
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apos a leitura dele, foi descartada por nao ter ligagdo alguma com o Programa proposto
pela CAPES em 2018.

Na pesquisa com a string “((residéncia pedagogica) AND (inclusdo))’, foram
encontradas duas teses e sete dissertacdes, porém destas foram descartadas uma tese
de 2012 e seis dissertacbes de 2012-2017. Restaram uma tese de 2019 e uma
dissertagdao do mesmo ano. Ambas foram selecionadas para leitura dos resumos, embora
no titulo ndo houvesse indicios de que se tratava de trabalhos realizados no RP, optou-se
por fazer a leitura tendo em vista que a informacdo poderia conter em outro local.
Constatou-se entdo que ambos nao se tratavam do Programa de Residéncia Pedagogica
e tampouco a respeito de inclusdo de estudantes com deficiéncia, mas sim de trabalhos
que citavam a inclusdo social e traziam a palavra “residéncia” no sentido literal de residir,
ou seja, onde os estudantes moravam.

Ao pesquisar a palavra-chave “residéncia pedagodgica” sozinha, foram encontrados
duzentos e um resultados, sendo cento e cinquenta e seis dissertacbes e quarenta e seis
teses, porém, s6 estavam dentro da linha temporal, trinta e oito dissertacbes e dezoito
teses. Apos a leitura do titulo destas 38 dissertacdes e 18 teses, constatou-se que apenas
seis dissertacdes se tratava de trabalhos realizados na area da educacao e nenhuma tese
trazia a tematica. Para titulo de informacgado, doze teses eram da area da saude, uma
tratava de outro tipo de residéncia pedagdgica, trés eram da area da educagao, porém
nao traziam as tematicas da pesquisa e duas eram relacionadas a pesquisas de temas
sociais, totalizando assim dezoito teses descartadas. Das trinta e duas dissertagdes
descartadas, dezessete eram da area da saude, uma tratava de um Programa de
residéncia diferente do proposto pelo governo, trés eram da area da educagdo, mas nao
traziam as tematicas da pesquisa, trés eram relacionadas a tecnologias, uma sobre
insercao profissional de egressos do RP, uma sobre residéncia agropecuaria, trés sobre
Biologia, uma sobre o PIBID, uma sobre temas sociais e a ultima sobre Fisica. Restaram,
entdo, apenas seis dissertagdes para leitura do resumo, uma foi descartada por se tratar
de representagbes sociais e conceitos de natureza no Programa, sendo a tematica
bastante distante da proposta nesta pesquisa. Outra dissertagéo, publicada em 2018, foi
descartada por se tratar de um Programa de Residéncia Pedagdgica diferente do
proposto pelo governo federal. A terceira dissertagdo descartada foi uma de 2018, na area
da pedagogia que néo trazia o RP ou demais palavras-chave como foco de pesquisa. A
quarta e ultima dissertacdo descartada, foi publicada em 2019 e trazia uma tematica

voltada para professores que lecionam em escolas onde o Programa de Residéncia
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estava alicercado, porém, apos a leitura do resumo, pode-se concluir que os residentes
nao foram incluidos neste estudo. Ao final, restaram duas dissertagcdes do ano de 2020.

A primeira dissertacdo selecionada, € intitulada “Programa de Residéncia
Pedagogica/CAPES: formagao diferenciada de professores em cursos de pedagogia?” e
foi apresentada no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Universidade Catdlica
de Santos, sendo de autoria de Prado (2020) sob orientacdo da Profa. Dra. Marineide de
Oliveira Gomes. Para este trabalho, na presente pesquisa de Revisdo Integrativa de
Literatura, foi utilizada a identificacdo “Dissertagao 1”. Tal trabalho, traz na sua tematica a
investigacao da formacgao de professores de pedagogia, indagando se o RP promove uma
formagao diferenciada por conta do Programa proposto pela CAPES. No Quadro 1,

constam as informagdes gerais retiradas dessa dissertagdo de maneira resumida.

Quadro 1 — Detalhamento da dissertagao 1

(Continua)

DISSERTAGAO 1 (PRADO, 2020)

Pergunta Informagées extraidas do texto

O Programa de Residéncia Pedagogica promove formacao
diferenciada para licenciandos de Pedagogia?

Qual é a questao da pesquisa?

Qual é a base para a questdo da
pesquisa?

Um dos principios do RP é promover uma formagéao diferenciada
utilizando o mesmo como uma alternativa para o estagio
supervisionado.

Qual a metodologia do estudo?

Abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica, observagdo em
campo com registro em Diario de Campo e rodas de conversa.

O que a questdo da pesquisa
responde?

Urgéncia em repensar o curso de Pedagogia; importancia do
estagio ndo apenas para graduandos, como também para
graduados; o RP na pratica diverge da proposta do edital tendo os
residentes como “auxiliares de aula”; a relagao entre preceptores e
residentes é hierarquica e contradiz o proposto; as reunides
destinadas para reflexdes dos projetos de agdo eram utilizadas
para outros fins.

Ha indicativo de inovagao
pedagdgica no texto? Quais?

Sim. O tema inovagdo é manifestado por meio do objetivo do
Programa em incentivar IES a implementar projetos inovadores e
na intencdo de promover a inovagdo no estagio curricular
obrigatdrio, porém nao é explicitado nas praticas dos residentes.

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

O trabalho menciona criangas em situagdo de inclusdo, nao
especificando exatamente se trata-se de estudantes com
deficiéncia, mas a escrita leva a entender que sim. O ponto, no
entanto, é levantado nos planejamentos do Programa e nas
praticas é citado como um fator de dificuldade para os residentes.
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(Conclusao)

Ha mengao as barreiras | Sim. Prado (2020) cita dificuldades apontadas pelos residentes em
encontradas nas praticas do RP? | uma reunido, dentre essas a "[...] estrutura fisica da escola campo,
Quais? recursos materiais, tempo de trocas com preceptor, as criangas
com déficits de aprendizagem e as diversas caréncias que
algumas criancgas possuem (afetivas ou financeiras)" (p. 256).

Fonte: Autora (2021).

Na Dissertacado 1, é importante ressaltar que a pesquisa foi realizada de maneira
microscopica, ou seja, a nivel regional tendo em vista que ndo houve continuidade ao
trabalho de campo por conta da pandemia de COVID-19, ponto esse explicitado por
Prado (2020) logo no inicio de suas consideragdes finais.

A segunda dissertacdo escolhida, é intitulada “Residéncia Pedagdgica: as
representacbes docentes dos licenciandos em Histéria a partir da musica” e foi
apresentada no Programa de Po6s-Graduagdo em Formagdo de Professores, da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus |, e é de autoria de ALMEIDA (2020) sob
orientagdo da Profa. Dra. Patricia Cristina de Aragao. Para esta segunda dissertacao, foi
atribuido o nome “Dissertacdo 2” e ela é voltada para a musica e o curso de Historia, e
além de contar com os residentes como sujeitos, também trazia a musica no ensino e
aprendizagem de estudantes na Educacao Basica. Maiores detalhes a respeito deste

trabalho, estao explicitos no Quadro 2.

Quadro 2 — Detalhamento da dissertagéo 2

(Continua)
DISSERTAGAO 2 (ALMEIDA, 2020)
Pergunta Informagdes extraidas do texto
Qual é a questao da pesquisa? Quais as representacbes da muasica na formagao inicial do

historiador e com a utilizagdo das tecnologias digitais?

Qual é a base para a questdo da | O Programa de Residéncia Pedagdgica associa ensino com a

pesquisa? pesquisa de diversas maneiras, sendo a musica e a tecnologia
duas delas.
Qual a metodologia do estudo? Uma pesquisa bibliografica e documental com abordagem

qualitativa por meio de uma pesquisa-agao.
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(Conclusao)

O que a questdo da pesquisa | Conclui-se que o RP "[...] consolida-se como base para a promogao
responde? de um processo formativo docente significativo, na medida em que
possibilita a imersédo do licenciando em seu campo de atuagéo, no
contexto escolar. Adquirindo experiéncias a partir das suas
vivéncias em uma relagdo de aperfeicoamento entre teoria e
pratica. Entre conhecer e se reconhecer enquanto futuros
profissionais e espaco de atuagédo" (ALMEIDA, 2020, p. 294).
Ressalta que a utilizagdo do celular e da musica para ensinar
Histdria estreitou “ainda mais as relagcdes entre pesquisa e ensino,
escola e universidade, formacéo e profissdo” (ALMEIDA, 2020, p.
294).

Ha indicativo de  inovagdo | Sim. Mostra a presenga da inovacdao no planejamento do
pedagdgica no texto? Quais? Programa, assim como também, por meio de relatos dos residentes
do RP, mostra o desejo e satisfagdo em incluir inovagao nas
praticas deles.

Ha indicativo de inclusdo de | Ndo.
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha menc¢ao as barreiras | Sim, mas em relagao ao acesso a escola (distancia) e as atividades
encontradas nas praticas do RP? | propostas com musica para os estudantes.
Quais?

Fonte: Autora (2021)

2.2.2 Base de dados: SciELO

Ao utilizar as strings de busca "(residéncia pedagdgica) AND (inovagao) AND
(inclusdo)", "(residéncia pedagogica) AND (inclusdo) AND (educagdo basica)",
"(residéncia pedagdgica) AND (barreiras)", "(residéncia pedagdégica) AND (inovagao) AND
(educacéao basica)" e "(residéncia pedagoégica) AND (incluséo)", ndo foram encontrados
nenhum artigo na plataforma. Ja quando pesquisado “(residéncia pedagogica) AND
(educagéo basica)’, foi encontrado um artigo de 2019 que, apos a leitura do titulo e
resumo, foi selecionado para leitura completa. Trata-se de um artigo intitulado “A Nova
Politica de Formacgdo de Professores no Brasil: Enquadramentos da Base Nacional
Comum Curricular e do Programa de Residéncia Pedagdgica”, publicado na revista “Da
Investigacdo as Praticas” e de autoria de Guedes (2019). Nesta pesquisa, 0 presente

artigo selecionado esta identificado como “Artigo 1” e detalhado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Detalhamento do artigo 1.

ARTIGO 1 (GUEDES, 2019)

Pergunta

Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

Quais os enquadramentos da nova politica de formagédo de
professores langada pelo governo federal dentro da Base Nacional
Comum Curricular e do Programa de Residéncia Pedagdgica?

Qual é a base para a questao da
pesquisa?

A proposta do Programa de Residéncia Pedagodgica como uma
forma de reformulagéo do estagio supervisionado.

Qual a metodologia do estudo?

Pesquisa documental.

O que a questdo da pesquisa
responde?

“Os papéis assumidos pelo MEC®, CNE” e CAPES se contrapdem
ao processo de construcdo de uma identidade coletiva para a

politca de formagcdo de professores, afronta a autonomia
universitaria e reforgca o controle social sobre a educagao publica no
pais” (p. 98).

Ha indicativo  de inovagao
pedagogica no texto? Quais?

Sim, ao citar brevemente a Res. CNE/CP, 2/2015, onde expde a
importancia de entender a docéncia como um processo continuo de
aprendizado, inovagdo e pautado por metodologias especificas,
entre outros pontos.

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Cita brevemente a intengdo das CNE/2015 de que a educagao seja
inclusiva e igualitaria, porém nao especifica essa tematica.

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?

Quais?

Fonte: Autora (2021)

Ao pesquisar “(residéncia pedagogica) AND (inovacgao)’, foram obtidos dois
resultados que se tratava do mesmo artigo, do ano de 2018, que foi descartado apds a
leitura do titulo por ser da area da saude.

Quando utilizada a palavra-chave “(residéncia pedagdgica)’” sozinha, foram
encontrados vinte e nove artigos, porém apenas dezessete estavam dentro da linha
temporal e foram selecionados para leitura do titulo. Desses, doze foram descartados pela
leitura do titulo (trés em espanhol, dois em inglés e sete em portugués) por trazerem
como tematica a area da saude, um foi descartado por tratar do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e outro, de 2019, foi desconsiderado por ja ter sido
selecionado na string “(residéncia pedagoégica) AND (educacao basica)’. Apos a leitura
dos resumos dos quatro artigos restantes, um foi descartado por ndo trazer os residentes

como sujeitos e sim egressos do Programa de residéncia. Restando ao fim, dois artigos

¢ Ministério da Educacéo

" Conselho Nacional de Educacgéo
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Sendo o primeiro intitulado “O dispositivo formativo da residéncia pedagdgica:

ataques, lutas e resisténcias”, de autoria de Santana e Barbosa (2020), publicado na

“‘Revista Brasileira de Educacédo”. Na presente pesquisa, este artigo esta identificado

como “Artigo 2”, como pode ser visto no Quadro 4.

Quadro 4 — Detalhamento do artigo 2

ARTIGO 2 (SANTANA; BARBOSA, 2020)

Pergunta

Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

Como a implementagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica
fortalece algumas linhas de forca no dispositivo formativo da
residéncia pedagogica?

Qual é a base para a questdo da
pesquisa?

As relagbes de teoria e pratica, a reformulagdo do estagio
supervisionado, a relagado universidade-escola, a associagao do RP
a BNCC e a autonomia das universidades.

Qual a metodologia do estudo?

Andlise documental.

O que a questdo da pesquisa
responde?

E preciso reestruturar o RP considerando as diretrizes curriculares
ja existentes como uma forma de iniciar a problematizagéo para a
mudanga, sem ferir a autonomia das universidades e da educagéao
bésica.

Ha indicativo de inovagao
pedagodgica no texto? Quais?

Apenas cita a intencionalidade do Edital 06/2018 em promover o
incentivo a projetos inovadores.

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Nao.

Ha mencao as barreiras
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2021)

Ja o segundo artigo, selecionado com a mesma string, intitula-se “A residéncia

pedagogica e o pragmatismo na formacao docente”, de autoria de Costa e Gongalves

(2020), publicado na “Revista de Estudios y Experiencias en Educacion”. Tal artigo esta

codificado na presente pesquisa de Reviséo Integrativa de Literatura como “Artigo 3” e

seu conteudo esta identificado no Quadro 5.
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Quadro 5 — Detalhamento do artigo 3

ARTIGO 3 (COSTA; GONCALVES, 2020)

Pergunta

Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

Quais os possiveis efeitos do Programa de Residéncia Pedagogica
sob a perspectiva de formagdo docente, assim como as suas
implicacdes enquanto politica educacional?

Qual é a base para a questao da
pesquisa?

Trazem que “[...] as politicas educacionais no Brasil demandam
discussbes aprofundadas que busquem problematizar as
concepgdes presentes nos projetos de formagdo docente em
disputa” (p. 309).

Qual a metodologia do estudo?

Andlise documental e de conteido com abordagem qualitativa.

O que a questdo da pesquisa
responde?

“A Residéncia Pedagodgica enquanto politica teria premissas
positivas se compreendesse a formagdo docente [em] sua
totalidade, e estivesse pautada no desenvolvimento de uma sdlida
formacgao docente e na valorizagao da carreira docente” (COSTA;
GONCALVES, 2020, p. 320).

Ha indicativo  de inovagao
pedagdgica no texto? Quais?

Faz uma breve mencéao ao Edital 06/2018 a respeito da intengao de
incentivar a criagdo de projetos inovadores.

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Nao.

Ha mengao as barreiras
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Nao.

Fonte: Autora (2021)

Finaliza-se a pesquisa na SciELO, totalizando assim, trés artigos selecionados

nesta base de dados. As analises destes textos constam nos topicos subsequentes.

2.2.3 Base de dados: Periédicos CAPES

A pesquisa foi iniciada utilizando as strings de busca conforme as especificidades

da plataforma. Com o descritor “(residéncia pedagdgica) AND (inclusdo)”’, foram obtidos
dois resultados, porém apenas um se tratava de um artigo e este estava fora da linha
temporal deste trabalho. O outro resultado parecia se tratar de um artigo que estava
dentro da linha temporal, porém ao clicar, o link direcionava para o escopo de uma
revista, sendo assim, nessa string nao foi possivel selecionar nenhum artigo.

Com as strings “(residéncia pedagodgica) AND (inovagao)” e “(residéncia
pedagogica) AND (barreira)” ndo foi obtido nenhum resultado de busca. Ao pesquisar

“(residéncia pedagodgica) AND (educagao basica)’, foram obtidos nove resultados sendo
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que dentre esses, sete estavam dentro da linha temporal (um de 2018, dois de 2019 e
quatro de 2020). Todos foram selecionados apds a leitura do titulo, porém dois nao
estavam disponiveis para que fosse feita a anadlise do resumo. Trés artigos foram
descartados por néo se tratar do Programa de Residéncia Pedagdgica. Com isso, foram
selecionados dois artigos, ambos do ano de 2020, para leitura completa e analise. O
primeiro, identificado nesta pesquisa como “Artigo 4” (QUADRO 6), ¢é intitulado “O
Programa Residéncia Pedagdgica e a formagéao inicial dos professores de Geografia”,

publicado na revista GEOTemas, de autoria de Silva, Teles e Lins Jr (2020).

Quadro 6 — Detalhamento do artigo 4

ARTIGO 4 (SILVA; TELES; LINS JR, 2020)

Pergunta Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa? Quais as contribuicbes do RP para a formacao inicial de
professores de Geografia?

Qual é a base para a questdo da | O Programa foi implementado pela primeira vez e os autores
pesquisa? decidiram investigar a experiéncia dos sujeitos explicitados.

Qual a metodologia do estudo? Pesquisa descritivo-interpretativista com uso de formulario online e
analise por categorias.

O que a questdo da pesquisa | Silva, Teles e Lins Jr (2020), concluem que "[...] o Programa vem
responde? fortalecer as licenciaturas, dando suporte as praticas que até entéo
nao ocorriam na universidade, favorecendo a relagédo entre a teoria
e a pratica e, consequentemente, a capacitagdo para os saberes
necessarios para o ensino de geografia escolar" (p. 176).

Ha indicativo  de inovagao | Nao.
pedagdgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de | Breve mengao aos curriculos e modalidades de ensino, como a
estudantes com deficiéncia no | Educagao Especial.
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2021)

O segundo artigo selecionado, seguindo os mesmos critérios, foi identificado como
“Artigo 5” (QUADRO 7) e intitula-se “O Programa Residéncia Pedagdgica: dialética entre a
teoria e a pratica” e foi publicado na revista “HOLOS”, sob autoria de Monteiro et al.
(2020).
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Quadro 7 — Detalhamento do artigo 5

ARTIGO 5 (MONTEIRO et al., 2020)

Pergunta

Informagdes extraidas do texto

Qual é a questdo da pesquisa?

Quais as contribuigdes do RP no processo formativo de Educagao
Fisica de acordo com os residentes?

Qual é a base para a questédo da
pesquisa?

Segundo Monteiro et al. (2020), “O Programa Residéncia
Pedagdgica configura-se como um Programa governamental
relativamente recente, deste modo, sdo escassos os estudos que
buscaram analisa-lo, em especial aqueles que investigam os
impactos do Programa na formacao inicial dos futuros professores”

(p- 3).

Qual a metodologia do estudo?

Pesquisa qualitativa e documental com analise de conteudo.

O que a questdo da pesquisa
responde?

Monteiro et al. (2020, p. 10), conclui que "[...] a participacao dos
académicos em Programas governamentais que envolvam a

extensdo da Universidade para o préprio campo de intervengéo
profissional dos estudantes proporciona aos futuros professores o
conhecimento real do ambiente educacional, oferecendo, dessa
forma, uma rica experiéncia no processo de formagéo dos futuros
professores".

Ha indicativo de inovacao
pedagdgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Sim. Falta de qualidade dos materiais e espagos disponiveis na
escola para as aulas praticas de Educacao Fisica, resisténcia por
parte dos estudantes em algumas atividades propostas e
divergéncias com a preceptoria.

Ha mencao as barreiras
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2021)

Por fim, com a pesquisa da palavra-chave “residéncia pedagogica”, foram
encontrados trinta e sete resultados, sendo que destes, doze ndo estavam de acordo com
os anos de publicagao estipulados pelos critérios de inclusdo e foram descartados. Dos
vinte e cinco restantes, dois ja haviam sido selecionados com a string anterior, sete foram
descartados pelo titulo por ndo se encaixarem nos critérios de inclusdao e seis nao
estavam disponiveis. Apos a leitura do resumo, outros cinco trabalhos foram descartados
por divergirem da tematica da pesquisa. Por fim, obtiveram-se quatro artigos, porém um
deles foi descartado apoés leitura de mais elementos textuais em que pdde-se constatar
que a tematica trabalhada ndo estava de acordo com o proposto nesta dissertacdo. Ao
final, restaram trés artigos do ano de 2020 para serem analisados completamente, porém

um deles foi descartado apds a leitura completa por se tratar de um curso realizado para
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preceptores, restando assim dois artigos.

O primeiro artigo selecionado nesta string, foi codificado como “Artigo 6” (QUADRO

8) e é intitulado “O Programa Residéncia Pedagdgica e a aproximagado com a docéncia

em Biologia: vivéncias, desafios e possibilidades”, de autoria de Reis Junior e Cardoso

(2020), publicado na revista “Rev. Fac. Educ.”.

Quadro 8 — Detalhamento do artigo 6

ARTIGO 6 (REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020)

Pergunta

Informagoes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

O Programa de residéncia pedagoégica contribui para a formagao
docente de licenciandos em Biologia?

Qual é a base para a questao da
pesquisa?

Os avangos e mudangas da sociedade geraram desafios na
formagao inicial, sendo assim as universidades tém buscado
alternativas de promover a aproximagao com a escola o quanto
antes para os licenciandos. O RP surge como uma alternativa a ser
considerada.

Qual a metodologia do estudo?

Analise documental dos relatérios finais de vinte residentes.

O que a questdo da pesquisa
responde?

Segundo Reis Junior e Cardoso (2020), "[...] os relatos dos alunos
demonstram a gama de riquezas que o Programa proporciona,
especialmente, na realidade de um curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, que ainda luta para colocar a docéncia em um
lugar de destaque como a pesquisa” (p. 117).

Ha indicativo de inovacgao | Nao.
pedagodgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de | Nao.
estudantes com deficiéncia no

texto? Quais?

Ha mencao as barreiras
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Sim. Os residentes citaram o método tradicional como uma
barreira, dificuldade de conciliar horarios, o choque inicial de estar
sozinho diante de uma turma, dificuldade em encontrar a real
fungéo e diferenga entre o estagiario regular e o residente e, por
fim, a infraestrutura da escola-campo.

Fonte: Autora (2021)

E o terceiro e ultimo artigo selecionado (QUADRO 9), de autoria de Moreira e

Passos (2020), publicado na revista “Docéncia no Ensino Superior” com o titulo “Para

licenciandos em Matematica participantes do Programa Residéncia Pedagdgica: o que é

formagao de professores?” e foi identificado como “Artigo 7”.
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Quadro 9 — Detalhamento do artigo 7

ARTIGO 7 (MOREIRA; PASSOS, 2020)

Pergunta

Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

O que é formagdo de professores para licenciandos em
matematica, participantes do Programa Residéncia Pedagodgica?

Qual é a base para a questéo da
pesquisa?

O conceito de formagédo de professores € bastante abrangente,
tendo em vista que ser professor € bastante complexo.

Qual a metodologia do estudo?

Entrevistas semiestruturadas.

O que a questdo da pesquisa
responde?

“Foram encontrados significados relacionados a progressos
pessoais, estabelecimento de valores, vivéncias possibilitadas,

reflexdes deflagradas, questionamentos evidenciados,
participagbes realizadas, aprendizados ocorridos, construgdes
elaboradas, estratégias efetivadas, saberes e conhecimentos

inerentes ao professor” (MOREIRA & PASSOS, 2020, p. 1).

Ha indicativo  de inovagao
pedagogica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?

Quais?

Fonte: Autora (2021)

Sendo este o ultimo descritor utilizado para a procura de artigos, totalizam quatro
artigos nesta base de dados, todos do mesmo ano, 2020. A analise dos mesmos segundo
as categorias, estdo expressas na sequéncia, mas antes faz-se necessario fazer um

apanhado geral dos trabalhos selecionados.

2.2.4 Caracteristicas gerais do corpus de analise

No total foram selecionados sete artigos, um de 2019 e seis de 2020; e duas
dissertagdes de 2020 com a tematica pesquisada. Dos sete artigos selecionados, cinco
foram de analise documental, sendo que os artigos 1, 2 e 3 analisaram apenas
documentos oficiais, tais como editais, diretrizes e manifestos de entidades.

Ja os artigos 5 e 6, analisaram também os relatérios finais dos residentes, além de
constituirem sua fundamentagdo em documentos oficiais. O artigo 4, apesar de ter um
viés metodolégico diferente dos demais, também fez uso dos relatérios finais dos

residentes e documentos ja explicitados anteriormente. O artigo 7 traz entrevistas
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semiestruturadas com os residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica e fez sua
analise em cima desses achados.
A anadlise destes achados encontra-se no item a seguir dividida por categorias

estipuladas na ATD.

2.2.5 Analise dos dados

Para analise dos dados, como ja citado anteriormente, foram estabelecidas trés
categorias de analise a priori: 1. Inovagao pedagogica; 2. Inclusdo de estudantes com
deficiéncia; 3. Barreiras encontradas pelos residentes. Por meio da leitura completa dos
trabalhos, emergiram outras duas categorias a posteriori: 4. Contexto de insercdo do
Programa de Residéncia Pedagdgica; 5. Contribuicbes do Programa de Residéncia

Pedagdgica. As cinco categorias estido expressas a seguir.

2.2.5.1 Inovagao pedagogica e o Programa de Residéncia Pedagégica

Na dissertagéo 1, Prado (2020) traz alguns documentos oficiais, tais como editais e
portarias, em que € manifestada intencédo de que projetos, como o RP, promovam a
inovagao e estimulem articulagdes entre a teoria e a pratica nos cursos de licenciatura.
Porém, nada a respeito de inovagao foi evidenciado nas observacdes da autora, o que
leva a concluir que a inovagéo pedagogica, no contexto da Dissertacdo 1 ndo esta sendo
colocada em pratica.

Ja na Dissertacdo 2, Almeida (2020) traz diversas vezes o tema inovagao para

discussao:

Essa promogao de ensino e pesquisa, escola e universidade se consolida através
de um ensino de qualidade que se oriente por meio das inovagdes das praticas
pedagogicas e plurais dos discentes. Tornam-se possiveis através de uma
formagado inicial condizente com o meio social em articulagio com um
direcionamento discursivo critico e emancipatério, na medida em que reconhece
as diferencgas culturais em sala de aula (ALMEIDA, 2020, p. 104).

Almeida (2020) ainda traz o relato de residentes do Programa de Residéncia
Pedagogica sob os pseuddnimos de origem mitologica, desta forma, mostra excertos e

mais indicios de inovagao nas praticas deles, tais como o relato abaixo:

Referente a essas inovagdes pedagodgico-metodoldgicas, Hera (2018) defende que
a musica, por exemplo, além de desenvolver a interagdo se consolida como uma
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linguagem facilitadora da aprendizagem, trazendo, além da afetividade,
experiéncias que agregam a relacdo docente-discente (ALMEIDA, 2020, p. 105).

Além disso, a autora traz a importancia de inovar na escola e, embora a sua
pesquisa traga bastante sobre tecnologias digitais, ela corrobora com outros autores ao
afirmar que inovagéao “[...] ndo € apenas a inclusdo de aparatos tecnoldgicos em sala de
aula, mas seu direcionamento pedagdgico, sua vertente educativa, assistiva e imbricada
ao processo metodolégico e de aprendizagem” (ALMEIDA, 2020, p. 162). Ponto esse, o
qual concorda-se tendo em vista que a inovagédo nao reside na tecnologia, mas sim na
forma como utiliza-se as diferentes ferramentas e metodologias, e para isso ndo é
necessario o auxilio de adventos tecnoldgicos, a tecnologia por si s6 ndo deve ser
considerada inovacgao (FINO, 2006).

Em uma das entrevistas realizadas para a pesquisa, a coordenadora do Programa
de Residéncia Pedagdgica estudado cita que os proprios residentes “[...] tém uma ansia
por fazer um diferencial, por inovagéo, por buscar o melhor para a escola” (ALMEIDA,
2020, p. 286). Ainda segundo Almeida (2020, p. 286): “Uma coisa é certa, eles buscam
trazer o melhor para sua pratica na sala de aula, para seus estudantes, tém o espirito
inovador, o que todo professor deve buscar ter, como bem defendem Dassoler e Lima
(2012)”. Por meio da leitura desses trechos de relatos, pode-se pressupor que 0s
residentes do Programa de Residéncia Pedagogica, por estarem inseridos na
universidade, trazem uma vontade propria de inovar em sala de aula.

Os artigos 1, 2 e 3 trazem em seus textos algumas informagdes relacionadas a
inovacao nos editais e documentos oficiais analisados, tais como Res. CNE/CP N° 2/2015
apresentada no artigo 1 e 3, onde citam brevemente o comprometimento com a inovagao
no processo de formacéao de professores e curriculos. O Edital CAPES N° 06/2018, citado
no artigo 2 e 3, especifica que o Programa de Residéncia Pedagdgica surgiu com o intuito

de promover o incentivo a participagao de projetos inovadores.

2.2.5.2 Inclusao de estudantes com deficiéncia

A dissertacao 1 traz, nos diarios de campo da autora-pesquisadora, o relato de sua
vivéncia em campo nesta tematica. Prado (2020) relata que os residentes apontam uma
falta de mediacao e orientagdo durante o trabalho com criangas em processo de incluséo.
Ao mesmo tempo, a autora também traz o tema em outros pontos, como um curso

oferecido pela IES campo de pesquisa onde a intengao é oferecer aos participantes do
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RP, sejam docentes orientadores, preceptores e residentes, “[...] fundamentos tedrico-
metodologicos da organizagao do trabalho pedagdgico, diversidade e inclusao escolar nas
escolas de Educagéo Basica” (PRADO, 2020, p. 119). Em outro momento, em seu diario,
Prado (2020) também traz a afirmacdo de que os residentes apontaram o déficit de
aprendizagem de algumas criangas, como uma dificuldade para eles e a orientadora do
RP pontuou acerca das singularidades de cada crianga, afirmando que elas possuem
suas proprias dificuldades e potencialidades. Desta forma, Prado (2020) afirma que a
orientadora: “[...] conceituou bem a relevancia do direito a diferenga, contudo o como
desenvolver agdes com essas criangas apontadas pelos residentes € que faltou retomar e
pensar” (p. 257). E importante pontuar que os fatores que impedem a inclusdo desses
estudantes sao, de fato, uma barreira. Desta forma, ressalta-se que é necessario discutir
a presencga, a permanéncia € maneiras de incluir estudantes com deficiéncia na sala de
aula, pois estes sujeitos ndo sdao e nem devem ser vistos como uma barreira a imersao
docente.

O artigo 4 trouxe uma breve mengéo aos curriculos e modalidades de ensino, como
a Educacdo Especial, que tiveram maior visibilidade por meio de politicas publicas
voltadas a “formacédo inicial” e continuada (SILVA; TELES; LINS JR, 2020), vitéria
importante na luta por equidade, mas que ainda engatinha tendo em vista a realidade
atual e até mesmo os relatos trazidos na Dissertagéo 1.

Pode-se perceber que a inclusdo € pouco explorada no contexto do Programa, pois
dos nove trabalhos analisados, apenas dois faziam mencgao a tematica. Sendo que, um
deles nao explicitou de forma clara se estavam se referindo as pessoas com deficiéncia

ou néo, deixando a interpretacdo mais ampla.

2.2.5.3 Barreiras encontradas pelos residentes

Nao foi encontrada em todos os trabalhos, seja dissertacdo ou artigo, a palavra
barreiras, porém puderam ser identificados alguns sinénimos que foram considerados
para essa categoria, tais como dificuldades, percalgos e obstaculos.

Na Dissertacdo 1, a autora traz em relatos do seu diario de campo algumas
dificuldades encontradas pelos residentes na pratica como, por exemplo, “estrutura fisica
da escola campo, recursos materiais, tempo de trocas com preceptor, as criangas com
déficits de aprendizagem e as diversas caréncias que algumas criangas possuem

(afetivas ou financeiras)” (PRADO, 2020, p. 256). Na mesma reunido de grupo



61

supracitada, os residentes trouxeram alternativas para driblar as adversidades
encontradas, “[...] como por exemplo: confecgdo de materiais e jogos reciclaveis, sempre
possuir um plano B para caso aquela intervengcdo ndo seja oportuna ou impossibilitada
por conta do tempo, buscar explorar os diversos espagos da escola” (PRADO, 2020, p.
256).

Almeida (2020), na Dissertagdo 2, traz a afirmacdo de uma coordenadora que
notou o “...] deslocamento para as escolas em outras cidades, por questbes de
transporte” (p. 285), como uma dificuldade apontada pelos residentes. Acredito que
poderia haver uma reformulacdo da dindmica até a chegada a escola-campo,
proporcionando transporte ou auxilio para fazer esse deslocamento, assim, os residentes
poderiam se sentir mais motivados a estarem no ambiente escolar.

O artigo 5 tinha uma categoria de analise sé para expressar as dificuldades
encontradas pelos residentes. Um dos residentes relatou como dificuldades “[...] falta de
materiais, falta de organizagao e respeito dos espacgos disponiveis para o uso didatico e
resisténcia dos alunos ao se propor atividades novas” (MONTEIRO et al., 2020, p. 5).
Monteiro et al. (2020) ainda mostra que além destas dificuldades, “[...] alguns alunos, em
sua minoria, construiram certa resisténcia para a relagdo de respeito com os académicos”
(p. 6), fazendo com que a preceptora precisasse intervir, despertando assim a sensagao
de que os residentes ndo tinham autoridade sobre a turma (MONTEIRO et al., 2020). A
relagdo professor-estudante € imprescindivel para o éxito no processo de ensino e
aprendizagem, quando a preceptoria, de alguma forma, poda a autonomia do residente
durante as aulas, isso pode comprometer toda caminhada desse licenciando.

No artigo 6, um dos residentes, sob o pseudénimo de uma flor, traz o seguinte
relato (REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020, p. 116):

[...] acho que por ser um Programa novo, a maior dificuldade foi associar qual seria
nossa fungéo real na escola e o que nos diferenciaria de um estagiario comum.
Minhas expectativas com o Residéncia foram maiores que foi vivido na escola, o
método tradicional ainda € uma barreira forte a ser trabalhada pela escola, € nés
como residentes ndo temos como fazé-la sozinhos se o estado ndo trabalha de
forma eficaz.

Reis Junior e Cardoso (2020, p. 116) também perceberam que houve [...]
percalgcos no processo de ambientacdo e regéncia, como a dificuldade de conciliar os
horarios das atividades na universidade com o compromisso na escola”, porém

entenderam que esses fatores ndo “apagaram o brilho da atuagéo docente”, ambientacao
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e vivéncia das etapas. Além disso, os autores também citaram pontos como infraestrutura
e a fragilidade no Curso de Ciéncias Bioldgicas (REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020). A
partir dessas afirmacdes, comega-se a questionar sobre a insegurancga e a incerteza do
novo pelo qual o residente passa na imersdo. Esses sdo fatores que podem tornar o
processo arduo e € nesse momento que se entende que o papel da orientagdo e
preceptora deveria ser desempenhado com maior atividade, como forma de tranquilizar

este licenciando inserido em um contexto completamente diferente do que esta habituado.

2.2.5.4 Contexto da criagao do Programa de Residéncia Pedagogica

O Programa de Residéncia Pedagogica foi criado em 2018 pela CAPES, mas no
Brasil ja havia projetos de RP, como cita Prado (2020), da Dissertacdao 1. A autora
enfatiza a importancia de referenciar os programas de Residéncia Pedagdgica que vieram
antes do que foi proposto pela CAPES em 2018 (PRADO, 2020). Segundo ela, a mengéo
aos programas da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), daria uma
dimensao das possibilidades que o RP oferece, porém nos editais apresentados, nao
havia nenhuma indicacdo de que o Programa proposto se assemelhava a algo que ja
vinha sendo trabalhado em algumas universidades (PRADO, 2020). Considera-se
pertinente a colocagdo da autora, pois, mesmo que 0s programas nao sejam iguais,
proporcionam um panorama bastante interessante da possibilidade de imersao
pedagogica que € proposta pelo RP.

Outro ponto levantado pela autora da Dissertacéo 1, é o fato de que o Programa de
Residéncia Pedagodgica da CAPES nao é oferecido para todos os estudantes dos cursos
de licenciatura, possuindo vagas limitadas, o que “enfraquece” a ideia de que o Programa
busca proporcionar uma formagéao de qualidade para professores (PRADO, 2020). Prado
(2020), traz também o alerta de inserir o Programa em instituicdes particulares com a
justificativa de que elas possuem estudantes beneficiados pelo Programa Universidade
para Todos (ProUni), pois seria uma forma de utilizar verba publica em instituicbes
privadas, questionando assim se o Programa seria uma politica publica ja que ndo é
direcionado a todos e citando também a divisédo do total de bolsas do PIBID com o RP
(PRADO, 2020). Esses pontos sao bastante pertinentes de serem levantados, tendo em
vista que o ideal seria que o Programa trouxesse mais oportunidades de bolsa para

iniciacdo a docéncia e ndo que elas fossem divididas entre dois Programas diferentes.
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Segundo Almeida (2020), autora da Dissertagao 2:

O ano de 2018 foi demarcado por transformagbes na politica de formacgédo de
professores, anunciadas pelo Ministério da Educacao (MEC), as quais destacamos
a implantagdo do Programa de Residéncia Pedagodgica adjacente e imbricada
tanto ao estagio docente quanto ao PIBID (p. 127).

Almeida (2020) ainda cita a redug¢do de bolsas do PIBID e a obrigatoriedade de o
discente estar cursando a primeira metade do curso de licenciatura, como caracteristicas
presentes na implementagdo do RP e modificagdo do PIBID. A autora explica e ressalta
que, apesar dos Programas terem semelhangcas em alguns pontos, o Programa de
Residéncia vem como uma maneira de imersido no contexto escolar e ndo apenas uma
aproximacgéo como o PIBID (ALMEIDA, 2020).

Corrobora-se, entdo, com a ideia de limitar o PIBID aos primeiros semestres e
manter o RP nos ultimos semestres das licenciaturas por acreditar-se que essa estrutura
esta condizente com a realidade de uma formag&o docente. Aproximar com o PIBID e
consolidar o vinculo por meio do RP, parece uma alternativa viavel para a constituicao
académico-profissional desses licenciandos. O unico ponto a ser questionado é a redugao
do numero de bolsas do PIBID e/ou a divisao delas entre os Programas, tendo em vista
que ambos os Programas possuem pontos que afetariam positivamente a formagéo de
novos professores, o investimento deveria aumentar para disponibilizar mais espacos
plurais, como esses, para um maior numero de discentes, em diferentes fases do curso.

O artigo 1 contextualiza a Educacao Basica desde a década de 90, quando traz a
aprovacao da LDB e afirma que o RP nao esta em conformidade com os preceitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (GUEDES, 2019). A autora também traz
manifesto de entidades que afirmam que o Programa fere a autonomia das universidades
quando propde reformular o Estagio Supervisionado e ainda afirma que esses manifestos
citam a BNCC como um documento que foi construido sem discussédo entre as partes
envolvidas, sendo algo limitante (GUEDES, 2019). Por fim, Guedes (2019) conclui
afirmando que o RP pode viabilizar a perda dos avangos conquistados nas DCN de 2015
e que essas imposigdes tém surgido a partir de interesses particulares, que desestruturam
o funcionamento dos projetos de educacéo diversificados.

O artigo 2, de autoria de Santana e Barbosa (2020), também cita a proposta de
maneira negativa, afirmando que o Programa surgiu num momento politico conturbado e

que ele sobrecarrega escolas, que ja possuem suas proprias demandas, quando impde a
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insercdo do RP nas mesmas. Além disso, discute a associacdo do RP com a BNCC
afirmando que “[...] ao tomar as orientacbes da BNCC como um dos eixos para o
desenvolvimento da proposta, se observa um ideario da disciplina, do controle do tempo,
do controle do espago, do controle das ag¢des” (SANTANA; BARBOSA, 2020, p. 13).
Também citou a necessidade de reformulagdo do Programa levando em consideracao as
diretrizes existentes no Brasil (SANTANA; BARBOSA, 2020). Costa e Gongalves (2020),
do artigo 3, também corroboram do ponto de vista dos autores anteriores e ainda trazem
manifestos contrarios e favoraveis ao Programa, sendo que os autores corroboram com
as entidades que se opuseram ao RP.

A BNCC, como visto anteriormente, aparece em varios dos artigos, sendo
apontada nesta pesquisa como um dos maiores problemas com relacdo a receptividade

das IES sobre o RP. No artigo 3, os autores afirmam que:

O discurso de implementacdo do PRP esta diretamente ligado a visdo de que a
formacgao inicial ndo estd pautada em processos de desenvolvimento de uma
unidade tedrico-pratica, o que supde uma visdo reducionista da formagdo de
professores desenvolvida nas IES. O PRP vem ao encontro das premissas que
propdem para a formacgao de professores um manual de como fazer, ao invés, de
proporcionar que o processo formativo seja constituido pela valorizagdo das
vivéncias em sala de aula e sua integragcdo com os conhecimentos tedricos. Isto
se explicita quando o PRP em suas abordagens e acbes obrigatérias recorre a
apropriagdo analitica da BNCC, de seus principios e fundamentos (COSTA;
GONGCALVES, 2020, p. 317).

Silva, Teles e Lins Jr (2020), também trazem uma discussdao sobre a BNCC,
mostrando, com apoio em referenciais tedricos, que o documento acaba por padronizar
“[...] os conteudos, homogeneizando o curriculo, o que, diante a um pais multicultural
COmMoO 0 NOsSSO, acaba por invisibilizar alguns conhecimentos e saberes regionais, gerando
exclusao ou preconceito a alguns grupos sociais” (SILVA; TELES; LINS JR, 2020, p. 166).
As criticas a BNCC também se estendem a Dissertagao 1 de Prado (2020) que afirma nao

concordar com a perspectiva adotada pelo documento:

A BNCC - pela forma como foi conduzida e pelo seu contetido — vai na contraméo
da perspectiva de formagdo defendida nessa pesquisa: uma formagdo com
pesquisa, autdbnoma e reflexdo sobre as praticas, colocando a formagdo do
professor em um patamar de formagao técnica — com auséncia de reflexdo e
construgdo de saberes docentes — uma aprendizagem técnico-pratica, sem teoria
(PRADO, 2020, p. 50).

Mediante a leitura dos achados, por conta de todo esse contexto politico e historico

evidenciado nesses artigos, pode-se perceber que o Programa nao foi bem recepcionado
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por motivos muito pertinentes, tais como a adequacéao dos curriculos a BNCC. De fato, a
Residéncia Pedagdgica, surgiu de uma forma ndo muito propicia e gerando muitas
polémicas, como bem é explicitado no artigo 4 de Silva, Teles e Lins Jr (2020). Em meio
as criticas e ao fato de que o governo nao reformulou o projeto, coube as instituigdes de
ensino superior fazerem suas proprias interpretagdes do texto, instituindo o Programa de
Residéncia Pedagdgica em suas propostas. O RP é bastante novo, por isso ndo se pode
afirmar se € uma proposta que deu certo ou ndo, mas na proxima categoria de analise,

consegue-se enxergar como tem sido essa interagao até entdo.

2.2.5.5 Contribuigcées do Programa de Residéncia Pedagégica

No artigo 4, Silva, Teles e Lins Jr (2020), citam que o medo da extingdo do PIBID,
manifestado na implementacdo do RP, ndo se concretizou. Além disso, os préprios
residentes que foram contatados para a pesquisa, citaram boa relagdo com preceptores,
frequéncia de visitas a escola-campo de trés a cinco dias por semana, o que, pode
evidenciar a imersdo desses estudantes. O RP, no contexto do artigo 4, mostrou
diferencas entre o estagio supervisionado, apontadas pelos préprios residentes, tais como
maior convivéncia e seguranga ao ministrar aulas, assim como um aumento da confianca
da escola com a regéncia dos mesmos (SILVA; TELES; LINS JR, 2020). Os autores ainda
concluem que o Programa veio para fortalecer as licenciaturas, proporcionando espagos
que antes nao eram comuns de serem vistos.

No artigo 5, de autoria de Monteiro et al. (2020), um dos pontos trazidos pelos
residentes em seus relatdrios (objeto de pesquisa dos autores em questdo) foi a
aproximacao da teoria aprendida na universidade com a pratica que eles realizavam nas
escolas-campo, melhorando o ensino-aprendizagem deles. Os autores também trazem
excertos onde os residentes citam a imersdo como um ponto positivo, pois assim tiveram
a verdadeira visdo de como ser um professor de Educacao Fisica, fazendo parte desde a
regéncia até aplicagdo e corregdao de provas, elementos que, segundo eles, nao
experienciaram durante o estagio supervisionado (MONTEIRO et al., 2020).

Ao analisarem os relatorios avaliativos dos residentes, Reis Junior e Cardoso
(2020), autores do artigo 6, constataram que os residentes do Programa de Residéncia
Pedagdgica consideraram o mesmo como um importante aliado na formagao docente
deles, proporcionando interagdes e experiéncias praticas que eles nao vivenciaram em

outros momentos da graduagdo. Além disso, também ressaltaram o momento de
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ambientacdo e planejamento das atividades, o que despertou a criatividade dos
residentes (REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020).

No artigo 7, de Moreira e Passos (2020), mais uma vez, a imersdo aparece nos
relatos dos residentes como algo positivo e que eles ndo tinham tido oportunidade antes
do Programa, também foi citada a orientagdo da preceptora ao ensinar como se portar em
sala de aula na posi¢cao de professor, dentre outros aspectos ja contemplados pelos
artigos anteriores.

Por fim, cabe ressaltar que a dissertacdo 2, de Almeida (2020), também traz
aspectos positivos do Programa, citando a aproximagado da universidade-escola como
forma de melhoria no ensino-aprendizagem dos licenciandos de Historia, além, é claro, de
explicitar as contribuicbes da musica para suas praticas, ja citados anteriormente nesta

revisao.

2.2.6 Contribuicoes dos achados para a pesquisa: conclusoes

Ao analisarem-se os trabalhos e separando os temas por categorias, ficou bastante
evidente a diferencga entre os trabalhos estritamente tedricos para os praticos. Nos artigos
tedricos, a preocupacgao de que o RP pudesse prejudicar outros Programas ja existentes
ou que ele fosse utilizado como forma de intervir na universidade, estavam bastante
explicitos ao longo das leituras. Os artigos que fizeram analise documental, sem observar
ou investigar o Programa na pratica, trouxeram visdes e criticas voltadas a documentos
oficiais e ajudaram a contextualizar o momento politico em que o Programa foi langado e
os motivos pelos quais néo foi tdo bem recebido, vide artigos 1, 2 e 3. Considera-se esta
apreensdo muito pertinente e justificavel, tendo em vista a forma que a “novidade” foi
anunciada e o documento normativo no qual a proposta esta alicergada.

Ja nos artigos que utilizaram como objeto de analise relatorios dos residentes ou
entrevistas com eles, notou-se resultados mais positivos quanto ao Programa e seus
impactos na formacédo docente. Isso faz concluir que, embora o Programa tenha sido
proposto em um momento nao muito propicio, os impactos dele sdo bastante satisfatérios
para os residentes, preceptores, coordenadores e orientadores.

Cabe ressaltar também, que um dos motivos pelos quais as preocupacdes antes
apontadas pelos autores ndo terem se concretizado, pode estar relacionado a abordagem
que cada universidade fez com seus grupos de residentes por meio dos seus projetos

institucionais, assim como o trabalho realizado com as preceptorias.
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Na Figura 1, criada no software IRAMUTEQ? (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), consta uma nuvem de palavras
cujos tamanhos das palavras variam de acordo a frequéncia em que aparecem nas
consideragdes finais dos nove trabalhos analisados. Sendo as maiores mais frequentes e
as menores menos frequentes. Pode-se observar que as palavras: como, formagao e
professor aparecem com maior frequéncia. Seguidas de: CAPES, docente, escola,
Programa, pesquisa, pratico, residéncia, politico, educagéo, curso, processo, pedagogico,
RP, IES, entre outras. Tendo em vista todo conteudo exposto anteriormente, entende-se
que as palavras condizem com a tematica geral dos trabalhos, uma vez que todos citaram
a importancia da formacao (seja inicial ou continuada), dentro ou fora do RP, assim como
o professor foi bastante lembrado, o contexto politico e o processo de ensino e
aprendizagem. Tal recurso foi trazido para explicitar de maneira dindmica o assunto
trazido nos trabalhos, como pode ser visto na Figura 1 que é apresentada na pagina

subsequente.

8Foi “[...] desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009). Trata-se de um programa informatico gratuito, que se
ancora no software R e permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais e sobre
tabelas de individuos por palavras” (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 513).
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Figura 1 — Nuvem de palavras dos trabalhos selecionados
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Descricdo da Figura 1: Nuvem de palavras formando um circulo com fundo branco e sem bordas. As
palavras em destaque aparecem na cor preta e maiores do que as demais. A descricdo dos elementos
significativos para a pesquisa foi descrita acima no corpo do texto. Fim da descrigcéo.

A frequéncia das palavras, apenas consolida a tematica dos trabalhos que se
baseou bastante na formacgéo de professores, nas escolas-campo, no ensino pedagogico
e nas praticas, assim como na experiéncia de imersao que se mostrou bastante positiva e

no contexto do langamento da proposta do RP.
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Um ponto que se julga importante e que foi trazido por Monteiro et al. (2020), € que
o Programa de Residéncia Pedagogica é bastante novo e que por isso nao existem
muitas pesquisas sobre as praticas e impactos dele na formagao académico-profissional
dos residentes. Ponto esse evidenciado pela dificuldade de encontrar trabalhos com essa
tematica durante a fase de buscas da Revisédo Integrativa. Portanto, com essa revisao,
pdde-se ter uma ideia, ainda que microscépica e pontual, da insercdo e pratica do
Programa sob varias perspectivas e em diferentes contextos e areas de atuacgao, tais
como Biologia, Geografia, Histéria e Pedagogia ou até mesmo por meio da analise de
documentos oficiais, sem necessariamente ir a campo. Tais constatacbes apenas

impulsionaram mais o desejo de pesquisar tais tematicas no ambito da UNIPAMPA.
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3 METODOLOGIA

A metodologia é uma parte fundamental para esse trabalho e esta dividida em
subitens para melhor detalhamento. A seguir serdo apresentadas as etapas que
permearam essa pesquisa, separadas em ordem cronolégica, classificados como tipo de
pesquisa, contexto de realizagdo e seus sujeitos, bem como as etapas presentes no

planejamento e execugdo, instrumentos de coleta e método de analise.
3.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho refere-se a uma pesquisa exploratéria de abordagem
qualitativa por meio de uma analise documental, dividida em etapas que serdo descritas
nos tépicos subsequentes. O objetivo da pesquisa exploratoria, segundo Gil (2002), é
aprimorar ideias, o que torna seu planejamento flexivel, “[...] de modo que possibilite a
consideragao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado” (p. 41).

A abordagem qualitativa foi escolhida pelo seu potencial. Segundo Medeiros (2012,

p. 224) por intermédio desse tipo de abordagem,

[...] é possivel compreender sobre o universo simbdlico e particular das
experiéncias, comportamentos, emogdes e sentimentos vividos, ou ainda,
compreender sobre o funcionamento organizacional, os movimentos sociais, 0s
fendmenos culturais e as interagdes entre as pessoas, seus grupos sociais e as
instituicoes.

Tais aspectos, ajudaram a compreender o contexto e fatores que podem levar a
presencga ou auséncia de tematicas inclusivo-inovadoras no campo de pesquisa.

Quanto a pesquisa exploratéria, Raupp e Beuren (2006) afirmam, dialogando com
outros autores, que ela propicia maiores informagdes a respeito do tema pesquisado,
facilita a delimitacdo dele, orienta a fixagdo dos objetivos e a formulagao das hipéteses,
como também pode proporcionar o descobrimento de um novo tipo de perspectiva sobre
o assunto. O aprofundamento de conceitos considerados preliminares sobre as tematicas
pesquisadas, contribuindo assim para o esclarecimento de questdes abordadas de
maneira superficial anteriormente sobre determinado tema, s&o caracteristicas
interessantes a respeito da pesquisa exploratéria (RAUPP; BEUREN, 2006).

A pesquisa documental, possui caracteristicas proprias e subdivisbes de etapas

bastante especificas mostradas por Gil (2002).
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3.1.1 Pesquisa e analise documental

Uma pesquisa documental é caracterizada por utilizar documentos, como o préprio
nome sugere (GIL, 2002), logo, para essa pesquisa, foi utilizada a analise do Projeto
Politico Pedagogico de quatro escolas participantes do RP em Uruguaiana (uma da
primeira edicdo e trés da segunda edig¢ao), os Projetos Institucionais (Pl) do Programa de
Residéncia Pedagodgica (2018-2020) e (2020-2022), dezessete relatérios dos residentes
da primeira edi¢cao e vinte e trés relatos de experiéncia da segunda edigéo, o livro de
publicacbes do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA acerca da primeira
edicdo que ja esta publicado (MARTINS et al., 2020). Isso na intengdo de analisar as
praticas documentadas, buscando a inovagao e a inclusdo como as categorias de analise
escolhidas a priori: 1. Inovagao pedagdgica; 2. Inclusao de estudantes com deficiéncia; 3.
Barreiras encontradas pelos residentes.

A organizagdo da pesquisa documental, foi delimitada segundo as etapas

propostas por Gil (2002), séo elas:

a) determinagao dos objetivos;

b) elaboragao do plano de trabalho;

¢) identificacao das fontes;

d) localizagéo das fontes e obtenc¢do do material;
e) tratamento dos dados;

f) confecgéo das fichas e redacéo do trabalho;

g) construcao légica e redagao do trabalho (p. 87).

Os objetivos determinados em uma pesquisa documental devem ser bem
especificos (GIL, 2002). Logo, no contexto da presente pesquisa, recapitulando o objetivo
geral da pesquisa: Investigar as concepgdes e praticas de regéncia nas tematicas de
inovagéo pedagogica e inclusdo de estudantes com deficiéncia no nucleo de Ciéncias da
Natureza do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do Pampa —
campus Uruguaiana. Além do objetivo geral, constam nos objetivos especificos a
intencionalidade de pesquisar tematicas inclusivo-inovadoras no Programa, assim como
conhecer as barreiras enfrentadas pelos residentes e as contribuicdes do RP para os
mesmos

A “elaboracao do plano de trabalho” (GIL, 2002, p. 87), consiste no planejamento
expresso no projeto ja qualificado em novembro de 2022. Primeiramente as docentes
coordenadoras do nucleo CN foram contatadas via e-mail (APENDICE A), solicitando

acesso aos relatérios finais dos mesmos e foi feito contato com a coordenacido do
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Programa pedindo acesso aos projetos institucionais de 2018 e 2020 referentes ao RP.
Apods, presencialmente na cidade de Uruguaiana, foram solicitados os PPP das trés
escolas participantes da segunda edi¢cdo do nucleo de CN do Programa e outras trés
escolas participantes da primeira edicdo foram contatadas por e-mail (0 modelo utilizado
consta no APENDICE B). Nenhum sujeito ou escola foram identificados nominalmente
nesta pesquisa, sendo assim, as escolas e residentes foram identificados por cédigos que
estdo especificados na Figura 3 no item 3.3.2 deste trabalho.

A identificacdo e localizagdo das fontes, assim como a obtengdo do material (GIL,
2002), ja foram citadas anteriormente, mas para recapitular, nesta etapa da pesquisa, as
fontes foram os PPP de quatro escolas participantes do nucleo que disponibilizaram seus
PPP, o livro da primeira edicdo do RP na UNIPAMPA, o Projeto Institucional do Programa
de Residéncia Pedagdgica (2018-2020) e (2020-2022), 17 relatorios de residentes da
primeira edicao e 23 relatos de experiéncia da segunda edigao.

A analise dos PPP das escolas escolhidas foi importante para conhecer o contexto
geral do ambiente de pesquisa, a comunidade escolar, seus desejos e planejamentos,
assim como consultar se as tematicas estdo presentes nestes planejamentos

institucionais. Segundo Veiga (1998, p. 14):

[...] o projeto politico-pedagogico tem a ver com a organizagao do trabalho
pedagodgico em dois niveis: como organizagdo da escola como um todo e como
organizacao da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imediato,
procurando preservar a visao de totalidade.

Ainda segundo ela, o PPP “[...] busca a organizagdo do trabalho pedagdgico da
escola na sua globalidade” (VEIGA, 1998, p. 14). Pode-se entender, entdo, que um
Projeto Politico Pedagdgico € um documento que normatiza o planejamento de uma
escola, desde a sala de aula até estruturas gerais como um todo. Tal analise foi
imprescindivel para buscar as concepgdes da escola acerca de inovagdo pedagdgica e
inclusdo de estudantes com deficiéncia e se existe um planejamento por parte da escola
para incluir e inovar em suas praticas, caracteristicas essas que podem ser vistas em um
PPP se for esse o0 objetivo da escola.

O outro documento, foco da etapa de pesquisa documental, foi o livro “Programa
de Residéncia Pedagdgica na UNIPAMPA: Formacao Docente no horizonte da inovagao
pedagdgica” que foi publicado em 2020, pela editora Oikos, e organizado por Claudete da

Silva Lima Martins, Elena Maria Billig Mello, Franciele Braz de Oliveira Coelho, Jése
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Storniolo Brasil e Marcia von Fruhauf Firme.

Além destas fontes, também houve a Revisdo Integrativa de Literatura, ja
detalhada no item de revisdo de literatura. Tal revisdo foi realizada previamente a
qualificacdo desta pesquisa, como forma de levantamento e analise de trabalhos sobre o
Programa de Residéncia Pedagdgica, a fim de investigar a frequéncia em que as
tematicas aparecem nessas escritas. Essa primeira revisao foi publicada em formato de
resumo expandido no 13° Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
UNIPAMPA (PINHEIRO; MARTINS; BRIZOLLA, 2021).

Seguindo a estrutura de uma pesquisa documental, segundo Gil (2002, p. 87), o
“tratamento dos dados” deve ser constituido por meio da observancia dos objetivos e
plano da pesquisa. Para isso, ele sugere que o tema seja expresso em forma de
interrogacao, como por exemplo: “Os temas inclusdo e inovagdo pedagdgica, constam
nos documentos analisados?”. Feita essa delimitacdo, a dimensdo do tema deve ser
viavel, fazendo com que seja feita uma limitacdo do universo foco de pesquisa (GIL,
2002), que no caso, ja esta bastante delimitado tendo em vista que os documentos
escolhidos sao de escolas especificas de uma regiao e os livros séo sobre o RP.

A leitura dos textos seguiu a estrutura de analise textual sugerida por Severino
(2007), que inicia fazendo uma leitura geral dos textos antes de procurar o esgotamento
dos conhecimentos acerca do tema. Em seguida, o autor sugere que se procure a
respeito dos autores, que se faga uma analise dos vocabularios, assim como dos fatos
historicos que possam vir a ser citados nos documentos selecionados. Tal momento
antecedeu a Analise Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2016), assim
como possibilitou a confecgéo de fichas, trazidas por Gil (2002) como uma das etapas da
pesquisa documental. e que consiste em identificar o material de consulta, registrar o
conteudo, registrar os comentarios acerca delas e ordenar os registros (GIL, 2002). O
modelo de ficha utilizado para analise dos textos foi o mesmo da RIL (APENDICE C).

Por fim, a “construgao logica” (GIL, 2002, p. 87) torna-se necessaria em pesquisas
qualitativas como essa, pois “[...] costuma-se verificar um vaivém entre observacao,
reflexdo e interpretagdo a medida que a analise progride, o que faz com que a ordenagao
l6gica do trabalho se torne significativamente mais complexa” (GIL, 2002, p. 90). Desta
forma, a “redagéo do trabalho” (GIL, 2002, p. 87) acaba sendo adiada para um momento

posterior ao da construgao logica.
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3.2 Contexto e objetos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em Uruguaiana e os objetos de pesquisa foram
documentos referente a primeira e segunda edicdo do Programa de Residéncia
Pedagogica da UNIPAMPA, campus Uruguaiana, nucleo de Ciéncias da Natureza.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2020), a cidade, que fica
localizada no oeste do estado do Rio Grande do Sul, faz fronteira com a Argentina e tem

uma populacgao estimada de 126.866 pessoas.

[...] O municipio é o maior espacgo fisico de entrada de turistas estrangeiros no
Estado e possui 0 maior porto seco da América Latina, com aproximadamente
80% da exportacdo nacional sendo escoada através da Ponte Internacional que
interliga Uruguaiana ao municipio argentino de Paso de Los Libres
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2013, p. 13).

Além disso, 0 municipio possui um campus universitario da UNIPAMPA, localizado
na BR 472, Km 592, que conta com o curso de Ciéncias da Natureza — licenciatura e
possui o nucleo de Ciéncias da Natureza do Programa de Residéncia Pedagdgica. Cada
edicdo do Programa contou com a participagéo de trés escolas-campo de distintos bairros
da cidade, totalizando seis escolas participantes entre as duas edicbes. Uma etapa
prevista neste trabalho, também envolvia a analise do Projeto Politico Pedagogico dessas
seis escolas do nucleo de Ciéncias da Natureza, nas duas primeiras edigcbes do
Programa.

Tais instrumentos foram codificados conforme a edicdo mais o numero
correspondente a escola definido pela pesquisadora. Por exemplo, Edigdo 1 + Escola 01
= E1EO1. Essa codificacdo também aparece representada, junto com as demais
codificagbes, na Figura 3, item 3.3.2, referente a etapa de reconstrugdo da Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A escola E1E01 é municipal fundada em 1961 e esta localizada na zona urbana do
municipio de Uruguaiana, situada a menos de 2,5 km do centro da cidade. Possui os
niveis de ensino Infantil e Fundamental. Os residentes de Ciéncias da Natureza foram
designados para essa escola na primeira edi¢ao do Programa.

A escola E1E02 é estadual e fica localizada também na zona urbana de
Uruguaiana. Conta com niveis de ensino que vao do Ensino Fundamental ao Médio. Os
residentes de Ciéncias da Natureza vivenciaram a imersado docente na primeira edicdo do

Programa nesta escola.
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A escola E1E03 é municipal, fica na zona rural da cidade de Uruguaiana e conta
com niveis de Ensino Infantil e Fundamental em tempo integral. O nucleo de Ciéncias da
Natureza esteve atuando na escola na primeira edigdo do Programa.

A escola E2E01 é municipal e fica localizada em um bairro periférico, cerca de 3,5
km do centro da cidade de Uruguaiana. Ela foi criada em 1974 e possui 0os niveis do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental, funcionando nos turnos da manha e da tarde, e teve um
grupo de residentes de Ciéncias da Natureza durante a segunda edigdo do Programa.

A escola E2E02 também é municipal e fica localizada em um bairro periférico da
cidade de Uruguaiana, a quase cinco quildmetros do centro da cidade. Possui os niveis
de Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos. Os residentes do Programa de
Residéncia Pedagdgica, nucleo Ciéncias da Natureza, vivenciaram a imersado docente
nesta escola durante a segunda edi¢gao do Programa.

A escola E2EQ3 esta presente na zona rural da cidade de Uruguaiana, cerca de 16
km do centro da cidade, e atua no turno da manha, atendendo os niveis de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. Os residentes de Ciéncias da Natureza experienciaram a
imersédo docente na segunda edi¢do do Programa.

No entanto, apesar de serem seis escolas no total, foram analisados os Projeto
Politico Pedagdégico de apenas quatro delas, mediante autorizacdo conforme consta no
modelo presente no APENDICE A desta dissertagdo. Tais escolas disponibilizaram seus
PPP para analise, seja por e-mail ou cépia fisica, e estédo identificadas nesta dissertagéo
pelos codigos: E1E01; E2EO01; E2E02; E2E03. As duas escolas que nao disponibilizaram
os PPP néo justificaram essa recusa, apenas nao responderam ao e-mail enviado pela
pesquisadora.

Vale ressaltar que o RP da UNIPAMPA possui 11 nucleos, espalhados por sete
campi e que o nucleo escolhido como campo, abrange as componentes curriculares
referentes a Ciéncias da Natureza, ou seja, Quimica, Fisica e Biologia.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de CN mostra que o curso iniciou no ano de
2010 na UNIPAMPA, campus Uruguaiana, apés uma estruturacdo e planejamento
motivados por uma reivindicagao da propria comunidade uruguaianense (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, 2013). O curso de nove semestres, tem como objetivo “[...] a
formacéao de professores para o exercicio docente na area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias no ensino médio (foco de conhecimento especifico em quimica, fisica e
biologia) e ciéncias naturais no ensino fundamental” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA, 2013, p. 28). Ainda segundo o PPC do curso, a estruturacdo do curso de CN,
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busca o foco na formacédo de professores “[...] capaz de promover inovagdées ou
transformagdes quando assim se conceber necessario ou promover ou desenvolver novos
saberes no espago em que estiver inserido ou afeto, com vistas a melhoria continua da
qualidade de vida” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2013, p. 28). A julgar pelos
objetivos do Programa de Residéncia Pedagogica ja mostrados anteriormente, ele tem
similaridades com os objetivos do curso de Ciéncias da Natureza, sendo ambos
comprometidos com a formacdo académico-profissional de licenciandos e com a
inovacao, tendo em vista que o Edital N° 06/2018 visa a implementacdo de projetos
inovadores (BRASIL, 2018b) e a citagao trazida anteriormente mostra a intencionalidade
do curso de CN em promover inovagao (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2013).

Foram analisados um total de dezessete relatorios finais de diferentes residentes
da primeira edicdo do RP no nucleo supracitado e vinte e trés da segunda edi¢céo. Tais
sujeitos estavam vinculados ao curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura,
anteriormente detalhado. Nenhum sujeito ou escolas foram identificados neste trabalho,
sendo que, quando necessario, foram utilizados pseuddnimos, conforme codificagdo
expressa na Figura 2 do item 3.3.2 desta dissertagdo, para preservar a identidade de
todos envolvidos, exceto dados gerais da IES, cidade e curso escolhido que sao foco da
presente pesquisa.

Além disso, foram analisados os dois projetos institucionais de ambas as edigdes.
Estes instrumentos estdao codificados como E1Pl e E2Pl e possuem uma estrutura
parecida, com o planejamento das atividades, justificativa, objetivos e dados de todos os
participantes e escolas-campo de cada edigao.

Outro objeto de pesquisa é o livro “Programa de Residéncia Pedagogica na
Unipampa: formacdo docente no horizonte da inovagao pedagdgica” organizado por
Martins et al. (2020) e que traz textos escritos por residentes, professores-preceptores,
coordenagao e orientacdo do Programa de Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA
participantes da primeira edigdo. A obra conta com 27 trabalhos escritos pelos residentes,
preceptores, orientadores e coordenadores da primeira edigdo do Programa de
Residéncia Pedagodgica de diversos campi da UNIPAMPA. O livro € uma importante
ferramenta para divulgar as atividades e os impactos delas na pratica de residentes, pois,
como o proprio prefacio do mesmo nos mostra, trata-se de uma “[...] obra coletiva de rara
dimensao pelo numero de autores que enlaga, pelo enlace dos campos de conhecimento
e de praticas pedagogicas, lagando uma diversidade de escolas, comunidades e

municipios por saberes e fazeres docentes” (LUCE, 2020, p. 7). No projeto desta presente
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pesquisa, foi feita uma analise preliminar do primeiro capitulo do livro, o que foi
imprescindivel para fundamentar nosso desejo de adentrar nessa tematica no referido
campo de pesquisa. Tal analise consta nos resultados desta dissertacao.

Por se tratar de um nucleo especifico, os quatro capitulos do curso de Ciéncias da
Natureza foram analisados mais detalhadamente e codificados como C1CN, C2CN,
C3CN e C4CN. Por se tratar de um instrumento ja publicado, além dos cédigos, a autoria
também foi atribuida conforme as normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT).

O campus Uruguaiana e o referido curso foram escolhidos devido a area de
formagao da pesquisadora ser em Ciéncias da Natureza, despertando a curiosidade de se
pesquisar as tematicas neste campo. Ambas as edigdes do Programa de Residéncia
Pedagogica da UNIPAMPA foram escolhidas para a pesquisa, pela quantidade de
material a ser explorada ser maior, levando em consideragao que ja se tem um livro
publicado da primeira edigdo e que até a fase de analise desta pesquisa ndo havia um
livro da segunda edi¢cdo, mas ainda assim se mantém pertinente incluir a segunda edigéo
tendo em vista o projeto institucional e relatérios destes residentes. A forma com a qual os

documentos foram analisados esta detalhada no tépico 3.3.
3.3 Analise da pesquisa

A analise da pesquisa foi qualitativa por meio de uma aproximagao da Analise

Textual Discursiva (ATD) que, segundo Moraes (2003, p. 192),

[...] a analise textual qualitativa pode ser compreendida como um processo auto-
organizado de construcdo de compreensdo em que novos entendimentos
emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrugao dos
textos do corpus, a unitarizagao; estabelecimento de relagbes entre os elementos
unitarios, a categorizagdo; o captar do novo emergente em que a nova
compreensao € comunicada e validada.

A organizacado dos achados é o foco da ATD e a analise dos textos pode ser

comparada com uma “tempestade de luz”, pois segundo Moraes (2003, p. 192),

[...] o processo analitico consiste em criar as condigdes de formagdo dessa
tempestade em que, emergindo do meio caodtico e desordenado, formam-se
flashes fugazes de raios de luz iluminando os fendémenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esforco de comunicagdo intenso, expressar novas
compreensdes atingidas ao longo da analise.
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Com isso, entende-se que ao se deparar com os textos utilizados na pesquisa, 0
pesquisador deve fazer uma leitura e uma filtragem das informagdes de forma que alguns
conceitos-chave possam emergir desses textos maiores (MORAES, 2003).

A analise foi de natureza qualitativa, tanto nos achados das etapas ja cumpridas no
projeto, quanto nas etapas de analise dessa dissertagdo. A estrutura da ATD foi detalhada
nos topicos a seguir, ja mostrando como cada etapa se encaixa na presente pesquisa.

Em um primeiro momento, tem a desmontagem dos textos em que ocorre a
desconstrucdo e unitarizacdo dos mesmos. Esta etapa é dividida em quatro partes: a
leitura e significacédo; Corpus; Desconstru¢ao e unitarizagao; Envolvimento e impregnacao
(MORAES, 2003).

A leitura e significacdo consiste em ler e atribuir significado aos textos, como o
préprio nome sugere, mas essa etapa nao € tdo simples quanto parece, pois trata-se de
um viés bastante aberto, uma vez que toda leitura tem uma perspectiva tedrica e como
teorias sdo mutaveis, um texto pode ter varios sentidos, assim como as analises podem
ser feitas sob varias etapas, fundamentadas por diferentes autores ou pelas proprias

ideias de quem analisa. Em resumo, Moraes (2003) explica que a:

[...] analise textual parte de um conjunto de pressupostos em relagao a leitura dos
textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto de
significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre seus conhecimentos
e teorias. A emergéncia e comunicagao desses novos sentidos e significados é o
objetivo da analise (MORAES, 2003, p. 193).

Ja especificado que o processo de leitura e significagdo nédo é simples, passa-se
para a definicdo do Corpus, outra etapa imprescindivel para uma ATD. O corpus, nada
mais €, que o conjunto de documentos que compdem a analise textual. Tal conjunto deve
sofrer uma selegéo e delimitagdo para considerar os resultados validos e fidedignos aos
fendmenos investigados (MORAES, 2003).

A seguir, serdo expostas as etapas da Analise Textual Discursiva com base no que
propde Moraes e Galiazzi (2016) e contextualizando com as etapas da presente pesquisa
com o objetivo de sistematizar o processo de andlise dos achados. Antes de expressar as
etapas, vale conceituar o que é a Analise Textual Discursiva. Moraes e Galiazzi (2016),
definem a ATD como um processo dividido, basicamente, em trés etapas: a

desconstrucao, a reconstrucdo e a comunicacao.
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3.3.1 A desconstrugao

Com o corpus definido, Moraes (2003) passa a descrever a desconstrugdo e
unitarizagao da ATD, que consiste em destacar os elementos que constituem os textos,
focando nos detalhes e partes que compéem a estrutura deles. Desse processo, surgem
as “unidades de analise” também conhecidas como “unidades de significado ou de
sentido” (MORAES, 2003, p. 195).

As unidades de analise sdo sempre definidas em fungdo de um sentido pertinente
aos propositos da pesquisa. Podem ser definidas em fungdo de critérios
pragmaticos ou semanticos. Num outro sentido, sua definigdo pode partir tanto de
categorias definidas a priori, como de categorias emergentes (MORAES, 2003, p.
195).

A primeira etapa da ATD, demanda a necessidade de “[...] identificar e isolar
enunciados dos materiais submetidos a analise” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 134).
Desta forma, na presente pesquisa, havia trés categorias de anadlise estabelecidas a
priori: 1. Inovagdo Pedagodgica; 2. Inclusdo de estudantes com deficiéncia; 3. Barreiras
encontradas pelos residentes. Porém, por meio do tratamento dos dados, varias outras
subcategorias foram emergindo: 4. Contribuicbes do RP para a formacado académico-
profissional; 5. Contexto e estrutura das escolas-campo; 6. Planejamento/ metodologias/
adaptacgdes; 7. Metodologias inclusivo-inovadoras; 8. Contribuicbes para os estudantes/
escolas-campo.

Nesta fase de desconstrugdo € comum que outros aspectos surjam. Segundo
Moraes e Galiazzi (2016, p. 137):

Mais do que propriamente divisdes ou recortes, as unidades de analise podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes
que o pesquisador entende meregam ser salientados, tendo em vista sua
pertinéncia em relagdo aos fendbmenos investigados. Quando assim entendidas, as
unidades estdo necessariamente conectadas ao todo.

Para ajudar nesse processo, foram utilizadas cores de destaque nos textos. Mesmo
aqueles textos que foram disponibilizados em copias fisicas, foram digitados e convertidos
em formato Portable Document Format (PDF) para facilitar a leitura e destaque, assim
como a preservacao do material em varios locais.

Apoés a identificagdo dessas varias subcategorias nos textos, fez-se necessario

definir as grandes categorias em que elas seriam alicer¢gadas. Desta forma, passa-se para
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a fase de reconstrucao explicitada a seguir.

3.3.2 A reconstrucao

Nesta segunda etapa, é importante que seja feita a categorizacdo dos achados.
Moraes e Galiazzi (2016, p. 141) expressam alguns aspectos dessa fase como a criagéo
de “unidades de sentido”, passando a “categorias iniciais”, “categorias intermediarias” e
por fim, as “categorias finais”. Porém, o autor e autora ndo definem como uma regra
fechada, simbolizando esse fluxo com setas de duas pontas, indicando que o caminho
inverso também é possivel.

Para categorizar essas escritas e achados, € necessario que as unidades iniciais
sejam comparadas constantemente para agrupa-las por semelhangas. Essas divisdes,
podem ser: dedutiveis, ou seja, pode ser construida antes mesmo do corpus ser
examinado; indutivas, que sdo agrupamentos com base no corpus; ou mistas, que
mesclam as teorias criadas a priori com as que sao fruto da analise do corpus (MORAES,
2003). Para a presente pesquisa, o0 método de indugao foi escolhido por ser considerado
emergente. Ainda segundo Moraes (2003, p. 198), “[...] categorias emergentes sao
construgdes tedricas que o pesquisador elabora a partir das informacdes do corpus”.
Sendo assim, mesmo que ja se tenham trés categorias de analise estabelecidas a priori,
cabe ressaltar que durante o processo surgiram outras.

Sendo assim, abaixo esta expresso como deu-se esse processo na presente
dissertagdo. Entende-se que as categorias emergentes, ja mencionadas anteriormente,

poderiam ser encaixadas em trés grandes categorias, conforme mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Construcéo das categorias de analise definitivas
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Descri¢cdo da Figura 2: Imagem com fundo branco, sem bordas e fontes na cor preta. Na lateral esquerda
consta na vertical o titulo “CATEGORIAS DE ANALISE”. Ao lado, em estrutura de quadro demonstrativo
constam trés linhas com as informagbes: categorias Inovagdo pedagdgica (amarelo);
Incluséo/acessibilidade de estudantes com deficiéncia (azul); Metodologias inclusivo-inovadoras (Cinza)
foram acopladas na categoria Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras. Contexto e estrutura das
escolas-campo (Laranja); Planejamento/ metodologias/ adapta¢gbes (Roxo); Barreiras encontradas
(Vermelho) foram acopladas na categoria Barreiras encontradas e adaptagdes realizadas para a quebra das
mesmas. Categorias Contribuicées do RP para a formagao académico-profissional (verde) e Contribuicbes
para os estudantes/ escolas (rosa) foram acopladas na categoria Contribuicées do RP para os residentes e
comunidade escolar. Fim da descri¢éo.

Na Figura 2, adicionaram-se cores as setas para representar a organizagéo da
sistematizagcdo do texto. No tratamento dos dados, foram sendo grifados os trechos dos
textos com as cores que correspondiam a cada uma das subcategorias. Apds essa
separacgao, as citagdes foram transpostas para quadros, conforme organizagcao expressa
no APENDICE E, e codificadas cada uma delas de acordo com o tipo de instrumento.

Ainda que houvesse tais categorias ja estabelecidas, as analises ndo se limitaram
a elas durante o tratamento dos dados, podendo assim proporcionar o surgimento de
outras categorias emergentes. No entanto, no que diz respeito a esta dissertagao, todas
as subcategorias que surgiram, puderam ser acopladas nas trés grandes categorias, foi o
caso da pandemia de COVID-19, que pbéde ser incluida na categoria de barreiras.

Segundo Moraes (2003), as categorias devem ser validas e/ou pertinentes e séo
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assim consideradas quando representam as informagdes adequadamente, contemplando
0s objetivos da pesquisa. As categorias também devem ser homogéneas, ou seja, devem
ser estruturadas seguindo os mesmos principios (MORAES, 2003).

Além da necessidade de haver separagdo das categorias de analise, a ATD
também prevé a codificacdo dos achados (MORAES; GALIAZZI, 2016). Nesta pesquisa,
optou-se por codificar os instrumentos de analise utilizados para coleta de dados. Na
Figura 3, a seguir, mostra-se a organizacdo da codificagdo de cada um desses

instrumentos.

Figura 3 — Codificagao
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Fonte: Autora (2022)

Descricdo da Figura 3: Imagem com fundo branco, bordas e fontes na cor preta. No centro e em um circulo,
consta a palavra “codificacdo”. Quatro setas emergem deste circulo. A primeira, no canto superior a
esquerda, diz “‘ESCOLAS-CAMPQ” e abaixo os exemplos: E1 (Edicdo 1) + EO1 (Escola 01) = E1E01;
E2E01; E2E02; E2E03. A segunda, no canto inferior & esquerda, indica a informagao “LIVRO RP” e abaixo
o exemplo: C1 (capitulo 1) + CN (nucleo) = C1CN; C2CN; C3CN; C4CN. A terceira seta, no canto superior
direito, traz a informacgao “PROJETOS INSTITUCIONAIS” e abaixo os exemplos: E1 (Edigdo 1) + PI (Projeto
Institucional) = E1PI; E2PI. E por fim, no canto inferior direito, consta a informagdo “RELATORIOS DOS
RESIDENTES” e abaixo os exemplos: E1 (Edicdo 1) + RO1 (Residente 01) = E1R01; E1R02; E2R01;
E2R02. Fim da descrigéo.

Como pbde-se observar na Figura 3, supracitada, foram utilizadas para a
codificagao, as iniciais dos instrumentos e numeros para especificar a edicdo e 0 numero

de residentes.
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Apos essa definicdo de categorias, é chegada a hora de categorizar os achados e
em seguida produzir argumentos em torno das categorias (MORAES, 2003). Estas etapas
sdo posteriores a definigdo. “A partir da desorganizagédo dos textos submetidos a analise,
podem emergir novas visdes de combinagdo dos elementos de base, constituindo as

categorias e suas diversificadas formas de combinagdao” (MORAES, 2003, p. 202).

3.3.3 Comunicagao

Essa foi a ultima etapa desta pesquisa e esta expressa nos resultados e discusséao.
Mas como se deu esse processo de comunicagdo? Moraes e Galiazzi (2016, p. 143)
defendem que “[...] essa comunicacdo € composta de descricdo e interpretacao,
construindo o processo em seu todo um movimento de teorizagdo em relagdo aos
fendmenos investigados”. E nessa fase que vem a descricdo e interpretagdo, que consiste
em “[...] um esforco de exposicdo de sentidos e significados em sua aproximagao mais
direta com os textos analisados” (MORAES, 2003, p. 203).

Por tratar-se de um grande corpus, optou-se por dividir os resultados e discussao
por instrumento, fazendo um apanhado geral de cada um deles e por fim separando-os
nas trés categorias de analise definitivas. Desta forma, tem-se quatro subcapitulos com
introdugéo, desenvolvimento e consideragdes finais sobre cada um dos instrumentos de
coleta de dados.

Tal estrutura vai ao encontro do que Moraes e Galiazzi (2016) propdéem na fase de
comunicacgao, tendo em vista que este processo € dividido em dois momentos: “descricdo
e interpretacao” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 145). A descrigdo, segundo 0s mesmos
autores, procura “[...] apresentar elementos importantes do objeto de pesquisa”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 146). Enquanto a interpretagao, por sua vez, € definida
por Moraes e Galiazzi (2016, p. 146) como um momento que requer “[...] uma leitura
tedrica mais exigente, aprofundada e complexa”.

Também se optou por contextualizar a presenca de tematicas inclusivo-inovadoras

nos documentos, tendo em vista que este € um dos objetivos do presente trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds analise do livro da primeira edigdo do Programa, foi feita a analise dos
Projetos Institucionais da primeira e segunda edicdo do Programa de Residéncia
Pedagogica na UNIPAMPA, do Projeto Politico Pedagogico de uma escola da primeira
edicdo e das trés escolas da segunda edigdo do Programa. Por fim, foram analisados
dezessete relatorios finais de diferentes residentes participantes da primeira edigdo do RP
e vinte e trés relatos de experiéncia referentes ao Modulo Il da segunda edigdo do
Programa.

Em um primeiro momento, apresentam-se o0s aspectos inclusivo-inovadores
encontrados nos instrumentos de coleta de dados, apds detalham-se as analises de cada
documento utilizado com uma aproximagao da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016) nos
aspectos de inovagao pedagogica e inclusdo separadamente, bem como, as demais
categorias que emergiram posteriormente. Os documentos foram organizados na seguinte
ordem: primeiramente, sao trazidos os Projetos Politico Pedagodgicos das escolas
participantes da primeira e segunda edi¢cdo que disponibilizaram tais documentos; a
andlise do livro “PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UNIPAMPA:
FORMACAO DOCENTE NO HORIZONTE DA INOVACAO PEDAGOGICA” (MARTINS et
al.,, 2020), pois € um instrumento publicado, o qual ja apresentou-se uma analise
preliminar ainda no projeto desta dissertacéo; em seguida, apresentam-se os projetos
institucionais de ambas edi¢gbes para conhecermos os aspectos pesquisados presentes
no planejamento do Programa e, por fim, a analise de relatérios redigidos pelos residentes
da primeira edi¢do, bem como, os relatos de experiéncia do terceiro mddulo, redigidos
pelos residentes do nucleo de Ciéncias da Natureza da segunda edi¢do do Programa.

Por mais que a pesquisa em si procurasse aspectos inclusivo-inovadores, 0s
resultados também exploram as tematicas separadamente. Para tanto, sistematizaram-se
a seguir os documentos analisados pesquisando as tematicas de inovagao pedagdgica e

inclusdo em cada um deles.

4.1 Projetos Politico Pedagdégicos das escolas-campo

O Projeto Politico Pedagoégico € um dos documentos mais importantes para o bom
andamento de uma escola. Segundo Veiga (2003, p. 268), “falar em inovagéo e projeto

politico-pedagodgico tem sentido se ndo esquecermos qual é a preocupagao fundamental
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que enfrenta o sistema educativo: melhorar a qualidade da educagao publica para que
todos aprendam mais e melhor”. Ainda sobre a constituicdo de um Projeto Politico

Pedagogico, Santos et al. (2022, p. 1195), diz que:

[...] a construgdo do PPP deve ser feito, desenvolvido e avaliado de forma conjunta
abordando as agbes que promovam a equidade entre todas as criangas e
oportunizando crescimento e desenvolvimento para aqueles educandos com
deficiéncia.

Dito isso, foram analisados quatro Projetos Politico Pedagodgicos de quatro escolas
da cidade de Uruguaiana, no RS, com a intencdo de procurar aspectos inovadores e
inclusivos nesses documentos. As referidas escolas foram campo do Programa de
Residéncia Pedagdgica, nucleo Ciéncias da Natureza, sendo que uma delas participou da
primeira edicdo do Programa no referido nucleo e as demais participaram da segunda
edicao no nucleo CN.

Para analisar os aspectos de inovagdo pedagogica e inclusdo, adotaram-se os
indicadores de inovagao pedagogica de Cunha (2018) e as dimensdes de acessibilidade
de Sassaki (2009) partindo de duas categorias de anadlise estabelecidas a priori: 1.
Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras; 2. Barreiras encontradas e adaptagdes
realizadas para a quebra delas. Tal metodologia de analise € uma aproximagéao da ATD
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

O roteiro utilizado para analise (APENDICE E), foi uma adaptacéo do instrumento
criado pelo Grupo de Pesquisa Inovagdao Pedagodgica na Formacao Académico-
Profissional dos Profissionais da Educacido, composto pela parte de levantamento, no
qual deve-se identificar as caracteristicas das escolas, histérico, estruturacido do
documento, marco referencial e constituicdo da comunidade escolar, além das dimensdes
de inovacgao presentes no curriculo, gestao, ambiente e metodologia. A segunda parte € a
de analise, em que se deve elencar os aspectos de inovagédo pedagogica e, no caso da
presente pesquisa, os aspectos de inclusdo e acessibilidade de estudantes com
deficiéncia, encontrados nos documentos seguindo as categorias de analise ja
especificadas. A seguir, dividido por secdes, apresenta-se os PPP das quatro escolas

analisadas.

4.1.1 Conhecendo as escolas-campo: E1E01

O Projeto Politico Pedagdgico desta escola foi atualizado no ano de 2021 e
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descreve que o entorno da escola possui espagos arborizados e sua estrutura fisica
possui diversos espacos, tais como: setores administrativos de Dire¢ao, Coordenacao
Pedagogica e Secretaria, além disso conta com espago de duas Sala dos Professores e
Sala de Funcionarios. Para uso comum da escola, conta com Biblioteca, uma sala de
leitura e uma de estudo, Laboratérios de Ciéncias e Informatica, o segundo, porém é
assinalado como um ambiente precario. A escola também dispde de Sala de Recursos
Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma sala do Projeto
de Alfabetizagdo e uma para o projeto de Reforgo Escolar.

A estrutura ainda comporta dois salées de atos: um grande e outro pequeno com
televisao para eventos menores. Além disso, também possui Sala de Audiovisual, Sala de
Jogos de tamanho pequeno, Ginasio Esportivo com vestiarios e com sala de materiais de
Educacéo Fisica, este local, porém, é especificado com uma situacao precaria. A escola
também conta Almoxarifados, Refeitorio, Cozinha e Dispensa. Além desses espacos,
também possui duas pracinhas e diversos banheiros, sendo dois deles adaptados.

A estrutura do PPP conta com dados de identificacdo da escola em que séo
especificados o enderego, turnos de trabalho (Manha e Tarde), marcos legais e niveis de
ensino (Educacgao Infantil — Etapas VI e Ensino Fundamental: anos iniciais e anos finais);
A seguir € apresentado o tépico sobre o diagndstico da realidade da escola, que conta
com todas as informacdes supracitadas sobre estrutura fisica, ano de criagdo e
informacdes acerca do levantamento de dados para a criagdo do PPP, que foi por meio
de um levantamento socioantropoldgico.

Na sequéncia, o documento apresenta as concepgdes e principios que orientam a
pratica pedagdgica da escola. Este terceiro topico é dividido em varias subsecdes e traz
definigbes para sociedade, ser humano, educagdo, escola, missdo, filosofia,
aprendizagem, competéncias, campos de experiéncias, curriculo, metodologia,
alfabetizacdo e letramento, avaliacdo: tanto da aprendizagem, quanto a institucional,
Concepgao de aluno, crianga, jovem, professor, funcionario, coordenacdo pedagogica,
gestao escolar, AEE, projetos e formagao continuada dos professores.

O documento encerra trazendo as relagdes interpessoais e relagdo com a
comunidade, além de temas contemporaneos e/ou transversais. O PPP se apoia,
principalmente, nas legislagdes, ndo citando nenhum tedrico no documento. Também nao
descreve como € a comunidade escolar.

Vale ressaltar que todos esses tépicos foram lidos e sistematizados buscando os

aspectos inclusivo-inovadores e constam separadamente ao final deste subcapitulo.
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4.1.2 Conhecendo as escolas-campo: E2E01

O Projeto Politico Pedagdgico da escola foi atualizado em 2021 e traz que a
instituicao dispée de um amplo espaco fisico, composto por biblioteca, laboratérios de
informatica e ciéncias, dependéncias de gestdo, sala de jogos, recursos e apoio a
aprendizagem, refeitorio e cozinha, pracinha e area de esportes, além de salas de aula e
banheiros. Possui um baixo indice de evaséo e participa de parcerias com instituicoes
privadas e publicas que realizam agdes relacionadas a esportes, musica, danga, saude,
combate ao bullying e as drogas, entre outros. A escola possui 934 estudantes, 65
docentes e 19 funcionarios, segundo o documento.

O documento traz em sua estrutura, a Identificagdo com os dados gerais da escola
como endereco, atos legais, localidade, niveis de ensino, entre outros; Introdu¢édo com
fundamentos tedricos acerca do Projeto Politico Pedagdgico; Diagnodstico com
contextualizagdo da comunidade; Objetivo geral da escola; As concepgdes da escola
sobre sociedade/mundo, ser humano, educagao, educagao integral, escola, estudante,
professores e funcionarios; Competéncias da Base Nacional Comum; Metodologia em
que ressalta a visdo sociointeracionista adotada pela escola; Curriculo no qual a escola
define a estruturacdo do mesmo no ambito da escola; Temas contemporaneo transversais
como direitos humanos e valorizagao da vida, educacéo fiscal e para o consumo fiscal,
prevencao e combate ao Bullying, educagcao ambiental, Historia e cultura afro-brasileira
africana e indigena, violéncia autocomprovada e sexualidade, educacg&o alimentar e
nutricional.

Apods tém-se tépicos sobre Educacado Especial, formagao continuada, dimenséao
comunitaria, aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem e conteudo. Em seguida
apresenta os espagos de aprendizagem da instituicdo, sendo elencados como biblioteca
escolar, laboratério de ciéncias, laboratério de informatica, sala de jogos, sala do reforgo
escolar e refeitério.

O documento também conta com o detalhamento da gestao escolar, coordenagao
pedagogica e finaliza com dois pontos importantes: Plano de agdo, no qual estédo
previstas agcdes de ordem administrativa, pedagdgica e comunitaria; e a Avaliagdo do
Projeto Politico Pedagdgico em que a escola aponta a organizacéo de realizar a avaliagao
de maneira continua. Por fim, sdo elencadas as referéncias citadas ao longo do PPP.

Toda essa estrutura é distribuida por 24 paginas.
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O PPP ressalta a importancia deste documento para a estruturagdo da escola,
trazendo que ele é uma construcéo coletiva e que visa a articulagdo de toda comunidade
escolar. O objetivo geral da escola esta ligado a liberdade, criatividade, senso critico e
responsabilidade, assim como ao desenvolvimento de habilidades e competéncias.
Quanto as concepgdes da escola, ela busca uma sociedade que respeite a diversidade,
que tenha criticidade e autonomia, que valorize a democracia e empatia. A criatividade
também esta presente, assim como o trabalho colaborativo e comprometimento com a

educacao.

4.1.3 Conhecendo as escolas-campo: E2E02

A escola foi criada em 1984 e possui, segundo o documento, 1182 estudantes do
Ensino Fundamental e 174 estudantes de Educacao de Jovens e Adultos. Possui em suas
dependéncias diversas salas, sejam elas de aula ou artes, recursos, pilates, reforgo,
audiovisual e laboratérios especificos, como o de Ciéncias, Matematica, Linguagem e
Informatica. Além desses espacgos, a escola também conta com uma biblioteca, saldo de
atos e espacgo de recursos técnicos e pedagdgicos.

A estrutura do PPP é composta por 34 paginas, divididas em doze segdes
referentes a Identificagdo em que constam os marcos legais e niveis contemplados pela
escola; dados gerais da escola como diregdo, coordenagdo pedagogica, numero de
estudantes e turnos; Filosofia em que a escola traz que almeja um local verdadeiro,
solidario e justo por meio de uma educacao libertadora; Apds, o documento traz uma
apresentacgao da escola, na qual também apresenta alguns questionamentos norteadores
como: quais estudantes querem formar e para qual sociedade, em que mundo querem
viver, entre outras questdes que ajudaram a constituir o PPP da referida escola.

Na sequéncia, o documento apresenta a justificativa que se baseia, entre outras
coisas, nas leis da Educagdo Basica, regimento escolar e tedricos estudados para
constituir esse documento. O marco situacional expresso no PPP traz o histérico da
escola, os recursos fisicos da mesma e os ambientes de aprendizagem, que sao definidos
por: saldo, sala de audiovisual, laboratérios de Ciéncias, Linguagem, Matematica e
Informatica, salas de arte, recursos, pilates e reforco e biblioteca. Ainda neste topico de
marco situacional, sdo apresentados os recursos técnicos e pedagodgicos, recursos
humanos, concepcdo de estudante, comunidade e finaliza com a analise do processo

educacional.
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No tépico de Marco Conceitual, sdo apresentadas as concepgdes de ser humano,
familia, sociedade, educacdo, escola, professor, estudante, jovem, adulto, idoso e
funcionario de maneira sucinta. Ja no Marco Operacional, constam as concepc¢des de
identidade da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), metodologia da escola que é definida
como dialética e interacionista, concepcédo e constituicdo do curriculo, aprendizagem,
sistema de avaliacdo que é definido como continuo, acesso e permanéncia, bem como,
concepgao de formagdo continuada e gestdo de democratica.

O documento finaliza com a definicdo do que é coordenagcdo pedagdgica,
intencionalidade de relagdes interpessoais e com a comunidade, seguido por um tépico a
respeito de projetos com definicdo de metas para a escola e por fim, a avaliagdo do
Projeto Politico Pedagdgico onde é expresso o entendimento de que o PPP ndo € um
projeto acabado, que pode ir se modificando ao longo dos tempos, sujeito a avaliagao e
reelaboragéo sempre que necessario.

A escola traz varios referenciais tedricos para dialogar acerca de suas concepgdes
de mundo, familia, sociedade, escola, estudante, entre outros. De maneira geral, o
documento explicita a importancia da coletividade, autonomia, criticidade, criatividade e
democracia. A comunidade escolar é definida no documento como uma populagao “pobre,
carente e trabalhadora”. Cita que a criminalidade e violéncia centralizam as energias dos
estudantes e estdo presentes no bairro por falta de areas de lazer adequadas para as

criangas e associada ao desemprego, aprofunda a instabilidade social no local.

4.1.4 Conhecendo as escolas-campo: E2E03

A escola foi fundada em 2002 e esta localizada na zona rural do municipio de
Uruguaiana. Ela funciona apenas no turno da manha e oferece os niveis de ensino de
Educacgéao Infantil (etapas V e VI) e Ensino Fundamental completo.

A comunidade escolar é composta, em sua grande maioria, por moradores rurais, 0
que culmina na grande variagdo de estudantes por conta das mudangas frequentes das
familias, assim como na falta de frequéncia deles na escola em dias chuvosos por conta
de a dificuldade de acesso em decorréncia das estradas ficarem intransitaveis. Por se
tratar de uma escola pequena, ela possui poucos funcionarios.

A escola possui, em sua estrutura, Laboratério de Ciéncias, Biblioteca, Quadras de
Esporte, Sala de Recursos, Horta, Jardim, Pomar, areas verdes e areas livres que sao

definidas como um espago amplo. Embora o PPP traga essas informagdes, ndo consta no
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Projeto Politico Pedagdgico detalhes acerca da estrutura fisica da referida escola.

Sobre o documento, em si, ele possui mais de 20 paginas, divididas em 18
subsecbes, foi atualizado no ano de 2019 e traz informacbes sobre dados de
identificagcdo, marco situacional, marco doutrinal que traz as concepg¢des da escola acerca
de diversos temas, tais como, educacgao, sociedade, crianga e infancia, adolescéncia e
jovem, homem, educagao do campo assim como, escola do campo e missao da escola,
onde também cita sua a visao, valores e principios.

Seguindo a estrutura do documento, no marco operacional constam os objetivos
geral e especificos da instituicdo. Apds sado apresentadas a metodologia, o curriculo, o
territério e a avaliagdo, que possui dois tipos: a de aprendizagem e a institucional.

O plano de atividades e de trabalho € apresentado em seguida, apds os campos de
experiéncias e objetos do conhecimento, habilidades e competéncias. Por fim, o
documento apresenta uma sequéncia de tépicos sobre gestdo escolar, funcionarios,
coordenagao pedagdgica, orientacdo educacional, inclusdo, adaptagao curricular, temas
contemporaneos e transversais.

Além dessa estrutura, o PPP também traz alguns tépicos desconexos, seguido de
dois subtitulos de dimensao comunitaria e administrativa, o que permite concluir que havia
paginas faltantes.

Feita a sistematizacdo de todos os PPP que se teve acesso, separaram-se 0s
achados nas categorias de analise estabelecidas a priori, as quais estdo detalhadas a

sequir.

4.1.5 Conhecendo as escolas-campo: a preceptoria

Como expresso anteriormente, os residentes possuiam professores(as)
preceptores(as) nas escolas-campo. Sendo assim, julgou-se necessaria uma rapida
contextualizagdo sobre quem sdo esses sujeitos inseridos nas escolas que aqui
apresentam-se, antes de apresentar os resultados referentes as categorias de analise dos
dados coletados nos PPP das escolas-campo.

Para isso, os curriculos Lattes dos(as) preceptores(as) foram acessados® buscando
inovagdo pedagodgica e inclusdo em tais documentos. Sem identificar nominalmente,
abaixo contextualiza-se quem formou a preceptoria das duas edi¢gdes do Programa de

Residéncia Pedagogica no nucleo de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA, campus

° A consulta foi realizada no dia 08 de janeiro de 2023.
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Uruguaiana.

Comecando pela preceptora da escola E1E02, trata-se de uma professora
graduada inicialmente em Ciéncias e posteriormente egressa do curso de Ciéncias da
Natureza - licenciatura da UNIPAMPA, campus Uruguaiana, especialista em Educagao
em Ciéncias e Mestra em Ensino de Ciéncias, ambas pds-graduagdes foram cursadas na
UNIPAMPA. Foi membra do Grupo de Pesquisa Inovacdo Pedagodgica na Formacao
Académico-Profissional dos Profissionais da Educacdo da UNIPAMPA. Em seu curriculo,
atualizado pela ultima vez em 2021, possui diversas participagdes e publicagdes em
eventos como o Seminario Inovagao Pedagdgica, realizado pelo GRUPI anualmente,
tendo, inclusive, participado como organizadora de uma das edi¢cdes do evento. Além das
dez publica¢des sobre inovagao pedagdgica, a professora ainda apresentou outros dois
trabalhos nesta tematica em eventos cientificos e participou de uma pesquisa do GRUPI
intitulada “Inovacéao pedagodgica na formagao de profissionais do magistério/da educagao”
que objetivou a investigacado de elementos voltados para inovagdo pedagogica em uma
perspectiva emancipatéria, segundo o proprio curriculo Lattes da professora. Quanto a
inclusao, existiam no curriculo, dois resumos publicados em anais de eventos, sendo um
simples e outro expandido, assim como uma apresentagao de trabalho em evento voltado
para a mesma tematica. Ressalta-se também, que um dos trabalhos apresentado e
publicado, trazia inovagéo pedagogica e inclus&o juntos no titulo. Outro ponto importante,
€ que a professora mencionou sua participagédo no PIBID e no RP ao longo do curriculo.

A escola E1E02 possuiu duas professoras preceptoras. Ao pesquisar o nome da
primeira professora preceptora, encontrou-se um curriculo, atualizado pela ultima vez em
2018, que se tratava de uma professora graduada em Ciéncias Bioldgicas, especialista
em neuropsicopedagogia e educagao especial inclusiva, porém nao fazia mengéo a sua
participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA, nem ao menos
contava com publicagdes ou participagdes em eventos. O curriculo Lattes da segunda
professora preceptora da E1E02 também foi atualizado pela ultima vez em 2018 e
possuia poucas informagdes. A preceptora é graduada em Agronomia e € egressa do
curso de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA, campus Uruguaiana. Participou de dez
eventos e organizou outros dois, mas nenhum traz mengdo a inclusdo ou inovagao
pedagogica no titulo. O curriculo também nao traz mengao ao RP.

Com relagdo a preceptora da E1EQ3, trata-se de uma professora graduada em
Ciéncias Bioldgicas, especialista em Educacdo Ambiental. No curriculo dela, atualizado

pela ultima vez em 2018, consta sua participacdo em quinze eventos diferentes, sendo
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um voltado para a educacgao inclusiva e nenhum voltado para a inovagao pedagdgica.
Nao houve a mencdo do Programa de Residéncia Pedagdgica no curriculo desta
preceptora.

A preceptora da escola-campo E2E01 é graduada em Ciéncias Bioldgicas,
especialista em Gestao Licenciamento e Auditoria Ambiental e em Educagdo Ambiental,
Mestra em Educacéao e doutoranda na area de Educacao em Ciéncias na UNIPAMPA. Em
seu curriculo possui um curso complementar na area da inovagao e outro na area da
inclusdo, assim como duas publicacdes que falam sobre inclusdo de estudantes com
deficiéncia. O curriculo foi atualizado pela ultima vez no final de 2022 e menciona sua
atuacado como preceptora do Programa de Residéncia Pedagdgica.

O professor preceptor da escola-campo E2E02 € egresso do curso de Ciéncias da
Natureza da UNIPAMPA campus Uruguaiana, especialista em Neurociéncia Aplicada a
Educacdo, Mestre em Ensino de Ciéncias e doutorando em Educacdo em Ciéncias.
Todos seus titulos sdo pela Universidade Federal do Pampa, inclusive o doutorado que
esta em andamento. Possui uma publicagcdo na area da inclusdo. O professor também é
membro do Grupo de Pesquisa Inovacédo Pedagdgica na Formagdo Académico-
Profissional dos Profissionais da Educacéo, participando de projetos de pesquisa,
organizacdo de eventos e diversas publicagcbes na area da inovagdo pedagogica. Um
curriculo impregnado com as tematicas defendidas pelo GRUPI, que foi atualizado pela
ultima vez no segundo semestre de 2022, ndo faz mengéo a ser preceptor, mas possui
diversas publicagdes pelo RP.

Por fim, o professor preceptor da escola E2EQ03, também é egresso do curso de
Ciéncias da Natureza, especialista em Gestdo escolar. orientacdo e supervisdo e
mestrando na area de Educagdo em Ciéncias, tanto a graduagdo quanto o mestrado séo
pela UNIPAMPA campus Uruguaiana. O curriculo foi atualizado pela ultima vez no final de
2022 e nao conta com publicagdes relacionadas a inovagao pedagodgica. O professor ja
atuou como auxiliar de inclusdo e faz mengdo ao seu trabalho como preceptor no
Programa de Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA.

Conhecidos os curriculos dos professores e das professoras que realizaram a
preceptoria das duas edicbes do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA
campus Uruguaiana, nucleo Ciéncias da Natureza, péde-se notar que cinco curriculos
tiveram mencdo a Universidade Federal do Pampa como parte da sua trajetéria
académico-profissional, além da forte presenca do GRUPI em dois curriculos analisados.

Essas informagdes sao importantes, pois as concepgdes dos preceptores podem vir a
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respingar nos residentes. A seguir, apresentam-se as categorias utilizadas para analise

dos PPP das escolas.

4.1.6 Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras nos PPP

Segundo Mello e Saloméo de Freitas (2017), a forma como um PPP é elaborado

[...] possibilita-nos percebermos como a inovagao pode ser técnica e regulatdria ou
emancipatdria e edificante, dependendo: (a) da forma como as pessoas se
envolveram (individual ou coletivamente, técnico-prescritiva ou critico-
participativa); (b) de suas intencionalidades (para cumprir apenas uma normativa
superior ou para provocar mudancas, desacomodar e fazer o diferencial no
contexto socioeducativo); (c) de como encaram o processo educativo
(padronizagao e uniformidade ou diversificado e dialogico); (d) da percepgéo de
planejamento em si (como controle burocratico e centralizado ou como processo
coletivo, democratico e descentralizador); (e) de seus fins (preocupagdo com
indicadores de desempenho e avaliagao de resultados ou identitaria, autbnoma e
avaliagdo como processo); entre outros aspectos (MELLO; SALOMAO DE
FREITAS, 2017, p. 1798).

Sendo assim, de modo geral, nesta primeira categoria, puderam ser extraidos cinco
excertos relacionados a inclusdo de estudantes com deficiéncia, enquanto ao tdpico
relacionado a inovagao pedagodgica, houve onze ocorréncias no PPP, concepgdes
inclusivo-inovadoras foram encontradas em um trecho da escola E1EO01. Ja& na escola
E2E01, foram extraidos onze excertos relacionados a inovagdo pedagdgica, dois
relacionados a inclusdo e trés relacionados a tematicas inclusivo-inovadoras. Na escola
E2E02, por sua vez, houve a extracao de dezesseis excertos de inovagdo pedagogica,
quatro relacionados a inclusdo e um relacionado a tematicas inclusivo-inovadoras. Em
contrapartida, na escola E2EQ03, puderam ser extraidos seis excertos relacionados a
inclusdo, dezoito relacionados a inovagdo pedagogica e dois relacionados a tematicas
inclusivo-inovadoras. Abaixo, dialogando com Sassaki (2009), Cunha (2018) e demais
autores consultados, apresentam-se as concepgdes das escolas-campo acerca desta
categoria de analise com alguns excertos dos textos.

Na escola E1EO01, puderam ser identificados alguns aspectos de inovagao
pedagdgica, tais como o estimulo a autonomia discente que é citado em sete trechos ao
longo do texto. A primeira delas é referenciando a prépria BNCC, conforme apresenta-se

no excerto a seguir:

E fundamental ainda que a pratica pedagdgica incentive a pesquisa, a reflexéo
critica, a convivéncia pacifica, a criatividade, a participacao, a solidariedade e que
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"“fortaleca a autonomia” (BNCC, 2017, p. 58) do estudante, levando em conta a
diversidade sociocultural, as transformacdées da sociedade e os avangos
tecnoldgicos e cientificos (E1E01, 2021, p. 6).

A segunda vez em que aparece € relacionada a avaliacdo da aprendizagem, pois
segundo o documento “A finalidade da avaliagdo da aprendizagem é diagnosticar avangos
e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir as diregdes a serem percorridas,
investindo no didlogo, na autonomia, autoria e protagonismo dos alunos” (E1E01, 2021, p.
11). Em seguida, é afirmado que os estudantes “[...] precisam desenvolver a capacidade
de lidar com seu corpo e bem-estar, suas emocdes e relagdes, sua atuagao cidada e sua
identidade e repertorio cultural, sendo um sujeito capaz de transformar a sua realidade de
forma auténoma, reflexiva e critica” (E1E01, 2021, p. 11).

E a quarta vez em que a autonomia discente aparece, esta relacionada ao
Atendimento Educacional Especializado: “Através desse atendimento busca-se recursos
voltados para adequagdes e o enriquecimento curricular, proporcionando a formagao dos
alunos para sua autonomia e independéncia dentro e fora do ambiente escolar” (E1E01,
2021, p. 14), o que se considera um encontro entre o indicador de Cunha (2018) e
acessibilidade metodoldgica de Sassaki (2009). Os demais espagos em que a autonomia
€ citada estao relacionados aos funcionarios e os principios da Educagao que norteiam as
agdes pedagdgicas da escola-campo (E1E01).

A gestdo democratica também €& uma intencionalidade de quase todas as escolas-
campo analisadas (E1EO01, E2E02, E2E03), o que se considera uma aproximagao do
indicador de gestao participativa trazido por Cunha (2018), tendo em vista que as pessoas
participam das decisbes pautados pela democracia. Inclusive, a escola E2E01, define a

gestado escolar como uma forma de inovagao conforme o excerto a seguir:

E uma inovacdo no ato de administrar, pois se trata de buscar a participacédo do
coletivo, minimizando a hierarquia e o poder individualizado. E o fortalecimento da
democratizagédo do processo pedagdgico, a participacao responsavel de todos nas
decisbes necessarias e na sua efetivacao mediante um compromisso coletivo com
resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos (E2E01, 2021, p.
19).

Quanto a inclusao separadamente, destaca-se o excerto a seguir que resume 0s
demais trechos em que a Educagdo Inclusiva é citada ao longo texto: “A escola deve
promover a formagdo e o desenvolvimento dos alunos, para que sejam capazes de
construir uma sociedade mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva,

sustentavel, solidaria e fraterna” (E1E01, 2021, p. 11), considera-se essa uma dimensao
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de acessibilidade atitudinal tendo em vista que Sassaki (2009) atribui a acessibilidade
atitudinal a “realizagdo de atividades de sensibilizagcdo e conscientizagdo, promovidas
dentro e fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e esteredtipos [...]”
(SASSAKI, 2009, p. 6). Dito isso, em outros excertos a escola demonstra a presenga da
dimensao de acessibilidade metodoldégica (SASSAKI, 2009) quando traz que considera
todos os diferentes tipos de aprendizagem e refere-se ao atendimento especializado

como um servigco que deve proporcionar:

[...] o acesso e condi¢cdes de uma educacgao de qualidade, através da identificagao,
elaboracado e organizagéo de recursos pedagogicos e de acessibilidade, a fim de
proporcionar a participacdo e o desenvolvimento no processo de ensino e
aprendizagem do aluno (E1EOQ1, 2021, p. 14).

A escola-campo EZ2EO01, por sua vez, traz importantes aspectos inclusivo-

inovadores em suas concepgdes, como por exemplo destaca-se no excerto a seguir:

[...] temos a proposta de construir uma educacgao libertadora, para uma sociedade
critica, reflexiva, igualitaria, democratica e integradora, fruto das relagdes entre as
pessoas, caracterizadas pela interagao de diversas culturas, realizada através de
experiéncias propostas aos estudantes que estimulem a construir a sua existéncia
e a do coletivo, contribuindo para formar um homem social, voltado para o seu
bem proprio, mas acima de tudo para o bem estar do grupo o qual esta inserido
(E2E01, 2021, p. 10-11).

Ja com relagao a escola E2E02, como indicadores de inovacgao pedagogica, péde-
se encontrar a intencionalidade de promover uma educagéo transformadora, a gestao
democratica (conforme explicitado anteriormente), aproximacéo de comunidade e escola
e a construgao coletiva (CUNHA, 2018). Assim como destacou-se o excerto a seguir onde
“a escola busca uma educacdo humanizadora, transformadora, inclusiva e atualizada,
garantindo acesso a todos, propiciando a interacdo do aluno no processo ensino-
aprendizagem” (E2E02, 2021, p. 9), considerando tal afirmagdo como um aspecto da
acessibilidade atitudinal (SASSAKI, 2009).

Na escola E2EQ3, como indicadores de inovacado pdde ser encontrado o estimulo a
criatividade e gestdo democratica. O documento também entende que a escola é um
espaco de criagcao de espacos de cidadania e valorizagdo da vida. A criticidade e a
reflexdo também estdo presentes no documento, assim como o protagonismo discente,
formando individuos participativos, solidarios e atuantes na sociedade como um todo

(CUNHA, 2018), conforme consta no seguinte excerto,
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[...] torna-se imprescindivel que a escola oferte a esses sujeitos a possibilidade de
desenvolver habilidades, competéncias, valores sociais, morais e afetivos
indispensaveis para aflorar o seu protagonismo na sociedade, atuando como um
cidadao auténomo, critico, participativo, capaz de propor mudangas (E2E03, 2019,

p. 8).

Embora seja um PPP incompleto, pois este havia paginas faltantes, pdde ser
extraido dezoito excertos do documento vinculados a tematicas de inovagao, seis
vinculados a tematicas de inclusao e dois vinculados tematicas inclusivo-inovadoras, tais
como quando a escola afirma alicercar o fazer pedagogico em uma educacgédo de
qualificada socialmente e “[...] que visa a inclusao, respeita a diversidade, considera os
aspectos de sustentabilidade na busca de formar uma sociedade mais igualitaria e
democratica, a qual possibilita a constru¢ao de um mundo mais justo” (E2E03, 2019, p. 9).

Além desses pontos, cabe ressaltar que a escola E2E03 pontua sua
intencionalidade de valorizar a vida no campo, derrubar a ideia de que os estudantes
devem estudar para sair do campo, assim como enaltecem a cultura local, explicitando,
inclusive, que os projetos devem partir do contexto de inser¢ado da escola, como mostra-

se a seguir:

A cultura local é valorizada e proporciona aos educandos condi¢gdes de optarem,
como cidadaos, sobre o lugar onde desejam viver, e inverter a légica de que
apenas se estuda para sair do campo. O curriculo é desenvolvido considerando
vivéncias e experiéncias do estudante, através do desenvolvimento das
habilidades, competéncias e objetos do conhecimento contextualizados e
adequados as peculiaridades locais, contemplando aspectos de vida rural e
urbana (E2E03, 2019, p. 5).

No Projeto Politico Pedagodgico da escola E2E01, o documento traz o que se
considera um aspecto da acessibilidade atitudinal (SASSAKI, 2009) de recursos e de
curriculo, quando afirma que a escola busca “[...] uma sociedade que respeita as
diversidades, comprometida, reflexiva, critica, criativa, democratica, humana e
integradora, que pensa no préximo, apesar de todos os problemas sociais, econédmicos e
politicos” (E2E01, 2021, p. 8). O PPP ainda traz um tdpico apenas para a educacgao
especial, em que define a sala de Atendimento Educacional Especializado, afirmando a
organizagao ja disposta em lei, como um ambiente complementar da sala de aula comum
e nao de substituicdo dela Também ressalta que os servigos, recursos e estratégias de
acessibilidade desses espagos servem para eliminar barreiras e promover a sua
participacao plena (E2E01).

No PPP da E2E02, por sua vez, o documento afirma buscar uma educagao que
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tenha, entre outros aspectos, o viés inclusivo, porém em alguns trechos utiliza a palavra
integracdo para se referir as pessoas e sua relagdo com o ambiente. Entende-se que
integrar é diferente de incluir, pois a integragdo ndo € para todos e sim para estudantes
que possam se adaptar ao ambiente escolar normativo, além de defender a
personalizagao individual do ensino (BORGES; PEREIRA; AQUINO, 2012).

A E2EO03, faz uma reflexdo com base em referencial tedrico e cita a inclusdo como
uma forma de ndo excluir ninguém do sistema escolar: “Nao se trata apenas de garantir
acesso a todos os estudantes com alguma necessidade educacional especial, sindrome
ou transtorno, mas buscar a aprendizagem de todos os sujeitos matriculados na escola”
(E2E03, 2019, p. 18). Além de citar o acesso dos estudantes, a escola também pontua a
necessidade de garantir a permanéncia destes estudantes no ambiente escolar,
garantindo atendimento educacional especializado, com foco na autonomia do estudante
com deficiéncia. Pontua-se que tanto as dimensdes de acessibilidade (SASSAKI, 2009),
quanto os indicadores de inovacao pedagoégica (CUNHA, 2018) trazem a autonomia ou o
protagonismo como parte do processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, a escola E2EQ3 traz a intencionalidade de construir uma visdo de educagao
emancipatéria, o que vai ao encontro das ideias trazidas pelo GRUPI, defendidas por
Mello e Salomao de Freitas (2017):

A escola é um todo organico e como tal sofre constante transformagéo. Baseados
na “agéo-reflexao-agao” o curriculo & constantemente revisitado pelos sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem que acredita ser a avaliagdo da
praxis a alternativa viavel de uma educagcdo emancipatéria, que visa o
desenvolvimento humano integral (E2E03, 2019, p. 14).

Finaliza-se essa categoria, trazendo a Figura 4 criada no site Wordart'®, que mostra

as palavras mencionadas mais de uma vez nos excertos retirados dos PPP.

10 Disponivel em: https://wordart.com/create.
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Figura 4 — Nuvem de palavras inclusivo-inovador: PPP
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Descricdo da Figura 4: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores azul, verde e vinho em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigao.

Como pode ser observado na Figura 4, o “estudante” e a “escola” sdo o ponto
central dos excertos, seguidos da “aprendizagem”, a palavra “seu” que demonstra o

pertencimento, assim como o “ser”, o “todo” para mostrar a coletividade, o “conhecimento”

” “* ” 1}

e o0 “desenvolvimento”. Assim como, a palavra “sociedade”, “social”, “espago”, “processo’,
“participacao” e “capaz” demonstrando a capacidade esperada desses estudantes.
A seguir apresentam-se as barreiras e adaptagdes para a quebra-las presentes nos

Projeto Politico Pedagdgico das escolas-campo.

4.1.7 Apresentacao e analise das Barreiras encontradas e adaptagdes realizadas
para a quebra-las nos PPP

Embora as categorias de andlise tenham sido criadas para tematicas referentes ao
Programa de Residéncia Pedagodgica, incluiu-se e adaptou-se para a realidade das
escolas, pois compreende-se que as barreiras citadas nos Projeto Politico Pedagdgico
analisados, sejam as que os residentes poderiam vir a conhecer no periodo de imersao.

Com relacdo a barreiras, as quatro escolas expressam suas dificuldades no

documento. Na escola E1EQ01, € expressa a precariedade de dois ambientes da escola,
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como expresso nos excertos a seguir: “Laboratério de Informatica (em situagao precaria)’
(E1EO01, 2021, p. 3); “Ginasio Esportivo com vestuarios e com sala de materiais de
Educacgao Fisica (em situagdo precaria)” (E1E01, 2021, p. 3). Estas informagdes foram
encontradas no topico “diagnostico da realidade” do PPP da referida escola e n&o foram
especificados se a precariedade se refere ao espaco fisico, aos materiais ou ambos. Se
for o caso de ambos, entende-se isso como uma barreira arquitetdnica e instrumental
(SASSAKI, 2009) que pode vir a atingir tanto estudantes com deficiéncia, quanto
estudantes sem deficiéncia. A barreira instrumental refere-se a adaptacbes sobre a
maneira como os estudantes podem vir a utilizar os instrumentos necessarios para as
aulas, inclusive os materiais esportivos (SASSAKI, 2009) e se estes materiais se
encontram em forma precaria para serem utilizados usualmente, tampouco estardo em
condi¢cdes de adaptacdes. Ja a barreira arquitetdnica refere-se a forma como o espaco foi
projetado estruturalmente (SASSAKI, 2009), se o ambiente se encontra em forma
precaria, a utilizacdo deste fica prejudicada.

Ja a escola E2E01, citou barreiras de ordem social com relacdo a comunidade
escolar, perpassando por “[...] desajustes familiares, violéncia, transgressao de valores,
além da situacéo financeira precaria de algumas familias” (E2E01, 2021, p. 6).

A escola E2E01 ainda expressa que possui outras fragilidades como a auséncia de
compromisso das familias, indisciplina, violéncia e desinteresse dos estudantes para com
os estudos. Estes itens, no entanto, sdo expressos como sendo atitudes de alguns
estudantes e familiares, néo refletindo e definindo a comunidade escolar como um todo. A
escola também salienta que para a resolugdo destes casos, € de suma importancia a
existéncia de uma equipe multidisciplinar para atuar juntamente dos professores,
funcionarios e coordenagao pedagdgica da instituicao.

A escola E2E02, expressa barreiras com relagdo a resisténcia de alguns
professores com as mudancgas, assim como a participacao deles na efetivacdo do PPP e
regimento escolar. Os espagos pedagdgicos e recursos estao presentes na escola, porém
a escola aponta que precisam ser mais utilizados. Estas, no entanto, ndo sao as barreiras
mais citadas no PPP. A falta de participacdo da familia € o ponto mais evidente no
documento, sendo citado duas vezes, primeiramente quando analisa o processo
educacional da escola e depois no marco operacional. A auséncia da familia no processo
de ensino e aprendizagem, pode culminar em outras barreiras apresentadas no
documento, tais como, desrespeito dos estudantes, infrequéncia e evasado. Além destes

aspectos, a falta de psicélogos, psicopedagogos e neurologistas também €& apontada
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como uma barreira enfrentada pela escola E2E02.

Por fim, a escola E2EQ03 também traz barreiras, mas estas relacionadas ao indice
de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) que, segundo o documento, sofreu uma
queda. Em contrapartida, os indices de reprovag¢ao nos anos finais do ensino fundamental
aumentaram. A escola entéo, oferece algumas alternativas para quebrar essas barreiras,
tais como buscar a intensificacido de estratégias de planejamento pedagdgico com a
participacdo coletiva da comunidade nas decisdes. Isso ressalta, mais uma vez, a
auséncia da comunidade nas escolas-campo.

Para encerrar esta categoria, traz-se abaixo a Figura 5, criada no site Wordart, e
que expressa a frequéncia das palavras nos excertos retirados dos PPP no que diz

respeito as barreiras encontradas.

Figura 5 — Nuvem de palavras barreiras: PPP
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Descrigcdo da Figura 5: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores vinho, verde e azul em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigao.

Como pdde ser visto na Figura 5, a palavra “falta” foi a mais encontrada, seguida
da “familia” e “escola”. As palavras “precario”, “participacdo” e “recursos” também
aparecem em evidéncia trazendo a luz certas fragilidades das escolas com relagao a
estrutura fisica, assim como relacionamento com as familias e sua participagdo nas

instituicées. Trazidas essas constatagdes, julgou-se necessario trazer uma sintese do que
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pdde ser encontrado e apresenta-la no topico a seguir de maneira geral.

4.1.8 Consideragoes acerca das categorias nos Projetos Politico Pedagogicos das
escolas-campo

Considerou-se que todas as escolas trazem importantes reflexdes acerca das
tematicas estudadas, ainda que em pouca quantidade. Infelizmente expressdes como
estimulo a integragao escolar ainda sdo encontradas nos documentos, mesmos aqueles
que foram atualizados recentemente. Porém, ao analisar o contexto dessa expresséao,
entende-se que a escola se referia a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Compreende-se que a presenca de inclusdo e acessibilidade, mostra o compromisso das
escolas com estes estudantes, ainda que sejam respaldadas, majoritariamente pela
legislagdo, n&o trazendo muitas reflexdes sobre o assunto ou aspectos muito significativos
que pudessem ser associados a todas as dimensdes de acessibilidade de Sassaki (2009).

Quanto a inovagao pedagodgica, acredita-se que os achados foram positivos, pois
todos os PPP traziam forte mencdo a autonomia discente, gestdo democratica e
protagonismo, indicadores presentes nas reflexdes as quais esta pesquisa se respalda
(CUNHA, 2018).

Ja com relacdo as barreiras, julgou-se que a estrutura fisica e falta de
comprometimento das familias, assim como a resisténcia por parte de alguns professores
tornarem-se empecilhos para o processo de ensino e aprendizagem proposto pelas
escolas-campo. Resta saber se essas barreiras permeiam também a atuagdo dos
residentes em tais escolas, fato este que pode ser investigado a partir da leitura dos
relatérios destes sujeitos que aparece nos topicos subsequentes.

Entende-se que as escolas participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica,
no nucleo de Ciéncias da Natureza, mostraram grande presencga de inovagao pedagdgica
em suas paginas, 0 que nos leva a pressupor que o Programa possa vir a ter diversos
aspectos inovadores também nas praticas realizadas pelos residentes nas escolas.
Reforga-se entdo, a necessidade de analisar os projetos institucionais, os relatérios e
relatos de experiéncia dos residentes do RP, assim como o livro da primeira edicdo do

Programa de Residéncia Pedagodgica da UNIPAMPA, conforme mostramos a seguir.
4.2 Livro do Programa de Residéncia Pedagégica

Primeiramente, pesquisou-se de modo geral os indicios de inovagao pedagdgica e
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inclusdo de estudantes com deficiéncia em todo documento e posteriormente foram feitos
quadros-sintese dos capitulos referentes ao nucleo de Ciéncias da Natureza. Os quatro
capitulos foram esquematizados e separados em categorias e subcategorias organizadas
por cores. O método de analise utilizado foi uma aproximacdo da Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016).

Antes de adentrar nos capitulos referentes a Ciéncias da Natureza, fez-se
necessario, ainda no planejamento do projeto da presente dissertagdo, uma analise
preliminar do primeiro capitulo do referido livro, como forma de conhecer o Programa de
maneira geral com as mesmas categorias de analise adotadas a priori na RIL, havendo a
possibilidade de emergirem outras ao longo do tratamento dos dados. A seguir,

apresentam-se os resultados dessa analise preliminar.

4.2.1 O Programa de Residéncia Pedagoégica na UNIPAMPA

No contexto multicampi da UNIPAMPA, a seguir consta a analise do primeiro
capitulo do livro “Programa de Residéncia Pedagdgica na UNIPAMPA: Formagao Docente
no horizonte da inovacdo pedagogica” (MARTINS et al., 2020). Os dados gerais do

mesmo podem ser vistos no Quadro 10.

Quadro 10 — Dados gerais do primeiro capitulo do livro

Titulo O Programa de Residéncia Pedagogica da Fundagdo Universidade Federal do Pampa:
construindo caminhos, saberes e fazeres docentes na perspectiva da inovagao pedagodgica.

Ano 2020

Autoras MARTINS, Claudete da Silva Lima; BRASIL, J6se Storniolo.

Tematica | Apresentar o Programa da UNIPAMPA, bem como, fazer reflexdes acerca dos impactos do
mesmo para a comunidade.

Paginas 11-28.

Fonte: Autora (2021)

A analise do capitulo também seguiu uma aproximagao ATD (MORAES; GALIAZZI,
2016), sendo utilizadas as mesmas categorias estabelecidas a priori anteriormente: 1.
Inovacao pedagdgica; 2. Inclusao de estudantes com deficiéncia; 3. Barreiras encontradas
pelos residentes. Podendo emergir outras a posteriori.

Por meio do tratamento dos dados, excluiu-se a categoria 3. Barreiras encontradas

pelos residentes, por ndo haver mencgao significativa a esta tematica no texto analisado.
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Também acabou surgindo outra categoria de analise que se considerou pertinente incluir
nestes resultados, pois julgou-se importante conhecer a universidade onde o Programa foi
inserido, assim como suas propostas e impactos do Programa até entdo. Portanto, a
categoria que emergiu mediante a leitura do texto foi: 3. Contexto e proposta do Programa

na UNIPAMPA. A seguir, constam os dados separados nas categorias de analise.

4.2.1.1 Inovagao pedagogica

A inovacdo pedagogica aparece mencionada no titulo do capitulo como visto
anteriormente e se repete ao longo do texto mostrando a quéo consolidada € a tematica
nas pretensdes do RP, principalmente quando explicitam que a inovacao foi um dos eixos
de suporte dele no Projeto Institucional da UNIPAMPA (MARTINS; BRASIL, 2020).

Um dos objetivos que constavam no entao Projeto Institucional é a intencionalidade
de incentivar a inovagdo pedagogica (MARTINS; BRASIL, 2020), fazendo alusé&o a
mesma, inclusive, no logotipo do Programa que conta com um livro aberto (Figura 6). O
livro, segundo Martins e Brasil (2020), representa a busca pela ultrapassagem de "[...]
limites e desafios existentes por meio de uma proposta formativa fundamentada em
referenciais teodricos-praticos que buscam promover formagdo académico-profissional,

calcada nos principios da humanizagao e inovagao" (p. 22).

Figura 6 — Logotipo do Programa de Residéncia Pedagogica
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Fonte: Universidade Federal do Pampa (2019)

Descrigdo da Figura 6: Logotipo com fundo branco e sem bordas. A esquerda consta o desenho de uma
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casa cinza vazada e trés bonecos nas cores azul, verde e amarelo com os bragos levantados, tais
elementos emergem de um livro vazado também na cor cinza. A direita, em letras cinzas o nome
“residéncia pedagdgica”. Fim da descri¢do.

A inovagao pedagodgica também foi tema de capacitagbes propostas para os
preceptores e docentes orientadores como forma de aperfeicoar praticas pedagdgicas,
assim como citaram que as propostas do RP na UNIPAMPA tornaram viaveis “processos
de formacdo docente” seguindo os principios da inovagdo pedagogica (MARTINS;
BRASIL, 2020, p. 26).

Vale ressaltar, que as concepgdes presentes no capitulo referente a inovacao
pedagdgica, permeiam o que se defende e corrobora-se com Mello e Salomao de Freitas

(2017), é um tipo de inovagc&o emancipatodria e edificante.

4.2.1.2 Inclusao de estudantes com deficiéncia

A inclusao aparece de maneira geral citada nos objetivos do Programa na mengao
ao desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, assim como a promog¢ao de
metodologias baseadas "[...] nas habilidades e competéncias especificas" incentivando a
"[...] promogao de praticas pedagdgicas inclusivas" (MARTINS; BRASIL, 2020, p. 21).
Também, a inovagéo citada na categoria anterior, aparece constantemente junto com a
incluséo, fazendo aluséo ao fato de que o projeto do Programa de Residéncia Pedagdgica
da UNIPAMPA se baseia em praticas que estimulem a inclusdo, inovacdo pedagdgica e
praticas critico-reflexivas (MARTINS; BRASIL, 2020).

O projeto Aprochegar também traz a inclusdo atrelada a formagéao, voltado para
"[...] acbes sociais, culturais, formativas e de atencdo a diversidade no ambito da
comunidade académica" (MARTINS; BRASIL, 2020, p. 25). Tal projeto, presente na
quarta etapa da primeira edigdo do RP, tinha por objetivo "[...] promover espagos para
socializar as experiéncias, aprendizagens, desafios e entre outros aspectos vivenciados e
aprendidos ao longo da trajetéria dos participantes do Programa" (SANTOS; MARTINS,
2021, p. 7).

Embora a inclusdo esteja citada de maneira geral, como exposto anteriormente,
vale ressaltar que a inclusao de estudantes com deficiéncia esta intrinseca nos objetivos e
propostas do Programa estudado, tendo em vista a narrativa trazida pelas autoras de
praticas e projetos voltados para a construcdo coletiva da formacdo académico-
profissional destes discentes. Desta forma, julga-se pertinente trazer a inclusdo nesta

categoria associada a estudantes com deficiéncia, embora o texto tenha deixado bastante
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abrangente o tipo de inclusao o qual faz mengao.

4.2.1.3 Contexto e proposta do Programa de Residéncia Pedagogica na UNIPAMPA

Martins e Brasil (2020) trazem logo na introducdo, o contexto de insercdo do
Programa, fazendo uma breve apresentacdo da UNIPAMPA. As autoras citam que a
universidade foi criada em 2008 por meio de uma lei (LElI N° 11.640/2008) com a intengao
de garantir o direito ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade para a comunidade
regional, entre outras intencionalidades.

Ainda, segundo as autoras supracitadas, a regido de insercdo da UNIPAMPA era
"[...] marcada por um baixo desenvolvimento regional de grupos que "historicamente
estiveram a margem deste nivel de ensino™ (MARTINS; BRASIL, 2020, p. 11) e que tal
iniciativa foi bastante desafiadora, mas, ainda assim, aceita pelo presidente da Republica
na ocasiao, Luiz Inacio Lula da Silva. As autoras ainda mostram o dado de que a
universidade tem trazido um retorno positivo a comunidade da regido gaucha (MARTINS;
BRASIL, 2020).

Além de citar o comprometimento da universidade com a formagao de profissionais
que visem o desenvolvimento regional, nacional e internacional, ainda € mostrada a
estrutura multicampi da UNIPAMPA que possui 10 campi com cursos de diferentes areas
como Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais Aplicadas, entre outras
(MARTINS; BRASIL, 2020).

As autoras também trazem a estrutura ja mencionada anteriormente, citando a
carga horaria do Programa, assim como estrutura dos nucleos e os campi dos quais a
primeira edicao fez parte, totalizando: seis campi, onze licenciaturas e nove nucleos
(MARTINS; BRASIL, 2020). Além disso, também citam os cursos de formacgao fornecidos
para professores orientadores e preceptores, assim como o projeto Aprochegar, ja citado
anteriormente, que é um projeto inclusivo-formativo. O mesmo, fundamentou-se na
realizacdo de agdes culturais e sociais, preocupadas também com a diversidade no
ambito da academia (MARTINS; BRASIL, 2020). Outras agdes trazidas foram as cartas
dos residentes a comunidade que consistia em expressar suas experiéncias no RP,
aspectos que nao puderam ser incluidos em seus relatérios e o livro também foi citado
como uma maneira de socializar algumas das atividades realizadas por estes residentes
(MARTINS; BRASIL, 2020).
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4.2.2 Analise geral dos capitulos de livro

Foram analisados vinte e seis capitulos de livro, escritos pelos quatorze nucleos,
além do primeiro capitulo ja apresentado nesta dissertacdo. Foram identificados em
apenas nove nucleos os aspectos estabelecidos a priori, sendo dois nucleos do campus
Uruguaiana (Ciéncias da Natureza e Educagéao Fisica), quatro do campus Bagé (Letras —
Linguas adicionais, Quimica, Musica e Lingua Portuguesa), um de Sao Gabriel (Ciéncias
Biologicas), um de Cacgapava do Sul (Ciéncias Exatas) e um de Sao Borja (Nucleo
Multidisciplinar — Geografia e Historia).

O nucleo que mais apresentou indicios de inovagdo seguindo nosso referencial
tedrico de Cunha (2018) foi o nucleo de Ciéncias da Natureza, que sera detalhado em
seguida. Segundo a sistematizacdo dos dados, puderam ser extraidos 66 excertos
relacionados a concepgdes e/ou praticas de regéncia inovadoras, inclusivas ou inclusivo-
inovadoras, porém majoritariamente relacionadas a inovagao pedagogica, sendo apenas

extraido dois excertos relacionados a inclusdo ou tematicas inclusivo-inovadoras.

4.2.3 Detalhamento dos capitulos de Ciéncias da Natureza

O nucleo RP de Ciéncias da Natureza do campus Uruguaiana, publicou quatro
capitulos no livro analisado. O primeiro € um capitulo de autoria de Aria et al. (2020).
Identificou-se tal capitulo nesta pesquisa como C1CN para fins organizacionais e sua

estrutura esta exposta de maneira geral no Quadro 11.

Quadro 11 — C1CN

(Continua)
Aria et al. (2020, p. 135-143)
Pergunta Informagdes extraidas do texto
Titulo: Mostra pedagdgica do Programa de Residéncia Pedagdgica: um

relato de experiéncia sobre a pratica inovadora em uma escola rural

Nucleo RP UNIPAMPA: Ciéncias da Natureza — Uruguaiana

Qual é o objetivo do texto? "[...] discutir as experiéncias do conjunto de nove residentes, uma
professora preceptora e uma docente orientadora do referido
ndcleo quanto a realizagao de um espaco de Mostra Pedagdgica no
ambiente de uma das escolas-campo, localizada na zona rural, de
tempo integral [...]" (p. 136).
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(Conclusao)

Natureza do texto: Relato de experiéncia.

Ha indicativo  de inovagao | Sim. Os autores atribuem a mostra a uma pratica inovadora.
pedagogica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de | Ndo.
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2022) com base no texto de Aria et al. (2020)

O capitulo comecga contextualizando a comunidade escolar e turmas que os
residentes atendem em suas praticas, sendo todas do Ensino Fundamental. Os
residentes aderiram as oficinas pedagdgicas com tematicas variadas, como
Paleontologia, Astronomia, Fake News por meio de oficinas sobre internet, Igualdade de
género, entre outras (ARIA et al., 2020).

As turmas em que os residentes estdo inseridos sao relativamente pequenas,
sendo a maior delas com 22 estudantes. Os autores atribuem a pouca quantidade de
estudantes as mudancas de residéncia das familias impostas pelas trocas de empregos.
Dentre os estudantes da escola, os residentes destacam a presenca de um estudante
com, segundo eles, “necessidades especiais”, sem dar maiores detalhes sobre quais
necessidades seriam essas e por qual motivo elas existem (ARIA et al., 2020).

Os autores ainda trazem referencial tedrico a respeito de inovacdo pedagdgica e
detalham as atividades realizadas durante o periodo de residéncia evidenciando os
beneficios trazidos pela presencga dos residentes na escola (ARIA et al., 2020).

O segundo capitulo do nucleo RP de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA,
campus Uruguaiana, € um capitulo de autoria de Nunes et al. (2020) que foi identificado

como C2CN nesta pesquisa. Sua estrutura esta exposta de maneira geral no Quadro 12.

Quadro 12 — C2CN

(Continua)
Nunes et al. (2020, p. 144-156)
Pergunta Informagdes extraidas do texto
Titulo: Praticas inovadoras no Ensino Médio desenvolvidas no Programa
de Residéncia Pedagdgica
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(Conclusao)

Nucleo RP UNIPAMPA: Ciéncias da Natureza — Uruguaiana
Qual é o objetivo do texto? Mostrar atividades inovadoras realizadas no nucleo.
Natureza do texto: Relato de experiéncia.

Ha indicativo de inovacao | Sim. O texto todo traz praticas inovadoras realizadas no nucleo.
pedagdgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de | Nao.
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2022) com base no texto de Nunes et al. (2020)

Os autores iniciam o texto contextualizando a escola e afirmando que os residentes
estédo inseridos em turmas de Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos
componentes curriculares de Quimica, Fisica e Biologia por meio de duas professoras
preceptoras (NUNES et al., 2020).

Nunes et al. (2020) apresentam um referencial tedrico sobre inovacéo,
interdisciplinaridade e experimentagao, assim como também trazem importantes reflexdes
acerca da pratica docente e estimulo a autonomia discente. O capitulo traz diversas
atividades realizadas durante o periodo de residéncia dos licenciandos, evidenciando a
inovacao pedagodgica na pratica com énfase na experimentacdo e estimulando a
diversidade de metodologias aplicadas em sala de aula (NUNES et al., 2020).

O terceiro capitulo analisado, por sua vez, € de autoria de Silva et al. (2020) e
nesta pesquisa esta identificado como no C3CN, assim como sua estrutura esta expressa
no Quadro 13.

Quadro 13 — C3CN

(Continua)
Silva et al. (2020, p. 157-168)
Pergunta Informagdes extraidas do texto
Titulo: Programa de Residéncia Pedagdgica como processo de formagao

académico-profissional de professores.

Nucleo RP UNIPAMPA: Ciéncias da Natureza — Uruguaiana

Qual é o objetivo do texto? Mostrar a experiéncia de preceptoras e docente orientadora.
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(Conclusao)

Natureza do texto: Relato de experiéncia

Ha indicativo de inovagéo | Sim. Todo texto traz mencdo a Inovagdo Pedagdgica e pontua
pedagogica no texto? Quais? bastante sobre essa tematica.

Ha indicativo de inclusdo de | Ndo.
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Sim. A dificuldade de se adaptar a ser expectadora do trabalho dos
encontradas nas praticas do RP? | residentes.
Quais?

Fonte: Autora (2022) com base no texto de Silva et al. (2020)

Este capitulo € um pouco diferente dos demais, tendo em vista que foi escrito por
trés professoras preceptoras, um professor preceptor e uma docente orientadora. A
tematica principal € mostrar a experiéncia dessas pessoas dentro do Programa de
Residéncia Pedagdgica. Outra peculiaridade deste texto, esta também no fato de ser uma
colaboragdo entre nucleos, ja que uma das professoras preceptoras € do nucleo de
Ciéncias Biologicas do campus Sao Gabriel da UNIPAMPA (SILVA et al., 2020).

As professoras e professor, trazem um rico referencial tedrico abrangendo a
criagao e insergao do Programa, e perfil de ambos os nucleos e escolas que fazem parte.
O texto ainda traz reflexbes freirianas e concepcbes sobre formagao académico-
profissional e inovagao pedagodgica que dialogam e vao ao encontro do que se defende
nesta pesquisa (SILVA et al., 2020). O texto ainda conta com o relato pessoal de Silva et
al. (2020) trazendo reflexdes e detalhes do processo de implementagdo do Programa em
seus contextos de atuacao.

Por fim, o quarto capitulo analisado, é de autoria de Rodrigues et al. (2020) e esta
identificado como C4CN. Conforme realizado com os demais capitulos, este esta

expresso de maneira geral no Quadro 14.

Quadro 14 — C4CN

(Continua)

Rodrigues et al. (2020, p. 169-179)

Pergunta Informagdes extraidas do texto

Titulo: Clube de Ciéncias e experimentagdo no processo de ensino-
aprendizagem: um relato de vivéncias no Programa de Residéncia
Pedagdgica.
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(Conclusao)

Nucleo RP UNIPAMPA: Ciéncias da Natureza — Uruguaiana
Qual é o objetivo do texto? Mostrar as praticas desenvolvidas no Clube de Ciéncias.
Natureza do texto: Relato de experiéncia.

Ha indicativo de inovacao | Sim. Nas praticas desenvolvidas no clube.
pedagdgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de | Nao, apenas faz mencgdo a inclusdo nas consideracdes finais, mas
estudantes com deficiéncia no | de maneira bem superficial.
texto? Quais?

Ha mengao as barreiras | Nao.
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2022) com base no texto de Rodrigues et al. (2020)

Os autores iniciam o capitulo contextualizando o nucleo e a escola de educagao
basica em que os estudantes estdo inseridos (RODRIGUES et al., 2020). Eles atribuem o

objetivo da presenga dos residentes na escola a possibilidade de promover:

[...] um ensino contextualizado e focado na interdisciplinaridade com estratégias de
ensino que visem inter-relacionar e integrar os componentes curriculares Quimica,
Fisica e Biologia, objetivando que os alunos, por meio dessa interacédo de teoria e
pratica (praxis), consigam expressar-se de maneira critica e reflexiva
(RODRIGUES et al., 2020, p. 171).

Apods, os autores trazem referencial tedrico a respeito do Clube de Ciéncias e
detalham diversas atividades inovadoras para o contexto em que estavam inseridas,
realizadas neste importante espago formativo (RODRIGUES et al., 2020).

A seguir, separados em categorias, estdo expressas as analises dos livros com
foco no nucleo de Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana, campo de pesquisa da

presente dissertagao.

4.2.3.1 Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras

Quanto as praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras, puderam ser
encontradas em oito nucleos: Lingua Portuguesa, Letras — Linguas Adicionais, Nucleo
Multidisciplinar — Geografia e Historia, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Bioldgicas, Musica,
Quimica e Educacao Fisica.

O nucleo de Ciéncias da Natureza do campus Uruguaiana do Programa de
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Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA desenvolveu inumeras atividades inovadoras,
sendo possivel separar 64 trechos para analise, em quatro textos.

Nos demais nucleos, pode-se destacar o nucleo de Geografia, por exemplo, onde
foram encontrados indicadores de inovagdo pedagogica de Cunha (2018), como a
“‘Reorganizagao da relacao teoria/pratica, rompendo com a classica proposi¢cao de que a
teoria precede a pratica, dicotomizando a visdo de totalidade” (CUNHA, 2018, p. 13)
quando Cruz (2020, p. 92) cita que a “[...] a inovagao das concepgbes e abordagens
pedagogicas acontece por meio desse dialogo entre pesquisas tedricas do campo
educacional e a atividade pratica”. Além dos fortes indicios de praticas inclusivo-

inovadoras, tais como no excerto a seguir:

Ndo ha duavida alguma que o acompanhamento pedagdgico ajude na
aprendizagem dos alunos com deficiéncias e limitagbes. E esse processo € uma
via de mao dupla pois, tanto os alunos quanto os professores residentes em
formagdo ganham com esse processo (CRUZ, 2020, p. 93).

Aqui, a autora traz o processo de acompanhar os estudantes como uma forma de
otimizacdo do ensino e aprendizagem. Considera-se que tal acompanhamento
pedagdgico pode ajudar a quebrar as barreiras metodoldgicas que sdo aquelas barreiras
que surgem pela falta de acessibilidade no planejamento de sala de aula (SASSAKI,
2009). Além disso, promove a “ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender”
(CUNHA, 2018, p. 13), pois segundo Cruz (2020, p. 95),

Nessa perspectiva, gerir a diversidade requer que o profissional da educacéao se
disponha a liderar esses processos de mudangas — de uma concepgao tradicional
para uma concepgao inclusiva — para pensar estratégias de respostas voltadas a
atender as demandas de aprendizagem dos alunos (CRUZ, 2020, p. 95).

No nucleo de Lingua Portuguesa, também foram encontrados aspectos de ruptura
de paradigmas (CUNHA, 2018) pontuados pelos proprios autores quando associam esse
indicador com a reflexao feita partindo da necessidade destes estudantes (PERES et al.,
2020) ao ensinar a lingua. O mesmo aspecto de ruptura, trazido do indicador de Cunha
(2018), é citado novamente ao longo do texto quando Peres et al. (2020) afirmam terem
focado no desenvolvimento dos estudantes “[....] a partir da ruptura de velhos paradigmas
e da instauragédo da inovagao, considerando a lingua em seus usos enquanto unidade de
comunicagao” (PERES, et al., 2020, p. 51) enquanto residentes atuantes na Educacéao

Basica.
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Os autores também incentivaram a criatividade dos estudantes (MONTEZANO et
al., 2020). Além disso, destacou-se a auséncia de neutralidade em uma educacao
inovadora: “[...] a inovagao n&o € neutra, pois [...] ha concepgdes tedricas, metodologicas
e ideolodgicas por tras de toda agéo inovadora” (MESSA et al., 2020, p. 80).

A acessibilidade de estudantes surdos também é pontuada no nucleo de Musica,
em que se identificou a presenca de uma aluna surda que desencadeou um trabalho
sensorial envolvendo “[...] a conexdo entre a sensacdo visual e a
auditiva/sensorial/musical [...]" (DUARTE et al., 2020, p. 255) promovendo a inclusédo
dessa aluna, por intermédio da quebra de barreiras metodolégicas definidas por Sassaki
(2009), uma vez que toda a turma participou das atividades, havendo estimulos visuais e
auditivos.

Atividades sensoriais também foram realizadas para promover a inclusao de
estudantes com deficiéncia no nucleo de Educacao Fisica (BAIRROS et al., 2020). Além
disso, também foram notadas dimensdes de acessibilidade metodolégica e atitudinal
definidas por Sassaki (2009) quando na escrita deste nucleo pontuam a forma natural
com que a inclusdo de estudantes com deficiéncia ocorreu, assim como o estimulo a
autonomia discente, ponto que evidencia a presenca de inovagao pedagodgica nesse
nucleo.

Ja no nucleo de Ciéncias da Natureza, apesar de trazer varios indicadores de
inovagéo pedagdgica, os capitulos trazem apenas uma vez a inclusao de estudantes com
deficiéncia mencionada e de maneira bastante geral no texto C4CN, conforme apresenta-

se no excerto a seguir:

Consideramos a importancia das atividades extraclasse como fundamentais
espacgos de exercicio de uma ciéncia inclusiva integradora e significativa e, dentro
desse contexto, identificamos a relevancia do PRP como possibilitador de
trabalhos com viés inovador, como € o caso do Clube de Ciéncias realizado na
escola-campo (RODRIGUES et al., 2020, p. 178).

Por mais que a inclusdo de estudantes com deficiéncia ndo tenha sido foco deste
capitulo, vale destacar aqui a atividade sensorial realizada pelo grupo, que pode auxiliar
nos processos inclusivo-inovadores. A atividade em questao, relatada por Rodrigues et al.
(2020), envolvia colocar as maos dentro de uma caixa e adivinhar o que havia dentro,
estimulando a percepcao tatil; apds, sentir o cheiro de alimentos do seu cotidiano e
identifica-los, estimulando o olfato; também houve o estimulo gustativo por meio de

alimentos doces e salgados; e estimulo sonoro por meio da reproducado de sons. Apos
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essa atividade, os estudantes também precisaram associar essas percepgdes a partes do
corpo humano, por exemplo, paladar/boca.

Considera-se imprescindivel pontuar essas tematicas e a auséncia de mengao no
livro também é um dado importante que ratifica a necessidade de analisar também os
relatérios dos residentes e demais documentos foco da pesquisa.

Como pbde ser visto anteriormente, foram encontrados diversos indicadores de
inovagao nos textos trazidos, destaca-se principalmente a ruptura com a forma tradicional
de ensinar e aprender devido a diversidade de atividades realizadas, o que também levou
a outro indicador que € “reorganizagao da relagao teoria/pratica” (CUNHA, 2018, p. 13).

Um excerto do texto C4CN exemplifica isso:

[...] reafirmamos a importancia da relagdo tedrico-pratica, que envolveram
estudantes e bolsistas-residentes na sua formacdo escolar e académico-
profissional, estreitando relagbes entre a Universidade e a Educacdo Basica. Nas
diferentes atividades, os alunos demonstraram curiosidade, interesse,
protagonismo, e seus conhecimentos foram ampliados (RODRIGUES et al., 2020,
p. 177-178).

Além disso, o incentivo a autonomia dos estudantes também esteve presente nos
textos de Ciéncias da Natureza, como o de Nunes et al. (2020), conforme expresso no

excerto a sequir:

Promover e possibilitar a autonomia do aluno € uma das formas de garantir a
absorgao do conhecimento por meio de dialogos e discussdes de forma coletiva e
interativa, visto que é imprescindivel a troca de conhecimentos. A participagcao do
coletivo garante uma maior atengao por parte dos alunos e uma maior vontade de
expressar suas ideias (NUNES et al., 2020, p. 146).

O estimulo ao protagonismo € um indicador de inovagdo muito importante trazido
por Cunha (2018), tendo em vista que se defende nesta pesquisa a inovagao pedagdgica
num sentido emancipatério e edificante (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2017),
estimulando a autonomia discente. Além disso, vale trazer aqui o registro das concepgdes

das professoras preceptoras e coordenadora que escreveram o capitulo C3CN:

Os principios comuns que perpassam as nossas praticas educativas e nos quais
acreditamos como docentes que somos, sado: seriedade, responsabilidade,
protagonismo, reflexividade, coletividade, inovagéo, provocagao, interagao, relagéo
tedrico-pratica, dialogicidade, respeito, ética, estética, compromisso social, entre
outros (SILVA et al., 2020, p. 167).

E importante conhecer o que as preceptoras entendem por suas praticas
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educativas e compreender que parte da inovagao pedagodgica presente no RP, vem
também do trabalho desenvolvido por elas em sala de aula, nos planejamentos e estudos
junto aos residentes.

Esses s&o apenas alguns exemplos encontrados nos excertos dos textos de
Ciéncias da Natureza. Na sequéncia, apresentam-se as barreiras encontradas no

decorrer dos textos.

4.2.3.2 Barreiras encontradas e adaptagoes realizadas para a quebra das mesmas

De maneira geral, nos capitulos relacionados a CN, campus Uruguaiana, puderam
ser extraidos quinze excertos nessa categoria, sendo sete deles sobre o contexto das
escolas-campo, cinco sobre barreiras e trés relacionados a adaptacoes.

Quanto ao contexto das escolas-campo, todos os textos definiram esse item de
maneira bem detalhada, contendo numero de funcionarios e regido em que as escolas
estavam inseridas, o que ajuda bastante na analise dos dados, pois considerou-se
importante conhecer o meio em que essas atividades estdo sendo desenvolvidas. Silva et
al. (2020) define os estudantes como participativos e assiduos na escola no nucleo de
CN, o que é um aspecto positivo para poder trabalhar tematicas inclusivo-inovadoras.

No nucleo de Lingua Portuguesa, destacou-se a estrutura das escolas-campo, que
conforme Peres et al. (2020, p. 43) destaca que havia “[...] insuficiéncia de recursos
financeiros para a manutencéo dos prédios diante do numero de alunos [...]” e o fato de
se tratar de uma comunidade escolar carente. Outro trecho do mesmo nucleo, mas no

texto de Montezano et al. (2020) mostra outras dificuldades:

Escolas sucateadas, professores fragilizados, alunos sem condi¢des minimas de
aprendizagem, vitimas de lares desfeitos, sdo realidades constantes que
vivenciamos no periodo em questdo. Realidade essa que seria impossivel de ser
vivenciada em um estagio curricular de apenas dois meses (MONTEZANO et al.,
2020, p. 61).

Conforme mostra a citacdo anterior, foram diversas dificuldades vistas pelos
residentes, porém a experiéncia de ter vivenciado esta realidade também acaba por se
encaixar em uma contribuicdo para a formacao académico-profissional dos residentes,
pois eles afirmam que ndo conseguiriam ter essa experiéncia durante a graduagao se nao
fosse no RP.

Como dificuldade e/ou desafio, surgiram questées de autoridade dos residentes
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que nao conseguiam fazer com que os estudantes saissem da posicdo de apenas
obedecer e acostumados demais com a forma tradicionalmente trabalhada, mas essa
barreira foi resolvida por meio do dialogo e relacado de confiangca (GOULART et al., 2020).

No excerto a seguir, apresenta-se o trecho na integra:

No inicio, ndo foi uma tarefa facil, pois em sua maioria estavam acostumados
apenas a obedecer, sem entender o propdsito da ordem. Isso foi sendo
desconstruido desde o primeiro dia de aula com uma proposta de dialogo e
confianga (GOULART et al., 2020, p. 36).

Ja no nucleo de Linguas Adicionais, as dificuldades foram além da interagao
residente-estudante. Foram listadas dificuldades dos proprios estudantes da educacéao
basica com relagado ao conteudo, o que acabou norteando as praticas dos residentes, pois
as aulas passaram a ser planejadas a partir das dificuldades apresentadas. Além disso,
os residentes relataram nao terem conseguido introduzir atividades diferenciadas no
contexto em que estavam inseridos (LEMOS et al., 2020).

No curso de Mdusica, a presenca de uma aluna surda foi listada como uma
dificuldade inicial, uma vez que a residente ndo havia tido a experiéncia de ensinar
musica para alguém que nao conseguia ouvir. Tal “dificuldade”, tirou a residente de sua
zona de conforto e fez com que ela desenvolvesse metodologias inovadoras ja citadas
anteriormente que traziam como ponto principal a exploragao de sentidos (DUARTE et al.,
2020). Importante trabalhar as dimensdes de acessibilidade com os residentes, pois esse
recurso nao apenas beneficia pessoas com deficiéncia, € importante pensar a educagao,
0 ensino e a aprendizagem para todos.

Foram listados em trés textos de Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana, algum
tipo de desafio, seja ele direto ou indireto. No texto C1CN, Aria et al. (2020) afirma que
“[...] exercer a profissdo de professor € um desafio, pois demanda criatividade, estudo e,
principalmente, didatica para mediar o conhecimento, que, muitas vezes, é abstrato e ndo
chama a atencdo do educando” (ARIA et al., 2020, p. 137). O texto C2CN citou
brevemente que os estudantes trabalhavam nos outros turnos e que por vezes
aparentavam estar cansados e desmotivados, mas que receberam bem a atividade
proposta por eles (NUNES et al., 2020).

No texto C3CN, as barreiras foram citadas em dois momentos. O referido texto foi
escrito por Silva et al. (2020) e tinha como foco a experiéncia das professoras-preceptoras

e da docente orientadora do nucleo. A primeira dificuldade trazida, foram as diferencas
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entre o RP e o PIBID, programa em que uma preceptora ja havia atuado anteriormente:

No PIBID, embora os bolsistas estivessem o tempo todo participando e
colaborando tanto no planejamento como na execugao das atividades, eu era a
professora regente e me sentia protagonista desses momentos de partilha. No
PRP, passadas as primeiras fases de formagdo e ambientacdo, quando os
residentes assumiram a sala de aula, assumiram ‘meu’ lugar (SILVA et al., 2020,
p. 161).

Essas diferengas, levaram a segunda barreira encontrada, que é o fato das
professoras se colocarem como coadjuvantes em um espago que antes eram
protagonistas: a sala de aula. Houve a dificuldade de se colocar nos bastidores em um

primeiro momento, conforme mostra-se no excerto a seguir:

A principio, foi conflitante ser apenas uma telespectadora do planejamento feito
em conjunto. Esse papel de observar e contribuir incomodava-me, uma vez que
sempre fui muito ativa e inquieta. Foi necessario (re)pensar meu papel enquanto
preceptora, oportunizando o protagonismo dos docentes em formagao (SILVA et
al., 2020, p. 161).

Dentre as alternativas encontradas para quebrar essas barreiras encontradas,
esteve a reflexdo e adaptacao do seu trabalho docente em sala de aula, Silva et al. (2020,
p. 163) afirmam que “as inquietagdes do inicio deram espago para estabelecer novas
parcerias dentro da sala de aula, possibilitando-me estudar, orientar, auxiliar, rever,
provocar, inovar, aprender, etc’. Sendo assim, logo as insegurancas deram lugar a
motivag&o de trabalhar em conjunto com os residentes (SILVA et al., 2020).

Se por um lado essas barreiras foram pouco pontuadas nos textos, por outro, as
contribuicbes do RP também estiveram presentes no nucleo de CN da UNIPAMPA,

campus Uruguaiana, conforme mostra-se a seguir.

4.2.3.3 Contribuigdes do RP para os residentes e comunidade escolar

Diversas contribuicbes puderam ser notadas nos quatro textos, especialmente nos
quatro capitulos de CN, puderam ser extraidos dezoito excertos, sendo oito relacionados
diretamente as contribuigdes para as escolas e dez relacionados as contribui¢ées para os
residentes. Considera-se, no entanto, que essas contribuicdbes sao uma troca, pois o que
contribui para escola, acaba contribuindo para os residentes e vice-versa.

Antes de adentrar nos textos do nucleo de Ciéncias da Natureza da UNIPAMPA

campus Uruguaiana, a seguir apresentam-se alguns excertos retirados de textos do
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nucleo de Lingua Portuguesa do campus Bagé. Segundo Goulart et al. (2020, p. 39-40),

[...] foi possivel perceber de uma forma mais natural os desafios impostos pela
realidade escolar e as possibilidades de resolugéo de tais desafios, quando isso foi
possivel. Mais importante do que isso foi talvez problematizar situagdes, analisar o
funcionamento da escola em sua complexidade de que a questdo da autoridade é
uma pequena, mas importante parte.

Quanto as contribuicbes do RP para a formacdo académico-profissional dos
envolvidos nos textos do nucleo RP de CN em Uruguaiana, as contribuigdes para os
residentes variam desde aprender novas metodologias até a vivéncia na escola-campo,
experiéncia de regéncia e aprendizados na troca em sala de aula. Aria et al. (2020), por
exemplo, afirmaram que o RP “[...] proporciona troca de ideias e saberes especificos da
area do conhecimento constantemente” (ARIA et al., 2020, p. 142). Ja quanto as
contribuicdes referentes a escola-campo, sdo mais voltadas ao aprendizado do conteudo
em sala de aula (ARIA et al., 2020; NUNES et al., 2020; SILVA et al., 2020).

Silva et al. (2020) afirmam que “o Programa movimenta a escola, os estudantes
sentem-se motivados, as atividades desenvolvidas pelos residentes tém sido inovadoras e
facilitam o processo ensino-aprendizagem”. Outro excerto que vale destaque refere-se ao

texto de Aria et al. (2020) que diz o seguinte:

A parceria escola-universidade €& necessaria em todos os educandarios, e a
equipe da escola-campo do meio rural de turno integral sente-se privilegiada em
participar desse Programa, que, sem duvida, é de uma relevancia impar e que faz
a diferenca na vida de todos os envolvidos (ARIA et al., 2020, p. 142).

Esses trechos sdo bastante motivadores, pois evidenciam a presencga de inovagao
pedagdgica, assim como mostram a importancia do dialogo entre universidade e escola,
uma importante contribuicdo para a formagao académico-profissional destes licenciandos,
preceptoras, docentes orientadoras, estudantes e contexto escolar como um todo.

Ainda, segundo os autores, a inser¢cdo do RP foi “[...] de grande valia para
bolsistas-residentes, professora preceptora, demais profissionais da escolas-campo e a
comunidade” (RODRIGUES et al., 2020, p. 178) e, sendo assim, os autores constataram
a “[...] importancia de projetos inovadores no ambito do processo de ensino-
aprendizagem” (RODRIGUES et al., 2020, p. 178). A seguir, apresenta-se as
consideragdes gerais dos textos de Ciéncias da Natureza com base nas categorias de

analise acima detalhadas.
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4.2.4 Consideragoes gerais acerca dos achados no livro do RP

Os objetivos da UNIPAMPA em trazer a inovagao e principalmente a discussao
sobre praticas inclusivas e critico-reflexivas, agregou bastante significado ao Programa
inicialmente visto como uma ameacga a autonomia das universidades (GUEDES, 2019). A
julgar pela analise preliminar do primeiro capitulo, esperou-se grandes contribuicbes do
RP a formacado académico-profissional, uma vez que as atividades mencionadas sao
apenas um recorte do que foi realizado ao longo da primeira edicdo (MARTINS; BRASIL,
2020).

Mediante as analises relacionadas ao primeiro livro e mais precisamente do nucleo
de Ciéncias da Natureza do campus Uruguaiana, entende-se que o Programa de
Residéncia Pedagdgica tem proporcionado a criagado de espacgos ricos em aprendizado e
impregnados de inovagao pedagdgica, porém, até entdo, ndo se identificaram muitos
aspectos inclusivos, sendo encontrada apenas a citagéo ja trazida no item 4.2.3.1 que diz
respeito as atividades extraclasse serem um incentivo a incluséo.

Pbde-se também ter uma visdo mais ampla dos impactos do Programa para a
inovacao pedagodgica, que se consolidou como no viés de Cunha (2018). No entanto, com
relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia, os achados nao foram tdo grandes
quanto imaginava-se anteriormente. Se for olhar para o livro como um todo, percebem-se
contribuigdes em alguns nucleos por conta da presenga de estudantes com deficiéncia no
contexto escolar, mas no nucleo de Ciéncias da Natureza, essas evidéncias ndo puderam
ser encontradas com tanta facilidade. Manteve-se, entdo, necessario que outros

instrumentos fossem analisados, conforme apresenta-se a seguir.
4.3 Projetos Institucionais do Programa de Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA

O Projeto Institucional do Programa de Residéncia Pedagodgica da UNIPAMPA foi
construido coletivamente, conforme os préprios projetos descrevem. No Edital N° 06/2018
da CAPES, consta a intencionalidade do 6rgao de fomento em receber projetos
inovadores a serem implementados nos cursos de licenciatura do pais (BRASIL, 2018b).
Sendo assim, era importante que as universidades fizessem projetos contemplando a
inovacao. Com isso, a UNIPAMPA propds seu primeiro projeto em 2018, delimitando o
tipo de inovagao pedagogica que defende. Igualmente, em 2020, ja na segunda edigao, a

universidade prop6s seu segundo projeto institucional. Ambos foram submetidos a analise
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utilizando as trés categorias de analise estabelecidas a priori, no entanto, por se tratar de
um planejamento, a segunda categoria “Barreiras encontradas e adaptagdes realizadas
para a quebra das mesmas” foi excluida.

Sendo assim, a seguir detalha-se os dados gerais de cada Projeto Institucional e
em seguida apresentam-se os achados nas duas categorias de analise remanescentes: 1.
Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras; 2. Contribuicbes do RP para os

residentes e comunidade escolar.

4.3.1 Primeira Edicao: analise do Projeto Institucional — E1PI

O E1PI foi redigido, segundo o proprio documento, coletivamente em 2018 e
justifica sua adesado ao Programa na intencionalidade de melhorar a qualidade de ensino
e formacao de docentes. O projeto especifica o objetivo de cada um dos nucleos, porém,
nesta dissertacao detalha-se o nucleo de Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana.

O referido nucleo, dispunha de vinte e seis bolsas para licenciandos e nenhum
residente voluntario. Houve trés escolas participantes e quatro preceptores, pois em uma
delas havia duas professoras que dividiram a preceptoria. Quanto aos coordenadores de
area, houve trés docentes da UNIPAMPA campus Uruguaiana, porém o documento nao
especifica se eles atuaram de forma voluntaria ou com recebimento de bolsa.

O planejamento apresentado referia-se a quatro nucleos, todos da mesma area,
contemplando os componentes curriculares de Biologia, Ciéncias, Fisica, Matematica e

Quimica. O planejamento da area trazia, entdo, como objetivo geral:

Possibilitar espacgo-tempo de formagdo académico-profissional a discentes-
residentes dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Matematica,
Quimica, Fisica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas da UNIPAMPA e as
escolas-campo, no sentido de estabelecerem relagao teérico-pratica de saberes-
fazeres necessarios a pratica educativa inovadora e critico-reflexiva (E1PI, 2018,
p. 13).

Neste primeiro objetivo, ja consegue-se compreender o viés de inovagao presente
neste planejamento, tendo em vista que apresenta o indicador de “reorganizagao da
relacao teoria/pratica” (CUNHA, 2018, p. 13). Essa analise, esta detalhada posteriormente

na descrigdo geral do E2PI.

4.3.2 Segunda Edicao: analise do Projeto Institucional — E2PI
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Assim como o primeiro projeto, o segundo também traz que foi construido
coletivamente e nos esforcos para melhoria do sistema de ensino publico (E2PI, 2020).
De maneira conceitual, os projetos sdo bem parecidos, trazendo aspectos de inovagéo e
objetivos semelhantes em ambas as edigbes, o que difere € a estrutura organizacional
dos subprojetos como apresenta-se em seguida.

No E2PI, o planejamento analisado contemplou os componentes curriculares
Matematica, Fisica e Quimica. No nucleo de Ciéncias da Natureza do campus
Uruguaiana, houve a presencga de quatro coordenadoras de area, docentes do referido
campus, no entanto, apenas uma delas recebia bolsa e as demais atuavam
voluntariamente no nucleo. Com relagdo as bolsas dos residentes, nesse projeto
institucional estavam previstas vinte e quatro bolsas, uma diminuigdo de duas bolsas com
relagdo ao E1PIl. Também houve a presenca de seis residentes voluntarios, um aumento
de 100%, tendo em vista que no primeiro projeto ndo houve residentes atuando sem
bolsa.

O planejamento do subprojeto ndo apresenta um objetivo geral, apenas objetivos
especificos. O primeiro objetivo especifico ja traz um panorama do que se pode esperar
do planejamento desse subprojeto: “Contribuir para que os licenciandos dos cursos de
Fisica, Quimica, Matematica e Ciéncias da Natureza fortalecam a concepgao
interdisciplinar nos processos de ensino-aprendizagem de fisica, quimica e matematica”
(E2PI, 2020, p. 15).

A seguir, apresentam-se os achados separados nas duas categorias de analise

utilizadas para sistematizacdo dos dados.

4.3.3 Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras nos Projetos Institucionais

No E1PI puderam ser extraidos vinte e trés excertos relacionados apenas sobre
inovagao pedagogica, enquanto de inclusdo apenas um. Ja tematicas inclusivo-
inovadoras foram encontradas em dois momentos no texto. No E2PI, por sua vez, foram
extraidos vinte e nove excertos relacionados a inovagéo pedagogica, um sobre incluséo e
dois envolvendo tematicas inclusivo-inovadoras. Estes numeros, no entanto, s&o
referentes ao documento completo. No recorte de Ciéncias da Natureza, a quantidade é
de seis excertos para inovagao pedagogica no E1P1 e sete no E2PI. No que diz respeito
a inclusdo, nenhum excerto foi retirado do texto, pois ndo houve mencéo a inclusdo e

acessibilidade no nucleo em especifico.
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Destaca-se que, apesar de ndo haver mengao a inclusao e acessibilidade no que
diz respeito ao nucleo de Ciéncias da Natureza, tem dois excertos relacionados nos
dados gerais do Programa. Um deles é referente ao objetivo geral do RP na UNIPAMPA

que diz:

Possibilitar espago-tempo de formagao académico-profissional a residentes,
preceptores/as e orientadores/as dos cursos de licenciatura da UNIPAMPA e das
escolas-campo, no sentido de estabelecer relagbes tedrico-praticas de saberes-
fazeres necessarios a pratica educativa inovadora, critico-reflexiva e inclusiva
(E1PI, 2018, p. 2).

Logo, compreende-se que a intencionalidade do E1PI é trazer tematicas inclusivo-
inovadoras para as praticas de regéncia dos residentes, pois, além deste objetivo geral,
ainda consta nos objetivos especificos o desejo de que os residentes tenham “[...]
participacdo no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas” (E1PI,
2018, p. 2), o que leva a dimensao de acessibilidade metodoldgica (SASSAKI, 2009) e
aos indicadores de mediagao e “[...] perspectiva organica no processo de concepgao,
desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia desenvolvida” (CUNHA, 2018, p. 16). A
perspectiva organica, por sua vez, esta ligada ao indicador de gestao participativa, assim
como Cunha (2018) pontua, “[...] pois requer uma forma de pacto entre professor e alunos
e desses entre si, no que se refere as regras do trabalho pedagodgico, incluindo sua
avaliacao” (CUNHA, 2018, p. 16).

Um dos pontos fortes, que evidencia a autonomia da propria universidade com
relacdo a proposicdo do projeto, € o ultimo objetivo especifico que se refere a BNCC:
“Refletir sobre a atual politica curricular e seus desafios para implementacédo e atuacao,
com uma perspectiva emancipatoria® (E1PIl, 2018, p. 13). Nesse sentido, além de
contemplar uma concepcao de inovagao defendida nesse trabalho, também se evidencia
o olhar critico da universidade perante a Base Nacional Comum Curricular. A BNCC,
como ja visto anteriormente, € um documento de carater normativo, escrito de cima para
baixo (CESCHINI et al., 2022) e é importante que haja um olhar critico sobre este
instrumento normativo.

Na Figura 7, criada no site Wordart, sdo apresentadas as palavras com maior

incidéncia nos projetos institucionais no que diz respeito a presente categoria de analise.
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Figura 7 — Nuvem de palavras inclusivo-inovador: Projetos Institucionais
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Descricdo da Figura 7: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores azul, verde e coral em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigéo.

Como pode ser observado na Figura 7, a palavra pedagdgica aparece em
destaque, ndo apenas pela mengao do Programa em si, mas também pela preocupacao
dos projetos institucionais com as praticas pedagdgicas do Programa, por isso, inclusive
as palavras pratica e escola aparecem logo em seguida como as mais citadas. Docente,
formagdo, processo, atividades e ensino também possuem grande destaque e,
consequentemente, importancia nos projetos. Os residentes também s&o bastante
citados, evidenciando a preocupagao dos planejamentos para com eles, assim como o
campo € bastante pontuado.

A seguir, serdo apresentados os resultados com relagdo as contribuicbes do RP

para a comunidade escolar.

4.3.4 Contribuigcées do RP para os residentes e comunidade escolar

Por se tratar de projetos institucionais, os resultados que se apresentam neste
tépico dizem respeito ao planejamento e resultados esperados das duas edigdes. No E1PI
puderam ser encontradas trés contribuicbes para as escolas-campo, tais como a

intencionalidade do RP em:
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Desenvolver intervengdes didatico-pedagoégicas para a melhoria da qualidade de
ensino nas escolas-campo [...] Reconhecer e valorizar as escolas publicas como
espacgos de formagédo docente e de construgdo de saberes e fazeres, tanto pelos
profissionais que nelas atuam, quanto pelos licenciandos/as residentes (E1PI,
2018, p. 2).

Ja as contribuicbes para os residentes estiveram presentes em seis excertos, tais
como: “Contribuir na formagao académico-profissional dos/as residentes, oportunizando
sélida formagéo docente [...] Contribuir para o aprimoramento dos estagios curriculares
obrigatérios a partir das experiéncias do Programa de Residéncia Pedagogica” (E1PI,
2018, p. 2). Ja no E2PI, treze contribuicbes para as escolas-campo, como o fato do

Programa poder proporcionar

[...] espacos de formacdo (continuada) académico-profissional a todos os
professores/as das escolas envolvidas, valorizando e estimulando a pratica de
atividades interdisciplinares na perspectiva da inovagcdo pedagogica e o
protagonismo dos estudantes, por meio de metodologias que contribuam para
inovagéo pedagogica ativas (E2PI, 2020, p. 6).

Quanto as contribuicdes para os residentes, houve nove ocorréncias, como no
excerto que afirma que a “vivéncia do Programa Residéncia Pedagdgica na pratica dos
cursos de licenciatura proporciona aos académicos uma ambientacdo e imersdo na
docéncia e propicia o desenvolvimento de praticas inovadoras através da regéncia” (E2PI,
2018, p. 5). No entanto, compreende-se que tanto as contribui¢des para a comunidade
escolar, quanto para os residentes, sdo uma via de mao dupla, uma troca de experiéncias
que agrega para ambos os lados, como mostrado no excerto abaixo que afirma que o RP

pode:

Oportunizar agbes de formagao para aos residentes, visando estimular praticas e
espacos que favoregam a escrita cientifica para divulgacdo do que sera realizado
ao longo da execugdo do Programa, bem como atividades formativas que sirvam
de suporte tedrico/metodolégico para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem na escola-campo (E2PI, 2020, p. 4).

Esses dados sao referentes aos documentos completos, mas no que diz respeito
apenas a Ciéncias da Natureza os numeros sao outros. No recorte relacionado apenas ao

subprojeto de Ciéncias, pdde ser encontrado o excerto a seguir:

Na concepgado da proposta, indica-se a superagao do modelo da racionalidade
técnica. Nesse sentido, busca-se a construgdo do saber dos residentes para
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aplicagado na educagéo basica a partir da contextualizagdo da realidade social, dos
pressupostos da interdisciplinaridade, da relagao teoria e pratica, interacdo entre
0s sujeitos que vivenciam os espacos da escola-campo e universidade (E2PI,
2020, p. 16).

Tal excerto, ja mostra, mais uma vez, a intencionalidade do Programa em quebrar
a ideia de inovagao tecnicista, assim como vai ao encontro do indicador de inovagao
referente a “reorganizacgao da relagao teoria-pratica” (CUNHA, 2018, p. 13).

No mesmo viés de contribuicdes, também pdde-se extrair o excerto a seguir,
referente ao periodo de imersdo e regéncia orientada, presentes no Mddulo Il do
Programa de Residéncia Pedagdgica, onde o planejamento esperava que os residentes

tivessem um:

[...] ambiente propicio para vivenciar intensamente o cotidiano escolar, em que
vivenciem a oportunidade de experimentarem novas metodologias, com base nas
observagbes e planejamentos realizados em colaboragdo com os professores
preceptores e orientadores. Assim, as dificuldades e desafios encontrados seréo
abordados em conjunto com o grande grupo, mas sempre sendo priorizado o
protagonismo dos residentes e dessa forma os auxiliem a desenvolver a sua
autonomia (E2PI, 2020, p. 16).

Tanto no primeiro excerto, quanto no segundo, encontram-se informagdes que
pudessem ser associadas aos indicadores trazidos por Cunha (2018), entendendo que
esta contribuicdo também possui inovagao pedagdgica, seguindo o indicador de estimulo
a autonomia e ao protagonismo discente (CUNHA, 2018).

Na Figura 8, feita no site Wordart, constam as palavras mais presentes nos

excertos relacionados as contribuicdes do RP para a comunidade escolar.
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Figura 8 — Nuvem de palavras contribuiges: Projetos Institucionais
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Descricdo da Figura 8: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores roxo, verde e azul em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigao.

Como pode ser observado na Figura 8, a palavra “escola” € a que mais se
sobressai diante das demais, mostrando que uma das principais contribui¢des do RP para
os residentes, é a vivéncia na escola. Depois, ainda tem a palavra “pratica” evidenciando
que a pratica docente durante a imersdo € uma das contribuicdes mais significativas.
“‘Residente”, “professor”’, “educagao”, “formacéo”, “ensino”, “pedagodgica”’ e “inovadora”
também aparecem diversas vezes nos excertos, tendo também destaque na nuvem de
palavras, refletindo assim nas analises ja realizadas. Destaca-se assim, as caracteristicas
dos indicadores que estimulam o protagonismo discente e a mediagdo do conhecimento
(CUNHA, 2018).

4.3.5 Consideragcoes acerca dos achados

No que diz respeito ao Programa em si, a proposta mostra-se inovadora desde a
sua concepcgao. Apesar da visdo da Base Nacional Comum Curricular ser bastante
tecnicista (SOARES, 2021), o Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA nao

parece seguir este mesmo viés, trazendo contextualizagdo e indicadores de inovagao
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pedagdgica que vao muito além da mera inser¢cédo de tecnologias no cotidiano escolar,
pois articulam referenciais tedricos de inovacdo pedagdgica em uma perspectiva
emancipatédria (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2017) e que estimulam a autonomia,
protagonismo, mediacao e gestao participativa (CUNHA, 2018).

Infelizmente, notaram-se poucas citagdes inclusivo-inovadoras, sendo duas no
E1Pl e uma no E2PIl. Até mesmo as praticas inclusivas isoladamente foram escassas,
sendo uma em cada projeto, isso faz manter-se a necessidade de analisar os relatérios da
primeira edicdo do Programa, assim como os relatos de experiéncia da segunda edigao,
conforme apresenta-se a seguir. Nao limitar os resultados a apenas alguns instrumentos
de coleta de dados, da maior segurangca em afirmar a presenca ou auséncia destas
tematicas no Programa.

Quanto as contribuicdes para a formacdo académico-profissional, encontram-se
diversas mencgdes, sendo seis na primeira edicdo e nove na segunda, na esperanga de
que o Programa pudesse contribuir para os residentes, tendo em vista que os projetos
precederam as praticas. As contribuicbes, ndo surpreendentemente, trazem também
aspectos inovadores, tais como, o estimulo ao protagonismo discente, assim como a
reorganizagao da relagao entre teoria e pratica (CUNHA, 2018). Resta saber se essas
contribuicbes planejadas nos projetos institucionais, puderam ser encontradas nas
praticas de regéncia dos residentes. Vale ressaltar também que os planejamentos que
constavam no E2PI sofreram alteragdes e adaptacdes por conta da pandemia de COVID-
19 que colocou o sistema educacional em Ensino Remoto Emergencial. A seguir, pode-se
conhecer as adaptagcbes necessarias durante este periodo, assim como as demais

analises.

4.4 Relatérios e Relatos de Experiéncia dos Residentes

Neste topico apresenta-se o ultimo instrumento de coleta de dados: os relatos de
experiéncia da primeira edigdo do Programa e os relatos de experiéncia do Médulo 1l dos
residentes da segunda edicdo do Programa. Como dito anteriormente, foram
sistematizados para posterior anadlise dezessete relatos de experiéncia da primeira
edicao, codificados como E1R01, E1R02..., e assim por diante e vinte e trés relatos de
experiéncia do médulo Ill do Programa, codificados como E2R01, E2R02..., e assim
sucessivamente.

Vale ressaltar que o recorte realizado foi referente ao nucleo de Ciéncias da
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Natureza, da UNIPAMPA, campus Uruguaiana e o método de analise utilizado foi também
uma aproximacao da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016) seguindo as
trés categorias de analise: 1. Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras; 2.
Barreiras encontradas e adaptacbes realizadas para a quebra das mesmas; 3.
Contribui¢cdes do RP para os residentes e comunidade escolar.

A seqguir, serdao detalhadas as edigbes com caracteristicas gerais de cada

instrumento, seguida da analise separada pelas categorias supracitadas.

4.4.1 Primeira Edigao: analise dos relatérios finais

Os relatorios da primeira edigdo do Programa foram organizados de uma maneira
bem sistematica e burocratica, deixando pouco espago para que o0s residentes
expusessem suas experiéncias de maneira dissertativa. Este modelo foi disponibilizado
pela propria CAPES na primeira edicdo do programa, conforme apontado durante a
defesa da presente dissertacao.

A estrutura era iniciada por uma se¢ao com os dados do residente, preceptoria,
curso, escola-campo, entre outros itens de identificagdo. Como primeiro tépico a ser
preenchido, havia um quadro com o Plano de Atividades com quatro quadros a serem
preenchidos. O primeiro quadro era referente a regéncia escolar, com 0 minimo de cem
horas a serem realizadas, em que o residente deveria especificar a atividade, o periodo
de realizagao dela, a escola onde foi realizada e a carga horaria.

Apos, os residentes deveriam preencher um segundo quadro com informacgdes
referentes a atividades do Programa que foram desenvolvidas na escola, porém
exteriores a sala de aula. As informacdes solicitadas sobre estas atividades foram:
descricdo da atividade, periodo de realizagdo e carga horaria. O tempo previsto para
estas atividades era de 220 horas.

No terceiro quadro, os residentes também deveriam descrever as atividades,
indicar o periodo de realizagdo e a carga horaria. Este quadro, porém, referia-se as
atividades realizadas na UNIPAMPA e deveria contemplar cem horas de trabalho.

O quarto e ultimo quadro do planejamento das atividades, pedia as mesmas
informagdes sobre descricdo, periodo e carga horaria das atividades, desta vez,
realizadas em outros espagos, como feiras, por exemplo.

ApoOs essa sistematizagao dos planejamentos, os residentes deveriam redigir seus

relatorios com os itens de identificacdo, regéncia escolar com as informac¢des de
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descricdo da atividade, periodo de realizagdo, carga horaria, conteudos trabalhados e
metodologias utilizadas. Informagbes como turma, ano e quantidade de estudantes
também deveriam ser colocadas neste espaco. Apds, o residente deveria descrever as
atividades realizadas na escola, também em um quadro, indicando a descricido, periodo e
carga horaria também.

Além destes quadros, os residentes deveriam escrever apenas sobre o momento
de ambientacdo e conhecimento da escola-campo. Também havia um campo para
métodos de avaliagdo, socializagdo (eventos e escritas realizadas sobre a experiéncia no
RP) e consideragdes finais onde os residentes fizeram um breve apanhado sobre a
experiéncia de participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica em si, incluindo o
periodo de regéncia.

No total, foram sistematizadas 241 paginas, divididas por 17 relatérios redigidos por
diferentes residentes do nucleo. Cada relatério tinha, em média, 14 paginas. A seguir
apresentam-se os dados gerais dos relatos de experiéncia da segunda edi¢cdo do

Programa no nucleo de Ciéncias da Natureza.

4.4.2 Segunda Edigao: analise dos relatos de experiéncia

Os relatos de experiéncia da segunda edigcdo do Programa pareciam seguir um
modelo mais abrangente que permitia maiores reflexdes e ndo se atentava tanto a
burocracias como periodo, plano de atividades e carga horaria minima ou maxima.

Desta forma, os relatos possuiam a seguinte estrutura: primeiramente, havia um
campo para colocar dados de identificacdo do residente, nucleo, preceptor, docente
orientador etc.; titulo do relato de experiéncia, resumo com os principais pontos da escrita,
palavras-chave, introducdo com presenca de referencial tedrico conceitual,
desenvolvimento (que poderia ou n&o ter varios subtitulos), consideragdes finais e
referéncias consultadas e citadas durante os relatos. Por fim, os residentes deveriam
assinar uma autorizagdo de uso dos relatérios pela CAPES, sob responsabilidade da
docente orientadora do nucleo.

Tal estrutura, oportunizou uma maior reflexdo sobre as praticas. No total foram 196
paginas sistematizadas, em vinte e trés relatos de experiéncia de diferentes residentes no
modulo I, uma média de oito paginas por relato (contando dados de identificacao,
referéncias e autorizagao).

Todos esses relatos e relatérios estdo expressos nas trés categorias de analise
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que se apresentam na sequéncia.

4.4.3 Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras

Esta categoria pbde se encaixar em quatorze relatérios da primeira edigao,
totalizando 57 excertos de texto, e em 21 relatos de experiéncia da segunda edigdo, com
um total de 67 excertos de texto, do Programa de Residéncia Pedagodgica da UNIPAMPA,
nucleo Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana.

As Metodologias Ativas estiveram presentes nos relatos dos residentes E2R02,
E2R08 e E2R18. Os principios que permeiam as Metodologias Ativas sdo diversos: o
primeiro deles € que o estudante é visto como protagonista; o professor, por sua vez, é
visto como mediador do conhecimento; além disso, tais metodologias estimulam a
autonomia, a reflexdo, a inovagao, o trabalho em equipe e a problematizacdo (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Considera-se o emprego dessas metodologias como uma
pratica de regéncia inovadora, uma vez que os principios elencados por Diesel, Baldez e
Martins (2017) vao ao encontro do indicador de inovagao de estimulo ao protagonismo
(CUNHA, 2018) e possui tracos de dimensao de acessibilidade metodoldgica conceituada
por Sassaki (2009), tendo em vista que essa dimensdo se refere a adaptacdo de
metodologias de acordo com os estilos de aprendizagem dos estudantes.

Os trés momentos pedagdgicos, tanto pelo viés de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009), mais voltado ao Ensino de Ciéncias, quanto pelo viés de
Vasconcellos (1992) foram muito utilizados nos planejamentos das aulas de ambas as
edicbes. Os trés momentos s&o: Mobilizagdo do conhecimento, (re)construgédo do
conhecimento e sintese do conhecimento (VASCONCELLOS, 1992; DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009). Considerou-se esta abordagem inovadora, pois leva
em consideragdo o conhecimento prévio dos estudantes fazendo com que eles participem
da mobilizagéo, (re)construgéo e sintese do conhecimento de maneira ativa e autbnoma,
0 que corresponde ao indicador de estimulo ao protagonismo discente, assim como a
reconfiguracao da relacao entre teoria e pratica (CUNHA, 2018).

Além das metodologias ativas e os trés momentos pedagdgicos, tanto no relatorio
E1R07, quanto nos relatos de experiéncia E2R13 e E2R15 o uso de artefatos
pedagogicos para o ensino de Ciéncias foram pontuados. Artefatos pedagoégicos sao “[...]
ferramentas de naturezas distintas que sao utilizadas a fim de ensinar e apreender
diversos conhecimentos” (PINHEIRO; MELLO, 2019, p. 638). Ainda, segundo Pinheiro e
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Mello (2019), o emprego de artefatos pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias é uma “[...]
pratica inovadora e critico-reflexiva [...]" (p. 651). Importante ressaltar também que no
estudo supracitado, as autoras utilizaram os trés momentos pedagdgicos com artefatos
pedagogicos, tal estratégia gera uma importante relagdo com o indicador de estimulo ao
protagonismo discente (CUNHA, 2018), tendo em vista que um dos resultados obtidos
tem relagdo com o sentimento de pertencimento dos estudantes em sala de aula, assim
como sua participagao ativa durante as praticas (PINHEIRO; MELLO, 2019).

A ludicidade foi citada em varios relatos de experiéncia (E2R01; E2R02; E2R03;
E2R04; E2R08; E2R10; E2R14; E2R15; E2R21) e proporcionou experiéncias
enriquecedoras para os residentes e estudantes das escolas-campo. Segundo Luckesi
(2014, p. 16), "[...] ndo existem atividades que, por si, sejam ludicas. Existem atividades.
Ponto. Elas serdo qualificadas como ludicas (ou ndo) a depender do sujeito que as
vivencia e da circunstancia onde isso ocorre" e no contexto em que foram adotadas tais
atividades no RP, mostraram importantes momentos de interacéo e inovacao pedagdgica.
Por mais que ndo se tenha encontrado mencgao dessa atividade como ferramenta para
inclusdo de estudantes com deficiéncia no contexto do RP, pontua-se que Ferreira (2007)
afirma que a educacéo, inclusao e o ludico estao interligados e proporcionam um ensino-
aprendizagem sem preconceitos e desfragmentado, podendo assim, ser utilizada como
uma metodologia inclusivo-inovadora.

O relatério E1R01 trazia que o Projeto Politico Pedagogico da escola-campo foi
escrito por meio de um dossié socioantropoldgico realizado pela equipe e os resultados
mostraram que a escola em questao busca uma instituicdo que dialogue e emancipe seus
estudantes, que eles sejam protagonistas e participem de maneira ativa. Tal desejo,
mostra que as escolas buscam uma educacgao inovadora na perspectiva dos indicadores
de inovagdo pedagogica de Cunha (2018) que buscam uma educacgédo pautada pela
inovacao pedagogica critica-criativa, que vai ao encontro do que se defende nesta
pesquisa. O residente E1R01 ainda relatou que gostaria que as experiéncias vivenciadas
no RP pudessem estar mais presentes no curso de graduagdo o qual frequenta, tais
como, as reunides sobre inovagao pedagogica.

Com a analise dos relatorios, pdde-se compreender que o nucleo realizou diversas
atividades envolvendo a tematica de inovacdo, como leitura de referencial tedrico e
reunides sobre inovagdo com estudiosos da area (E1R01; E1R02; E1R03; E1R04,
E1R06; E1R07; E1R08; E1R09; E1R10; E1R11; E1R12; E1R14; E1R15; E1R17). Vale

ressaltar também, que na primeira edicdo, 12 dos 17 relatérios faziam mencao a
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participacdo no Seminario de Inovagdao Pedagodgica da UNIPAMPA (E1R01; E1R02;
E1R03; E1R04; E1R06; E1R08; E1R09; E1R10; E1R14; E1R15; E1R16; E1R17),
reforcando a presenga de inovagdo nesse nucleo, o que ja vinha sendo constatado ao
longo de todas as analises, além disso, os aprendizados ao longo do RP, fizeram com
que os residentes ultrapassassem os muros das escolas e divulgassem suas vivéncias
nao apenas no livro ja analisado, como também em seminarios, webinarios e eventos na
area.

Com relagdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia foram encontrados
aspectos em oito relatérios da primeira edi¢gdo: E1R01, E1R03, E1R05, E1R06, E1R09,
E1R13, E1R15 e E1R17. Tais aspectos, porém, eram relacionados a acessibilidade
arquitetbnica e pedagogica (SASSAKI, 2009), pois tratava-se da descricdo da estrutura
escolar na qual os residentes traziam a sala do AEE como ambiente de aprendizagem e
pontuavam recursos de acessibilidade na estrutura fisica da escola, tais como, banheiros
adaptados. Ainda, no relatério E1R13, o residente responsavel pela escrita, cita, com
pesar, que o curso de Ciéncias da Natureza deveria pontuar mais sobre praticas
inclusivas que o preparasse para a realidade escolar.

Além disso, apenas os relatérios E1R05 e E1R06 citam a presenca de estudantes
com deficiéncia, o que faz questionar se esses estudantes realmente ndo estavam nas
escolas ou se apenas nao foram descritos nos relatorios. Ainda, sem citar estudantes com
deficiéncia de maneira direta, os residentes E2R04 e E2R05 trazem a concepcao de que
cada estudante aprende de uma forma diferente, sendo importante fazer adaptagdes para
cada turma para proporcionar um ensino-aprendizagem mais significativo.

Por fim, vale pontuar que o residente E1R03 descreve que participou de um
minicurso sobre adaptacao curricular, ministrado por uma Educadora Especial, enquanto
o residente E1R15 descreve que um dos objetivos do Seminario Inovagao Pedagdgica, o
qual participou como residente, era proporcionar trocas de experiéncias entre docentes,
residentes e auxiliares de inclusdo. Entdo compreende-se que existe a vontade por parte
dos residentes de aprofundar-se nessa tematica, embora ndo esteja muito presente nos
registros deles.

Na Figura 9, criada no site Wordart, sao mostradas as principais palavras citadas

nos excertos retirados dos textos nesta categoria.
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Figura 9 — Nuvem de palavras inclusivo-inovador nos relatorios
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Descrigdo da Figura 9: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores lilas escuro, lilas claro e verde em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos
significativos para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrig&o.

Conforme observa-se, a palavra “aluno” se destaca. Embora esteja sendo adotada
outra nomenclatura nesta dissertagdo, compreende-se que ela foi utilizada como sinénimo
de estudante, mostrando que o foco da inovagao sempre esteve nos estudantes. “Aula”,
“atividade” e “ensino” também aparecem em maior evidéncia. Ja a palavra “pratica” e
‘ciéncia”, mostram a importdncia de atividades experimentais que estimulem os
estudantes em sala de aula.

No tépico subsequente, apresentam-se os resultados com base nas barreiras

encontradas nos relatorios e relatos de experiéncia.

4.4.4 Analise das barreiras encontradas e adaptagoes realizadas para a quebra das
mesmas

Esta categoria p6de ser analisada a partir de quatorze relatérios da primeira
edicdo, totalizando 21 excertos de texto, e em 19 relatos de experiéncia da segunda
edicdo, em um total de 58 excertos de texto, do Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIPAMPA, nucleo Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana.

Uma barreira bastante pontuada em ambas as edigbes, mais precisamente em
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quatro relatorios da primeira edicao e dois da segunda edi¢do, diz respeito ao acesso as
escolas-campo. Como algumas eram da zona rural da cidade, os residentes e estudantes
dependiam de transporte municipal (E1R01; E1R02; E1R03; E1R05; E2R11; E2R19).
Além disso, a questao da conexao com a internet durante o Ensino Remoto Emergencial,
também foi um problema elencado no relatério E2R18 e no relatério E2R19, conforme
consta no excerto a seguir: “[...] como a escola é localizada em zona rural os estudantes
tém um acesso limitado a internet, nem todos conseguem acessar e interagir’ (E2R19, p.
4).

O Modulo Il da segunda edicdo foi colocado em pratica em um momento
conturbado para os residentes participantes da segunda edicdo do Programa de
Residéncia Pedagogica: a pandemia de COVID-19. Essa foi uma das principais barreiras
elencadas pelos residentes em seus relatos de experiéncia. Em contrapartida, as maiores
adaptagdes também vieram da necessidade criada pela pandemia. Os relatérios deixaram
bastante explicito que os residentes precisaram adaptar as aulas do presencial para o
meio remoto, com uso de tecnologias e ambientes virtuais de aprendizagem, devido as
restricdes da pandemia.

O residente E2R09 expde que as adaptacdes realizadas foram obrigatérias devido
a esse periodo complicado que o mundo enfrentou, 0 mesmo residente citou que as
tecnologias foram uma grande aliada no processo de passar o conteudo aos estudantes e
atribui a utilizagdo das plataformas Whatsapp e YouTube como uma inovagdo. Como ja
foi expresso durante esta dissertacdo, ndo se considera o emprego de tecnologias uma
inovacao por si s6 (FINO, 2006), mas o emprego delas de maneira contextualizada e
necessaria como ocorreu em meio a pandemia, onde proporcionou a interagao dos
estudantes em um contexto que seria inviavel ter esse tipo de contato, é de extrema
importancia e mostra como o sistema de ensino soube se adaptar diante do ocorrido.

Importante nao ignorar o fato de que nem todos estudantes tiveram acesso aos
materiais por terem uma conexao com internet bastante limitada (E2R18; E2R19). Longo
e Carneiro (2022) mostram que o Ensino Remoto Emergencial evidenciou a auséncia de
acesso a recursos digitais dos estudantes (LONGO; CARNEIRO, 2022). Isso também foi
evidenciado pelos residentes em seus relatos de experiéncia e considera-se uma barreira
bem significativa no processo de imersao. As adaptacdes elencadas, nesses casos, foram
substituir a interagao via internet por materiais impressos que deveriam ser buscados na

escola e devolvidos num intervalo de 15 dias, conforme descreveu a residente E2R07:
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[...] nesse contexto da pandemia, escolas e professores estavam divulgando
atividades impressas, equivalentes a quinze dias de aula, que foram retiradas da
escola de forma ordenada e presencial, e os responsaveis dos alunos retornaram
em quinze dias essas atividades (E2R07, p. 4).

Outra barreira citada no relatério E1R05 e no relato de experiéncia E2R11 foi a
falta de recursos que os estudantes dispunham para a realizagdo de atividades praticas,
como experimentos e maquetes. As adaptacbes nesses casos, tornaram as aulas um
pouco tradicionais para os estudantes desfavorecidos financeiramente, como o proprio
residente pontuou, pois apenas conseguiu substituir as atividades praticas por outras
atividades que demandam poucos recursos, como cartazes (E2R11).

O numero de estudantes em sala de aula estava reduzido pelo retorno do ensino
presencial pos-pandemia, conforme descrevem alguns relatérios. Sendo assim, conforme
€ descrito nos relatos de experiéncia E2R14 e E2R20, os residentes foram separados em
trios para trabalhar, porém, cada um ia na escola em um dia. Uma metodologia
empregada por eles, foi realizar as praticas de regéncia no laboratério de informatica da
escola para que os demais residentes pudessem acompanhar a pratica, fortalecendo
assim o lago e a troca de experiéncias entre eles (E2R14).

Uma barreira encontrada, pontuada nos relatérios da primeira edicdo, foi a
receptividade de alguns professores e dire¢cdo das escolas-campo (E1R05; E1RO07;
E1R08; E1R10; E1R11; E1R12). O E1RO05 escreve que é visivel o “[...] desconforto que os
professores e professoras sentem com a presenca de residentes na escola. Se faz
necessario trazer para esses sujeitos o que é a residéncia e o potencial de transformacao
que este Programa pode apresentar” (E1R05, p. 17). J& o E1RO08, traz que o

comportamento mudou ao longo do tempo:

A escola, inicialmente, foi muito receptiva com o grupo de residentes designados a
ela, porém durante o ano letivo que se seguiu, alguns professores e membros da
equipe diretiva tiveram resisténcia em nos aceitar em alguns espagos da escola,
como na sala dos professores, em reunides pedagdgicas e em conselhos de
classe (E1R08, p. 8).

Outros excertos com problemas semelhantes constam a seguir: “...] a direcdo da
escola-campo foi pouco acolhedora, ndo sendo participativa no Programa e assim
transferindo a responsabilidade total a preceptora” (E1R10, p. 7); “A escola n&o foi
totalmente receptiva aos residentes, salvo o apoio de nossa preceptora. Como residente,
observo que sofremos de problemas como falta de espago e reconhecimento como

pertencente a comunidade escolar” (E1R11, p. 7); “Reconheg¢o que houve dificuldades
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dentro da escola, como a falta de colaboragcdo da coordenagao da escola em diversas
situacdes|...]” (E1R14); “[...] houve certa resisténcia por parte da equipe escolar, em
entender do que se tratava o Programa, e o quao importante € sua utilidade para a
formagéao de futuros professores, e para a escola como um todo” (E1R17, p. 18).

Essa resisténcia, no entanto, ndo foi registrada nos relatérios da segunda edigcéao
do Programa, o que faz compreender que por ser um projeto novo, pode ter gerado
apreensédo por parte das escolas e demais professores. Vale ressaltar, que residentes de
ambas as edi¢cdes disseram ter sido muito bem acolhidos pelos professores preceptores,
o que facilitou o momento de imersdo docente e provocou trocas imensuraveis,
enriquecendo sua experiéncia académico-profissional (E1R05; E1R07; E1R08; E1R11;
E1R12; E1R16; E2R07; E2R20; E2R21).

O residente E2R02, pontuou um fator que ja gerava certa duvida: os déficits pds
Ensino Remoto Emergencial. Segundo o residente, foram identificadas lacunas de
aprendizagem e que isso era notado no ERE, mas tornou-se mais evidente com o retorno
das atividades presenciais na escola-campo (E2R02). Isso reflete o que Longo e Carneiro

(2022) afirmam ao escrever que:

Apoés o retorno presencial, as avaliagbes diagndsticas de larga escala aplicadas
pelos governos estaduais apontam o quao ‘fragil’ foi o aprendizado dos estudantes
expostos as aulas on-line, ja que nao conseguiam responder de forma positiva as
avaliagbes a que vém sendo submetidos (LONGO; CARNEIRO, 2022, p. 9).

Tais dificuldades de aprendizagem notadas pelo residente, gerou a adaptacao das
atividades conforme a necessidade dos estudantes, fazendo uso inclusive de uma rubrica
avaliativa podendo assim construir atividades avaliativas que “[...] pudessem identificar o
desenvolvimento das habilidades e o desenvolvimento dos objetos do conhecimento”
(E2R02, p. 6). Por fim, outra barreira pontuada no relatério E2R05, foi a inseguranga em
exercer a docéncia, esse assunto também foi mencionado em outros relatérios, embora
nao diretamente, mas em todas as mencoées, os residentes explicitaram que o RP auxiliou
neste processo de construgdo de seguranca, seja pela orientagdo dos preceptores e
orientadores ou até mesmo pela experiéncia de imersdo docente proporcionada pelo
Programa de Residéncia Pedagdgica.

A seguir, na Figura 10, apresenta-se uma nuvem de palavras criada no Wordart

com as palavras mais presentes nos excertos relacionados as barreiras encontradas.
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Figura 10 — Nuvem de palavras barreiras nos relatérios
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Descrigcdo da Figura 10: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores vinho, verde e azul em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigéo.

A palavra escola aparece em destaque representando algumas descrigdes trazidas
pelos residentes, assim como as barreiras que encontraram para serem aceitos nelas.
Embora os estudantes (aluno) também estejam em destaque, compreende-se que foram
citados por preocupacio dos residentes e nao por considerarem eles barreiras. Pratica e
Pandemia também aparecem com certo destaque, juntamente de outras varias palavras,
mas destaca-se ambas, pois foram bastante pontuadas durante os relatérios e relatos de

experiéncia.

4.4.5 Contribuigcées do RP para os residentes e comunidade escolar

Esta categoria fundamenta-se na analise de quatorze relatérios da primeira edigao,
totalizando 34 excertos de texto, e em vinte relatos de experiéncia da segunda edi¢ao, um
total de 42 excertos de texto, do Programa de Residéncia Pedagodgica da UNIPAMPA,
nucleo Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana.

A maioria dos residentes, de ambas as edigdes do Programa, citou que a pratica da
docéncia foi uma grande contribuicdo para a formagdo académico-profissional deles.

Conhecer o contexto escolar antes de finalizar a graduacdo também foi bastante
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elencado, assim como a interagdo com os professores preceptores, como ja foi pontuado,
foi extremamente importante para os residentes (E1R05; E1R07; E1R08; E1R11; E1R12;
E1R16; E2R07; E2R20; E2R21). A seguir apresentam-se alguns excertos: “A professora
preceptora foi uma figura muito importante neste processo, pois, pelo conhecimento do
trabalho na area da educacgao, nos trouxe muitas consideragdes que nos auxiliaram a
fazer estes planejamentos da melhor maneira possivel” (E1R05, p. 15); “Poder participar
do Programa Residéncia Pedagogica foi de grande proveito para mim, pois a professora
preceptora nos incentivou e participar de diversas atividades além da sala de aula”
(E1RO08, p. 8).

Além destes, ainda tem o relato abaixo:

[...] posso afirmar que foi a melhor experiéncia académica que tive até hoje, pois
além de me proporcionar experiéncias didaticas aplicaveis, fortaleceu meus
métodos profissionais, me mostrou como agir quando deparado por certas
dificuldades ndo sé minhas, mas de alunos também, me ajudou a trabalhar em
mim habilidades que sei que serdo necessarias no futuro, etc (E1R07, p. 17).

Essas contribui¢gdes, de compartiihamento mutuo de experiéncias e saberes, vao
ao encontro com o que Freitas, Freitas e Almeida (2020) constataram ao afirmar que o
Programa de Residéncia Pedagdgica "[...] favoreceu a troca mutua de saberes entre a
universidade e a escola, de forma significativa para ambos, aproximando a formacao
académica das reais demandas do ensino publico” (p. 9).

A orientacdo da docente orientadora responsavel pelo nucleo e coordenacgao do RP
também foi pontuada como uma contribuicdo importante pelos residentes E1R07 e
E2R07:

Meu Nucleo foi muito bem guiado tanto pela preceptora, quanto pela docente
orientadora, que sempre nos explicavam bem as datas, distribuiam artefatos
pedagégicos a serem usados, nos ajudavam em atividades extraclasse,
analisavam nossas performances para entdo sugerir melhorias para a evolugao
positiva do desempenho de todos os residentes (E1R07, p. 17).

As orientagbes com os preceptores, € a coordenadora do Programa, através de
reunides periddicas, acompanhamento do desenvolvimento em cada escola
campo em todas as etapas do Programa, reunides com nucleo gestor para troca
de saberes relacionados ao Programa, fortalecendo a parceria entre escola e
universidade (E2R07, p. 5).

Assim como explicitado na analise dos relatorios, as contribuicbes do Programa de
Residéncia Pedagodgica, muitas vezes, sdo uma via de m&o dupla, conforme o relatorio

E2R07 traz ao afirmar que as reunides e formacdes fortalecem a formacdo académico-
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profissional tanto dos residentes, quanto dos professores preceptores e que a
organizagao do RP fortalece a relagéo universidade-escola. E2R07 ainda cita o fato de
que tanto o residente em formacgdo aprende com o professor preceptor, quanto o
professor preceptor também aprende com a experiéncia do residente. Segundo Martins,
Mello e Santos (2021), este trabalho desenvolvido coletivamente no Programa de

Residéncia Pedagogica

[...] compartilha o conhecimento e o desenvolvimento profissional; sendo que
ambos sdo conquistados a partir das interagdes entre os membros, que estimula a
observagdo, a criatividade, as trocas de experiéncias relacionadas a pratica
docente, resultando em reflexdes sobre o processo de formagéo, oportunizando o
desenvolvimento académico-profissional (MARTINS; MELLO; SANTOS, 2021, p.
212).

E1R03, ainda afirma que por intermédio de uma atividade realizada, conseguiu
mostrar que os estudantes sdo protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.
Apesar de ser um aspecto inovador, apresenta-se esse excerto nesta categoria, pois
acredita-se no potencial edificante de uma pratica como essa no cotidiano de uma escola-
campo. O residente E1R05 citou também que a troca ocorrida com os estudantes, criou
lagos de afetividade entre os residentes e 0s mesmos.

Na Figura 11, criada no Wordart, constam as palavras mais citadas na categoria.

Figura 11 — Nuvem de palavras contribuicbes nos relatérios
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Descrigcdo da Figura 11: Nuvem de palavras com fundo branco e sem bordas. As palavras em destaque
aparecem nas cores vinho, verde e azul em tamanhos diferentes. A descricdo dos elementos significativos
para pesquisa esta descrita a seguir no corpo do texto. Fim da descrigéo.

Como péde ser visto na Figura 11 supracitada, o “Programa”, “residéncia” e o
“professor” (que no contexto compreende-se como preceptor) formaram os destaques das
contribuigcbes para a formacdo académico-profissional dos residentes. A “escola” e a
“aula” também tiveram papel importante, assim como a palavra “sala” e “futuro” foram
bastante pontuadas, simbolizando a preocupagao destes licenciandos com a vida na

docéncia apos a graduacgao.

4.4.6 Consideragoes gerais sobre os relatérios e relatos

Como pdde ser visto anteriormente nas categorias de analise, ndo puderam ser
encontrados muitos resultados voltados a inclusao de estudantes com deficiéncia, o que é
bastante frustrante tendo em vista que este € um direito de todos.

Ja com relagdo a inovagao pedagdgica, houve, mais uma vez, a constatacdo de
que o nucleo é impregnado da mesma. As concepgdes dos residentes dizem respeito a
uma inovagdo pedagogica emancipatoria, edificante, que estimula o protagonismo
discente, a gestao participativa e a autonomia dos estudantes, indo ao encontro das
ideias que se defende neste trabalho (CUNHA, 2018; MELLO; SALOMAO DE FREITAS,
2017).

Quanto as barreiras, pode-se identificar algumas delas, sendo a pandemia de
COVID-19 mais evidente na segunda edi¢gao do Programa. Na primeira edigao, problemas
com relagao ao acesso as escolas-campo foram bastante pontuados.

A falta de recursos também foi citada em alguns relatérios, bem como, a resisténcia
por parte de alguns integrantes das escolas-campo quanto a presenga dos residentes no
ambiente escolar, o que gerou certa frustracdo entre os licenciandos no periodo de
imerséo.

As contribuicbes do Programa perpassam varios aspectos, pode-se retomar o
aumento da seguranga em si mesmo para lecionar, a interagao entre universidade-escola,
0 emprego de praticas pedagogicas inovadoras e socializagdo das experiéncias em
eventos cientificos.

Expostas todas as categorias de analise, de cada um dos instrumentos de coleta

de dados desta pesquisa, na sequéncia, apresenta-se a conclusio deste trabalho.
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5 CONCLUSAO

Com inspiragdo proveniente do proprio Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIPAMPA e demais discussdes feitas durante o Mestrado Académico em Ensino da
UNIPAMPA, esta dissertacdo sera finalizada com uma carta pedagogica sobre os
achados que foram trazidos ao longo do trabalho. Cabe aqui, ressaltar que uma carta
pedagdgica € um tipo de escrita inovadora que estreita os lagos entre um pesquisador e
os sujeitos (PAULO, 2022). Além disso, também

E uma das formas de construir e possibilitar aproximacdes de afetividade,
compromisso, amorosidade, respeito e registro de uma histéria em que os sujeitos
da pesquisa participam da construcdo e produgdo de sistematizagcdo de
experiéncias, fundamentada na analise reflexiva e critica de um documento escrito
(PAULO, 2022, p. 5).

Sendo assim, abaixo apresentam-se as conclusdes acerca desta pesquisa.

5.1 Quem escreve, para quem escreve e por que escreve"

Caros leitores, trago nesta escrita, uma carta carregada de inquietagbes e algumas
reflexdes que permearam minha dissertagao durante todo esse processo.

Sempre gostei de escrever, de expressar meus sentimentos e pensamentos por
meio da escrita. Quando me propus a realizar esta pesquisa, entendia o propdsito de
pesquisar sobre esses assuntos: ambos me acompanharam durante toda minha trajetéria
académico-profissional.

Ao pesquisar sobre um Programa como o Programa de Residéncia Pedagogica, que
tem por objetivo implementar a Base Nacional Comum Curricular, entre outras coisas,
compreendi que ndo basta lermos um documento isoladamente. E importante, sobretudo,
saber quem escreve, para quem escreve e com qual intuito escreve. E assim segui
minhas analises, motivada pelo desejo de investigar as concepg¢cdes e praticas de
regéncia nas tematicas de inovagao pedagédgica e inclusdao educacional no nucleo
de Ciéncias da Natureza do Programa de Residéncia Pedagégica da UNIPAMPA,
campus Uruguaiana.

Ainda, conforme fui adentrando no mundo do RP, percebi que ele foi recebido com
muitas criticas e me perguntava o motivo disso, afinal, a primeira vista parecia algo tao

bom. Na qualificagdo deste projeto, consolidou-se a ideia de que as criticas vinham,

11 Por se tratar de uma carta, este capitulo foi redigido em primeira pessoa do singular.
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sobretudo, da intencionalidade de adequar os curriculos a BNCC, um documento que no
decorrer desta pesquisa compreendi seu poder e real intuito. As criticas também vieram
do fato das bolsas do PIBID estarem sendo divididas com o novo Programa, em vez de
estarem sendo disponibilizadas mais bolsas para contemplar mais estudantes de
licenciatura, entre varias outras ja mostradas ao longo do texto.

Por meio da Revisao Integrativa de Literatura, tive um vislumbre de como estava
sendo colocado em pratica o RP, porém, por falta de dados ainda restavam muitas
duvidas com relagéo ao tipo de inovagéao pedagdgica adotada e a presenga de inclusao.
Com o material ja estudado ao longo do processo de escrita do projeto desta dissertacéo,
pdde-se perceber que o tema pesquisado era pouco explorado tendo em vista que o
Programa de Residéncia Pedagdgica foi criado em 2018. Torna-se cada vez mais
necessario discutir espacos de formacao de professores inclusivos e inovadores, uma vez
que ambas as tematicas estdo presentes em documentos normativos como a BNCC
(BRASIL, 2018a) e editais do Programa (BRASIL, 2018b; BRASIL, 2020a).

Ainda quando essa dissertagao era apenas um planejamento, evidenciou-se que o
tema era pouco publicado, que o contexto politico em que foi proposto era bastante
complicado e que as pesquisas fundamentadas nas praticas dos residentes, mostraram,
em sua grande maioria, pontos positivos com relagdo ao Programa, tais como a imersao
docente, maior seguranga com a regéncia e promog¢ao de experiéncias praticas que estes
licenciandos nao vivenciaram mesmo no estagio supervisionado.

Com a analise do primeiro capitulo do livro, pude ter um pequeno recorte do impacto
do Programa no contexto da UNIPAMPA, tendo em vista que o projeto proposto por ela
baseado na inovagéo pedagogica e busca a implementacéo de praticas inclusivas, assim
como critico-reflexivas (MARTINS; BRASIL, 2020). Desta forma, pude entender que a
forma como a universidade apresentou a proposta a CAPES fez com que um Programa
visto anteriormente de maneira negativa (GUEDES, 2019), ganhasse outro significado na
pratica.

Tantas constatagdes logo no planejamento, intensificaram ainda mais o desejo de
buscar os temas desta dissertacdo nos demais instrumentos. O processo de
sistematizacao foi demorado e demandou bastante organizagdo, assim como muitos
documentos de textos alimentados paralelamente ao texto final. A estrutura
organizacional seguiu as etapas da pesquisa documental trazidas por Gil (2002).

O método de analise, uma aproximagao da Analise Textual Discursiva (MORAES;

GALIAZZI, 2016), possibilitou um panorama bastante abrangente acerca do Programa,
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fazendo com que fossem estabelecidas trés categorias finais: 1. Praticas e/ou
metodologias inclusivo-inovadoras; 2. Barreiras encontradas e adaptacbes realizadas
para a quebra das mesmas; 3. Contribuicdes do RP para os residentes e comunidade
escolar.

A partir deste grande processo, importantes conclusdes puderam ser evidenciadas
com base nos achados. Por exemplo, com relagdo as praticas e/ou metodologias
inclusivo-inovadoras, pdéde-se constatar que o RP esta impregnado de inovagéo
pedagdgica e embora nao cite a inclusdo de maneira direta, os estudantes tém nogao de
que os estudantes aprendem de maneiras diferentes e que adaptagdes sdo sempre
necessarias.

As barreiras encontradas e adaptacoes realizadas para a quebra das mesmas,
por sua vez, evidenciaram fragilidades ja previstas, como a falta de recursos ou a
pandemia de COVID-19, assim como, outras que ndo imaginava existir, como resisténcia
de alguns integrantes das escolas-campo para com a presenga dos residentes no
ambiente escolar. Como adaptagdes, posso elencar o emprego de tecnologias durante o
Ensino Remoto Emergencial para manter o vinculo com os estudantes e apoio dos
preceptores para vencer as barreiras na escola e o uso de recursos alternativos e
acessiveis para todos.

Ja com relagdo as principais contribuicbes do Programa de Residéncia
Pedagodgica para os residentes e comunidade escolar, tem a participagédo ativa dos
residentes em projetos vinculados ao RP, assim como atividades realizadas por eles de
maneira coletiva e criativa. Além disso, mostrou que o projeto institucional da UNIPAMPA
foi capaz de driblar as adversidades da BNCC, na medida do possivel, dentro deste
Programa que foi proposto de forma bastante controversa como ja explicitado na RIL.

Portanto, para finalizar esta dissertacdo, retomo os objetivos especificos e os
achados que esta pesquisa nos proporcionou:

Conhecer o que os residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIPAMPA entendem por inovagado pedagédgica e inclusao de estudantes com
deficiéncia: infelizmente, por auséncia de dados, ndo pude compreender ao certo a
concepcao de inclusdo dos residentes, ficando este fio solto para futuras pesquisas.
Porém, com base nas escritas deles, compreendo que os residentes tém plena nocéo de
que os estudantes sdo todos unicos e diferentes uns dos outros, sendo necessaria a
adaptacdo de atividades para todos. Um dos pilares da educagao inclusiva. Ja com

relacdo a inovagao pedagogica, compreendo que os residentes defendem uma inovagao
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que estimule a autonomia discente e protagonismo deles de maneira emancipatoria,
mobilizando os estudantes para o conhecimento conforme defendem os autores e autoras
citados ao longo das analises.

Pesquisar se metodologias inclusivo-inovadoras estao presentes nas praticas
de regéncia e concepgoes destes participantes e de qual forma estao inclusas em
suas vivéncias: estdo e suas concepcdes permeiam a participacdo ativa, plena e
autbnoma dos estudantes. Sua insercdao se deu por meio da ludicidade, atividades
experimentais, adaptagbes metodoldégicas, o uso de metodologias ativas, dos trés
momentos pedagogicos, de artefatos pedagodgicos, entre outros recursos.

Reconhecer o contexto de inser¢ao do Programa de Residéncia Pedagodgica,
assim como o planejamento das escolas em que ele esta inserido com relagao as
tematicas foco de estudo por meio da analise dos PPP: reconhece-se que o contexto
de insercdo do RP foi bastante conturbado e que ainda hoje segue sendo visto de
maneira critica por ter ligacdo direta com a BNCC. Mediante a analise dos PPP das
escolas, também pude compreender o contexto do nucleo, composto por escolas
periféricas ou rurais que enfrentam alguns problemas, sejam sociais ou estruturais. Vi que
a inclusado de estudantes com deficiéncia esta prevista nestes documentos, mesmo que
de maneira ndo tao aprofundada, assim como as tematicas de inovagao pedagdgica.

Identificar as principais barreiras que os residentes do RP encontram para
realizar praticas pedagdgicas inclusivo-inovadoras, no ensino de Ciéncias, bem
como as estratégias utilizadas para supera-las: foram algumas barreiras encontradas,
desde resisténcia de alguns membros do corpo docente das escolas ou o dificil acesso as
escolas-campo, até a pandemia de COVID-19. As estratégias encontradas para quebrar
essas barreiras foram bastante diversificadas, como metodologias e apoio da preceptoria
para resolver problemas dentro das escolas.

Analisar as contribuicbes do Programa de Residéncia Pedagdgica para
formacao académico-profissional dos estudantes de licenciatura da area de
Ciéncias, discutindo sobre a perspectiva inclusivo-inovadora: as contribuicdes do RP
foram diversas, desde a oportunidade de imerséo, aproveitamento da carga horaria no
estagio, ambientagcdo com as escolas e estudantes, uso de metodologias inovadoras e
troca de conhecimentos com as escolas-campo e seu corpo docente.

Sendo assim, ainda carregando duvidas para pesquisas futuras, finalizo esta carta
no desejo de que futuramente possa olhar para o Programa de Residéncia Pedagdgica e

encontrar ele, ndo apenas com muitos exemplos de inovagdo pedagogica, mas que
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também tenha a presenca consolidada de tematicas inclusivo-inovadoras, assim como,
desejo que ele nao esteja mais restringido por documentos que podem limitar a formacao
académico-profissional de licenciandos.

Atenciosamente, Fernanda.
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APENDICES

APENDICE A — SOLICITACAO DOS RELATOS E RELATORIO DE NUCLEO

SOLICITA(}AO
05 de maio de 2022

Ao cumprimenta-la cordialmente, venho por meio desta solicitacdo Ihe pedir acesso
aos relatos de experiéncia dos residentes e do relatério do nucleo da segunda edicdo do
Programa de Residéncia Pedagoégica da UNIPAMPA, campus Uruguaiana, nucleo
Ciéncias da Natureza, para coletar dados que serdo utilizados em analise documental
proposta no meu projeto de dissertagdo de Mestrado vinculado ao Programa de Pos-
Graduagao em Ensino da Universidade Federal do Pampa, campus Bagé, denominado
“Os principios da inovagdo pedagogica e inclusdao educacional no Programa de
Residéncia Pedagdgica da UNIPAMPA”, bem como para o Projeto de Pesquisa "O
Programa de Residéncia Pedagogica na UNIPAMPA: desafios a formagdo académico-
profissional dos estudantes de cursos de licenciatura", registrado no Sistema de
Informacdo de Projetos de Pesquisa, Ensino e Extensdo (SIPPEE) sob o numero
20190319220333. O objetivo da pesquisa € investigar as tematicas de inovacao
pedagogica e inclusdo de alunos com deficiéncia no nucleo de Ciéncias da Natureza do
Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade Federal do Pampa - campus
Uruguaiana.

Nenhum sujeito sera identificado nominalmente e, se necessario, um pseuddnimo
sera utilizado para referir-se aos mesmos com o intuito de preservar suas identidades.

Me coloco a disposigao para sanar eventuais duvidas e agradecgo desde ja,

Fernanda de Lima Pinheiro

Licenciada em Ciéncias da Natureza pela UNIPAMPA campus Uruguaiana
Mestranda no Programa de Pds-Graduagédo em Ensino - UNIPAMPA campus Bagé
E-mail:

Telefone:
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APENDICE B - SOLICITAGAO DE CONSULTA AO PPP

SOLICITAGAO DE CONSULTA AO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Ao cumprimenta-los(as) cordialmente, venho por meio desta solicitacdo pedir
acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola

para coletar

dados que serdo utilizados em analise documental proposta no meu projeto de
dissertagdo vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Bageé, denominado “Os principios da inovagao
pedagogica e inclusdo educacional no Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIPAMPA”, bem como para o Projeto de Pesquisa "O Programa de Residéncia
Pedagodgica na UNIPAMPA: desafios a formagao académico-profissional dos estudantes
de cursos de licenciatura”, registrado no Sistema de Informagéo de Projetos de Pesquisa,
Ensino e Extensédo (SIPPEE) sob o numero 20190319220333. O objetivo da pesquisa é
investigar as tematicas de inovagao pedagdgica e inclusdo de alunos com deficiéncia no
nucleo de Ciéncias da Natureza do Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade
Federal do Pampa, campus Uruguaiana. A analise do PPP das escolas que fazem parte
do referido nucleo € uma das etapas da presente pesquisa.

A escola ndo sera identificada nominalmente e, se necessario, um pseudénimo
sera utilizado para referir-se a mesma.

Fico a disposigao para sanar eventuais duvidas e agradecgo desde ja,

Fernanda de Lima Pinheiro

Licenciada em Ciéncias da Natureza - UNIPAMPA campus Uruguaiana
Mestranda no Programa de Pés-Graduagédo em Ensino - UNIPAMPA campus Bagé
Contato: e-mail da pesquisadora

Declaro para os devidos fins que:
( ) Concordo com os termos supracitados e disponibilizo o PPP

( ) Nao concordo com os termos supracitados e nao disponibilizarei o PPP
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Assinatura do(a) responsavel
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APENDICE C — MODELO DE QUADRO PARA EXTRAGAO DE DADOS DA RIL

A Quadro foi construida com base nas orientacdes trazidas por Mendes, Silveira e
Galvao (2008) e com itens que foram julgados pertinentes, tais como a presenca de

inclusdo, inovagao e barreiras nos objetos de estudo.

Quadro 15 — Modelo de apresentacao das informacgdes dos trabalhos selecionados na RIL

TIPO DE TRABALHO E NUMERO DE IDENTIFICAGAO (AUTOR, ANO)

Pergunta Informagdes extraidas do texto

Qual é a questao da pesquisa?

Qual é a base para a questdo da
pesquisa?

Qual a metodologia do estudo?

O que a questdo da pesquisa
responde?

Ha indicativo de inovacao
pedagdgica no texto? Quais?

Ha indicativo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia no
texto? Quais?

Ha mencao as barreiras
encontradas nas praticas do RP?
Quais?

Fonte: Autora (2021)
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APENDICE D - SISTEMATIZAGAO DOS DADOS

Categorias de analise escolhidas a priori:

Amarelo: Inovagao pedagogica;

Azul: Inclusido de estudantes com deficiéncia;

Vermelho: Barreiras encontradas pelos residentes/docentes.

Categorias de analise emergentes:

Verde: Contribuicdes do RP para a formagao académico-profissional;

Laranja: Contexto e estrutura das escolas-campo;

Roxo: Planejamento/ metodologias/ adaptacoes;

Cinza escuro: Inclusivo-inovadora;

Rosa: Contribuigdes para os estudantes/ escolas.

Categorias de analise definitivas:

Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras: amarelo, azul e cinza;

Barreiras encontradas e adaptagdes realizadas para a quebra das mesmas: vermelho,

roxo e laranja;

Contribui¢des do RP para os residentes e comunidade escolar: verde e rosa.

Quadro 16 — Modelo de quadro para sistematizacdo dos textos

NOME DA CATEGORIA DE ANALISE

Primeira Edigao

Cor CcODIGO Excerto do texto e pagina
Segunda Edi¢ao
Cor CcODIGO Excerto do texto e pagina

Fonte: Autora (2022)
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APENDICE E — ROTEIRO DE ANALISE DO PPP (GRUPI) - ADAPTADO

A. LEVANTAMENTO

|. IDENTIFICACAO

1. Dados de identificacdo da escola (endereco; localizagdo; dados gerais etc.
Abordar também, a partir da localizag&o geografica, sobre o local de instalagdo da escola:
bairro, tipo de comunidade, dados socioeconémicos, questdes culturais etc):

2. Breve historico e Caracterizagdo atual da escola (contexto de criagdo, etapas
oferecidas (EF, EM etc.), dependéncias, condicbes e instalagcdes fisicas (verificar
acessibilidade), recursos materiais, setores, numero de profissionais, equipes, numero de
estudantes, demais informacdes etc):

3. Estruturagado do PPP (partes que constituem o documento):

4. Marco referencial geral (visdo de homem, de sociedade e de mundo; principios e
valores humanos anunciados; - principios da democracia; concepcdo de educagao e
aprendizagem; papel da familia e da sociedade na educacéo):

5. Constituicdo da comunidade escolar (estudantes, professores, equipe
pedagdgica, funcionarios, conselhos etc. [caracterizar apontando numero, formacgao,
papel no trabalho realizado na escola etc. de cada um desses segmentos]):

B. ANALISE
Praticas e/ou metodologias inclusivo-inovadoras:

Barreiras encontradas e adaptacgdes realizadas para a quebra das mesmas:

Contribui¢cdes do RP para os residentes e comunidade escolar:



