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RESUMO

O presente trabalho apresenta a pesquisa desenvolvida para uma dissertacdo de mestrado que
se utiliza da base tedrica de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) com enfoque na
colaboragéo, explorando a possibilidade do uso de tecnologias digitais. A pertinéncia da
proposta esta relacionada a formacao académica da pesquisadora e a importancia cientifica e
social em um movimento para a qualidade do Ensino de Ciéncias com a utilizacdo de
metodologias ativas, a exemplo da ABP. O objetivo geral é investigar e problematizar
evidéncias de aprendizagem por colaboragéo durante as aulas de Ciéncias de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental, utilizando a metodologia ABP e tecnologias digitais. Para isso,
por meio de uma pesquisa-acdo na escola, com participacdo da pesquisadora em parceria com
a professora regente, o projeto foi aplicado em duas turmas de 9° ano de uma escola estadual
situada no municipio de Dom Pedrito-RS no ano de 2022. O projeto, sendo planejado e
avaliado na perspectiva da pesquisa-acdo, teve os dados analisados pela técnica de Analise de
Contetdo, resultando na discussdo em duas categorias: Possibilidades e desafios da
aprendizagem colaborativa a partir da ABP e Movimentos para a aprendizagem colaborativa.
Com base na reflexdo sobre as possibilidades, concluiu-se entre varios aspectos que, a
parceria entre professora regente, pesquisadora e estudantes é essencial para que um projeto
de ABP atinja os objetivos propostos. Os desafios enfrentados durante a pesquisa-acdo estdo
relacionados ao cotidiano escolar, compreendendo desde a organizacdo curricular, até a
formacdo de professores, que possibilite subsidios para trabalhos envolvendo aprendizagem
colaborativa em sala de aula. Tais resultados corroboram com pesquisas existentes, que
analisam politicas educacionais envolvendo a profissao docente e apontam a excessiva carga
de trabalho dos professores como sendo um dos fatores que afetam sua formacdo continuada
e, consequentemente, seu desempenho em sala de aula. Sobre o movimento para
aprendizagem colaborativa, os obstaculos se referem ao desenvolvimento dos trabalhos de
forma cooperativa. O planejamento de trabalhos em grupos e o direcionamento das atividades
da ABP, foram considerados formas de proporcionar um ambiente colaborativo, ou seja, 0s
grupos se mantiveram com oS mesmos integrantes durante as atividades, sendo considerado

um valor agregado a formacao humana, além da aprendizagem de contetdo.

Palavras-Chave: Metodologias Ativas. Tecnologias Digitais. Aprendizagem Colaborativa.



ABSTRACT

The present work presents the research developed for a master's thesis that uses the theoretical
basis of Project-Based Learning (PBL) with a focus on collaboration, exploring the possibility
of using digital technologies. The pertinence of the proposal is related to the researcher's
academic background and the scientific and social importance in a movement for the quality
of Science Teaching with the use of active methodologies, such as the PBL. The overall
objective is to investigate and discuss evidence of collaborative learning during Science
classes in a 9th grade elementary school class, using the PBL methodology and digital
technologies. For this, through an action research at school, with the participation of the
researcher in partnership with the regent teacher, the project was applied in two 9th grade
classes of a state school located in the municipality of Dom Pedrito-RS in the year 2022. The
project, being planned and evaluated from the perspective of action research, had the data
analyzed using the Content Analysis technique, resulting in the discussion in two categories:
Possibilities and challenges of collaborative learning based on PBL and Movements for
collaborative learning. Based on the reflection on the possibilities, it was concluded among
several aspects that the partnership between regent teacher, researcher and students is
essential for a PBL project to reach the proposed objectives. The challenges faced during the
action-research are related to the school routine, ranging from curricular organization to
teacher training, which enables subsidies for work involving collaborative learning in the
classroom. Such results corroborate with existing research, which analyze educational policies
involving the teaching profession and point to the excessive workload of teachers as one of
the factors that affect their continuing education and, consequently, their performance in the
classroom. Regarding the movement towards collaborative learning, the obstacles refer to the
development of works in a cooperative way. The planning of work in groups and the direction
of PBL activities were considered ways to provide a collaborative environment, that is, the
groups remained with the same members during the activities, being considered an added

value to human training, in addition to learning of content.

Keywords: Active Methodologies. Digital Technologies. Collaborative Learning
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1 INTRODUCAO

A educacéo no Brasil passou por diversas transformacdes ao longo do tempo, desde a
consolidacdo do acesso a escola como direito de todos, até os dias de hoje, com a reafirmacao
desse direito pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996).

A maneira como os alunos aprendem sempre foi alvo de muitos questionamentos e
objeto de estudo. Nesta pesquisa, problematizam-se as possibilidades de trabalho em equipe
na sala de aula e as possiveis aprendizagens que podem ocorrer por meio da colaboracdo
aluno/aluno e aluno/professor. Nesse sentido, opta-se por pesquisar méetodos para o Ensino de
Ciéncias, tais como as metodologias ativas, contemplando formas de planejar atividades de
ensino com possibilidades de interacdo, colaboracdo com objetivo de aprendizagem.

A concepcdo de metodologia ativa nasce em meados de 1920, introduzida no Brasil
por Rui Barbosa, buscando métodos que levassem o aluno a observar a realidade e
desenvolver pensamentos reflexivos acerca dos temas (PACHECO, 2017). As metodologias
ativas tiveram sua primeira insercdo em uma escola chamada Escola Nova, situada na
América do Norte, nome justificado pelo fato da escola oferecer métodos de ensino
inovadores introduzidos pelo suico Adophe Ferriére (PERES, 2002).

Além das possibilidades de interacdo presencial em sala de aula, aluno/aluno;
aluno/professor, a pesquisa considera a possibilidade de interacdo por meio das tecnologias
digitais, visto que, recentemente presenciou-se, na educacdo, um periodo transformador
envolvendo as tecnologias digitais devido a pandemia do Covid-19. Desde o inicio do ano de
2020, a recomendacdo para protecdo da satde da populacéo foi o distanciamento social, sendo
a educacdo extremamente afetada. Professores e estudantes precisaram reinventar-se, pois
com o afastamento presencial da escola, houve a necessidade de ensinar, estudar e aprender
por meio do entdo denominado ensino remoto emergencial. Diante dessa situagdo, alguns
problemas ja conhecidos do meio educacional tomam maior propor¢do, como a falta de
acompanhamento familiar de muitos alunos, o pouco preparo de alguns professores para
utilizar as ferramentas digitais, a dificuldade de aquisicdo de equipamentos (celular ou
computador) e a precariedade de acesso a rede de internet para todos.

Entretanto, a partir dessa dificuldade, € possivel compreender que muitas praticas
pedagdgicas puderam emergir a partir desse cenario de incertezas, tal como o vivido durante a
pandemia. O empenho dos professores foi essencial na adaptacdo rapida e busca por novas

alternativas de ensino que pudessem ser eficientes de forma remota.
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Na literatura, encontram-se muitas pesquisas voltadas ao ensino remoto e ao ensino
hibrido (JIUPATO, 2020; VALENTE, 2018; SILVA e SANADA, 2018; SCHIEHL e
GASPARINI, 2017) que abordam metodologias ativas adaptadas ou totalmente voltadas ao
on-line, a exemplo das metodologias de rotacdo por estacbes, sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em problemas ou em projetos, sequéncias didaticas, entre outros.

Sabe-se que as metodologias ativas ndo sdo inéditas, porém pouco utilizadas pelos
professores. Durante dois anos de pandemia, foram aliadas ao ensino remoto, com a ajuda de
ferramentas sincronas e assincronas inseridas nos sistemas educacionais, buscando inovar e
ampliar a criatividade e a motivagdo. (HARTWIG et. al. 2019).

Ao final do ano de 2021, o sistema educacional retorna as atividades presenciais, o que
ndo exclui a continuidade da utilizacdo das tecnologias digitais e dos métodos utilizados nas
atividades remotas emergenciais nas aulas presenciais.

Especificamente, o Ensino de Ciéncias passou por diversas fases no uso de
metodologias a partir da segunda metade do século XIX, que acompanhavam as
transformacdes na sociedade (ZOMPERO e LABURU, 2010). Entre essas metodologias
salienta-se 0 ensino por meio de projetos.

Com um olhar para organizagdo curricular atual no Brasil, temos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da etapa Ensino Fundamental, que recomenda uma articulagédo
entre os campos do saber abrindo portas para a metodologia por projetos, 0 que poderia
proporcionar ao aluno um conhecimento diversificado e contextualizado, caracteristicas
necessarias para a sua formacdo social e critica no entendimento da ciéncia com sua
participacao ativa e responsavel na sociedade (BRASIL, 2018).

Na BNCC, com relagdo ao Ensino de Ciéncias, como parte dessa formacdo social,
busca-se o entendimento de conceitos que relacionam o cotidiano do estudante com os
conhecimentos cientificos a serem entendidos em sala de aula e aprofundados em projetos que
incentivem a investigacdo cientifica. Além disso, o aluno deve desenvolver habilidades que
Ihe permitam conviver e se relacionar com o mundo (BRASIL, 2018).

Esse cenario, faz parte da justificativa social e cientifica da pesquisa, sendo também
importante trazer a justificativa pessoal e profissional da pesquisadora com sua formacéo
académica em um Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN), pela Universidade
Federal do Pampa- Unipampa- Campus Dom Pedrito no ano de 2014. A referida licenciatura
proporciona habilitagdo para Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia. A escolha e inicio na licenciatura foram

permeados por questionamentos a respeito de como seria o tornar-se professora de forma
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responsavel e capaz de desenvolver, na sua atuacdo, um ensino de qualidade. No entanto, no
mesmo ano viria a resposta para todas essas duvidas, pois além dos contetdos curriculares do
curso, surgiu uma oportunidade de participacdo como bolsista do Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), programa financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo este, um divisor de &guas na vida académica da
pesquisadora.

O PIBID proporcionou o contato direto com a escola, sala de aula e alunos, o que
nenhum programa de bolsas permitia naquela época. Foram desenvolvidos projetos de ensino,
oficinas, gincanas e diversas outras atividades envolvendo o Ensino de Ciéncias, oportunidade
que permitiu a pratica na escola antes do estagio obrigatério supervisionado. Como
académica, esse periodo proporcionou o contato com metodologias ativas e trabalho com
projetos envolvendo tematicas de ciéncias, pois 0s bolsistas tinham autonomia para buscar e
criar atividades diferenciadas. Além disso, 0 programa também proporcionou a pesquisa em
Ensino de Ciéncias através da iniciacdo cientifica com a escrita dos resultados das atividades
desenvolvidas na escola e a submissdo de trabalhos em eventos e periddicos da area. Dessa
forma, a pesquisa em ensino comegou a tomar maior proporcdo na trajetéria da académica e,
utilizando os espacos de criacdo que o PIBID proporciona, conquistou do primeiro prémio
enquanto bolsista, como melhor trabalho da categoria ensino no evento sediado pela propria
universidade o Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo- SIEPE. O trabalho foi
desenvolvido com a tematica “esmalte de unha” e utilizou, como metodologia de ensino, a
aprendizagem por projetos.

Desde entdo, a maioria dos trabalhos desenvolvidos estdo voltados para alguma
tematica do Ensino de Ciéncias, aliando o uso de metodologias ativas e buscando o
aperfeicoamento como forma de tornar o ensino mais atraente e proximo da realidade dos
estudantes. Como exemplo, o tema de trabalho de conclusdo de curso (TCC) da graduacao foi
a tematica “alisamento capilar® ” envolvendo conceitos de Bioquimica, tais como “proteina”,
sendo desenvolvido com alunos do ensino superior no componente curricular de Bioquimica
do curriculo do curso LCN.

Apos a conclusdo da graduagdo, em 2019, a licenciada amplia seu horizonte como
pesquisadora ingressando em um curso de especializacdo ofertado pela Unipampa Campus

Dom Pedrito e voltado para o Ensino de Ciéncias- Praticas e Processos Formativos. O curso

L SILVA, Lorena. Alisamento capilar: uma tematica para a abordagem de proteina. 2018. Trabalho de Conclusédo
de Curso- Universidade Federal do Pampa-Unipampa. Dom Pedrito, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.unipampa.edu.br/jspui/handle/riu/4278 Acesso em 13 dez 2021.
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foi interrompido devido a pandemia Covid-19, sendo retomado e concluido em 2021, A

pesquisa em ensino envolveu o tema “protetor solar® ”

utilizando a metodologia Teaching
Learning Sequence® (TLS), que é uma metodologia de sequéncias de ensino e aprendizagem
originada da Pesquisa Baseada em Design (Design-based Research) (KNEUBIL;
PIETROCOLA, 2017).

Nesse contexto, a licenciada em Ciéncias da Natureza, constituindo-se pesquisadora,
busca também por uma formacdo em nivel de mestrado desde 2018, sendo que em 2021 foi
aprovada na selecdo para ingresso no Mestrado Académico em Ensino da Unipampa, Campus
Bagé. A partir dai, dando continuidade a pesquisa em Ensino de Ciéncias, inicia estudos
tedricos sobre a Aprendizagem Colaborativa (BOXTEL, 2000; DILLEMBURG, 1999) e o
uso da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) (BENDER, 2014), originando a presente
pesquisa envolvendo uma pesquisa-acdo em sala de aula de uma escola publica de Ensino
Fundamental.

Entende-se, também, que intervengdes, com base na ABP, vdo ao encontro das
metodologias ativas que podem contribuir para a aprendizagem dos conceitos cientificos.
Aliada a ABP, a base tedrica envolvendo aprendizagem colaborativa considera que, quando o
aluno estd construindo um conhecimento ele ndo o faz de maneira isolada, mas estabelece
relacfes com 0s materiais e as pessoas que estdo a sua volta.

Além disso, este trabalho utiliza-se de tecnologias digitais, entendendo que a educagéo
passou por um periodo transformador quanto ao seu uso, pois a suspensdo das atividades
letivas presenciais gerou a necessidade dos professores e alunos migrarem para a realidade
on-line. Isso gerou o movimento de transferir as praticas metodoldgicas presenciais para o
ensino remoto emergencial, o que se entende que possa haver aprendizagem colaborativa
também mediante as tecnologias digitais.

E importante registrar que, faz-se necessario transitar deste ensino remoto de
emergéncia para uma educacdo digital de qualidade (MOREIRA; HENRIQUES e BARROS,
2020). Sendo assim, as pesquisas relacionadas a utilizacdo de tecnologias digitais para o
ensino de conteudos escolares, tornam-se importantes para a contribuicdo nessa area, ainda
ndo muito explorada pelos pesquisadores.

A partir das consideracdes trazidas, justifica-se a pertinéncia desta proposta, bem

como, a escolha da base teorica envolvendo utilizacdo da ABP, aprendizagem colaborativa e

2 SILVA, Lorena. Protetor solar: sequéncias de ensino-aprendizagem para o Ensino de Quimica. 2021.
Monografia (Especializacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza) - Universidade Federal do Pampa-Unipampa.
Dom Pedrito, 2021.

3Tradugéo: Sequéncia de Ensino e Aprendizagem
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tecnologias digitais aliadas as tematicas especificas do Ensino de Ciéncias. Com base, no
contexto apresentado, elaborou-se a seguinte questdo de pesquisa: Como se apresentam as
evidéncias de aprendizagem por colaboracdo (aluno/aluno; aluno/professor; aluno/tecnologias
digitais) durante uma intervencdo em sala de aula de Ciéncias utilizando a metodologia ABP e
tecnologias digitais?

O objetivo geral é investigar e problematizar evidéncias de aprendizagem por
colaboracéo durante as aulas de Ciéncias em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental,
utilizando a metodologia ABP e tecnologias digitais.

Para alcancar o objetivo geral formulou-se os seguintes objetivos especificos:

(i) investigar uma intervencdo planejada e desenvolvida por meio da pesquisa-agao
com enfoque na aprendizagem por colaboracdo;

(ii) analisar os dados construidos na proposta de intervencéo;

(i) problematizar os resultados da intervencdo em torno de possibilidades e desafios
para a ABP e aprendizagem colaborativa.

O texto da dissertacdo foi estruturado em sete Capitulos. Neste Capitulo introdutério,
apresenta-se 0 tema, a justificativa pela escolha agregada a trajetéria da pesquisadora, a
pergunta de pesquisa, objetivos, geral e especificos.

O Capitulo dois apresenta uma revisdo de literatura sobre o tema estudado,
envolvendo resultados de pesquisa ja apresentados em artigos e dissertagdes.

O Capitulo trés traz o referencial teérico com informacdes e estudos referentes a
Aprendizagem Baseada em Projetos (BENDER, 2014), Aprendizagem Colaborativa
(BOXTEL, 2000 e DILLEMBURG, 1999) e Tecnologias Digitais (MORAN, 2007; 2013;
2018) sendo esta pesquisa embasada a luz dos autores escolhidos.

O Capitulo quatro é composto pela metodologia apresentando todos os aspectos
referentes a construcdo da pesquisa que se utiliza da pesquisa-acdo com participacdo da
pesquisadora, contendo planejamento da intervencdo embasada na ABP e organizacdo da
andlise de dados com a base tedrica da Analise de Conteudo.

O Capitulo cinco descreve o objeto de pesquisa, ou seja, todo o desenvolvimento dos
encontros com os fatos que aconteceram durante as aulas.

No Capitulo seis encontra-se a discussao dos resultados com base nas duas categorias
construidas apds a etapa de Analise de Conteudo.

O Capitulo sete, denominado de conclusdo, apresenta as reflex6es/conclusdes da
pesquisadora acerca de todo o processo vivenciado tanto na construcdo da pesquisa quanto

apos a sua aplicacao.
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A dissertagdo ainda apresenta os Apéndices, contendo as producbes durante a
pesquisa, que servem para auxiliar no entendimento do projeto, bem como 0s Anexos

referentes aos termos de coparticipacdo da escola.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Esta secéo se refere a uma revisdo sistemética de literatura a partir de uma analise da
producdo académica que discute a “aprendizagem baseada em projetos” e “aprendizagem
colaborativa”, voltadas para o Ensino de Ciéncias, sendo que o processo detalhado da revisdo
sistematica e os resultados estdo escritos em forma de artigo em um periodico da area da
educacao (SILVA e DIAS, 2022). Desta forma, neste Capitulo, o processo sera brevemente
descrito.

A busca pelas publicacdes foi realizada em bases de dados SciELO* e Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes® (BDTD), com trabalhos no periodo de 2014 a
2021, sendo escolha temporal relacionada com o ano de publicagdo do livro Aprendizagem
Baseada em Projetos (BENDER, 2014).

O objetivo dessa etapa da pesquisa € enriquecer o embasamento tedrico desta
dissertacdo reunindo resultados, referenciais tedricos e metodologias mais utilizados pelos
pesquisadores deste tema.

A strings de busca utilizada foi: (aprendizagem colaborativa) AND (aprendizagem
baseada em projetos) OR (tecnologias digitais) em todos os indices/campos.

Foram encontrados 49 artigos em portugués na SciELO, 20 teses e 127 dissertacGes na
BDTD e, a partir de leituras dos resumos e dos critérios de inclusdo/exclusdo, foram
selecionados: uma tese, dois artigos e 16 dissertacdes.

Dos 19 trabalhos considerados, hd apenas uma tese publicada em 2017, dois artigos
publicados em 2019 e 2020 e duas dissertagcdes publicadas entre 2015 e 2016, cinco em 2017,
duas em 2018 e quatro em 2019.

Em relacdo ao contexto, a tese é relacionada as aulas praticas com enfoque na
aprendizagem colaborativa e o publico-alvo é o Ensino Médio. Nos dois artigos o publico-
alvo também é o Ensino Médio. Das dissertacGes, trés sdo relacionadas ao Ensino
Fundamental e uma relacionada a educacéo basica em geral, sendo as outras 12 relacionadas

ao Ensino Médio. O Quadro 1 apresenta os trabalhos selecionados

Quadro 1 — Caracteristicas dos trabalhos analisados.

BASE DE DADOS: SCIELO

4 SCIELO. Scientific Electronic Library Online. Disponivel em: https://www.scielo.org Acesso em 30 mar
2021.

5 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em 30
mar 2021.
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Al-BARROS; DIAS

Apresentar a elaboragdo de um sistema que permite o

Testes qualitativos.

(2019)-EM acesso remoto e controle didatico de um experimento
de fisica através da internet.
A2-OLIVEIRA; Comparar estatisticamente, em duas turmas de Delineamento

SIQUEIRA, ROMAO
(2020)-EM

alunos, o método de ensino expositivo e a ABP,
concomitantemente ao ensino tradicional.

experimental.

BASE DE DADOS: BDTD

Identificacéo

Objetivos

Metodologia

T1-FIDELIS (2017)-
EM

Investigar se as aulas préaticas apoiadas na
Aprendizagem Colaborativa podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem de temas da
disciplina de Biologia.

Qualitativa e
pressupostos da
Aprendizagem
Colaborativa.

D1-SACRAMETO
(2015)-EM

Identificar os modos de interagdo dentro de um
Grupo Colaborativo, em atividades sobre as Leis de
Newton.

Qualitativa com estudo

descritivo, questionarios.

D2-SILVA (2015)-EF

Investigar as potencialidades e limitacGes de uso de
uma plataforma, que alia 0 uso de novas tecnologias
a perspectiva de ensino de ciéncias por investigacao.

Sequéncia investigativa.

D3-LIMA (2016)-EM

Demonstrar uma forma de se utilizar a robética com
alunos do Ensino Médio e analisar como essa
tecnologia pode colaborar para o ensino de contetidos
curriculares relacionados & quimica.

Pesquisa qualitativa
pesquisa-acéo.

D4-CONCEICAO
(2016)-EM

Investigar como a préatica pedagégica, desenvolvida
com o auxilio de recursos de simulagao
computacional, mais especificamente os simuladores
do Physics Education Technology (PhET), pode
proporcionar a inter-relacéo e ressignificacdo de leis
e conceitos de eletricidade.

Pesquisa qualitativa, do
tipo pesquisa-agéo.

D5-PACHECO (2017)-
EM

Investigar os beneficios da aplicacdo da ABP e os
efeitos gerados por essa intervencao pedagogica a fim
de promover a aprendizagem significativa.

Quanti-qualitativo e
interdisciplinar.

D6-ROMEIRO (2017)-
EM

Melhoria da qualidade do ensino a partir da
construgdo de fun¢des utilizando os recursos
computacionais alternativos como suporte para uma
aprendizagem significativa.

Qualitativa com
sequéncia de atividades.

D7-HONORIO (2017)-
EF

Elaborar, aplicar e avaliar um processo para a
implementacdo da metodologia Sala de Aula
Invertida, propiciando suporte a aprendizagem
colaborativa no ensino de Matematica.

Estudo de Caso: Sala de
Aula Invertida.

D8-WOMMER
(2017)-EF

Investigar se o desenvolvimento de atividades
colaborativas hands-on, como a construgdo de
microscépios, acompanhadas de atividades
colaborativas de "reescrever" textos histéricos, como
o livro "Micrographia"”, de Robert Hooke, pode ser
um procedimento didatico efetivo para o ensino.

Metodologia ativa de
aprendizagem
colaborativa.




D9-FAUSTINO
(2017)-EF-EM

Analisar a eficacia do uso das TIC como ferramenta
colaborativa no processo de ensino e aprendizagem
do contetdo de Eletroquimica em enfoque CTSA.

Pesquisa quali-
guantitativa.
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D10-SANTOS (2018)-
EM

A aplicacdo da metodologia ativa ABP na disciplina
de matematica em turmas do ensino médio.

Pesquisa-acéo.

D11-ALMEIDA
(2018)-EF

Analisar a eficacia do uso da metodologia ABP para
ensino e aprendizagem de meteorologia em Ciéncias
no Ensino Fundamental.

Abordagem qualitativa e
guantitativa.

D12-GONCALVES
(2018)- EF

Analisar a eficicia do uso da metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos para ensino e
aprendizagem de meteorologia em Ciéncias no
Ensino Fundamental.

Abordagem qualitativa e
quantitativa.

D13-ASSIS (2019)-
EM

Trabalhar os conceitos de Fisica Moderna através de
projetos que conectam o ensino de Fisica com a
realidade dos alunos, tendo como base o modelo de
ensino ABP.

Revisdo de literatura e
trabalho de campo.

D14-ARAUJO (2019)-
EM

Investigar a expansdo do campo conceitual dos
estudantes, no que tange o assunto de acustica e
ondulatéria, utilizando como ferramenta a ABP.

Sequéncia didatica.

D15-SOUZA (2019)-
EM

Elaborar projeto voltado para professores e
estudantes do Ensino Médio, empregando a ABP,
utilizando a proteémica e sua relacdo com doencas
como contexto problematico.

Aprendizagem baseada
em problemas.

D16-OLIVEIRA
(2019)-EM

Investigar as potencialidades pedagogicas de uma
proposta de intervencdo para o ensino do contetido de
Quimica, especificamente elementos quimicos e suas
propriedades, considerando suas aplicacbes
cotidianas.

Pesquisa qualitativa.

Fonte: Silva e Dias (2022)

A seguinte questdo norteou a revisdo da literatura: “Em que condicOes as préaticas de
ensino envolvendo ABP e utilizacdo de tecnologias digitais podem promover e facilitar a
colaboracdo?”. Como hipotese inicial, considerou-se que as tecnologias digitais podem
favorecer a comunicacao e colaboragdo nos projetos envolvendo ABP.

Os resultados foram sistematizados e discutidos em duas categorias de analise com a
finalidade de responder a questdo de pesquisa. Tais categorias foram intituladas como:
“ContribuicGes dos projetos que se utilizam da ABP e aprendizagem colaborativa™; “As
Tecnologias Digitais aliadas & ABP e aprendizagem colaborativa”.

As categorias apresentaram resultados semelhantes em relacdo ao sucesso da ABP,
tanto em relacdo a aprendizagem colaborativa, quanto a ao uso de tecnologias digitais. As
semelhancas sdo referentes a utilizacdo da ABP e da aprendizagem colaborativa envolvendo
as tecnologias, por qualquer area do conhecimento, sendo considerado que as tecnologias
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podem proporcionar a interacdo entre os estudantes, o que estd previsto na proposta de
aprendizagem colaborativa. Outro ponto, em comum, tem relagdo com a ndo previsibilidade
do aprendizado apenas com o uso de metodologias ativas ou interacdo entre os individuos.
Quanto aos resultados relacionados a aprendizagem dos estudantes, as pesquisas indicaram a
necessidade de uma diversidade de instrumentos para coleta de dados, utilizando-se de
estratégias diferenciadas para tentar mensurar o aprendizado.

No Quadro 2 apresentam-se alguns trechos das conclusdes de alguns autores que

fizeram parte da revisdo de literatura.

Quadro 2- Trechos de conclusdes de alguns autores sobre a utilizagéo da ABP.

AUTOR TRECHO DA CONCLUSAO
Pacheco (2017) Observou durante seu estudo relatos dos estudantes em que
afirmavam ndo conhecer a ABP e que ficaram entusiasmados com
0 projeto.
Santos (2018) Relaciona o uso da ABP com a importancia da resolucdo de

problemas no cotidiano do aluno, em que 0s mesmos estabelecem
relaces do empirico com o cientifico.

Assis (2019) Destaca a importancia de se trabalhar temas que interessem aos
alunos, pois auxilia no engajamento durante a execucdo do
projeto.

Oliveira, Siqueira e Romao (2020) Em relacdo a adequacdo do sistema educacional ao uso de novas

metodologias, enfatizam a importdncia de aliar a ABP 2
aprendizagem colaborativa como alternativa a memorizacdo de
conteudo.

Lima (2016) Destacam a aprendizagem colaborativa como forma de diminuir o
distanciamento entre os alunos, inclusive entre alunos e
professores, em cada individuo tem a oportunidade de participar e
demonstrar o seu potencial.

Fidelis (2017) Considerou satisfatérios os resultados obtidos com a ABP e
ressalta a importancia da interagdo entre os alunos na tentativa de
construcdo do conhecimento.

Romero (2017) Observa que a tecnologia pode ser utilizada por todos os
professores independente da disciplina gue ministram.
Faustino (2017) Complementa algumas observagdes relembrando que a insergédo

em ambientes virtuais ndo necessariamente ira melhorar o
aprendizado dos estudantes, sendo necessario um planejamento
criterioso para que isso aconteca.

Fonte: Autora (2022)

O Quadro 2 trouxe alguns autores como exemplos do que se encontrou de resultados
de maneira geral. Muitos autores complementaram-se em suas conclusdes mostrando 0s
pontos positivos e negativos que podem ser enfrentados durante a aplicagdo de uma proposta
pedagdgica que utilize ABP, aprendizagem colaborativa e tecnologias digitais.

Ao retornar a questdo, elaborada para esta revisdo de literatura, compreende-se que
existem mais pesquisas relacionadas as condicGes as praticas de ensino envolvendo ABP para

0 Ensino Médio, existindo uma lacuna para o Ensino Fundamental. Além disso, os trabalhos
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demonstraram resultados positivos em relacdo a aprendizagem dos estudantes, quando
proporcionado um ambiente favoravel para o trabalho em colaboracdo juntamente com a
ABP, apesar de alguns concluirem que, embora existam ferramentas que proporcionem a

aprendizagem, ndo ha garantias de que ela va ocorrer.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados 0s principais conceitos e tedricos que embasam essa
dissertacdo. Primeiramente serdo abordados os conceitos referentes a “Aprendizagem” e como
ela se configura neste trabalho. Logo apos, da-se inicio as discussfes sobre a Aprendizagem
Baseada em Projetos seguido da Aprendizagem Colaborativa e uma breve discussdo sobre a

utilizacdo das Tecnologias Digitais.

3.1 Aprendizagem

No contexto da educacdo, segundo Moreira (1997), um bom ensino deve promover a
aprendizagem significativa, um conceito subjacente a diversos tedricos sobre aprendizagem.
Moreira (1997, p. 1) cita a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, referindo que,
segundo este autor, “¢ no curso da aprendizagem significativa que o significado 16gico do
material de aprendizagem se transforma em significado psicologico para o sujeito”. A
aprendizagem significativa seria um processo no qual “uma nova informagao relaciona-se
com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento especifico, a qual
Ausubel define de conceito subsunsor” (MOREIRA, 1999, p.153).

Ainda para Moreira (1999), segundo uma abordagem ausubeliana, a estrutura
cognitiva do sujeito aprendiz pode ser influenciada de duas formas: A primeira se daria pela
apresentacdo dos conceitos de forma explanatoria e, a segunda, pela utilizacdo de métodos
adequados para organizacdo e apresentacdo do contetdo. Nesse contexto, o autor infere o
papel do professor, que envolveria quatro tarefas de fundamental importancia:

i. Identificar a estrutura conceitual sobre o conteddo a ser ensinado, abrangendo
conceitos iniciais aos mais especificos.
ii. Identificar os subsunsores, ou seja, aquilo que o aprendiz j& deveria ter em sua
estrutura cognitiva para aprender de forma significativa.
iii. Diagndstico daquilo que o aprendiz ja sabe sobre os subsunsores mais relevantes.
iv. Ensinar utilizando recursos e principios que facilitem a formacdo de uma estrutura
conceitual de forma a constituir-se em aprendizagem significativa.
Moreira (1997) aborda a aprendizagem significativa com enfoque Vygostskyano,

citando Lev Vygotsky (1987, 1988). Na teoria de aprendizagem Vygostskyana,

[...] o desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao contexto
social, historico e cultural em que ocorre. Para ele, 0s processos mentais superiores
(pensamento, linguagem, comportamento voluntario) tém sua origem em processos
sociais; 0 desenvolvimento cognitivo é a conversao de relagdes sociais em funcées
mentais. Nesse processo, toda relagdo/funcdo aparece duas vezes, primeiro em nivel
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social e depois em nivel individual, primeiro entre pessoas (interpessoal,
interpsicoldgica) e apdés no interior do sujeito (intrapessoal, intrapsicolégica)
(MOREIRA, 1997, p. 7).

Desta forma, a aprendizagem significativa, em uma perspectiva Ausubeliana de
aprendizagem com enfoque Vygotskyano, apresenta-se como forte aporte conceitual e préatico
quando se fala em interacdo social (MOREIRA, 1997). A teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel indica que o processo de aprendizagem € o que permite ao aluno dar
significado ao novo conhecimento que lhe € apresentado. Para Moreira (2002/ 2012), o
conhecimento é o produto de um processo psicologico cognitivo, segundo a teoria da
aprendizagem significativa, sendo definida como uma interac&o entre o que o aluno ja sabe e
as ideias que sdo simbolizadas para eles, ideias essas, que interagem com algum
conhecimento preexistente na estrutura cognitiva do sujeito.

Para complementar a abordagem de Vygotsky, utiliza-se também as ideias de Piaget
(1972), o qual possui uma visdo distinta em relacdo a Vygotsky sobre ensino-aprendizagem.
No entanto, essa relacdo é complementar quando afirma que, o educando através da interacdo
entre 0 meio fisico e 0 novo conhecimento, transforma essa relagdo em aprendizagem, ou seja,
todo o significado atribuido as coisas é dado por meio da experiéncia vivenciada.

As teorias de Ausubel, Vygotski e Piaget convergem para a importancia da interacdo
social na aprendizagem, ou seja, das ligagdes que o individuo estabelece entre 0 meio em que
vive e 0 conhecimento conceitual que esta recebendo. Entretanto, ndo se deve pensar que a
aprendizagem significativa se reduz as interacdes sociais. Entende-se como interacdes sociais
todo o meio de convivéncia do individuo, o que ndo necessariamente seja somente a escola.

Diante do exposto, esta pesquisa amplia o suporte tedrico indicando aprendizagens
relacionadas ao social, dentre elas, a aprendizagem cooperativa e a colaborativa na
metodologia ABP. (BOXTEL, 2000; BENDER, 2014).

3.2 Aprendizagem Colaborativa

Como j& visto na segdo anterior, sdo trazidas duas formas de aprendizagem:
colaborativa e cooperativa que diferem entre si. A aprendizagem cooperativa € utilizada na
estruturagdo da ABP, conforme Bender (2014), segundo o autor € quando os estudantes
dividem tarefas para construir um aprendizado em comum. Ja a aprendizagem colaborativa 0s
estudantes partilham dos mesmos meios de aprendizagem ao mesmo tempo para a construgdo

da aprendizagem.
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De acordo com Boxtel (2000, p.23), “nos ambientes escolares, a interagdo entre pares
geralmente € organizada em grupos de trabalho cooperativos ou colaborativos. [...] tarefas de
aprendizagem colaborativa sdo executadas em uma interacdo cara a cara”’. Exemplos de
grupos de aprendizagem cooperativa sdo aqueles em que os alunos se ajudam enguanto
mantém sua propria planilha e grupos nos quais cada aluno faz uma parte diferente da tarefa
do grupo.

Na aprendizagem colaborativa, segundo Boxtel (2000), os participantes partilham dos
mesmos meios de aprendizagem para um mesmo objetivo e ferramentas, ou seja, todos devem
ter a mesma oportunidade de fala e todas as falas séo consideradas. Para introduzir a ideia de
uma investigacdo em um ambiente de aprendizagem colaborativa baseada em projetos, o
investigador deve atentar-se as caracteristicas citadas e prioriza-las em sua metodologia.

Ainda conforme Boxtel (2000) a aprendizagem colaborativa configura-se quando os
alunos estdo simultaneamente envolvidos em uma atividade, todos sdo ouvidos e todos tém
suas opinides consideradas. Assim, todos atingem um objetivo em comum e corroboram por
igual na atividade.

Em outra perspectiva semelhante a de Boxtel (2000), Dillenbourg conceitua a
aprendizagem colaborativa como uma situacdo onde duas ou mais pessoas aprendem ou
tentam aprender juntas (DILLENBOURG, 1999 p.1). O autor reforga a importancia do ato de
colaboragdo para que a aprendizagem aconteca e enfatiza que a aprendizagem colaborativa

ndo é um mecanismo nem um método.

[...] as palavras “aprendizagem colaborativa” descrevem uma situagdo de formas
particulares de interacdo entre as pessoas, 0 que desencadearia mecanismos de
aprendizagem, mas ndo ha garantia de que as interacBes esperadas realmente
ocorrerdo. Portanto, uma preocupacdo geral € desenvolver formas de aumentar a
probabilidade de ocorréncia de alguns tipos de interagdo [...] (DILLENBOURG,
1999 p.6).

O autor relaciona a aprendizagem colaborativa a um contrato didatico entre os alunos e
0 professor, onde todos cumprem as suas obrigacbes para um bem comum. Os alunos
aprendem de maneiras diferentes e esse processo de como se aprende vem sendo estudo de
muitos pesquisadores (AUSUBEL, 2003; VYGOTSKY 1991; MORAN 1997; PIAGET,
1972). Considerando que a aprendizagem resulta de uma mudanca conceitual no individuo
sobre alguma coisa que ele j& conhece ou que passa a conhecer e construir associa¢tes, Boxtel
(2000) descreve a concepcdo de aprendizagem como “um processo de enriquecimento,
organizacdo, reorganizacao e refinamento do conhecimento, e como o desenvolvimento de
habilidades para usar os conceitos cientificos ¢ a maneira de pensar quando apropriado”

(BOXTEL, 2000; v. 10, p. 311).
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Os autores ainda relatam que o contexto por si s6 ndo fornece as ligagdes cientificas
necessarias para a compreensdo do fendmeno observado, sendo necessario a intervencao
docente para auxiliar na formacgédo de uma estrutura coerente de raciocinio (BOXTEL, 2000).
A interacdo social sempre se faz presente na construcdo do conhecimento e a colaboragédo
entre 0s pares enriquece 0 processo de aprendizagem.

Porém, para Dillenbourg (1999) somente a interagdo social ndo garante o aprendizado,
pois primeiramente o individuo precisa “aprender estando s6”. Destaca também que, somente
a interacdo ndo garante a aprendizagem e, para que ela aconteca, Sd0 necessarios Varios
mecanismos cognitivos, assim como o0 aprendizado individual. Ainda, para que dois
individuos aprendam juntos & necessario que ambos possam contribuir, ou seja, possam
colaborar entre pares (DILLENBOURG, 1999).

O ato de pensar pode ser visto como um didlogo consigo mesmo, que fazem parte das
ideias trazidas por Piaget, Mead e Vygostky, para quem o pensamento é resultado de dialogos
internalizados. Por exemplo, os pares ndo aprendem por que sdo dois, mas sim porque
desenvolveram algumas atividades que desencadearam mecanismos especificos de
aprendizagem e isso inclui conhecimentos que ambos desenvolvem sozinhos
(DILLENBOURG, 1999).

Ainda o ato de aprender juntos ndo necessariamente significa aprender entre duas
pessoas presencialmente, isto pode acontecer por intermédio de midias digitais (sincronas ou
ndo), por esforcos conjuntos ou atividade sistematica, onde cada um tem o seu papel a ser
desenvolvido e trocam informagcbes para o0 desenvolvimento da aprendizagem
(DILLENBOURG, 1999).

Mensurar a aprendizagem colaborativa € um desafio para o pesquisador, porém
existem elementos que juntamente com o desencadeamento dos mecanismos cognitivos dos
sujeitos podem contribuir para o aparecimento de evidéncias da aprendizagem colaborativa.
As caracteristicas, conforme Dillenbourg (1999), sdo: i) simetria na interacdo: acdo,
conhecimento e status; ii) objetivos compartilhados: conflitos e negociagdes e iii) divisdo
horizontal do trabalho.

Sobre a simetria na interacdo, o autor considera que esta atrelada a realizacdo de
alguma tarefa em que os alunos estdo no mesmo nivel de conhecimento e podem contribuir
por igual em determinado assunto. Sobre os objetivos compartilhados pelo grupo em
determinado momento, esses podem ser negociados ou alterados a qualquer tempo. Ja a
divisdo horizontal do trabalho ndo remete a diviséo de tarefas (trabalho cooperativo), mas sim

a divisdo de camadas de raciocinio, ou seja, enquanto um individuo esta em determinado
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raciocinio, o outro complementa essa camada, assim como podem ser alterados os papéis
(DILLENBOURG 1999).

A aprendizagem significativa € uma das principais ferramentas para a aprendizagem
colaborativa. Ao permitir que os alunos estabelecam relacdes entre os conceitos, eles podem
desenvolver um conhecimento profundo e significativo. Isso significa que eles ndo apenas
entendem 0s conceitos por si mesmos, mas também podem trabalhar juntos para aplicar seu
conhecimento e compreender melhor os conceitos. A aprendizagem significativa também
incentiva a reflexdo e a discussdo entre os alunos, 0 que contribui para o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e resolucdo de problemas que sdo essenciais para a
aprendizagem colaborativa.

3.3 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

Esta secdo tem inicio com uma breve discussdo sobre a origem da aprendizagem por
projetos. Embora entenda-se que a origem da ABP é composta por entrelaces muito mais
complexos entre concepcBes que compdem a histéria dos projetos, ndo sendo possivel
englobéa-las em um Gnico capitulo, pois algumas concepcdes destacam-se mais do que outras.

Neste trabalho inicia-se levando em consideracdo as referéncias mais utilizadas em
relacdo a origem da aprendizagem por projetos envolvendo autores que estudam a ABP e suas
origens, como por exemplo, Hernandez (1998). Segundo o autor, Dewey e Kilpatrick séo
pioneiros na inclusdo de projetos nas escolas com grandes influéncias intelectuais e politicas.

A ABP surgiu da necessidade do ensino diferenciado e costuma ser remetida ao
Ensino por Investigagdo que sofre grande influéncia do filésofo John Dewey (DEWEY,
1899). Embora esta origem seja a mais utilizada, considera-se que o trabalho com projetos
tenha tido inicio no final do século XVI, em torno do ano de 1590 e foi originalmente
aplicado ao ensino de arquitetura na Europa. Posteriormente, em 1765, foi inserido em cursos
de engenharia na América e nas escolas primarias (KNOLL, 1997).

O meétodo de ensino por projetos ainda sofreu varias redefini¢oes, em 1915 foi levado
da América para a Europa por William Heard Kilpatrick, um estudioso considerado por
muitos o pai da Pedagogia Baseada em Projetos. E por fim, a ideia de ensino por projetos,
teve uma nova onda de divulgacdo a partir de 1965 que se estende até os dias atuais (KNOLL,
1997).

Na década de 90, as publicacGes relativas a ABP, comecaram a ter mais impacto no

meio académico com relatos de experiéncias positivos quando se utilizando dessa
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metodologia, pode-se citar a uso da ABP relacionada a motivagédo e tecnologia apresentados
por Blumenfeld et al. (1991), entre outros autores da época (PASQUALETTO; VEIT;
ARAUJO, 2017).

Em um trabalho de revisdo de literatura Pasqualetto; Veit e Araujo (2017), destacam
os diversos termos de pesquisa relacionados a ABP, entre eles estdo “Trabalho por Projetos”;
“Pedagogia de Projetos”; “Método de Projetos”; “Ciéncia Baseada em Projetos”; “Ciéncia
Baseada em Design” e a “Aprendizagem Baseada em Projetos” que é o termo utilizado nesta
dissertacdo. Todos os termos elencados utilizam terminologias da ABP em suas metodologias
de ensino, principalmente quando citam o desenvolvimento da metodologia pautada em um
tema ou questdo norteadora, o desenvolvimento de um artefato, o trabalho colaborativo e
autonomia dos estudantes.

Bender (2014) destaca-se por envolver em sua metodologia de ensino referente a ABP,
ndo somente o trabalho colaborativo, mas o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas abertos de forma interdisciplinar. Segundo o préprio autor, esse modelo de ensino
permite que os estudantes analisem as questdes da sociedade que sejam significativas para 0s
mesmos e encontrem solucGes agindo em conjunto com os colegas (BENDER, 2014).

Para que a ABP aconteca ndo basta simplesmente seguir os passos listando as etapas,
conforme Quadro 1, pois as tarefas precisam conversar entre si e proporcionar aos alunos o
engajamento necessario para que 0 processo aconteca. Quanto a aprendizagem em relacdo ao
projeto, ela pode ser cooperativa ou colaborativa. Ambas as aprendizagens tém o foco social
como principal elemento, ou seja, 0 conhecimento ndo é constituido apenas pela relacdo aluno
e professor, mas sim pelo convivio do aluno com os colegas e com a sociedade em que esta
inserido (BENDER, 2014).

A partir dos termos utilizados para a estruturacdo da ABP existem caracteristicas que
configuram a atividade desenvolvida. Embora essas caracteristicas variem de um autor para o
outro, a discussdo sobre esses aspectos em comum norteia 0 planejamento necessario para a

instrucdo de ABP. O Quadro 3 traz as caracteristicas elencadas por Bender (2014).

Quadro 3- Caracteristicas essenciais da ABP

CARACTERISTICA DESCRICAO

ANCORA Introducdo e informagdes béasicas para gerar interesse dos
alunos.

TRABALHO EM EQUIPE Fundamental na ABP e torna as experiéncias de aprendizagens

COOPERATIVO mais auténticas.

QUESTAO MOTRIZ Deve chamar a atencdo dos alunos e focar nos seus esforcos.

FEEDBACK E REVISAO O professor deve proporcionar assisténcia para os alunos e o
feedback pode ser baseado nas avaliacBes do professor ou dos
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colegas.

INVESTIGACAO E INOVACAO Dentro da questdo motriz abrangente, o grupo precisara gerar
questBes adicionais focadas mais especificamente nas tarefas
do projeto.

OPORTUNIDADES E REFLEXAO Criar oportunidades de reflexdes aos alunos.

PROCESSO DE INVESTIGACAO O grupo pode desenvolver taticas de investigacdo como linhas

de tempo e metas especificas para a conclusdo de aspectos do
projeto criando artefatos para estruturar os resultados.
RESULTADOS APRESENTADOS Como os projetos de ABP pretendem ser exemplos auténticos
PUBLICAMENTE dos problemas que os estudantes enfrentam no mundo real,
sendo algum modo de apresentacdo pulblica dos resultados é
fundamental dentro da ABP.

VOZ E ESCOLHA DO ALUNO Os alunos devem ter voz em relacéo a alguns aspectos de como
0 projeto pode ser realizado, além de serem encorajados a
fazerem escolhas durante sua execucao.

Fonte: Bender (2014)
A intervencdo tem inicio com uma ancora, que pode ser uma reportagem ou um fato

curioso, logo apos, a questdo motriz é lancada e a partir dela o professor da inicio ao debate.
A seguir, € preciso dar fundamentacgdo tedrica aos alunos através de mini licbes que sdo 0s
contetidos apresentados pelo professor em sala de aula no decorrer do projeto. Ao final de
cada aula, acompanha-se o0 progresso dos alunos com uma ferramenta de avaliacdo, sendo elas
as rubricas ou ferramentas metacognitivas. A estrutura basica descrita deve conter 0s
elementos citados no Quadro 3 e assim configura-se a ABP. No Apéndice A (Planejamento
das Intervencdes) os planos de aula foram desenvolvidos de acordo com esses critérios.

Inserir a ABP no curriculo escolar ndo é uma tarefa dificil, ao contrario do que muitos
professores podem pensar, o projeto de ABP pode ser um suplemento para uma ou mais
unidades de ensino dentro do curriculo. Dessa forma, o professor deve determinar padrdes de
ensino de uma ou mais unidades que poderiam ser melhor abordadas no contexto da ABP
(BENDER, 2014). De qualquer forma fica claro que a ABP pode ser inserida no curriculo
escolar, seja substituindo uma unidade de ensino ou sendo inserida a parte. Muitos
proponentes da ABP sugerem que esse modelo de ensino deveria substituir completamente o
ensino baseado em unidades (BENDER, 2014 p. 33).

Cabe ressaltar que o uso da ABP em sala de aula ndo necessariamente deve ser
realizado de maneira isolada, ou seja, apenas um professor aplicando a metodologia em sua
disciplina. Muito pelo contrario o que a ABP sugere é que sejam feitas parcerias colaborativas
entre os professores para que trabalhem juntos em um Unico projeto. Dessa forma, os docentes
podem fazer pesquisas de como ensinar através da ABP e assim formar uma rede colaborativa
para que o projeto seja desenvolvido da melhor maneira para seus alunos, além da integracéo
das disciplinas abordando um Unico tema (BENDER, 2014).
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A ABP “¢ um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos selecionam
muitos aspectos de suas tarefas e s&o motivados por problemas do mundo real que podem, e
em muitos casos, irdo contribuir para sua comunidade” (BENDER, 2014). Entdo, como
metodologia de ensino e aprendizagem aplicada a um componente de Ciéncias, pretende fazer

com que possam ser desenvolvidas competéncias e habilidades na formagao dos estudantes.

3.4 Tecnologias Digitais Educacionais

As tecnologias digitais sdo parte da realidade da maioria das pessoas e a cada ano
sofrem avancos técnicos, o que tem influenciado na forma de aprendizagem de muitos
estudantes, visto que muitos deles passam horas expostos a telas, seja em aplicativos de redes
sociais, jogos, videos ou sites de pesquisas. Esta onda tecnoldgica, ao mesmo tempo que
contribui com avangos consideraveis para a educacdo, também contribui para que 0s
estudantes se tornem pessoas que desafiam o sistema educacional na forma como ele esta
estruturado atualmente. No entanto, ndo se pode desconsiderar as desigualdades de acesso as
tecnologias e aos recursos educacionais em geral.

Para Moran (2018) as tecnologias vém transformando nosso mundo de forma cada vez
mais répida e profunda. O autor refere-se ao momento atual do mundo como “quarta
revolu¢do industrial”, onde os limites do mundo fisico, digital e bioldgico se diluem, ideia
essa que exige do educador o acompanhamento desta evolucdo para que adeque sua pratica de
maneira que possa incluir as tecnologias.

O digital transformou a maneira de organizar as informagfes e o conhecimento de
maneira que se possa organizar as atividades no mesmo ritmo para todos, o que néo significa
que todos irdo desenvolver as mesmas habilidades ao mesmo tempo (MORAN, 2018).

Ainda segundo Moran (2018) o professor tem um papel importante de apoiar e
convencer os alunos de que possuem capacidade e autonomia, transformando suas vidas pela
aprendizagem, esforco e perseveranca. Neste sentido enfatiza-se a formacdo docente que
servird como base para auxiliar o professor nesse processo. Ainda assim, o autor ressalta que
apesar dos muitos cursos disponiveis para os professores, este € um processo complexo, lento
e desigual.

Né&o basta utilizar aplicativos e jogos, mas € preciso ter a mente aberta e criativa para
tornar a utilizacdo dessas ferramentas meios de inspiragcdo para o conhecimento. Professores
interessantes desenham atividades interessantes e conseguem comunicar-se de forma

acolhedora através de qualquer aplicativo, plataforma ou rede social (MORAN, 2007).
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Atualmente, as tecnologias mais atraentes chegam aos estudantes por meio de
smartphones conectados & internet, entretanto existem outros dispositivos como
computadores, notebooks e tablets que podem ser usados em sala de aula para desenvolver
projetos, comunicar e partilhar conhecimento.

Existem varias formas de utilizar as ferramentas digitais, uma delas descrita por Moran
(2007) € a inversdo da maneira de ensinar. Onde os materiais importantes (videos, textos,
apresentacdes) sdo postados numa plataforma digital para que os estudantes acessem de suas
casas e, desta forma, podem revé-los com atencdo, levantar suas duvidas e responder a algum
questionario.

As tecnologias também auxiliam na personalizacdo do processo de aprendizagem, no
caso da elaboracdo de roteiros individuais, onde cada aluno executa a atividade de acordo com
0 seu tempo de aprendizagem. Depois € possivel publicar e compartilhar os resultados com os
demais através de murais, audio, video, ou compartilhar apenas com o professor, no caso de
portfolios individuais on-line (MORAN, 2007).

Sempre € bom lembrar que a internet € um lugar onde todos podem escrever o que
quiserem, dentro da lei, sendo que as informacdes chegam de vérias maneiras, mas nem
sempre sdo corretas e necessérias. Dessa forma, a facilidade de encontrar informacdes
também acaba sendo uma das maiores fragilidades do mundo virtual, pois deve-se atentar as
fontes de pesquisa (MORAN, 2013).

A escola tem papel fundamental no processo de constru¢do de um aluno pesquisador,
pois seja em livros fisicos, digitais ou sites € onde acontece o primeiro contato do estudante
com a pesquisa. Cabe ao professor incentivar seus alunos a perguntar, focar em questdes
importantes e ter critérios para a escolha das fontes de pesquisa e, no caso de sites, saber
avaliar as paginas e comparar com textos de mesmo assunto com visoes diferentes (MORAN,
2013).

No caso da criacdo de sites direcionados para 0 mundo educacional, existem varias
plataformas e modelos para esta finalidade e uma delas é o blog, que pode ser criado pelo
professor para que o aluno utilize suas funcionalidades. Podem ser atualizados com facilidade
e favorecem a construgéo de projetos de pesquisa individuais ou em grupo e divulgagdo do
trabalho docente. Além disso, é possivel verificar o desempenho de cada aluno quando
solicitados a expressarem suas conclusdes escrevendo no blog, tanto como autor de alguma
postagem ou como leitor no espaco para comentarios (MORAN, 2013).

Existem diferentes tipos de blogs educacionais, por exemplo, para discussdo de casos,

producdo de textos, narrativas, poemas, analise de obras literarias, relatérios de visitas e
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excursdes de estudo, publicacdo de fotos, desenhos e videos produzidos pelos alunos
(MORAN, 2013). O essencial no uso dessa ferramenta é proporcionar a interacdo entre 0s
estudantes e familiaridade com os meios de pesquisa e plataformas diferenciadas, pois um
blog pode ser o lugar para armazenar outros sites de interatividade ou simulacdo com
finalidades pedagdgicas.

Existem fatores importantes para a pesquisa que estd sendo desenvolvida, os quais
envolvem a realidade da educacdo no Brasil e, portanto, torna-se necessaria a escrita de mais
alguns paragrafos sobre a relagdo das tecnologias com aprendizagem colaborativa e com a
formacéo do professor para desenvolver esse trabalho.

No contexto que também €é preciso mostrar, sabe-se que 0 acesso a internet ndo é uma
realidade em todos os lugares e algumas escolas sequer possuem laboratério de informatica.
Além disso, os estudantes estdo acostumados a assistir aulas no ambiente fisico da sala de
aula, sentados em fileiras onde o siléncio predomina enquanto o professor argumenta sobre
algum assunto, um antigo paradigma baseado na transmissdo do professor e na memorizagédo
dos alunos (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006).

Para que uma mudanca realmente ocorra é necessario que o professor se empenhe em
mudar a forma de ensinar, na perspectiva de facilitar os caminhos do aprender. Para isto, ele
necessita conhecer, por meio de formacéo continuada, ferramentas envolvendo as tecnologias
digitais que estdo muito mais proximas dos estudantes do que a sala de aula. No entanto, a
carreira docente da educacdo basica é desvalorizada, considerando que ele teria direito por lei,
a 1/3 da carga horéria destinado a hora atividade (planejamento e formacdo continuada). A
sobrecarga de trabalho no dia a dia do professor é conhecida por todos, assim como 0s baixos
salarios, o que dificulta acesso a formacgéo e aos equipamentos para sua aprendizagem sobre
as tecnologias digitais.

De acordo com Formosinho (2009), ao comentar pesquisas em Portugal sobre a
formacdo de professores, o tempo das acOes de formagdo € um fator importante para o
desenvolvimento profissional dos docentes, afirmando que, o modelo de cursos pontuais de
curta duracdo sem tempo para agdes e reflexdes esta desacreditado como instrumento que se
traduza em desenvolvimento profissional, o que significa mudar sua pratica na maneira de
pensar e agir.

Por motivo de cursos de curta duragdo envolvendo tecnologias e sem tempo para
colocar a teoria na pratica de sala de aula e posterior reflexdo, o professor muitas vezes leva a
culpa de n&o ser inovador, o que influencia nas aprendizagens dos estudantes. Atualmente sdo

produzidos muitos cursos e recursos on-line, colocados disposicdo do professor, a exemplo,
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do Ministério da Educagdo (MEC) que colocou a plataforma Portal do Professor® e Editora
FTD com contetido aberto para o professor’, mas para que o professor tenha acesso é
necessario computador e internet.

Por outro lado, de nada adianta ter acesso as tecnologias digitais para esses cursos, se
para produzir uma aula o professor ndo tem tempo necessario para o planejamento, reflexdo e
avaliacdo. A base tedrica sobre tecnologias digitais nos diz que: “O estilo digital engendra,
obrigatoriamente, ndo apenas o0 uso de novos equipamentos para a producdo e apreensao de
conhecimento, mas também novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades,
novos estimulos perceptivos” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, p. 74; 2006).

Os autores referem que o docente deve preocupar-se ¢ buscar o “aprender a aprender”
usando novos recursos e por meio da investigagdo, mas por sua vez, o aluno precisa
ultrapassar o0 papel de passividade e também tornar-se criativo, critico e pesquisador
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006).

As pesquisas que apontavam esses desafios ao professor (tempo, falta de recursos
envolvendo as tecnologias digitais) também se viram desafiadas atualmente, pois a educacéo
passou por uma etapa transformadora relacionada as tecnologias, devido a pandemia Covid-
19 conhecida por todos. Mesmo o professor que ndo era habituado a utilizar equipamentos
eletrdnicos, viu-se em um impasse, onde a Unica maneira de ministrar suas aulas era aliar-se
as tecnologias. Sendo assim, toda essa discussdo que se arrastou por anos, devido a pandemia
e necessidade de distanciamento social, chegou a todos como uma forma de extrema
necessidade.

Essa nova era digital na educacdo deve, acima de tudo, acrescentar qualidade na
pratica pedagogica e isso ndo implica em descartar todo o caminho trilhado pela linguagem
oral e escrita, muito menos colocar os computadores em patamares que superam o professor.
Seria, portanto, acrescentar os recursos eletrdnicos como ferramentas para construir processos
metodoldgicos mais significativos para aprender (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006).

® portal do professor disponivel em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
" Editora com contetido aberto FDT- Disponivel em:https://ftd.com.br/
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa de natureza qualitativa € inicialmente exploratoria quando se utiliza de
uma revisdo sistematica de literatura, pois tem a finalidade de proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas, a tornd-lo mais explicito ou, ainda, construir
hipoteses, o referencial tedrico e possiveis resultados. A pesquisa exploratdria também
permite um planejamento flexivel, possibilitando os mais variados aspectos relativos ao fato
estudado (GIL, 2002).

Utiliza-se, a pesquisa-acdo como método de pesquisa, visto que, ela busca a
cooperacdo entre pesquisador e pesquisados, articulando a modificacdo do problema de

natureza social, educacional ou técnico (SEVERINO 2007).

4.2 Campo de estudo e contexto da pesquisa

O campo escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi uma escola estadual do
municipio de Dom Pedrito, RS, localizada no centro da cidade. A instituicdo atende os turnos
da manha, tarde e noite oferecendo vagas para o Ensino Fundamental anos iniciais e anos
finais, além de Educacdo de Jovens e Adultos.

A escolha pela referida escola deve-se a proximidade da pesquisadora com a escola,
tendo executado alguns trabalhos anteriores, bem como, pelo fato de que, o local da pesquisa
tem relacdo com a Feira de Ciéncias Integradora- Fecipampa, realizada pela Unipampa
Campus Dom Pedrito todos os anos. Nos eventos, desde o0 ano de 2014, é possivel perceber
que os professores desta escola participam ativamente das vérias edi¢des desenvolvidas na
Unipampa, apresentando alguns trabalhos que resultam de investigacdo cientifica pelos
estudantes. A pesquisa deve considerar o0 acompanhamento dos grupos em participacfes e
apresentacdes na Feira de Ciéncias da escola e, caso sejam selecionados, acompanhara na
Feira de Ciéncias Integradora Campus Dom Pedrito e Fecipampa, cujas atividades
desenvolvidas envolvem a investigagdo cientifica em sala de aula.

Esta pesquisa teve inicialmente, no ano de 2021, a aplicacdo de um projeto piloto com
o tema “Lentes” e possibilitou experiéncia para a elaboracao do atual projeto. O projeto piloto
teve como publico alvo uma turma de 6° ano da mesma escola em que se aplicou a pesquisa
atual (2022) e também contou com termo de coparticipacdo exigido pelo Comité de Etica em

Pesquisa, conforme Anexo 2.
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No ano de 2022 deu-se continuidade a pesquisa, porém com um publico totalmente
novo e com outra temdtica, tendo o projeto piloto servido apenas como experiéncia para a
pesquisadora. A escola em questdo assinou novo termo de coparticipacdo na pesquisa,

conforme Anexo 1, visto que se tratava de nova direcdo, outra turma e professor regente.

4.3 Sujeitos da pesquisa

S&o sujeitos da pesquisa, do ano letivo de 2022, a pesquisadora em questdo, a
professora da disciplina de Ciéncias e os estudantes de duas turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisadora € aluna do Mestrado Académico em Ensino da Unipampa, cuja
trajetoria académica esta descrita no Capitulo 1. O papel da pesquisadora é interagir com a
professora regente quanto ao conteudo a ser trabalhado, bem como, articular com ela a
organizacdo da carga horaria e dos espacos fisicos do projeto (sala de aula e laboratério de
informatica). A pesquisadora deve planejar a agdo e desenvolvé-la em sala de aula presencial®,
apresentando, mediando e intervindo na acdo, além de analisar os fatos de forma reflexiva
durante as acdes, descrevendo os resultados e embasando-os no referencial teorico.

A professora regente das turmas na disciplina de Ciéncias possui graduacdo em
Matematica e especializacdo em Ciéncias da Natureza. Atua na educacdo basica ha 10 anos,
atendendo duas escolas estaduais do municipio de Dom Pedrito. Na escola participante da
pesquisa a mesma ministra aulas de Ciéncias para os 8° e 9° anos e na outra escola ministra
aulas de Matematica, Ciéncias, Didatica da Matemaética e Didatica da Ciéncias da Natureza,
além desses componentes ja ministrou a disciplina de Fisica. A professora possui uma carga
horéaria semanal de 40 horas.

Durante a proposta do projeto, o papel da professora regente de turma é auxiliar a
pesquisadora no planejamento e durante as intervencGes em sala de aula, de forma a colaborar
com a organizacédo da sala e com o cumprimento das tarefas propostas aos estudantes.

As turmas de 9° ano eram compostas por estudantes entre 14 e 15 anos de idade. Uma
turma com 20 alunos e a outra com 25, respectivamente. O papel dos estudantes nesta
pesquisa € o de participar das atividades propostas em sala de aula e no Blog, interagindo

entre os colegas e entre grupos para construirem suas aprendizagens de maneira colaborativa.

80 projeto piloto foi desenvolvido de forma presencial apos o retorno do periodo de ensino remoto devido a
pandemia. A pesquisadora, por sua vez, obedeceu aos protocolos da escola, tais como, distanciamento de classes,
uso de méscara, limpeza de maos e objetos com alcool em gel.
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Para alcancar o objetivo geral, que € investigar e problematizar evidéncias de

aprendizagem por colabora¢do durante as aulas de Ciéncias em uma turma do 9° ano do

Ensino Fundamental, utilizando a metodologia ABP e tecnologias digitais. A pesquisa foi

organizada conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4- Passos da pesquisa de acordo com 0s objetivos

OBJETIVO ESPECIFICO

METODOLOGIA

CORPUS DE ANALISE

Investigar uma intervencdo planejada e
desenvolvida por meio da pesquisa-acao
com enfoque na aprendizagem por
colaboracéo;

Etapas da
acéo

Pesquisa-

Projeto envolvendo ABP

Registro no diario de bordo da
pesquisadora

Analisar os dados construidos na proposta
de intervencgdo

Interpretacdes a partir da
Anélise de Conteldo

Diério de bordo da pesquisadora
Blog Linkando Ciéncia
Avaliacio SQA

Feira de Ciéncias pré-escolar

Feira de Ciéncias da Escola

Problematizar os resultados da intervengdo
em torno de possibilidades e desafios para
a ABP e aprendizagem colaborativa.

InterpretacOes a partir da
Anélise de Contetdo

Diério de bordo da pesquisadora
Blog Linkando Ciéncia
Avaliacdo SQA

Feira de Ciéncias pré-escolar

Feira de Ciéncias da Escola

Fonte: Autora (2022)

4.4.1 A pesquisa-acao

Este trabalho utiliza pesquisa-acdo que,

no campo educacional,

busca o

aprimoramento da prética docente, aperfeicoando a qualidade de ensino em relacdo a

aprendizagem dos alunos por meio da participacao de todos (SANTOS, 2018).

O termo “pesquisa-a¢ao” foi utilizado pela primeira vez em 1946 por Lewin, autor que

contextualiza o conceito de pesquisa-acdo no ambito social, comparando as condic¢Ges e

efeitos das agdes sociais, surgindo entdo a pesquisa que conduziria a acdo social (TRIPP,

2005). Ja para Avison et. al. (2007) a pesquisa-acdo pode ser definida como meétodo de

pesquisa qualitativa que prioriza a colaboracdo entre os envolvidos, ou seja, pesquisadores e

praticantes.
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Barkerville (1999) aponta as etapas do ciclo metodologico da pesquisa-acao:
diagndstico; planejamento da acdo; tomada da acdo; avaliagdo e aprendizado especifico,

constituindo-se em um ciclo conforme a Figura.

Figura 1- Etapas do ciclo do método da pesquisa—acao

, Diagnostico
Aprendizado Planejamento
: daacao

\

Avaliacao

Tomada da
acdo

Fonte: Barkerville (1999) adaptado de Tajara et.al. (2013)

Conforme a Figura 1, pode-se dizer que a pesquisa-a¢do inicia com o diagndstico,
sendo investigado o ambiente e o publico que vai fazer parte da pesquisa. A seguir parte-se
para a proxima etapa, que € o planejamento da intervencdo. A tomada da acdo € a aplicacdo da
proposta que foi planejada, sendo imprescindivel avaliar os resultados obtidos através da acéo
para que, dessa forma, possa melhorar o planejamento para a préxima préatica. O aprendizado
é tudo que foi aprendido (ou ndo), ou seja, inclusive os resultados que ndo sairam como
esperado.

As caracteristicas mais importantes da pesquisa-acdo sdo: a liberdade de tomada de
decisbes em relacdo aos participantes; o comprometimento sério em melhorar suas
habilidades; e os envolvidos na pesquisa devem fazer mudangas necessarias para ter um bom
desempenho (FRAENKEL; WALLEN, 2008).

Com base nas etapas da pesquisa-acdo, a proposta, se utiliza da ABP como
metodologia de ensino com enfoque colaborativo.
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4.4.1.1 A proposta pedagogica da pesquisa-agao

Etapa 1- Diagndstico

Esta etapa é o inicio do planejamento da pesquisa. Desta forma, cabe aqui relatar que
para 0 desenvolvimento deste trabalho, que envolve o0s conceitos de aprendizagem
colaborativa e ABP, foi aplicado no ano de 2021 um projeto piloto cujo planejamento e
aplicacdo foi direcionado ao sexto ano do Ensino Fundamental.

O projeto piloto teve como principal objetivo servir de base para a criacdo do atual
projeto que foi desenvolvido em 2022 para compor os resultados finais desta dissertacao.
Com a finalidade de conhecer os habitos de estudos do publico alvo do projeto e desenvolver
a proposta pedagdgica, foi elaborado um questionério diagnostico (Quadro 5) que foi aplicado
as duas turmas, que neste trabalho serdo denominadas “TURMA P” e “TURMA E”.

Quadro 5 - Questionario diagnéstico das turmas do nono ano.

QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

NOME: TURMA:
IDADE:

1) Possui computador (notebook ou computador de mesa) em casa?

(" )sim ( )ndo

2) Se vocé possui computador em casa, tem acesso a ele para estudar e fazer trabalhos da escola?
( )sim ( )ndo( )asvezes ( )ndo tenho computador

3) Em casa vocé tem acesso a internet?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

4) Possui celular com acesso a internet?

( )sim ( )ndo

5) Vocé tem rede social?

(" )sim ( )ndo

6) Qual rede social vocé tem? Marque todas que tiver.

() Facebook () Instagram ( ) Tik Tok ( ) Whatsapp ( ) Twitter

() Outra. Qual?

7) Voceé sabe o que € um blog?

( )sim ( )néo
8) Neste ano nas aulas de Ciéncias temos um tema denominado “Tempo e Clima”. Diga o que vocé entende
sobre esse

assunto:

9) Vocé costuma participar da Feira de Ciéncias da escola? ( )sim () ndo

10) Ja participou da Feira de Ciéncias da Unipampa? ( )sim ( ) nédo

11)Gostaria de construir um trabalho que possa participar da Feira de Ciéncias da Unipampa neste ano?
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( )sim ( )nédo

12) Voce prefere:

Aulas tradicionais: em que o professor passa o conteldo no quadro, explica e depois os alunos fazem
exercicios.

Aulas dindmicas: quando o professor utiliza tecnologias e atividades diferenciadas?

() aulas tradicionais () aulas dinadmicas

13) Vocé ja ouviu falar sobre a Aprendizagem Baseada em Projetos? ( )sim ( )ndo. Se respondeu

[T L]

sim”, 0 que vocé poderia escrever sobre isso?

14) Voce prefere trabalhar individualmente ou em grupo? (  )individual ( )emgrupo

15) Quando um colega precisa de ajuda com o conteido da escola que vocé estudou e entendeu, prefere que
ele peca ajuda ao professor ou se oferece para ajudar?

() prefiro que ele peca ao professor () se eu sei 0 conteudo tento ajudar

Fonte: Autora (2022)

Através dos resultados obtidos no questionario, é possivel desenvolver a proposta
pedagdgica de acordo com a realidade da turma, principalmente em relacdo ao acesso as

tecnologias digitais como: computadores, celulares e internet.

Etapa 2- Planejamento da acdo

A proposta pedagdgica estd estruturada na metodologia de ABP com enfoque
colaborativo como ja mencionado na introducdo deste trabalho. Esta metodologia de ensino
propde que o foco do trabalho esteja direcionado para questBes relativas a realidade da
sociedade, ou seja, 0 aluno percebe a relagédo entre o0 projeto e suas vivéncias.

Para este projeto serd utilizada a aprendizagem colaborativa e, para que ela aconteca,
sdo indicadas caracteristicas apontadas por Boxtel (2000):

(i) os participantes devem compartilhar objetivos, ferramentas e atividades;

(if) os participantes devem ter a mesma oportunidade de contribuir e participar do
discurso.

Através da ABP os estudantes sdo provocados a explorar um problema significativo da
realidade em que estdo inseridos (LARMER; ROSS; MERGENDOLLER, 2017) e, a partir
dele, procurar solugdes colocando em prética seus conhecimentos e o trabalho em equipe.

Esse projeto, que se utiliza da ABP, considera a organizagdo curricular das escolas de
Educacdo Baésica, tanto em termos de conhecimentos conceituais da disciplina de Ciéncias,
guanto em termos de contextualizar o ensino. O planejamento das atividades foi pensado para
envolver os estudantes de forma ativa utilizando as tecnologias digitais como aliadas do

processo de ensino.
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O tema gerador do projeto serd “Tempo e Clima”, ou seja, a partir desse tema
principal, previsto na BNCC para 0 nono ano, serdo tratados os topicos referentes a area de
Ciéncias da Natureza, relacionados ao clima do planeta Terra e 0s impactos na vida humana.

As atividades da proposta estdo armazenadas no Google Sala de Aula, em que cada
grupo recebeu um e-mail e senha para ter acesso a sala de aula da sua turma. Além das
atividades realizadas em aula, o grupo poderia ter acesso a atividades complementares que

foram disponibilizadas em cada turma e poderiam ser acessadas de casa quando necessario.

Figura 2- Imagem do mural de uma das turmas no Google Sala de Aula.

= - Mural Atividades Pessoas Notas @ i I

9° ANO

/) Personalizar

1

i .ot
Codigo daturma: 3 @ Escreva um aviso para sua furma

Lorena Garces Silva postou uma nova atividade: TEMAS DE PESQUISA .
Prénimas atividades 14 de abe. Editado a5 27 de abr. ®

Nenhuma atividace para a
préxima semana

Lorena Garces Silva postou uma nova atividade: TEMA E INTRODUGAO DO TRABALKO

Ver tudo 25 de abr.

0

Fonte: Autora (2022)

Para uma visualizacdo geral, o Quadro 6 apresenta as etapas da proposta de
intervencdo com base na ABP, de maneira resumida, desenvolvida no ano de 2022. Para a
aplicacdo desta proposta criou-se atividades que utilizam meios digitais, pois a escola conta

com um laboratério de informatica bem equipado e com acesso a internet.

Quadro 6- Etapas da proposta de intervencao

ETAPAS DO PROJETO DESCRICAO
Dados gerais Plblico alvo: alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental.
Periodo: 1° bimestre de 2022 (periodo de diagnéstico)
Unidade tematica: Terra e Universo (8° ANO)
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Objeto do Conhecimento: Clima.
Tema do projeto: Tempo e Clima

Habilidades do objeto de conhecimento de acordo
comaBNCCeoRCG

(EF08CI16). Discutir iniciativas que contribuam para
restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteragbes climaticas regionais e
globais provocadas pela intervencdo humana.
(EFO8CI15RS-3) Associar a acdo humana com as
mudancgas climaticas que interferem no clima local e
global.

Formar equipes de trabalho

Os estudantes trabalhardo em equipes definidas por
eles por afinidade. As equipes permanecem as mesmas
até o final do projeto.

Ancora

Para cada aula foi planejada uma ancora, que é a base
para introducéo da aula.

Aula 1- Postagem do blog: “Tempo ou Clima®’.
Aula2- Postagem do blog “Os movimentos da Terra e
as mudancas no clima®®”,

Aula 3- Pesquisas realizadas pelos alunos em casa
(referentes a aula 02)

Aula 4- Producdo de mapas mentais no Google
Jamboard.

Questdo motriz

E a questdo principal, que deve ser significativa para
0s estudantes.

Aula 1- Qual a diferenca entre tempo e clima?

Aula 2- Feche a porta para néo deixar o frio entrar!
Aula 3- Curiosidades encontradas nas ferramentas
cognitivas.

Aula 4- Como se faz uma pesquisa escolar?

Brainstorming (debate):

Estd inserido em todas as atividades desenvolvidas,
todos serdo ouvidos e todas as opinifes consideradas.

Mini-li¢bes S80 os conteldos apresentados pelo professor, neste
caso pela pesquisadora, em sala de aula conforme
andamento do projeto.
Aula 1- Diferenca entre Tempo e Clima.
Aula2- Previsdo do tempo e equilibrio ambiental.
Aula 3- Esta¢des do ano e o movimento de translago
e rotacdo e a inclinacéo do eixo da Terra
Aula 4- Fendmenos climéticos

Avrtefatos: Virdo ao longo do desenvolvimento das atividades,

gerando investigacbes que poderdo resultar em
trabalhos para a Feira de Ciéncias no ano de 2022.
Atividades propostas pelo professor Entre as atividades propostas estdo: pesquisa

utilizando o blog e sites confiaveis da internet;
construcdo de mapas mentais; trabalhos em grupo.

Papel da professora regente de turma

Auxiliar a pesquisadora no desenvolvimento das
atividades e no cumprimento das mesmas pelos alunos
€ na organizacdo da turma.

Papel da pesquisadora

Desenvolver as atividades do projeto colhendo os
dados e evidéncias que surgem em cada aula.

Papel da equipe

Debate e investigacdo gravados pela professora
pesquisadora, utilizando material didatico disponivel
no blog e em sala de aula. Além disso, tomar decisbes
cooperativamente/colaborativamente e organizar a sua
equipe.

Avaliacdo

Avaliacdo SQA (o que eu sei, 0 que quero saber e 0
que aprendi), é uma ferramenta cognitiva (Bender,

9 https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-clima.html

10 https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/0s-movimentos-da-terra-e-as-mudancas-no.html



https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-clima.html
https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/os-movimentos-da-terra-e-as-mudancas-no.html
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2014 p.113) que auxilia o estudante a avaliar onde se
encontra com relacdo ao contelido especifico.
A SQA é aplicada no inicio de cada aula e ao final da

Gltima aula.

Fonte: Autora (2022)

O Blog “Linkando Ciéncia®'” (Figura 3), foi criado para a aplicagdo do projeto piloto e

sera utilizado neste trabalho como um repositorio de contetidos de Ciéncias relativos ao tema

proposto na pesquisa-agdo, sendo utilizado como fonte de pesquisa e como ferramenta de

interacdo entre os alunos, pois permite escrever comentarios. Para criacdo do blog utilizou-se

a plataforma Blogger do Google'?, que oferece as ferramentas para criacdo de blogs, sendo

possivel customizar e inserir links de maneira facil e acessivel a todos, pois a ferramenta é

gratuita e visivel para computadores, celulares e tablets.

Figura 3- Pagina inicial do blog Linkando Ciéncia

Lo 2o
— 2P O™ “'ﬁ L.

CIENCIA

EL NINO

Podemos definir o El Nifio como um fendmeno atmosférico-
ocednico que provoca o aquecimento anormal das aguas do
Oceano Pacifico tropical, influenciando bastante a distribuicdo da
temperatura da superficie da agua e, consequentemente, o clima
de vdarias regides do mundo. O fenémeno foi percebido pela
primeira vez, por pescadores da costa oeste da América do Sul
Devido ao fato do E! Nifio ocorrer no final do ano, esses
pescadores deram o nome de “El Nifio” em referéncia ao menino
Jesus, principal figura do Natal

Normalmente, os ventos alisios sopram com certa intensidade na
costa oeste da América do Sul, provocando a ressurgéncia de
dguas profundas, mais frias e carregadas de nutrientes. O El Nifio
faz com que esses ventos soprem em uma intensidade menor,
causando a ressurgéncia de aguas mais quentes. Essas aguas
podem causar significativas mudancas climaticas em varios paises

CLIQUE NOS LINKS ABAIXO PARA SABER MAIS

LINKANDO

voo
pan sua pesquisa ¢
sobre o mundo cien!
estudos entre outro!
ciéncias

Pesquirar exte blog

| Pesquisar

Quem segue este blog?
Seguidores (2)

9]+
=

Professora Lorena Garces- Graduada
em Licenciatura em Ciéncias da
Nature:

[ LivkANDO CIENCIA

Ver mes perfil completo

Denunciar
abuso

Fonte: Autora (2022)

A péagina inicial do blog apresenta o link para a primeira postagem e a quantidade de

comentarios e também traz as informagdes sobre a autora do blog. As demais postagens

podem ser acessadas ao clicar na primeira postagem e na seta marrom ao lado do botéo

“pagina inicial”.

1} inkando Ciéncia. Disponivel em: https://linkandociencia.blogspot.com/ Acesso em 04 jan 2021.
12 Blogger. Disponivel em: https://linkandociencia.blogspot.com/ Acesso em: 10 jan 2021.



https://linkandociencia.blogspot.com/
https://linkandociencia.blogspot.com/

47

Etapa 3- Tomada da acdo

Esta etapa corresponde a aplicacdo da proposta. As atividades foram planejadas de
acordo com o cronograma disponibilizado pela professora de Ciéncias. Foram cedidas quatro
aulas, em dois dias diferentes com dois periodos de 50 minutos em cada dia.

Etapa 4- Avaliacdo

A avaliacdo ocorre de véarias maneiras, pois leva em consideracdo a producdo dos
alunos, seu empenho em participar das atividades e auxiliar os colegas. Além disso, foi
utilizada, em cada aula, o0 modelo de ferramenta cognitiva (SQA) apresentada no Quadro 7
proposta por Bender (2014), onde todos participam do seu preenchimento em fichas

distribuidas a cada aula.

Quadro 7 - Avaliacdo SQA

PERGUNTA RESPOSTA
S- Saber- O que eu sei sobre isso atualmente?

Q- Quero Saber- O que eu quero saber?

A- Aprendido - 0 que aprendi até 0 momento?

Fonte: Bender (2014)
Esta avaliacdo é entregue no comeco de cada aula e ao final da ultima aula. Os alunos

devem preencher respondendo as perguntas de acordo com o seu nivel de conhecimento sobre
o0 tema que seré trabalhado ou foi trabalhado.

Entdo quando perguntados sobre o “O que sei sobre isso atualmente?”” espera-se que
os estudantes respondam sobre seus conhecimentos prévios em rela¢do ao assunto em questao
naquele momento. Quando perguntados “O que eu quero saber?” devem escrever suas
curiosidades sobre o tema, e “O que eu aprendi até o momento?” sdo os conhecimentos que
adquiriram a partir da intervencao.

Etapa 5- Aprendizado especifico

O principal aprendizado por parte dos alunos, nesse projeto, é saber trabalhar em
equipe, construindo uma rede colaborativa entre todos para construirem um conhecimento em
comum,

Em relacdo ao conteudo abordado, a aprendizagem esta relacionada ao desempenho
satisfatorio das atividades, alcangando os objetivos do projeto, que, ao final, sera diferenciar
tempo e clima e entender quais sdo e como os fenémenos climaticos afetam o clima do

planeta.
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Como forma de organizagdo do material didatico, foram utilizadas ferramentas
digitais, tais como, 0 Google Sala de Aula, o blog e 0 Jamboard, sendo considerados também,
como incentivo para que os estudantes se interessassem pelo projeto, ja que as tecnologias

digitais fazem parte do cotidiano da maioria.

4.5 Metodologia de andlise de dados da proposta pedagogica

A sustentacao tedrica da analise de dados desta dissertacdo é a Analise de Contetddo
(AC), que pode ser definida como uma técnica de andlise das comunicagfes, auxiliando o
pesquisador na andlise de dados que foram falados ou escritos livremente pelos sujeitos de
pesquisa (SILVA e FOSSA, 2013). Bardin (1977) e Weber (1985) ainda afirmam que a AC
pode ser desenvolvida de diferentes formas, levando em consideracgéo as vertentes tedricas do
pesquisador. Neste trabalho optou-se por utilizar a AC de acordo com as propostas de Bardin
(2006/1997). Segundo a autora a técnica € composta por trés etapas: a pré-analise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

Na Figura 4 apresenta-se a ilustracdo esquematizada por Bardin (1977) que demonstra

de maneira clara os passos previstos no método de AC.

Figura 4- Desenvolvimento da AC.
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Desenvolvimento de uma andalise
[R5 = o . PRE-ANALISE
I r \‘ | Leitura «flutuante» | ‘
I b1 I +
' LF.scolha de documcntos]H Formulag@io das hipoteses q—o‘Rcfcrcnciagﬂu dos indices!
| t e dos objectivos
: [ l llilaboracﬁn dos indicad(n;‘
-
| I Constitui¢ao do :‘w‘puﬂ Dimensdo e dirccgoes l
| [ de analise
Regras de recorte, cate-
| gorizagdo, codifica¢do
I ! +
I I Preparacdo do material Testar as técnicas
: | R |
| EXPLORACAO DO MATERIAL
- —3 |Administragdo das téenicas
| no corpus
| TRATAMENTO DOS RESULTADOS
| E INTERPRETACOES
| | Operagdes estatisticas I
| l C—{ Provas de validagdo ]
I Sintese e selec¢do dos
| resultados
: I Inferéncias ]
| I Interpretagao I
’I
lp——————X =
Outras orientagdes para Utilizagdo dos resultados
I—l uma nova anélise | de analise com fins
s e o g mme it A tedricos ou pragmaticos

Fonte: Bardin (1977)

A seguir, o detalhamento de cada etapa:

i)_Pré-analise: nessa fase sistematizam-se as ideias iniciais que estdo harmonizadas
com o referencial tedrico e estabelecem relacdo com o material. Essa fase compreende a
leitura do material coletado pelo pesquisador e, de maneira geral, é a fase em que se organiza
a investigacdo para que possa dar inicio as operacdes de analise. No caso desse projeto, 0

corpus de andlise é constituido de imagens e videos gravados durante as aulas, as SQA’s, e
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anotaces do didrio de bordo da pesquisadora, durante as aulas e também nas Feiras de

Ciéncias.

As operacdes de analise estdo definidas abaixo:

a) Leitura flutuante: primeiro contato com o material que sera analisado;

b) Escolha dos documentos: definicdo do corpus de analise;

c) Formulacdo de hipoteses e objetivos: se da a partir da leitura inicial dos dados;

d) Elaboracéo de indicadores: auxiliam na interpretacdo do material coletado.

E importante ressaltar, segundo Bardin (1977), que ndo se deve deixar de fora da

andlise, nenhum dado que comp@e o corpus de analise, seja por qual motivo for. Quando

existem muitos dados a serem analisados € possivel eleger uma representatividade, ou seja,

uma amostra do material, desde que isto seja possivel. Os documentos devem obedecer aos

critérios de escolha e ndo apresentar dissonancias. Por fim, verificar se a fonte documental

corresponde ao objetivo de analise, ou seja, com a proposta do estudo.

Entdo, para esta primeira etapa, apos a leitura de todo material coletado, o0 mesmo foi

transcrito para uma planilha do Excell em que foram lancados todos os dados obtidos, 0s

quais foram separados por abas de acordo com a origem do material, conforme exemplifica o

Quadro 8.

Quadro 8 - Representagdo da separacao de material para analise (corpus de andlise).

CORPUS CODIGO DESCRICAO

Ferramenta cognitiva SQA: O que eu San Material coletado da ferramenta cognitiva

sei? (an= aula numerada de 1 a n). SQA.

Ferramenta cognitiva SQA: O que Qan Material coletado da ferramenta cognitiva

quero saber? (an= aula humerada de 1 a SQA.

n).

Ferramenta cognitiva SQA: “O que eu | Apan Material coletado da ferramenta cognitiva

aprendi sobre isso?” (an= aula SQA.

numerada de 1 a n).

Didrio de bordo da pesquisadora DBP Registros feitos ao longo das aulas.

Blog: Linkando Ciéncia BLC Material coletado dos registros feitos pelos
alunos no blog.

Pré-Feira de Ciéncias escolar PFCE Registros feitos pela pesquisadora durante
a apresentacdo dos alunos em sala de aula.

Fonte: Autora (2022)

Logo ap0s a separacdo de todo o material e de uma nova leitura flutuante, elaborou-se

a codificacdo, conforme Quadro 9.

Quadro 9- Codificacdo dos sujeitos de pesquisa

SUJEITO CODIGO
Professora de Ciéncias PC
Pesquisadora P
Turma E TE




o1

Turma P TP
Alunos An
Grupos turma E GE,
Grupos turma P GPn

Fonte: Autora (2022)

Ainda como sujeito de pesquisa esta a professora de Ciéncias, que sera codificada por
“PC”. Os alunos, de acordo com Quadro 7, serdo identificados pela letra “A” seguida de um
numeral, por exemplo “Al1” (aluno 1), “A2” (aluno 2), e assim sucessivamente. Quando se
tratar da analise em grupo serao identificados por “GE1” (grupo 1 da turma E), “GP7” (grupo
7 da turma P).

Eram duas turmas (“Turma E” ¢ “Turma P”) e cada turma formou seis grupos que
continham entre dois ou quatro integrantes. Os grupos receberam nomes ficticios dados pela
pesquisadora, uma turma com nomes de frutas e outra com nomes de cores.

i) Exploracdo do material: € a construcdo das operacGes de codificacdo, em que se

considera os recortes dos textos em unidades de registro, a definicdo das regras que levardo as
categorias simbdlicas ou tematicas.

Nessa fase acontece o recorte das unidades de registro, que séo as respostas dos alunos
nas atividades: SQ, SQA, blog, videos e diario de campo, pré-feira de ciéncias e feira de
ciéncias.

Para auxiliar na codificacao e construcdo das categorias, foram criadas sub questdes de

pesquisa e seus conseguintes cddigos.

Quadro 10- Codificacdo das sub questdes de pesquisa.

SUB QUESTAO cODIGO
Existe evidéncia de colaboracdo aluno/aluno? SubQ1
Existe evidéncia de colaboracdo aluno/ professor? SubQ?
Existe evidéncia de colaboracdo aluno/ tecnologia? SubQ3
Existe evidéncia de cooperacdo aluno/aluno? SubQ4
A APB auxiliou na colaboracéo? SubQ5
Existiu evidéncia de aprendizagem pela ABP? SubQ6
Existe evidéncia de colaboracdo aluno/ pesquisadora? SubQ7

Fonte: Autora (2022)
Com o auxilio de todos esses codigos sao identificadas as unidades de registro e da-se

inicio ao processo de categorizagdo inicial, inicialmente separadas por origem do material
(SQ, SQA, blog, videos e diario de campo) conforme o exemplo do Quadro 11. A

categorizacao inicial em um recorte maior encontra-se no Apéndice C.
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CODIGO UNIDADE | PALAVRA- | INTERPRETACAO CODIGO CATEGORIA
CORPUS DE CHAVE CATEGORIA INICIAL
REGISTRO INICIAL
(resposta a sub
questao)

GE1 Sa A diferenca Indiferenca O grupo demonstrou | SubQ6 01 Evolucdo
entre tempo e evolucdo conceitual conceitual
clima. sobre 0 tema

GE1 Sa Clima é Senso trabalhado nas aulas
caracteristicae | comum 1 e 2, porém ndo o
tempo é suficiente.
relativo.

G1lE_Sa Como elas se Resposta
formam e incompleta
como afetam o
mundo.

GE1 Qa Saber como Desejo de
funciona o aprender
sistema
meteorolégico

GE1_Qa Se aprofundar | Desejo de
no assunto. aprender

G1E_Qx Quero saber Desejo de
como lugares | aprender
afetados por
eles ficam?

Fonte: Autora (2022)

Apbs a categorizacdo inicial, um novo reagrupamento gerou as categorias finais,
conforme Quadro 12.

Quadro 12- Categorizacéo final.

NUMERO DE
OCORRENCIAS

CODIGO CATEGORIA
INICIAL

CATEGORIA FINAL

Possibilidades e desafios da aprendizagem
colaborativa a partir da ABP

Evolucdo conceitual (SubQ6) 16
Agregacdo desorganizada (SubQ6) | 12
Indicios de colaboragdo aluno- | 1
aluno/ aluno-tecnologia com o
auxilio da ABP (SubQ1, SubQ3,
SubQ4, SubQ5, SubQ6)

Indicios de colaboracdo aluno- | 1
aluno/ aluno-tecnologia/ alunos-
pesquisadora com o auxilio da
ABP (SubQ1, SubQ3, SubQ5,
SubQ6, SubQ7)

Indicios de que a ABP auxiliou na | 3
colaboracdo aluno-aluno (SubQ1,
SubQ6)

Indicios de trabalho colaborativo | 1
no grupo (SubQ1, SubQ5)

Esta categoria abrange as aprendizagens que
tiveram influéncia da ABP e potencializaram a
colaboracao.

Os contextos fisico e social;

A ABP na aprendizagem dos estudantes:
estratégias de ensino

Movimentos para a aprendizagem
colaborativa

Indicios de que a ABP auxiliouna | 5
cooperacao aluno-aluno (SubQ4,
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SubQ6) Obstaculos a aprendizagem colaborativa;
Indicios de que a ABP auxiliouna | 1 Indicios de aprendizagem por colaboragéo
colaboracéo e cooperacédo entre
alunos (SubQ4, SubQ6)
Indicios de trabalho cooperativo 1
no grupo (SubQ4)
Fonte: Autora (2022)

Fossa (2003) argumenta que nesse processo procura-se compreender o sentido dos
registros feitos pelos sujeitos, mas também o pesquisador busca outra significacdo que
converse com a fala dos sujeitos e o referencial tedrico sobre o tema.

iii) Tratamento dos resultados: tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacao.
Os resultados obtidos na fase anterior sdo tratados de forma a serem significativos e validos.
Todo material obtido ap6s os passos anteriores é trazido a luz do referencial tedrico para
compor a descricdo final das categorias. Esta etapa estard descrita no Capitulo 6 como
resultados finais.
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5 DESCRICAO DO OBJETO DE PESQUISA

Neste capitulo serdo descritas as atividades do projeto desenvolvido no ano de 2022
com estudantes do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual com base na pesquisa-
acdo e na ABP aliada ao referencial tedrico de aprendizagem colaborativa. Apos a descricao
das atividades, os resultados da analise de conteudo serdo apresentados no Capitulo 6, com o
titulo “Problematizando o Ensino de Ciéncias a partir do conceito de colaboracdo na ABP”.

Este projeto foi desenvolvido apds a experiéncia do projeto piloto no segundo
semestre do ano de 2021 com uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental da mesma
escola. Vale destacar que o semestre de aplicacdo do projeto piloto coincide com o retorno da
escola ao ensino presencial, apds o periodo de ensino remoto emergencial, devido a pandemia
de Covid-19. Ainda é necessario ressaltar que os professores regentes das turmas de Ciéncias
n&do sdo 0s Mesmos.

As etapas de desenvolvimento serdo descritas conforme os passos procedimentais da

pesquisa-acdo os quais foram apresentados na metodologia deste trabalho.

5.1 Etapa 1: Diagndstico

Esta etapa antecede o inicio do planejamento e, como dito anteriormente, este projeto
foi desenvolvido apds a aplicacdo do projeto piloto que trouxe algumas vivéncias para a
pesquisadora sobre a metodologia de ensino ABP. Ainda como fonte de conhecimento sobre o
tema, a pesquisa contou com uma revisao de literatura. Essas duas etapas iniciais da pesquisa
colaboraram para as reflexdes da pesquisadora, porém o projeto piloto apresentou variaveis
importantes, nas quais a pesquisadora tratou como hip6teses no planejamento para o projeto
do ano de 2022. As hip6teses sdo as seguintes:

- Para que a ABP, com foco na aprendizagem colaborativa, seja desenvolvida de forma
satisfatoria € imprescindivel a participacdo efetiva do professor regente da turma escolhida;

- Uma turma de 6° ano do ensino fundamental possivelmente ndo tenha maturidade
suficiente para trabalhar em equipe de forma a construir debates solidos sobre 0s conceitos
que sdo trabalhados em sala de aula. Ainda aliado a faixa etéria, essa turma vivenciou o
ensino durante 0 5 ° e o primeiro semestre do 6° ano de forma remota.

- Os materiais pedagogicos levados para a interagdo entre os alunos devem ser 0s mais

atraentes possiveis de acordo com a faixa etaria da turma;
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- As ferramentas digitais, quando utilizadas, devem ser bem exploradas com tempo de
disponibilidade suficiente dentro da sala de aula e fora dela, quando necessério;

- As tarefas extraclasse s6 tém bons resultados quando o professor regente de classe
participa efetivamente cobrando a realiza¢do das mesmas;

- Uma aplicacdo satisfatoria de um projeto de ABP com enfoque colaborativo
demanda tempo de hora/aula, ou seja, ndo é ideal que a aplicacdo seja feita em poucos
encontros. Para que a aprendizagem e as interagcdes esperadas ocorram € necessario um certo
tempo de adaptacdo dos estudantes para que os mesmos possam entender a dindmica de
trabalho e desenvolver as atividades em grupo.

A partir das hipoteses elencadas, teve inicio a busca por uma nova aplicagdo do projeto
com outra turma. Desta vez, o publico-alvo sdo alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e um
novo professor regente.

A busca pela nova turma deu-se a partir de uma conversa da pesquisadora com o
diretor da escola no més de margo de 2022, sendo manifestado o desejo de uma nova
aplicacdo do trabalho na escola, preferencialmente com turma de anos finais do Ensino
Fundamental. Sendo assim, o diretor da escola providenciou o encontro da pesquisadora com
a professora de Ciéncias, agora do 9° ano. Além disso, 0 mesmo levou a pesquisadora para
conhecer o laboratorio de informatica equipado com os Chromebooks recebidos pela escola
em uma acdo da Secretaria Estadual de Educacédo, deixando todo o material a disposicdo do
projeto.

Desta forma, em conversa inicial com a professora de Ciéncias da turma e explicando
a metodologia e teorias utilizadas em um projeto de ensino utilizando a ABP, a mesma
manifestou interesse no projeto, disponibilizando a tematica “Tempo e Clima”. Este conteudo
aparece na matriz curricular do 8° ano, seguindo a BNCC, o qual seria retomado pela
professora com o 9° ano no inicio do ano vigente. A justificativa de trabalhar um contetdo de
8° ano, no 9° ano, encontra-se nas diretrizes criadas pela Secretaria Estadual da Educacdo do
Rio Grande do Sul, sendo que o primeiro bimestre do ano letivo das escolas estaduais do Rio
Grande do Sul foi reservado para o “periodo de diagnostico” em que os professores
retomariam alguns contetdos do ano anterior. Essa estratégia se deve a pandemia do Covid-
19, pois muitos alunos tiveram dificuldades de aprendizagem, tornando necessaria uma
revisdo de conceitos antes do inicio efetivo dos trabalhos do ano de 2022.

Com a finalidade de conhecer os habitos de estudos das turmas e o acesso as
tecnologias digitais, aplicou-se um questionario investigativo que esté descrito no Subcapitulo
4.1.1.1 “A proposta pedagdgica da pesquisa-a¢ao”.



56

Os resultados quantitativos do questionario apontaram que a maioria dos estudantes,
mais especificamente 78%, possuia computador em casa e 56% poderiam utilizar o
computador para estudar. Além disso, quando questionados sobre 0 acesso a internet, o que
envolve uso de qualquer dispositivo que acesse a rede, todos responderam que possuiam
internet em casa.

Nas perguntas sobre o uso de redes sociais 95% dos estudantes tém algum perfil on-
line, sendo que 0s 5% que disseram ndo possuir rede social, mas mesmo assim, tém acesso ao
aplicativo de mensagens “Whatsapp”, o que confirma o resultado do questionario em relagido
a rede social mais utilizada pelos alunos como sendo o Whatsapp.

As proximas perguntas eram relacionadas ao conhecimento sobre a tematica “Tempo e
Clima”, em que os estudantes indicaram ja ter estudado sobre: temperaturas, estacdes do ano,
meio ambiente, efeito estufa, quente e frio. Estes foram o0s tdpicos mais citados nos
questionarios.

Em relacdo ao interesse em participar da Feira de Ciéncias da escola e da Feira de
Ciéncias da Unipampa um pouco mais da metade dos alunos presentes no dia (24)
responderam que gostariam de participar. Porém, percebe-se que um nimero consideravel de
alunos (17) ndo demonstrou interesse pelas feiras de ciéncias. Vale destacar que a professora
regente sempre teve representatividade com trabalhos apresentados por seus alunos nas Feiras
de Ciéncias da Unipampa.

Os questionarios também traziam perguntas relacionadas a ABP e a dinamizacdo das
aulas. A maioria dos alunos (31) prefere aulas mais dinamicas e 10 alunos apontaram preferir
aulas tradicionais. Lembrando que no questionario havia a definicdo de aulas dindmicas e
tradicionais. Também, apontaram que preferem trabalhar em grupo e ajudam o colega quando

sabem o contetdo.

5.2 Etapa 2 e 3: Planejamento e tomada da acao

A partir daqui serdo apresentadas as 22 e 3? etapa da pesquisa-acdo: o planejamento e
aplicacdo da proposta de intervengao do projeto.

O planejamento da proposta seguiu com base no contetdo programatico da BNCC
para o tema “Tempo e Clima” e as respectivas habilidades envolvendo diferencas entre tempo
e clima; como funcionam os prognosticos do tempo; e os fatores que influenciam no clima da
Terra.

Como forma de ilustrar e deixar os materiais de ensino acessiveis aos alunos, criou-se

uma pagina no Google Sala de Aula (GSA) que foi utilizado durante a aplicacdo do projeto.
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Também, da mesma forma, reunindo materiais de pesquisas, o Blog Linkando Ciéncia, criado
pela pesquisadora, serviu de suporte a pesquisa e interacdo entre os estudantes.

A proposta foi planejada para ter quatro aulas de 50 minutos, pois foram as aulas
cedidas pela professora regente, sendo que a aplicacdo aconteceria em dois encontros com
cada turma (2 aulas de 50min por encontro) separados por uma semana. Sendo assim,

planejou-se as atividades conforme descritas a seguir:

5.2.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro teve inicio no dia 07 de abril de 2022. Como a escola possui um
laboratério de informética bem equipado com Chromebooks, as aulas foram todas planejadas
para que acontecessem nesse local com o aval da direcdo da escola e da professora regente
das turmas. O combinado era que o laboratério de informatica estaria agendado para as
aplicacdes do projeto durante as aulas de Ciéncias das turmas E e P. A seguir, apresentam-se
o0s planos de aula 1 (Quadro 13) e 2 (Quadro 14) para o primeiro encontro. Vale ressaltar que

0s planos de aula sdo 0s mesmos para ambas as turmas.

Quadro 13- Plano de aula 1

PLANO DE AULA 1

07/04/2022
ESCOLA: X PROFESSORA: Lorena Garces Silva
TURMAS: ESMERALDA E PEROLA NIVEL DE ENSINO: 9° ano
CONTEUDO: Tempo e Clima CARGA HORARIA: 50 min

DETALHAMENTO PEDAGOGICO
AULA INTRODUTORIA

Tema: Tempo e Clima

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM:
e Compreender as relagdes entre o clima e a vegetacéo;
e Perceber a diferenca entre tempo e clima;
¢ ldentificar os principais fatores atuantes no clima;
e Reconhecer os tipos climaticos e sua localizag&o;
e Retomar conhecimentos importantes para a formacédo escolar e ambiental do estudante.
e Incentivar a pesquisa no meio escolar.
Habilidade BNCC:
(EFO08CI14) Relacionar climas regionais aos padrfes de circulagdo atmosférica e oceanica e ao aquecimento
desigual causado pela forma e pelos movimentos da Terra.
(EFO8CI15) Identificar as principais variaveis envolvidas na previsdo do tempo e simular situacfes nas

quais elas possam ser medidas.
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(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteragdes climaticas regionais e globais provocadas pela intervencdo humana.
Habilidade do RCG:
(EFO8CI14RS-1) Identificar caracteristicas do clima local;
(EF08CI14RS-2) Relacionar aos padrdes de circulagdo atmosférica e aos movimentos e forma da Terra;
(EFO8CI15RS-2) Reconhecer a importancia da previsdo do tempo no cotidiano, diferenciando clima e
tempo;
(EFO8CI15RS-3) Associar a acdo humana com as mudancas climaticas que interferem no clima local e
global.
MATERIAIS: Computadores, apresentagdo de slides, internet, cadernos
ANCORA: Postagem do blog: TEMPO OU CLIMA?
Disponivel em: https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-clima.html
QUESTAO MOTRIZ: Qual a diferenca entre tempo e clima?
DESENVOLVIMENTO: todas as tarefas estdo no Google Classroom de cada turma.

e Apresentacédo da professora e do projeto;

e Os alunos serdo divididos em 5 grupos (ver o nimero de alunos para fazerem grupos de 4 ou

menos)

e Aplicacdo da ferramenta SQ (ferramenta cognitiva)

NOME: TURMA:

S- O que eu sei sobre iss0?

Q- O que eu quero saber sobre

isso?

e Cada grupo receberd o login de um e-mail previamente criado pela professora pesquisadora, este e-
mail sera o registro das tarefas dos grupos no Google Sala de Aula;

e A partir da ancora para esta aula os estudantes deverdo acessar a postagem no blog e responder a
questdo motriz nos seus cadernos.

e Logo apés, seré lancada a préxima questdo: "O CLIMA AMANHA VAI SER FRIO E SECO, AO
CONTRARIO DE HOJE QUE CHOVEU. SERA QUE A PREVISAO DO TEMPO ESTA 100%
CERTA?" Os estudantes deverdo analisar a pergunta e respondé-la postando o resultado na secéo
do blog destinada aos comentarios, na pagina da postagem “Tempo ou Clima” (neste momento ¢é
importante incentivar o debate (brainstorming) e a colaboragdo entre todos).

RESPOSTA: Os estudantes devem perceber que a pergunta esta utilizando o termo “clima” quando deveria
estar utilizando “tempo”. Além disso, a previsdo ou prognostico do tempo nunca esta totalmente certo, pois
depende de fatores atmosféricos que podem sofrer alteracfes inesperadas.

e Para responder a questdo os alunos deverao fazer login no blog com a conta Google fornecida pela
professora no inicio da aula.

e Apobs a postagem das respostas a professora pesquisadora incentivara um debate entre todos a

respeito das respostas;

Fonte: Autora (2022)
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Os estudantes foram trazidos pela professora regente para a o laboratério de
informatica como combinado. A aula teve inicio com uma conversa inicial relembrando-os
sobre o trabalho que a professora pesquisadora iria desenvolver.

Houve a primeira aplicacdo da ferramenta cognitiva (SQ) e logo apds finalizada, foram
conduzidos a ligar os Chromebooks utilizando os e-mails e senhas recebidos pela professora
pesquisadora. Os estudantes acessaram todos os materiais disponibilizados com os e-mails do
grupo, inclusive os Chromebooks que, para iniciar o sistema operacional, é necessario fazer
um login com e-mail e senha.

Apos realizada a etapa de inicializacdo dos computadores, os estudantes foram
apresentados ao GSA, e direcionados a abrir a primeira postagem do blog, cujo link j& estava

na primeira atividade conforme a Figura abaixo.

Figura 5- Imagem da primeira atividade no Google Sala de aula (GSA)

Instrugdes Trabalhos dos alunos

10 ATIVIDADE

Lorena Garces Silva » 5 de abr.

100 pentos

Vocé devera acessar a postagem do blog e apds a leitura responder a quest3o abaixo em seus cadernos.

QUESTAD:

QUAL A DIFERENGA ENTRE TEMPO E CLIMA?

4 . L LINKANDO CIENCIA: TEMP...
https://linkandociencia blogspot.co

2, Comentérios da turma

3 - B

Fonte: Autora (2022)
A primeira postagem (Figura 6) era relacionada as diferencas entre o conceito de

Tempo e Clima. Os estudantes deveriam fazer uma leitura em conjunto e responder, em seus

cadernos, a questao motriz: Qual a diferenca entre tempo e clima?

Figura 6- Imagem da postagem do blog.
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T LINKANDO
CIENCIA

tébado, 2¢ de merpo de 2022 Quem somos?
O site LINKANDO CIENCIA foi criado
! T1A2
TEMPO OU CLIMA? para vocs que gosta de cidacia. Aqui
— ) vood encontrard conteddos de qualidade
Qual é a diferenca entre clima e tempo? para sua pasquisa escolar, atualidades
. o ) _ sobre 0 mando cieatifico, dicas de
Esses dois conceilos tém significados diferentes na meteorologia estudas eatre catros matsriais sobre
ciéncias.
0O tempo se refere as condicdes almosféricas registradas em um periodo
de tempo curto - a onda de frio que deve chegar ao Brasil é um exemplo Pesquisar este blog
disso.

O clima, por outro lado, € um panorama mais prolongado e completo dos

padrdes de lempo. Ele se refere as condicdes que prevalecem em uma Q“"f segue este blog?

regido ou em toda a Tema, e pode ser estudado com uma analise das If'g“"“"’ @

tendéncias histéricas. ‘] Q

Sendo assim, quando falam em clima, os cienfistas estdo se referindo a

siiuagio do planeta todo. ao longo do tempo. Ou seja. mesmo que esteja

fazendo mais frio que a média em uma regido especifica, o mundo como Profewara Larena Garces- Graduada
o A ‘ 28 em Licenciatura em Ciéncias da

um todo esta, na média, mais quente - & isso que apontam centenas de Natureza

esfudos feitos por cientistas no mundo todo ao longo de décadas. B LrvrANDO CIENCIA

Esse aquecimento da temperatura média da Tema - que cientistas Vecman peclcunapio

creditam aos gases de efeitos estufa produzidos por agéo humana -

provoca eventos climaticos extremos, desde inundacdes na Africa até Denunciar

seca no Brasil, passando por invernos muito mais rigorosos na América do abuso

Norte

Fonte: Autora (2022)

Embora na questdo, estivesse claro que a resposta deveria ser escrita no caderno e,
apesar da professora pesquisadora ter verbalizado as instrugdes da atividade, muitos
estudantes tentaram responder a questdo no blog ou no proprio Google Sala de Aula, sendo
necessario a intervencdo da pesquisadora.

A proxima atividade era para ser respondida no blog Linkando Ciéncia, partindo do
mesmo texto lido anteriormente para a outra questdo. Os estudantes responderam a pergunta
verificando sua veracidade e apontando os possiveis erros: "O clima amanha vai ser frio e

seco, ao contrario de hoje que choveu. Sera que a previsao do tempo esta 100% certa?".

Figura 7- Segunda atividade no Google Sala de Aula (GSA)
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Instrugées Trabalhos dos alunos

23 ATIVIDADE

Lorena Garces Silva * 31 de mar.

100 pontos

Agora que vocé ja leu a postagem do blog, converse com seus colegas e respondam a préxima questdo na sec¢do de
comentarios do blog.

QUESTAO:

O CLIMA AMANHA VAI SER FRIO E SECO, AO

CONTRARIO DE HOJE QUE CHOVEU. SERA QUE A PREVISAD DO TEMPO ESTA 100%

CERTA?

LINKANDO CIENCIA: TEMP...
https://linkandociencia.blogspot.co

o .
2, Comentarios da turma

¢ hropss: >

Fonte: Autora (2022)

As respostas’® foram postadas na sessdo de comentarios do blog da postagem, como

segue 0 exemplo na Figura 8.

Figura 8- Respostas de alguns grupos no blog.

18 comentarios:

Y, LINKANDO CIENCIA @ 6 de abril de 2022 05:03

Este comentério foi removido pelo autor.

Responder

. Unknown 7 de abril de 2022 04:33
Grupo laranja: Néo,porque o tempo pode mudar no decorrer do dia.

Responder

~ Respostas

Unknown 7 de abril de 2022 04:49

A
\\,)) Nio esté correto dizer que o clima vai mudar, porque é algo a longo prazo.
E na pergunta se refere a curto prazo, entio o correto seria tempo.

Responder

Fonte: Autora (2022)

130 horario mostrado na imagem ndo representa o hordrio em que a atividade foi realizada. Houveram
problemas de configuracdo na pagina do blog e a pesquisadora ndo conseguiu ajustar o horario para o fuso
horario do Brasil-horario de Brasilia.
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Para 0 encerramento do que seria o primeiro periodo de 50 min, que na verdade ja
estava ultrapassando o tempo para o proximo periodo de aula, a professora pesquisadora
comecou o debate em sala de aula referente as atividades realizadas até o0 momento.

Vale ressaltar que, durante o primeiro periodo, a professora regente se ausentou da sala
de aula, retornando apenas no final do segundo periodo.

O debate foi conduzido pela professora pesquisadora de modo que o0s estudantes
pudessem se sentir confortaveis para falar e expressar suas duvidas. Houveram algumas
participacGes de alunos que expressavam a opinido do grupo do qual faziam parte.

Logo apos o encerramento do debate/conversa a professora pesquisadora deu inicio a
uma apresentacdo de slides em que abordou diversos conceitos. S&o eles: O conceito de
atmosfera; as diferencas entre tempo e clima; sensagdo térmica; temperatura e calor. Haviam
mais topicos a serem discutidos, porém devido ao tempo de aula foi possivel discutir somente
esses. A professora pesquisadora disponibilizou slides com todos os topicos no GSA para que
os alunos pudessem acessar quando necessario. Logo apds, aplicou-se a ferramenta cognitiva
(SQA) novamente.

Ao final da aula 2 do primeiro encontro surge a primeira dificuldade. A professora
regente relata que a proxima aula de Ciéncias prevista para as turmas somente ocorreria 21
dias apds esse primeiro encontro por motivos de feriados no calendario escolar. Por este
motivo, houve necessidade de adaptar a continuagéo das atividades, visto que se tratava de um
longo periodo em que os alunos ndo teriam contato com o projeto. Para isso, planejou-se

atividades para serem feitas em casa conforme Quadro 14 do plano de aula 2.

Quadro 14- Plano de aula 2

PLANO DE AULA 2

07/04/2022
ESCOLA: A PROFESSORA: Lorena Garces Silva
TURMAS: ESMERALDA E PEROLA NIVEL DE ENSINO: 9° ano
CONTEUDO: Tempo e Clima CARGA HORARIA: 50 min

DETALHAMENTO PEDAGOGICO
AULA INTRODUTORIA

Tema: Tempo e Clima

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM:
e Compreender as relagdes entre o clima e a vegetacao;
e Perceber a diferenca entre tempo e clima;

e Identificar os principais fatores atuantes no clima;

e Reconhecer os tipos climaticos e sua localizacéo;
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e Retomar conhecimentos importantes para a formacédo escolar e ambiental do estudante.

e Incentivar a pesquisa no meio escolar.
HABILIDADES:
(EFO8CI15RS-1) Identificar os instrumentos e aparelhos empregados para a previsao do tempo.
(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacédo de alteragdes climaticas regionais e globais provocadas pela intervencdo humana.
MATERIAIS: Computadores, apresentacdo de slides, internet, cadernos

ANCORA: Postagem do blog “Os movimentos da Terra e as mudangas no clima”- Disponivel em:

https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/0s-movimentos-da-terra-e-as-mudancas-no.html
QUESTAO MOTRIZ:
As frases abaixo estdo corretas?
Hoje esta muito calor!
Feche a porta para ndo deixar o frio entrar!
DESENVOLVIMENTO: todas as tarefas estdo no Google Classroom de cada turma.
Aplicacdo da ferramenta SQA;
NOME: TURMA:

S- O que eu sei sobre isso?

Q- O que eu quero saber sobre

isso?

A- O que aprendi sobre isso?

Dar inicio a apresentacdo de slides (apresentar do slide 01 ao 13) desenvolvendo a explicacdo e

promovendo a participacdo dos estudantes para questionamentos;

PARA CASA:

Os alunos devem assistir ao video “Movimento aparente do Sol- parte 1 e 2” que esta no Google
Classroom. PARTE 1- https://www.youtube.com/watch?v=VVDvmFYBhQ-Y PARTE 2-
https://www.youtube.com/watch?v=Z2Gyl-oxeDDk

Cada grupo ir& pesquisar sobre um tema diferente. Os links para pesquisa estdo no Google Sala de
Aula:https://classroom.google.com/c/NDkzNDEyMjc1MDAz/a/MzUONDK1NzQ3ODE5/details

TURMA ESMERALDA TURMA PEROLA

Grupo Lim&o: Chuva 4cida Grupo Rosa: Chuva 4cida
Grupo Tomate: Efeito Estufa Grupo Verde: Efeito estufa
Grupo Laranja: llhas de Calor Grupo Vermelho: llhas de Calor
Grupo Amora: El Nifio Grupo Roxo: El Nifio

Grupo Péra: La Nifia Grupo Azul: La Nifia

Grupo Abacaxi: Os ciclones Grupo Amarelo: Os ciclones

*QOs temas para os grupos foram escolhidos pela pesquisadora de forma aleatdria.

Os estudantes receberdo o seguinte recado no WhatsApp:
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Ol& turma Esmeralda/Pérola, tudo bem?

As tarefas para semana que vem (QUINTA-FEIRA DIA 28/04) sdo as seguintes;

TAREFA 1

Vocés deverdo assistir dois videos e fazer anotagGes em seus cadernos. Vocés devem anotar o que
entenderam sobre os videos e alguma duvida que surgir.

Video 1: https://www.youtube.com/watch?v=VVDvmFYBhQ-Y

Video 2: https://www.youtube.com/watch?v=ZGyl-oxeDDk

TAREFA 2

Cada grupo receberd um tema para pesquisar sobre.

Vocés devem acessar o Google Sala de Aula (Google Classroom) com o e-mail e a senha que receberam
no dia da aula na sala de informatica.

Link para o Google Sala de Aula:
https://classroom.google.com/c/NDkzNDEyMjc1MDAz/a/MzUONDK1NzQ3ODE5/details

Os temas estdo separados, cada grupo deverd acessar o seu tema e ler os materiais disponibilizados.
Quando fizerem o acesso vai abrir a pagina do blog e nela tm mais links para vocés pesquisarem!
Facam as anotacdes nos cadernos, na proxima aula cada grupo ira fazer um trabalho sobre o tema que
recebeu.

Turma: Esmeralda

Grupo Lim&o: Chuva &cida
Grupo Tomate: Efeito Estufa
Grupo Laranja: llhas de Calor
Grupo Amora: El Nifio
Grupo Péra: La Nifa

Grupo Abacaxi: Os ciclones
Turma: Pérola

Grupo Rosa: Chuva 4cida
Grupo Verde: Efeito estufa
Grupo Vermelho: llhas de Calor
Grupo Roxo: El Nifio

Grupo Azul: La Nifia

Grupo Amarelo: Os ciclones
Fonte: Autora (2022)

Para que os estudantes realmente fizessem as pesquisas, a pesquisadora solicita apoio
da professora regente da turma. A mesma mandou as tarefas pelo grupo de WhatsApp da
turma e informou aos alunos que essas atividades fariam parte da avaliacdo final do bimestre,
de certa forma garantindo o cumprimento das tarefas, visto que quando os alunos sdo

cobrados por desempenho em forma de nota tendem a obedecer.
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Foram deixadas para casa, duas tarefas: a primeira consistia em apenas assistir aos
videos indicados pela professora pesquisadora e fazer anotagdes sobre 0s pontos que 0 grupo
achasse relevante; a segunda atividade era de pesquisa, em que cada grupo recebeu um tema
especifico relacionado aos fenémenos climaticos e com o apoio dos materiais disponibilizados
no GSA e no blog, os estudantes deveriam reunir em seus cadernos as informacoes
encontradas.

Embora a professora pesquisadora tenha deixado a rede de comunicagédo aberta entre:
pesquisadora/professora regente e pesquisadora/alunos, ndo houve procura nem dos alunos
nem da professora regente durante o intervalo entre as aplicagcbes para qualquer eventual

davida ou auxilio com os materiais.

5.2.2 Segundo encontro

O segundo encontro foi 0 mais desafiador em relacdo a continuidade da aplicagéo do
projeto de forma satisfatoria. As aulas de nimero 3 e 4 referentes ao segundo encontro,
inicialmente foram planejadas para serem executadas no laboratério de informatica, pois
como dito anteriormente, a escola dispde, no laboratério de informatica, de computadores
bem equipados e, a proposta combinada com a professora regente, era de utiliza-los.

A manha do dia 28 de abril de 2022 na cidade de Dom Pedrito- RS, foi posterior a
uma tempestade que ocorreu na madrugada do mesmo dia. Tendo em vista que as aulas
estavam planejadas com o uso de internet, a professora pesquisadora, temendo algum
problema que que impossibilitasse 0 uso dos Chromebooks, levou um material de apoio para
ser usado como “plano B”. Esse material era composto de lapis coloridos e folhas de oficio. A
aula planejada inicialmente era com o uso do Google Jamboard e 0s grupos fariam murais no
estilo de mapas mentais utilizando o resultado das pesquisas feitas em casa, conforme

exemplo mostrado na Figura 9.

Figura 9- Exemplo da atividade com o Google Jamboard.
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Fonte: Autora (2022)
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Ao chegar na escola, a professora pesquisadora é informada que ndo poderia utilizar o

laboratério de informéatica, mas ndo por motivos técnicos causados pela tempestade

da

madrugada, mas por que 0 mesmo nao teria sido reservado para seu projeto e sim para outra

turma durante um dos periodos coincidentes com as aulas de Ciéncias do 9° ano.

A partir de entdo, a aula, que seria conduzida com as tecnologias digitais, moldou-se

para a utilizacdo de folhas de oficio e lapis de cor do plano B. A seguir o Quadro 15 ilustra o

plano de aula 03, referente ao segundo encontro.

Quadro 15- Plano de aula 03

PLANO DE AULA 3

28/04/2022
ESCOLA: A PROFESSORA: Lorena Garces Silva
TURMAS: EeP NIVEL DE ENSINO: 9° ano
CONTEUDO: Tempo e Clima CARGA HORARIA: 1h e 40 min

DETALHAMENTO PEDAGOGICO
AULA INTRODUTORIA
Tema: Eventos Climéaticos

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

Trabalhar com textos, artigos e reportagens que tenham questdes ambientais urgentes a serem refletidas,
tais como mudangas climaticas, impactos ambientais, aumento do efeito estufa, entre outros.
HABILIDADES:

(EF08CI16) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteracdes climaticas regionais e globais provocadas pela intervencdo humana.
(EFO8CI13RS-1) Estabelecer conexdes entre a existéncia das estacdes do ano e 0 movimento de translacéo

e rotacdo e a inclinacdo do eixo da Terra.
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(EFO8CI15RS-1) Identificar os instrumentos e aparelhos empregados para a previsdo do tempo.
(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos padrdes de circulagdo atmosférica e ocednica e ao
aquecimento desigual causado pela forma e pelos movimentos da Terra.

MATERIAIS: Computadores, apresentacdo de slides, internet, cadernos

ANCORA: Pesquisas realizadas pelos alunos em casa (tarefas para casa da aula 02).
QUESTAO MOTRIZ: Quais as curiosidades encontradas nas SQA’s?

DESENVOLVIMENTO:

Retomar os conceitos sobre Tempo e Clima trabalhados na aula anterior, utilizando algumas respostas
obtidas nas SQ, e SQA:

Como os povos antigos previam o tempo?

Por que em alguns lugares ha formagéo de neve?

Como os meteorologistas preveem as tempestades?

Como acontece 0 sereno?

Como se formam os trovoes?

A N NI N N

Questionar os alunos a respeito de ddvidas que possam ter ficado pendentes;

Os estudantes utilizardo os resultados obtidos através das pesquisas realizadas em casa para construir
mapas mentais no Google Jamboard.

Links

Turma Pérola:

https://jamboard.google.com/d/1120EzjkXH2XU vTdSr6BiwpQG1txK6U2P36gwi3M4wM/edit?usp=shar
ing

Turma Esmeralda:
https://jamboard.google.com/d/1f1IEEh4cXMDv1FkFoZgruBnhFYYpedNDhFym37YL cm4/edit?usp=sha

rin

Socializacao dos Jamboard'’s
Fonte: Autora (2022)

Para dar inicio a aula, a professora pesquisadora ja havia analisado as respostas dos
alunos na ferramenta cognitiva da aula 01(SQ) e 02 (SQA). Mais precisamente na questdao “O
que eu quero saber?”, partindo dessas curiosidades buscou-se responder em aula algumas
perguntas de forma a proporcionar um dialogo para sanar possiveis davidas. O debate ndo foi
adiante, sendo que a pesquisadora apenas levantou as perguntas e as respondeu sem a
participacao ativa dos estudantes.

A professora pesquisadora conversou com 0s grupos para verificar se 0s estudantes
haviam realizado as tarefas combinadas e, que assim, pudessem construir os mapas mentais.
Todos o0s grupos presentes neste dia fizeram as atividades, porém surgiu mais um
contratempo. A escola, por motivos de regras internas, a partir do ano de 2022, ndo permitia

que os estudantes figuem com o celular durante as aulas, sendo que todos devem guarda-los


https://jamboard.google.com/d/1I2oEzjkXH2XU_vTdSr6BiwpQG1txK6U2P36gwi3M4wM/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1I2oEzjkXH2XU_vTdSr6BiwpQG1txK6U2P36gwi3M4wM/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1f1lEEh4cXMDv1FkFoZgruBnhFYYpedNDhFym37YLcm4/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1f1lEEh4cXMDv1FkFoZgruBnhFYYpedNDhFym37YLcm4/edit?usp=sharing
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em uma caixa que fica na sala de aula. Porém, muitos alunos utilizaram o celular para
armazenar o resultado das suas pesquisas e/ou fizeram utilizando o GSA, logo ndo havia
como acessar o material sem um dispositivo eletrébnico com acesso a internet. A atitude dos
alunos é totalmente justificada visto que no primeiro encontro eles ficaram cientes de que as
aulas seriam conduzidas com o uso de tecnologias digitais no laboratério de informatica.

A professora pesquisadora solicitou que os alunos acessassem os celulares durante a
aula para que pudessem consultar o material, porém o uso s6 foi permitido pela professora
regente para que 0s grupos apresentassem o trabalho realizado em casa. Durante a confeccao
dos mapas mentais, a professora pesquisadora deixou o0 seu notebook de uso pessoal a
disposic¢do dos estudantes, porém o mesmo ndo era suficiente para atender a todos.

Os alunos construiram os mapas mentais em aula manualmente, conforme Figuras 10,
11, 12, 13, 14, 15 e, por isso, levaram mais tempo nessa atividade, sendo que alguns grupos

foram autorizados a entregar a atividade pronta na proxima aula para a professora regente.

Figura 10- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo dos Ciclones.
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Fonte: Alunos do projeto (2022)

Figura 11- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo do Efeito Estufa
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Figura 12- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo da Chuva Acida

ha armes/eys

Fonte: Alunos do projeto (2022)

Figura 13- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo do La Nifia
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Figura 14- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo do EI Nifio

Fonte: Alunos do projeto (2022)

Figura 15- Mapas mentais confeccionados pelos alunos: Grupo llhas de Calor
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Fonte: Alunos do projeto (2022)

A aula terminou com a entrega dos mapas pelos grupos e o preenchimento da SQA

para esta etapa. Ndo houve tempo para discussées sobre o que foi trabalhado nesta aula.

5.2.3 A aula que ndo aconteceu: aula 4

Devido ao contratempo da aula anterior, em que os alunos demandaram dois
periodos de 50 minutos disponiveis para construirem 0os mapas mentais e, com o agravante, de
ndo possuirem os materiais de pesquisa com o acesso facilitado, a aula 03 acabou sendo usada
para os dois periodos.

Desde o principio o projeto pretendia servir como incentivo a pesquisa para que 0S
alunos se familiarizassem com o trabalho de investigagdo, com a intencdo de ser preparatorio
para a Feira de Ciéncias. Ja que a aula ndo aconteceu como o esperado, a professora
pesquisadora preparou um material (Quadro 15), com dicas e um cronograma que a prépria
professora regente poderia aplicar sem que atrapalhasse o andamento do seu cronograma, pois
seriam atividades extraclasse relacionadas a Feira de Ciéncias que aconteceria nos meses

seguintes na escola e na Unipampa. No Quadro 16 encontra-se a descri¢do das atividades.

Quadro 16- Atividades Pré Feira de Ciéncias.

PREPARATORIO PARA A FEIRA DE CIENCIAS




DESENVOLVIMENTO:

Cada grupo recebe um roteiro de pesquisa a ser elaborado juntamente com um cronograma a ser
seguido;

A professora explica brevemente e os alunos levam para casa.

Em casa, os grupos deverdo acessar 0 Google Sala de Aula e assistir ao video da professora
pesquisadora em que a mesma explica o roteiro detalhadamente e da dicas de pesquisa.

A professora regente deve acompanhar o andamento da tarefa.
ROTEIRO DE PESQUISA
GRUPO: TURMA:

TEMA DE PESQUISA:

Quando realizamos uma pesquisa escolar na internet é importante utilizar sites confiaveis e comparar

as informacgBes com mais de uma fonte de consulta.

Os sites confidveis estdo vinculados a algum érgdo publico, academias, jornais ou revistas
eletronicas. Além disso, quando buscamos artigos sobre um assunto especifico, existem sites
académicos que abrigam textos revisados por pares e publicados em revistas. Como exemplo
podemos citar o Google Académico, SciELO, Bibliotecas Eletrdnicas, sites de universidades,
Periddicos Capes entre outros.

Como se faz pesquisa?

Escolha um tépico;

Tente descobrir o que as pessoas ja sabem sobre isso;

Vocé pode fazer um destes:

1) Apresente uma hipotese relacionada ao tema. Ou seja, faca uma declaragdo de causa e efeito que
voceé possa testar usando o método cientifico .

2)Expligue algo.

3) Faca um plano para observar algo.

4) Projete e realize sua pesquisa, mantendo registros cuidadosos de tudo que vocé faz ou vé.

Crie uma apresentagdo (cartaz ou slides) para mostrar e explicar aos outros 0 que vocé esperava
testar (se vocé tivesse uma hipdtese) ou qual pergunta vocé queria responder, o0 que vocé fez, o que
seus dados mostraram e suas conclusoes;

Escreva um pequeno relatério que também declare as mesmas coisas que a exposi¢do ou exibicéo, e
também fornega as fontes de sua pesquisa inicial;

Ensaie a apresentacdo do seu projeto e resultados, assim vocé estard pronto para os visitantes do seu
trabalho na Feira de Ciéncias.

COMO SE FAZ UM RESUMO?

Um resumo precisa ter o TITULO do trabalho escrito acima do corpo do texto; a INTRODUCAO
onde os autores descrevem o que € o trabalho e ddo algumas informagdes importantes para quem esta
lendo entender o que esta por vir. Logo apds coloca-se os OBJETIVOS, ou seja, 0 porqué de ter

realizado o trabalho como ele foi feito e por que o trabalho foi feito. Em seguida vem a
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METODOLOGIA que é onde os autores relatam como o trabalho foi feito e o material que
utilizaram. E por fim os RESULTADOS e CONCLUSAO. Nos RESULTADOS, os autores relatam
0 que descobriram sobre o tema se foi uma pesquisa, ou se foi um experimento é relatado o que
aconteceu quando realizaram o experimento. Na CONCLUSAO sdo as ideias sobre o trabalho
concluido, o que ele agregou para a comunidade e para o grupo e se pode ser melhorado em algum
aspecto.

Agora faca um resumo do seu trabalho para Feira de Ciéncias com no minimo 300 palavras e até 500
palavras.

> Para dar continuidade a este trabalho, os alunos deverdo seguir um cronograma de postagem
das tarefas referentes ao trabalho a ser desenvolvido.

A cada data do cronograma os grupos deverdo postar no Classroom a atividade referente ao trabalho.

TAREFA DATA DA POSTAGEM NO CLASSROOM
Tema do trabalho e | 06/05
introducdo
Objetivos 13/05
Metodologia 20/05
Resultados 27/05

Fonte: Autora (2022)
Essa parte do projeto foi vetada pela professora regente, pois a mesma entendeu que

atrapalharia o andamento de suas aulas e que os alunos ndo gostariam de planejar com
antecedéncia o trabalho para a Feira de Ciéncias.

Por fim, uma semana apds a finalizacdo das atividades do projeto, a professora
regente entra em contato novamente, desta vez para pedir que a pesquisadora faca o
fechamento das notas dos alunos. Embora o foco do projeto ndo tenha sido mensurar o
aprendizado em forma quantitativa, esse processo foi necessario.

Para simplificar a avaliacdo por nota os trabalhos foram divididos de acordo com as
duas aulas:

TRABALHO 1: Participacdo em aula na primeira atividade (dia 07/04/2022),
trabalho em equipe com os colegas, postagem da atividade no blog e no caderno.

TRABALHO 2: Realizagéo da pesquisa em casa, trabalho em equipe, construgéo do
mapa mental, participagcdo em aula.

A pesquisadora criou critérios proprios de avaliacdo quantitativa, conforme Quadro

17, para que fosse possivel atribuir notas aos estudantes.

Quadro 17- Descri¢do dos critérios avaliativos das atividades

NOTA CRITERIO
5 N&o participou das aulas do projeto, mas entregou um dos trabalhos.
7 Fizeram apenas uma parte do trabalho (videos ou mapa) e ndo estavam presentes em
uma das aulas.
8 Nd&o fizeram 0s mapas, mas estavam presentes em aula.
9 N&o estavam presentes na Ultima aula e mandaram o trabalho no outro dia.
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| 10 | Realizaram todas as atividades e estavam presentes nas aulas. |
Fonte: Autora (2022)

Dos 45 alunos, 21 sairam com a nota maxima (10) no desenvolvimento do trabalho.
Esses alunos séo os mesmos que trazem bons resultados durante a avaliagdo dos grupos na
analise de contetdo. No Apéndice B encontra-se o Quadro completo com a avaliacdo dos

alunos.

5.3 A Feira de Ciéncias da escola

Apds finalizadas as atividades do projeto, a professora pesquisadora manteve o contato
com a escola e com a professora regente. A partir de entdo, a professora regente convida a
pesquisadora para que observasse as turmas “E” e “P” no ensaio de apresentagdo dos
trabalhos para a Feira de Ciéncias da escola.

As turmas fizeram a apresentacdo, que neste trabalho, tem o nome de “pré-feira de
ciéncias” e as anotagdes pertinentes foram realizadas no didrio de bordo da pesquisadora.
Embora os temas escolhidos pelos alunos nédo tivessem relacdo com a tematica trabalhada no
projeto, 0s integrantes se mantiveram 0S mesmos, O que proporcionou a professora
pesquisadora fazer algumas observacBes relacionadas a colaboracdo aluno/aluno entre o0s
integrantes.

Apos alguns dias da apresentacdo em sala de aula, a professora pesquisadora também
foi chamada para avaliar todos os trabalhos na Feira de Ciéncias realizada no ginasio da

escola.
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6 PROBLEMATIZANDO O ENSINO DE CIENCIAS A PARTIR DA ABP

Transformar o contelido programatico de uma disciplina em algo relevante para o
aprendiz € um grande desafio para o professor. (GUERRA, 2011, p.8)

A luz da citacdo de Guerra (2011) serdo apresentados os resultados a partir dos dados
analisados, os quais foram distribuidos em duas categorias: “Possibilidades e desafios da
aprendizagem colaborativa a partir da ABP” e “Movimentos para a aprendizagem
colaborativa”. Os titulos das duas categorias finais dao visibilidade aos resultados emergentes
apos a analise das unidades de sentido e agrupamento das categorias iniciais.

As categorias descrevem as dificuldades enfrentadas assim como as possibilidades de
interacdo, colaboracdo e trabalho em equipe que surgiram durante a aplicacdo da proposta,
fazendo-nos pensar que a escola é uma das engrenagens mais importantes que temos na
maquina denominada sociedade e, se ndo girar em perfeita harmonia, a sociedade como um
todo tem prejuizo.

Para uma melhor organizacdo do texto dividiu-se o resultado a partir da apresentacao

das duas categorias em secdes, as quais serdo discutidas em subsecdes.

6.1 Possibilidades e desafios da aprendizagem colaborativa a partir da ABP

A primeira categoria a ser discutida ¢ denominada “Possibilidades e desafios de
aprendizagem colaborativa a partir da ABP” e foi originada a partir de seis categorias iniciais,
processo disponivel no Apéndice C. As categorias que tiveram maior ocorréncia, sao:
“evolucdo conceitual” com 16 ocorréncias e “agregagdo desorganizada” com 12 ocorréncias.
As outras quatro categorias iniciais tém relagdo com a interagdo entre os préoprios alunos, com
a pesquisadora e com as tecnologias.

A apresentagdo dessa categoria esta dividida em duas subse¢des: “Os contextos fisico

e social na ABP” e “A ABP na aprendizagem dos estudantes: estratégias de ensino”.

6.1.1 Os contextos fisico e social na ABP

Conforme ja apresentado no planejamento do projeto utilizando a ABP, pela
professora pesquisadora, 0s materiais envolvem a utilizacdo dos Cromeboocks do laboratério
de informatica da escola com acesso a internet para pesquisa. O tema, envolve Tempo e
Clima, com a seguinte questdo motriz “Qual a diferenga entre tempo e clima?”, contetudo que
faz parte da BNCC para o 8° ano. O material de estudo foi organizado em mini-licOes

apresentadas em slides de forma que necessitaria de acesso a um blog construido pela
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pesquisadora, disponivel em: https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-

clima.html e desenvolvimento de todas as tarefas no Google Sala de Aula, dividido para cada
turma.

Foi esse contexto que possibilitou a observagédo da professora pesquisadora, quanto as
possibilidades de aprendizagem por meio da colaboragdo. Mesmo ciente de que, o
planejamento de uma estratégia de ensino que favoreca um ambiente de interagdo e
colaboracdo com os alunos e, estes, uns com 0s outros, ndo ha garantia de que a aprendizagem
aconteca (BOXTEL, 2000). Ainda segundo a mesma autora, os dois ambientes fisico e social
juntos séo considerados essenciais para a atividade cognitiva. Os resultados aqui apresentados
estdo relacionados aos ambientes fisico e social, ainda que analisados de maneira individual,
podem ser compreendidos, em maior parte, como desafios a aprendizagem.

No que diz respeito ao contexto fisico, considera-se a sala de aula, a escola e as
tecnologias, entretanto o principal desafio foi a utilizagdo das tecnologias em sala de aula ou
no laboratério de informética da escola. Vale destacar que a escola em questdo possui um
laboratério de informatica bem equipado, contendo aproximadamente 10 Chromebooks, que
utilizam o sistema operacional do Chrome OS, recebidos pelas escolas estaduais do Rio
Grande do Sul no comeco de 2022. Dentre os itens presentes no laboratério, além dos
Chromebooks, a sala possui uma lousa digital, uma televisdo de 42 polegadas e todos o0s
acessorios para o bom funcionamento de todos os aparelhos. Além disso, 0 acesso a internet
para 0 uso dos alunos é excelente, porém esses materiais de nada servem se professores e
alunos ainda ndo estdo preparados para vivenciar esse espaco. Moran (2018) aponta que, a
diferenca no aproveitamento correto das tecnologias em sala de aula ndo estd nos aplicativos
ou jogos que estdo sendo utilizados, mas sim na criatividade do professor e do aluno que as
utiliza. No geral, os professores ndo tém um planejamento para envolver o aluno na utilizagéo
das tecnologias digitais na sala de aula, mas isso ndo poderia ser generalizado como no caso
da segunda aula planejada pela pesquisadora. Nessa aula, a professora regente ndo permitiu
que os estudantes utilizassem os smartphones em suas pesquisas na sala de aula, percebendo-
se nesse fato, que existe um vicio comportamental, tanto da professora que seguiu ordens da
gestdo para que eles ndo usassem, quanto dos alunos que usam para outros fins. Existe um
real sentido para a ndo utilizacdo de smartphones durante as aulas em dias normais, pois
devido a imaturidade dos estudantes, por muitas vezes, o uso desses aparelhos atrapalha o
andamento da aula e o aprendizado. “As tecnologias atrapalham quando nos distraem, nos
tornam dependentes ou sdo utilizadas sem explorar todo o potencial criativo e colaborativo”

(MORAN, 2018, p.9).


https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-clima.html
https://linkandociencia.blogspot.com/2022/03/tempo-ou-clima.html
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No caso do fato ocorrido na aula dois, a0 mesmo tempo em que, o0 projeto envolvendo
a ABP, estava voltado para o uso de tecnologias digitais em sala de aula, quando o aluno teria
a oportunidade de colocar em pratica sua criatividade e autonomia utilizando os materiais
disponibilizados pela professora pesquisadora, sua atitude € desencorajada pela proibi¢do do
uso dos smartphones.

Embora a turma de nono ano esteja na etapa final do Ensino Fundamental ndo é
possivel ignorar que a pandemia de Covid-19 também afetou esses estudantes. Os efeitos na
mudanca de habitos durante a pandemia podem ser observados no desenvolvimento das
relagOes interpessoais dos estudantes, tanto dentro da escola como fora dela. A fase de
desenvolvimento social foi prejudicada e isso reflete tanto no aprendizado como no convivio
escolar. Nesse periodo, os professores também passaram por uma sobrecarga de trabalho que
envolveu adaptacdes as ferramentas digitais, com as quais ndo estavam habituados.

No que se refere ao contexto social, os desafios considerados foram a interagéo
aluno/aluno, professor/aluno e pesquisador/aluno, assim como a organizagdo curricular e o
papel da familia, sendo a falta de interacdo professor/aluno durante a aplica¢do do projeto, o
principal desafio. No entanto, outros desafios puderam ser percebidos, como o acontecimento
da pandemia de Covid-19, a carga horaria para execucdo do planejamento do projeto e o
processo de avaliagdo de aprendizagem.

Com relagdo a atuacdo da professora regente, como ja descrito na etapa diagnostico
da pesquisa-acdo, ela foi convidada a ser uma parceira na aplicacdo da proposta e a mesma
poderia interferir e sugerir atividades previstas para a ABP. No entanto, também, esta descrito
na secao de caracterizacao dos sujeitos de pesquisa que a mesma possui uma carga horaria de
40 horas semanais ministrando quatro disciplinas diferentes em duas escolas, 0 que torna
oportuno associar a ndo participagdo da professora regente no projeto com 0 excesso de
trabalno que a mesma possa estar vivenciando. Nesse caso, os fatores tempo para
planejamento ou formacgdo, como seria 0 caso da participacdo no projeto envolvendo a ABP,
acaba pesando como excesso de trabalho, sendo um sentimento que se dissemina por toda a
educacdo béasica. A sobrecarga de trabalho para os professores é tema de pesquisa recorrente
em um cendrio de desvalorizagdo da profissdo docente, o que justifica que, qualquer acéo de
formacdo continuada ou planejamento de projetos de ensino que envolvam sair do habitual
pesa como ponto negativo, comprometendo a qualidade da formacéo (DIAS, 2018). A partir
do exposto, compreende-se com base nos resultados apontados nas categorias de analise que,
a desvalorizacdo docente aparece nas entrelinhas da aplicacdo do projeto, com influéncia na

aprendizagem dos estudantes.
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Entende-se que o tema “valorizagdo docente” ¢ amplo, inclusive fazendo parte de uma
politica nacional (BRASIL, 2005) e que existem muitas pesquisas sobre o tema, sendo valido
relacionar com os resultados desta pesquisa em uma tentativa de entender o comportamento
da professora regente em relagdo ao projeto de ABP.

Compreender a sobrecarga de trabalho dos professores é entender as formas de
valorizacdo pela carreira que fazem parte da politica de valorizacdo docente (BRASIL, 2005).
Nessa politica, sdo enfatizados como forma de valorizacéo: os planos de carreira que indicam
a forma de ingresso por concurso publico e progressdo, jornada de trabalho compativel com a
remuneragdo e piso salarial. A sobrecarga esta relacionada a jornada de trabalho, sendo
regulamentado que 1/3 da carga horéaria deve se destinar a hora atividade, ou seja, para
planejamento de atividades, horario para estudo e formacédo, bem como correcdes de provas.

A sobrecarga de trabalho tornou-se um aspecto conhecido, tanto na educacdo bésica,
quanto na educagdo superior, porém o que difere nesses niveis de ensino é a carreira,
principalmente os salarios e as condigdes de trabalho.

N&o seria ideal atrelar a defasagem da educacdo apenas as questfes salariais, falta de
verbas publicas ou sobrecarga de trabalho, mas alguns autores, como Libaneo (2011),
afirmam que a sobrecarga de trabalho e questdes salariais afetam o profissionalismo dos
professores. Goodson (2008) distingue profissionalizacdo e profissionalismo, sendo a
profissionalizacdo relacionada ao investimento na profissdo por meio de formacao, enquanto
o profissionalismo se direciona a pratica da profissao por meio do ensino, ou seja, o que “os
professores fazem das préaticas do seu grupo de pares e das formas que concretizarem a arte e
o oficio de ensinar” (GOODSON, 2008, p.210). Sendo assim, es condi¢cdes precarias da
profissdo docente podem afetar o ensino e, por consequéncia, a aprendizagem.

Quanto a profissionalizagdo dos professores, a formacdo continuada com cursos de
aperfeicoamento ou pos-graduacdo é uma forma de atualizar suas praticas. Ao questionar a
professora regente sobre as suas participacdes em formacgdes continuadas, a mesma disse que:
“Costumo participar. Algumas realmente ajudam, mas outras ndao acrescentam nada”, 0 que
comprova a pesquisa de Dias (2018), sobre as formagdes aligeiradas na escola em época de
férias escolares. Segundo a autora, foram e sdo ofertados muitos programas de formagéo
continuada, sendo uma meta prevista no Plano Nacional de Educacdo- PNE (2014-2024)
(BRASIL, 2014), mas pela sobrecarga de trabalho, muitos professores ndo conseguem
participar (DIAS, 2018).

Na educagdo como um todo, fala-se em ampliagéo de recursos financeiros e, no caso

da formacéo do professor, essa é uma forma de valoriza-lo, no entanto a carreira, no que diz
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respeito a utilizacdo da hora atividade é um fator que desvaloriza a profissdo. Sendo assim, é
preciso rever a escola como um todo, ou seja, valorizar o professor como profissional e
pessoa.

Ainda em um contexto social é preciso trazer, de forma mais presente na escola, a
familia do aluno como suporte essencial na dedicacdo aos estudos dos estudantes, sendo essa
uma questdo que também pode estar associada aos problemas de aprendizagem na educacao
basica. Por exemplo, mesmo a familia tendo condicGes intelectuais para poder auxiliar nas
tarefas escolares, muitas vezes, se encontra envolvida no trabalho, o que afeta a
responsabilidade educacional e comportamental dos filhos. Tais responsabilidades s&o
atribuidas para as creches, professores, conselheiros tutelares ou qualquer das autoridades
constituidas, sobrecarregando a escola e consequentemente seus professores.

No que se refere ao papel do professor para a utilizacdo da ABP, Bender (2014) lista
as etapas a serem seguidas no planejamento de um projeto, que deve contar com tempo
adequado e sua disponibilidade para a aplicagdo. O mesmo autor também posiciona a ABP
como um projeto que pode ser desenvolvido em parcerias, ou seja, varios professores
trabalhando o mesmo tema dentro de suas areas de atuacdo. Para isso, seria necessaria a
organizacdo da escola na perspectiva dos professores das demais areas terem, dentro da hora
atividade, horarios comuns na escola (DIAS, 2018).

Sobre o fator carga horéria, para um projeto envolvendo estratégias da ABP
desenvolvidas em apenas quatro aulas, percebe-se que muitos pontos ficaram deficientes
durante a aplicacdo. Um deles se refere a organizacgdo curricular das escolas, que prevé regras
e contetdos, os quais devem ser vencidos e avaliados em um bimestre pelo professor. A
organizacdo curricular, aqui relatada, tem relacdo com a divisdo do ano letivo dividido em
bimestres, sendo orientado pelo Art. 2° da Portaria n°® 300/2021 da Secretaria de Educacéo do
Rio Grande do Sul, que dispbe o calendario escolar do ano de 2022. Essa questdo seria um
fator determinante para inviabilizar o ensino por projetos na escola, considerando o contetdo
pré-determinado e a falta de tempo dentro da hora-atividade **para planejamento. Com essa
divisdo, o professor fica refém de um cronograma considerado apertado para desenvolver o0s
contetidos e fechar a avaliacdo dos estudantes. No caso do projeto proposto pela pesquisadora
a escola, mesmo sendo planejado em conformidade com a professora regente, devido aos dois
feriados consecutivos e a necessidade de seguir o cronograma da escola, ndo foi possivel

disponibilizar a carga horéria planejada inicialmente para a aplicagdo do projeto,

14 Conceito de hora atividade. Faz parte da politica de valorizagdo de profissionais da educagéo (professores)
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Este entrave nos prazos e cronogramas engessados pde em ddvida a eficiéncia da
educacdo que estd sendo oferecida pela escola, pois, o professor deixa de ser autbnomo na
conducédo de suas aulas para seguir um perfil conteudista que comprovadamente tem pouco
sucesso. Pode-se ligar esses fatos ao comportamento da professora regente quando vetou parte
do projeto em relacdo a construgdo dos trabalhos para a feira de ciéncias em um cronograma a
parte do planejamento e fora da sala de aula. Uma justificativa estaria relacionada a sua
sobrecarga com tarefas extraclasse, embora a pesquisadora estivesse disposta a conduzir essa
etapa, estando disponivel no atendimento durante os intervalos das aplicacfes para qualquer
davida que surgisse.

Outra justificativa poderia estar relacionada a sobrecarga nas tarefas extraclasse e, o
professor com um gesto de empatia com o0s estudantes e a familia, tende a concentrar as
atividades em sala de aula. Mason (2018, p.21) argumenta sobre a relacdo aluno/professor
referindo que, “os principios da autoridade por um lado e da docilidade por outro sdo naturais,
necessarios ¢ fundamentais”. No entanto, a aprendizagem deveria ir além das tarefas com
conteudos curriculares e pensada como como formacdo humana integral. Nesse sentido, o
aluno deve ser capaz de perceber o caminho para a aprendizagem de maneira natural
aproveitando-se das circunstancias da vida e da natureza (MASON, 2018).

Complementando, a discussdo sobre o contexto social no planejamento da ABP ou em
qualquer atividade, a relagdo aluno/professor aparece como sendo de extrema importancia,
ndo sO para o ato de ensinar, mas para o processo de avaliacdo da aprendizagem. Para
Vygotsky (1976), a relacdo aluno/professor ndo deve ser uma relacdo de imposi¢do, mas sim
de cooperacdo e de crescimento. No entanto, percebeu-se durante a aplicacdo do projeto que,
o0s alunos estdo acostumados a serem cobrados pelo professor e, quando uma figura estranha
ao ambiente, no caso a pesquisadora, se insere no lugar do professor, as inter-relagcdes de
cooperacdo ficam confusas. Foi nitida a transformacdo de postura que os alunos tém,
certamente por imaturidade, quando o professor regente se ausenta da aula e ficam com um
substituto, neste caso, com a pesquisadora.

Vale ressaltar que ndo foram enfrentados problemas de indisciplina por parte dos
alunos. Entretanto, pela auséncia da professora regente em sala de aula, acredita-se que 0s
estudantes tenham pensado que o projeto era apenas uma atividade sem cunho avaliativo, o
que os levou a ndo dar tanta importancia para a realizacdo das tarefas. Antes do inicio das
atividades do projeto a professora pesquisadora explicou o funcionamento das atividades,

inclusive, explicou que o principal objetivo era que os estudantes realizassem as atividades
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em grupo, favorecendo a aprendizagem por meio de colaboracdo. Desta forma, todas as
atividades (SQAs, blog, pesquisas e mapas mentais) foram realizadas em grupos.

As interacdes aluno/aluno e aluno/pesquisadora foram observadas durante a realizacao
de algumas atividades e registradas no diario de bordo da pesquisadora, como por exemplo,
nas anotacOes (G2E_DBP) a seguir: “Um dos alunos chamou a professora pesquisadora para
perguntar sobre os links. Apds abriram os links para fazer a leitura em conjunto” (momento
em que os estudantes estavam realizando a tarefa no blog). Também, em outra anotagédo
(G1E_DBP) aparece: “Um dos alunos explica para o outro: -o clima é um longo periodo de
tempo” (durante uma conversa sobre os conceitos de Tempo e Clima). Mesmo assim, as
interacdes aparecem de forma rasa, deixando clara a deficiéncia de didlogo e aproveitamento
do projeto para realmente trocar conhecimento.

No que diz respeito as questdes de avaliacdo de aprendizagem, houve a confirmacéao
de que os alunos estdo acostumados com a avaliacdo classificatoria somativa e ndo com o
conjunto de técnicas que estavam sendo usadas pela professora pesquisadora durante a
aplicacdo do projeto. Segundo Hoffmann (2009) a avaliacdo classificatoria € vaga e apenas
coloca o estudante em uma posi¢cdo maior ou menor em relacdo aos colegas, reforcando a
ideia de que seria possivel medir apenas o conhecimento técnico do aluno.

Essa secdo apresentou os contextos fisico e social no qual o projeto foi desenvolvido,
possibilitando diversas compreensdes sobre o que € uma possibilidade de aprendizagem
colaborativa, mas também os desafios que se apresentam em diversas formas. Quanto a
interacdo aluno/aluno e aluno/pesquisadora entende-se que, a interacdo da turma com a
pesquisadora foi prejudicada pelo fato de ser uma pessoa estranha ao ambiente e a interacao
entre os alunos, na perspectiva de constru¢do do conhecimento, ainda é deficitaria por ndo ser
uma pratica comum na escola. As consequéncias da pouca interacdo também serdo observadas
no topico a seguir, que esta relacionado a influéncia da ABP na aprendizagem dos estudantes

e as estratégias de ensino que foram utilizadas para tentar romper a barreira da interacéo.

6.1.2 A ABP na aprendizagem dos estudantes: estratégias de ensino

Em relacdo a ABP e a aprendizagem dos estudantes, o fator tempo teve influéncia
negativa no projeto, pois com apenas quatro aulas de 50 minutos e poucas atividades ndo é
possivel afirmar que houve uma aprendizagem em relacdo ao contetdo. No entanto, os dados
relativos a avaliacdo metacognitiva SQA, artefatos, os registros no blog e no diario de bordo
da pesquisadora, caracterizam algumas respostas das atividades propostas como um
movimento definido por “evolugao conceitual” (MORTIMER, 2000).
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Para Mortimer (2000), a evolucdo conceitual acontece quando h4 uma mudanga no
perfil conceitual do individuo, ou seja, uma evolucdo conceitual de um perfil inicial de senso
comum, para um perfil de respostas aceitas cientificamente, ndo necessariamente
abandonando suas concepg¢des anteriores. Ainda segundo o mesmo autor, “[...] o modelo de
mudanga conceitual tem dois componentes principais: as condi¢cbes que precisam ser
satisfeitas para que haja acomodacao do novo conceito e a ecologia conceitual do individuo”
(MORTIMER, 2006 p. 37). Piaget (1977) denomina de acomodacdo, a mudanca da estrutura
cognitiva, a qual permite que a pessoa incorpore novos conceitos, ja em relacdo a ecologia
conceitual, define-a como um processo em que, na maioria das vezes, mesmo de forma
inconsciente, a construgdo do conhecimento em sala de aula é influenciada pela presenca
desses conceitos.

Segundo Moretto (2000) o aluno tem uma vivéncia que lhe permite construir uma
estrutura cognitiva formada por ideias e concepgdes ligadas ao senso comum de seu meio
social e, essas representacfes sdo construidas pelo préprio individuo através das suas
experiéncias.

Apds o primeiro encontro, e consequentemente ap0s 0 primeiro contato com 0s
conceitos relacionados a “tempo e clima” os alunos j& seriam capazes de agregar
conhecimento ao que ja sabiam sobre o tema. Ou seja, j& existia uma referéncia, conforme
explica Moreira (1997), relacionando o aprendizado a vivéncia do aluno e a relagdo com 0s
colegas. Dessa forma, ao analisar as respostas da questdo da avaliacdo cognitiva SQA no
primeiro encontro do projeto, antes da primeira mini-licdo, “O que eu sei sobre isso?”, um
grupo responde (G12P_Sa1): “O tempo pode mudar de um dia para o outro o clima néo é de
hoje para amanh&”, em que os alunos fazem uma relagdo de periodo de tempo para os dois
conceitos. E, ao final do encontro, apds a mini-licdo, na questdo “O que eu aprendi sobre
iss0?”, obtém-se a resposta (G12P_Apa1): “Que a previsdo do tempo pode estar errada”, 0
gue nesse caso, considera-se que essa mudanca de expressdo tem caracteristica de uma
evolucdo conceitual. O grupo utilizou ideias prévias no processo de construgdo do ensino e
aprendizagem utilizando os materiais e as discussdes em sala de aula para formular, ao final
da aula, outro tipo de resposta relacionado ao mesmo tema.

O processo pelo qual o individuo constroi o conhecimento € chamado equilibracéo
(PIAGET, 1977), ou seja, foi preciso que ocorresse a perturbacdo, que no caso foi a pergunta
“O que eu sei sobre isso? ”, para causar um desconforto cognitivo, ou seja, para expressar
uma opinido sem ter todos 0s conceitos necessarios para realizar uma agdo. Apds a

intervencdo envolvendo os materiais didaticos, planejados para a aula, foi possivel organizar
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0S conceitos necessarios, relacionando aquilo que o grupo sabia, para construir uma resposta
mais consistente e mais aproximada a aceita cientificamente.

Por outro lado, enquanto muitos grupos demonstraram evoluir durante as atividades,
outros continuaram demonstrando o que se definiu como “agregagdo desorganizada dos
conceitos” (VYGOTSKY, 1999). Para o autor, a agregacdo desorganizada € quando o
individuo d& respostas gerais a qualquer questionamento e utiliza uma Unica palavra ou
expressao para 0s mesmos questionamentos. Foi possivel observar essas ocorréncias, mesmo
nas SQA em que os alunos ja tiveram contato com 0s conceitos sobre a tematica do projeto.
Nas perguntas “O que eu sei sobre isso? 7 ¢ “O que eu aprendi? ”, aparecem expressoes que
ndo relacionam a pergunta com a resposta, demonstrando um claro desinteresse:
(G6E_Qa1) “Como ocorre e por que ocorre?”; (G6E_Qa2 )“Como isso ocorre e por que
ocorre?”; (GTP_Sa1 )“Pouca coisa”; (GE1l_Sa1 )“A diferenca entre tempo e clima”;
(G11P_Qa2 ) “Como funciona?”; (GTP_Apa1 ) “O tempo é relativo”. Alzate (2001) em relacéo
ao interesse pela aprendizagem argumenta que ndo se deve centrar 0 ensino em aspectos
puramente cognitivos, pois fatores como motivacdo, interesse, afetividade e contextos
existentes nas turmas interferem na relacdo do aluno com a mudanga conceitual, o que pode
ter relacdo com o fato de pensarem que a atividade do projeto ndo seria avaliada com nota.

Alzate (2001) ainda inclui cinco aportes para que o estudante atinja o proximo nivel de
saber, sdo eles: aportes conceituais, motivacionais, cognitivos, metacognitivo e linguisticos.
Ou seja, 0 aluno tem que passar por um esforco pessoal e coletivo para construir o saber sobre
alguma coisa. Teoricos como Togni et. al. (2004) afirmam a importancia da intera¢do do
individuo com o ambiente e com os outros individuos para conhecer o novo.

Sendo assim, se ndo houver esforco pessoal e coletivo para uma mudanca de conceito,
do senso comum para conhecimento cientifico, acabam acontecendo as agregacdes
desorganizadas citadas anteriormente (VIGOTSKY, 1999). Ao contrario, o processo de
aprendizagem significativa é o processo de aprendizagem ndo arbitrario pelo qual o
conhecimento prévio do individuo interage com o novo, desencadeando assim, mudancas
cognitivas (AUSUBEL, 1973). O autor ainda traz a importancia da construcao, pelo professor,
de um material didatico potencialmente significativo no caso dos alunos ndo terem
conhecimentos prévios.

Existem muitas ferramentas que podem ser utilizadas pelo professor, de forma a se
constituirem potenciais para desencadear o processo de aprendizagem, entre elas, as
metodologias ativas, tal como a ABP, e 0 uso de tecnologias digitais. Moran (2018) enfatiza

que atualmente os professores tém a seu alcance espacos mdultiplos de experimentacao
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utilizando os préprios smartphones dos alunos. Além de muitos aplicativos com inimeras
possibilidades que podem ser utilizados.

A escola em questdo, como ja foi dito anteriormente, conta com um laboratorio de
informéatica bem equipado, porém os professores nao estdo acostumados a utilizar aquele
espaco como meio de aprendizagem. Alcéantara (2003) reforca a ideia de que o estudante
precisa de um lugar diferente da sala de aula para exercitar sua criatividade e, o laboratério de
informéatica € uma dessas oportunidades. Ainda existem muitos déficits relacionados a
formacdo pedagogica do professor para vivenciar esses meios de aprendizagem e o fator
tempo para planejar, como ja dito, é outro agravante. Por exemplo, para que a primeira
atividade no laboratério de informética desse certo, a professora pesquisadora precisou visitar
duas vezes e testar os computadores. E, no dia da aula, os alunos demoraram
aproximadamente dez minutos para chegarem ao laboratdrio, sendo que, para a aula
efetivamente comecar foram mais dez minutos. Ou seja, em um periodo de aula composto por
50 minutos restaram apenas 30 minutos para o desenvolvimento das atividades. Esse
acontecimento traz a luz os argumentos daqueles professores que dizem tentar usar
tecnologia, mas que ndo conseguem por nao terem tempo suficiente de aula ou porque néao
existe apoio técnico no laboratério.

Quanto a insercdo das tecnologias digitais na escola, alguns programas criados pelo
Ministério da Educacdo, a exemplo do Proinfo (Programa Nacional de Tecnologia
Educacional) e Prouca (Programa um Computador por Aluno). Ainda foram distribuidos
tablets para professores da rede publica estadual com treinamento previsto pelo Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (Pnem), porém com uma a formacdo de professores
aligeirada e equipamentos de baixa qualidade, bem como falta de internet e wi-fi na escola,
esse investimento ndo atendeu as necessidades das escolas e professores (DIAS, 2018).

E necessério que se faca uma reflexdo sobre o porqué de o uso de tecnologias digitais
em sala de aula ainda ser um tema complicado na préatica docente, visto que vivemos em um
mundo movido por tecnologias. Uma consequéncia disso, é que a pesquisa do tipo académica
ndo é vivenciada pelos estudantes na escola, o que poderia ser iniciado em sala de aula com
metodologias tais como a ABP. Por isso, comprovadamente, muitos estudantes chegam a
universidade sem saber utilizar a internet na forma de investigacdo cientifica, reunindo
informacdes validas sobre um tema, mas sim, o copiar e colar. Viana (2010) enfatiza a
importancia de saber pesquisar, saber procurar informag@es na internet e em livros, isto &,
saber estudar, sendo o laboratério de informética da escola o melhor lugar para exercitar esse

processo.
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Além disso, caso haja utilizacdo dos laboratdrios de informatica nas aulas, o professor
deve-se ter cuidado para ndo tornar a tecnologia uma extensdo do l&pis e da caneta, onde a
tela do computador tem o papel de um “quadro e giz”. Moran (1995) apresenta o tipo de
situacdo que geralmente é utilizada pelos professores, denominando como “video tapa
buraco”, que sdo aquelas situacdes, onde a tecnologia é usada sem propoésito pedagdgico,
acontecendo geralmente na auséncia de um professor, quando os alunos sdo levados para
assistir a um filme.

Esse cenario de dificuldades com as tecnologias digitais se repete de varias maneiras e,
inclusive, se repetiu durante a execucdo dessa proposta envolvendo a ABP. O segundo
encontro previa a utilizacdo dos computadores para construcdo de mapas mentais através da
ferramenta Google Jamboard, mas infelizmente ndo foi possivel por que a sala de informatica
ndo estava disponivel por um problema de agenda. Esta aula previa a construcdo de mapas
mentais, atividade que estava designada para ser o artefato mais interessante nesse projeto,
pois de certa forma seria o fechamento das atividades como forma de avaliacdo de
aprendizagem. Além de que, possivelmente, os estudantes ndo conhecessem a ferramenta do
Google Jamboard e isto seria mais um elemento novo para a aprendizagem.

Apesar do imprevisto, a pesquisadora utilizou o “plano B” ¢ 0s alunos construiram os
mapas mentais em folha de oficio com I&pis de cor e canetas coloridas, a exemplo da Figura
16, sendo os demais, apresentados no Capitulo 5.

Figura 16- Imagem do mapa mental do grupo G10P.
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Todos os grupos fizeram um Gtimo trabalho, como pode ser observado nas Figuras do
Capitulo 5, pois houve caracterizacdo do tema de pesquisa e criatividade utilizando os
materiais que estavam disponiveis. Para Silva (2001), o essencial ndo é a tecnologia, mas
reinventar o fazer pedagdgico sustentado por principios de participacdo, cooperacdo e
conex0es entre os envolvidos, o que pode ser entendido como indicios de colaboragéo.

Essa secdo apresenta os resultados relativos a utilizacdo dos materiais didaticos no
projeto envolvendo a ABP, que apesar dos imprevistos com a utilizacdo das tecnologias
digitais, foi possivel observar os alunos construindo de forma realmente colaborativa 0s
mapas mentais do plano B. A interpretacdo relacionada a colaboragdo aluno/aluno considera o
fato de que, enquanto um aluno desenhava, o outro encontrava as informag0es que precisavam
estar escritas e iam compartilhando a constru¢cdo do esquema em grupo e cada um

colaborando como podia.

6.2 Movimentos para a aprendizagem colaborativa

Na secdo anterior, a analise considera os desafios e possibilidades para uma
aprendizagem colaborativa na ABP. No entanto, pretende-se apresentar aqui, alguns
obstaculos, que estdo impregnados no contexto escolar, mas também buscar elementos que
mostrem indicios de colaboracdo. Esta categoria ¢ originada das categorias iniciais “Indicios
da ABP na cooperacdo aluno/aluno”, com cinco ocorréncias; “Indicios da ABP na
colaboracdo e cooperacdo entre alunos” e “Indicios de trabalho cooperativo”; com uma
ocorréncia cada.

A apresentagdo dessa categoria esta dividida em duas subsec¢des: “Obstaculos a

aprendizagem colaborativa” e “Indicios de aprendizagem por colaboracao”.

6.2.1 Obstaculos a aprendizagem colaborativa

Os obstaculos a aprendizagem colaborativa s&o muitos, principalmente no contexto em
que se estd mais acostumado a trabalhar cooperativamente do que colaborativamente.

Nitidamente a escola é um lugar que funciona de forma cooperativa, sendo um
conceito trazido por Bender (2014) em oposicdo a colaboragdo. O autor define que a
aprendizagem cooperativa ocorre quando os alunos dividem as tarefas a serem feitas e depois
unem os resultados. Na realidade escolar, principalmente no inicio do Ensino Fundamental,
guando surgem os primeiros trabalhos em grupos, de maneira geral, os alunos dividem as

partes para depois unir o todo, ou seja, um trabalho cooperativo.
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Na educacdo, as politicas curriculares, organizaram o curriculo em areas do
conhecimento, o que se entende por integragdo curricular, mas os professores ministram suas
aulas de forma individual nas disciplinas que compdem a area. Nesse sentido, € comum
presenciarmos, nas escolas de educacdo basica, atividades cooperativas, quando o0s
professores organizam algum projeto, ou seja, cada um na sua especialidade explica o tema do
projeto aos estudantes que, ao final, devem fazer a conex&o dos conceitos para dar sentido ao
todo. Santomé (1998) adverte que existe dificuldade dos professores em promover um
trabalho coletivo, principalmente no Ensino Médio cuja organizacdo é fortemente disciplinar
e especializada. Ainda, os setores administrativos da escola também trabalham
individualmente de forma cooperativa para permitir o bom funcionamento do todo.

A partir dessa percepcdo, pressupde-se que a aprendizagem por colaboracdo seja
menos propensa a acontecer, mas as teorias de desenvolvimento cognitivo como de Piaget
(1976) e Vygotsky (1991), sinalizam a dependéncia do individuo com o meio social. Sendo
assim, as atividades que promovem a colaboragdo entre pares seriam ricas para O
desenvolvimento do estudante em sua formacdo integral. Sendo assim, entende-se a
necessidade da troca entre os pares e 0 grupo, como um todo, para melhor compreensdo das
atividades propostas.

Os estudantes do projeto foram orientados a trabalhar sempre no mesmo grupo durante
as atividades, pois além de facilitar o controle da professora pesquisadora em conhecer 0s
grupos, também foi uma forma de aproximar os estudantes criando vinculos entre os colegas.
Jonson e Jonhson (1987) descrevem a aprendizagem colaborativa como um método que
prioriza a interacdo entre os individuos de forma que a aprendizagem ocorra pela troca de
conhecimentos entre eles. Desta forma, embasado nestes autores e, em outros, (Boxtel, 2000;
Dillenbourg, 1999), a aprendizagem colaborativa se aproxima da Teoria Sociocultural de
Vygotsky, a qual afirma que o individuo precisa de outros individuos para aprender e do meio
social em que estéa inserido (VYGOTSKY, 1991).

Em contraponto a colaboracdo, o que acabou acontecendo em alguns grupos, foi a
diviséo de tarefas para depois unir o todo, conforme exemplos a seguir retirados das anotac¢oes
do diario de bordo da pesquisadora:

Grupo (G12P_DBP) referente a tarefa de pesquisa sobre eventos climaticos: “Aluna: -
A gente fez a pesquisa, cada uma um pouco depois me mandaram e passei a limpo”;

Grupo (G11P_DBP) referente as tarefas de assistir o video e realizar a pesquisa sobre

eventos climaticos: “Aluno: - Uma parte do grupo fez sobre os videos e eu fiz a pesquisa”;
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Grupo (G10P_DBP) referente a pesquisa: “Aluno: - Cada um fez uma parte e depois
juntamos tudo”;

Grupo (G5E_PFCE/ DBP) referente ao trabalho pré-Feira de Ciéncias realizado pela
professora regente em sala de aula: “Os integrantes levaram uma maquete que foi
confeccionada com o auxilio do pai de uma das integrantes. O grupo ndo demonstrou total
entrosamento pois era nitido que dois alunos sabiam mais sobre o trabalho”.

Sobre essas observacdes, Johnson e Johnson (1987) esclarecem que a colaboracgéo vai
além do simples trabalho em grupo. Ndo é valido nesse tipo de atividade apenas conversar
sobre assuntos aleatorios e entregar um relatorio geralmente redigido por apenas um ou dois
integrantes. Esse cendrio se repetiu em varios momentos, visto que ¢ o “instinto” ou “a cultura
escolar” do aluno em dividir tarefas.

Os caminhos para a aprendizagem colaborativa ainda ndo sdo claros para muitos
professores, pois a maioria recebeu uma formacéo inicial fortemente disciplinar, com préticas
de trabalho cooperativo.

Na tentativa de mapear obstaculos a aprendizagem por colaboragdo, apresenta-se nessa
secdo o principal deles, a cultura dos trabalhos cooperativos. Disseminar a pratica da
colaboracéo na escola, por meio de projetos de aprendizagem, pode ser uma oportunidade de
formar individuos capazes de trabalhar em equipe de forma inteligente e coordenada,
desenvolvendo o pensamento critico sobre um determinado assunto, o que se busca no

desenvolvimento de habilidades para a formacao humana.

6.2.2 Indicios de aprendizagem por colaboracéo

Durante a execugéo do projeto percebeu-se um movimento de colaboragéo, sendo que
os alunos trocavam informac6es durante a aula ou tentavam de alguma maneira fazer com que
todos do grupo tivessem acesso ao material, 0 que se entende como uma manifestacdo da
necessidade de interagdo social. Por exemplo, durante a primeira aula, foi possivel identificar
o esforco de interacdo quando um aluno Ié o texto do blog em voz alta para que o grupo
escute a0 mesmo tempo: (GOP_DBP) “Alunos lendo o texto do blog em voz alta para o seu
grupo e discutindo sobre o que estavam compreendendo”. Também, na segunda aula, em
relacdo ao trabalho em grupo, as alunas pesquisaram ao mesmo tempo sobre 0s movimentos
da Terra e todas tinham as mesmas informacbes nos cadernos: (G3E_DBP) “Fizeram
material para entregar, cada caderno tinha a mesma pesquisa’”.

Essas pequenas observagdes evidenciam que houve uma movimentagdo, mesmo que

inconsciente, para trabalhar colaborativamente. E, por consequéncia, houve mudanga de
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concepgdo em relacdo ao conteldo, que vai ao encontro do conceito de aprendizagem
colaborativa, na qual se percebe mudanca conceitual, de uma percepcéo de senso comum para
uma concepcao mais cientifica (BOXTEL, 2000).

O trabalho em grupo desenvolve no estudante um senso de parceria com 0s colegas.
Como dito anteriormente, desde a primeira aula, a professora pesquisadora deixou claro que
todos os trabalhos seriam feitos em grupo e que 0s grupos deveriam se manter 0S mesmos
para todas as atividades. Essa foi uma das maneiras de tentar proporcionar um ambiente
colaborativo. Além disso, como previsto na ABP, ao final das aulas os alunos tinham um
espaco para debater entre os grupos como um todo, proporcionando a interacdo da turma.

No inicio do segundo encontro, a professora pesquisadora usa as curiosidades dos
estudantes retiradas das respostas a pergunta: “O que eu quero saber?" respondida ao final do
primeiro encontro. Entre as respostas tem-se: (G8P_Q a2); (G12P_Qa1); (G12P_Qa2) “Como se
formam os trovoes?”; (G2E_Qa2 )“Por que ndo neva no Brasil?”’; (G2E_Qa2) “Como
acontece a cerra¢do?”’; (GA4E_Qa2 ) “De onde vem o nome El nifio?”. Na sequéncia, essas
respostas foram escolhidas pela professora pesquisadora para comecar um debate, ja que a
curiosidade dos alunos estava direcionada para esses temas, ou algo em torno deles. Os
debates nem sempre aconteciam como o esperado, pois 0s alunos ndo demonstravam
entusiasmo suficiente para levar o dialogo a diante.

Piaget (1964) fala sobre o comportamento de equilibracdo/ desiquilibracdo em que
mesmo o professor tentando promover o sucesso da atividade, a estrutura cognitiva do aluno
ndo a comporta, pois, os dialogos se fundamentam em respostas de incertezas e certezas e
quando ndo ha interacdo entre os pares ndo ha suporte para que ele aconteca.

Dillenbourg (1999) propde quatro categorias para desenvolver formas de aumentar a
probabilidade que alguns tipos de interagdo ocorram: “planejamento da situagdo de interacao;
contrato de colaboragdo; regras de interagdo com o meio; monitorar e regular as interagdes”
(DILLENBOURG, 1999, p. 5). Dessa forma, deve-se especificar o papel do aluno na
discussédo, assim como as regras de interacdo, tanto no debate face a face, quanto no debate
em grupo, promovendo assim, o direito de todos em colaborar com o debate. Devido ao fato
da professora pesquisadora estar na maior parte das vezes sozinha com os estudantes em sala
de aula e com um tempo de aula consideravelmente curto, alguns detalhes da ABP e da
aprendizagem colaborativa ficaram prejudicados.

Esta categoria também abrange a aprendizagem colaborativa relacionada ao uso de
tecnologias digitais (aluno/aluno/tecnologias/professor), que foi considerada amplamente no

planejamento do projeto, pois as mesmas podem ter um papel importante no desenvolvimento
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do senso de parceria com os estudantes. “A tecnologia nos propicia interagdes mais amplas,
que combinam o presencial e o virtual. O educador precisa estar atento para utilizar a
tecnologia como integracao e nao como distragdo ou fuga” (MORAN, 1997, p. 6).

Todos os pontos, discutidos nessa secdo sobre os resultados da pesquisa, estdo
relacionados a necessidade de mudanca dentro da escola, que precisa estar alinhada com as
necessidades educativas dos estudantes e professores. Quanto ao uso das tecnologias, 0s
professores sdo figuras fundamentais de todo o processo, pois ndo € possivel substituir
totalmente a relacdo aluno/professor pela rela¢do aluno/tecnologias. Segundo Moran (2012) é
necessario rever o papel do professor nessa realidade com iniciativas que coloquem

significado no que o aluno faz e, para isso o professor sera sempre o mediador.
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7 CONCLUSAO

A questdo de pesquisa que especulava respostas as possiveis evidéncias de
aprendizagem por colaboracdo (aluno/aluno; aluno/professor; aluno/tecnologias digitais)
durante uma intervencdo em sala de aula de Ciéncias utilizando a metodologia ABP e
tecnologias digitais trouxe a tona problemas profundos experienciados na educacdo basica
explicados a luz do referencial teorico.

A partir dai, a pesquisa objetivou investigar e problematizar a evidéncias de
aprendizagem por colaboracdo durante as aulas de Ciéncias de uma turma do Ensino
Fundamental, utilizando a metodologia ABP e tecnologias digitais.

Para isso, primeiramente propds uma intervencdo (pesquisa-acdo) realizada com
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias com base na
aprendizagem colaborativa e ABP, sendo possivel apontar indicios e desafios para a
aprendizagem colaborativa durante a execucao do projeto.

Ap0s a andlise de contetdo do corpus de analise, foram evidenciadas duas categorias:
“Possibilidades e desafios de aprendizagem colaborativa a partir da ABP” ¢ “Movimentos
para a aprendizagem colaborativa”, as quais representam, de forma legitima, todos o0s
processos Vvivenciados pela professora pesquisadora. Os dados produzidos durante a
intervencdo e analisados identificam evidéncias de aprendizagem colaborativa, mas também
obstaculos relativos a forma como a escola atua nos trabalhos em grupo, ou seja, por
cooperacéo.

Refletindo sobre a sala de aula experienciada na intervencdo, muitas vezes, ela se
assemelha a uma comunidade, em que se encontram varios grupos de pessoas com crengas
distintas umas das outras. Do mesmo modo, 0s estudantes, caracterizados como membros
dessa comunidade, sdo individuos com habilidades e conhecimentos prévios diferentes. A
pesquisadora, por sua vez, seria um elemento novo nessa comunidade (enquanto professora
pesquisadora externa), 0 que gera certo estranhamento até que a comunidade aceite a nova
lideranca. Dessa forma, os desafios, para que o trabalho planejado tenha o resultado esperado,
aumentam, mas entende-se que tudo faz parte do cotidiano de uma escola e os desafios que a
professora pesquisadora enfrentou em dois encontros séo enfrentados todos os dias por muitos
professores.

Entre as experiéncias vividas no projeto piloto e no projeto que gerou o corpus de
analise para esta dissertacao, alguns vicios citados no Capitulo 5 na “Etapa 1: Diagnostico” se

repetiram, como por exemplo:
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- A ndo participagéo efetiva da professora regente que mais uma vez tornou-se distante
da aplicacdo da proposta;

-A falta de maturidade da turma, sendo observadas poucas mudancas em comparagéo a
turma de sexto e de nono ano;

-Os alunos ndo estdo acostumados a trocar conhecimento e fazer trabalhos em
colaboracéo;

-A divisdo de tarefas ainda € muito presente em trabalhos em grupo e isto demanda
muito tempo de trabalho para que este comportamento seja trabalhado pelo professor, o que
ndo foi possivel durante a aplicacdo do projeto;

-A mudanca de abordagem no segundo projeto envolveu mais tecnologias digitais do
que trabalhos manuais e, com isso acreditou-se que poderia atrair 0s alunos, o que de fato ndo
ocorreu por alguns fatores como imprevistos com o uso das tecnologias. Apesar de todo
esforco para que isso ndo acontecesse novamente.

Esses fatores, que voltaram a se repetir no segundo projeto, abrem portas para muitas
reflexdes. Um fator de extrema relevancia € a desvalorizacdo docente, que aqui neste projeto
se mostra na sobrecarga de trabalho da professora regente. Como consequéncia, ndo houve,
por parte da professora, a experiéncia/formacdo no projeto de aprendizagem envolvendo a
importancia da colaboracgdo, resultados que corroboram com muitas pesquisas quando
analisam politicas educacionais envolvendo a profissdo docente.

Outra questdo importante € o tempo de aula disponibilizado para a aplicacdo do
projeto. E evidente que ndo é possivel desenvolver a ABP em sua totalidade, ou seja, com
todos os elementos que a compdem, em apenas dois encontros com duas aulas de 50 minutos
em cada. Tambem ndo é possivel afirmar se houve ou ndo aprendizado em relacdo ao
conteudo desenvolvido em sala de aula pelos mesmos motivos de ndo ser possivel mensurar
aprendizado em pouco tempo e poucas tarefas. No entanto, ao final das duas aulas, foi
solicitado pela professora regente, uma avaliagéo, ou seja, a transformacéo de todo o processo
em notas pelas tarefas desenvolvidas pelos alunos, o que reforca a cultura da avaliacdo
somativa. A escola ainda € muito dependente da avaliagdo classificatoria e de amarras que,
muitas vezes, ndo favorecem a aprendizagem dos estudantes.

O fato de retomar o contetido do ano anterior no denominado “periodo diagnostico”
ndo segue uma logica clara do que deveria ser retomado em fungdo do que foi deficitario do
ano anterior. A escola recebe a matriz curricular pronta e assim deve desenvolver o contetdo
escolhido para a etapa diagnostica sem critério esclarecido pela Secretaria de Educacdo do

Estado do Rio Grande do Sul (Seduc-RS). Esses sdo fatores preocupantes para quem conhece
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a realidade de sala de aula, como o professor que realmente tem interesse em melhorar o
ensino e consequentemente a aprendizagem. Fica a pergunta sobre o que esta sendo feito
realmente pela educacdo, pois mesmo diante de tantos resultados de pesquisa, vivenciamos,
ha décadas, baixos indices de desempenho escolar.

Por fim essa pesquisa problematiza o ensino de Ciéncias a partir do conceito de
colaboragdo na ABP em turmas de Ensino Fundamental, proporcionando a reflexdo de uma
educacdo que estd sendo facilitada em termos de aprovacdo a qualquer custo, tendo como
consequéncia, o fato do estudante de Ensino Médio estar concluindo a educacao basica sem o
nivel elementar de leitura e escrita. Visto que para cursar o Ensino Superior o ideal seria ter
no minimo um nivel analitico (ADLER, 1954).

Espera-se que esta dissertacdo possa contribuir na reflexdo dos profissionais que
buscam maneiras de melhorar o ensino (incluindo a pesquisadora) e que, mesmo com todas as
dificuldades encontradas pelo caminho da docéncia, ainda acreditam que a educacdo € o que
pode mudar o mundo. Pretende-se continuar pesquisando sobre a aprendizagem colaborativa,
como ela pode acorrer na escola e como pode auxiliar os estudantes a construirem
conhecimento, desta forma, fortalecendo em particular o Ensino de Ciéncias, area de

formagé&o da pesquisadora.
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APENDICE A - Projeto de Ensino- Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

Tempo e Clima- Fenémenos Climaticos

Justificativa:

Este projeto esta alicercado pelos pilares da Aprendizagem Baseada em projetos (ABP)
que é um formato de ensino empolgante e permite ao professor promover inovacdes, no qual
os estudantes selecionam muitos aspectos de suas tarefas e sdéo motivados por problemas do
mundo real que podem, e em muitos casos, irdo contribuir para sua vida e do planeta
(BENDER, 2014).

O projeto, que se utiliza da ABP, considera a organizacdo curricular das escolas de
Educacdo Bésica, tanto em termos de conhecimentos conceituais da disciplina de Ciéncias,
guanto em termos de contextualizar o ensino.

A ABP, como metodologia de ensino e aprendizagem aplicada a um componente de
Ciéncias, pretende fazer com que possam ser desenvolvidas competéncias e habilidades pelos
estudantes, atualmente ressaltadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que se refere as competéncias para alunos da educacdo bésica, evidenciadas pela
BNCC, as etapas desse projeto, trabalhadas pelo professor devem colaborar para que eles
vislumbrem essa competéncia: “utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo” (BRASIL, 2018, p.65).

A éarea de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, prop6e aos estudantes
investigar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo natural e tecnoldgico,
explorar e compreender alguns de seus conceitos fundamentais e suas estruturas explicativas,
além de valorizar e promover os cuidados pessoais € com 0 outro, 0 compromisso com a
sustentabilidade e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018 p.471).

Metodologia

Diante desses elementos expostos, foi desenvolvido o projeto utilizando a ABP e
evidenciando os principais termos utilizados desde a apresentacdo da proposta até a avaliacao

da aprendizagem. Estes termos estdo descritos abaixo:



103

i. Ancora: é a base para perguntar e serve para fundamentar o ensino em um cenario do
mundo real. Por exemplo: artigos de jornal, um video cientifico, um problema social, entre
outros.

ii. Questdo motriz: é a questdo principal. Deve ser algo significativo para os alunos.

ili. Voz e escolha dos alunos: alunos tem algum poder de escolha sobre o projeto e/ou
escolha da questdo motriz ou outras questdes adicionais.

iv. Brainstorming (debate): a ideia € produzir e debater ideias, sendo que os alunos
deverdo ser instruidos a construir, debater e contestar ideias com base em pesquisa.

v. Aprendizagem expediciondria: envolve viagens reais nas comunidades relacionadas
ao projeto, o que conhecemos como campo de pesquisa.

vi. Web. 2.0: baseia-se no desenvolvimento de uma rede de informacbes onde cada
usuario pode ndo somente usufruir, mas sim, contribuir. A aprendizagem vai além da simples
utilizacdo das tecnologias digitais como computadores e aplicativos. A utilizacdo deve ter
finalidade de contribui¢do na resolucdo de problemas e acrescentando conhecimento a vida
dos estudantes.

vii. Aprendizagem cooperativa: essa aprendizagem requer mais do que um trabalho em
grupo como em uma aula tradicional, pois inclui habilidades de processamento das questdes
em conjunto, e também responsabilidade na resolucdo de questdes de forma individual
promovendo as interagcOes interpessoais. Deve-se enfatizar essas habilidades antes de iniciar o
projeto, pois o trabalho completo depende da interacdo de todos.

viii. Aprendizagem colaborativa: conforme Boxtel (2000) a aprendizagem colaborativa
configura-se quando os alunos estdo simultaneamente envolvidos em uma atividade, todos sdo
ouvidos e todos tém duas opinides consideradas. Em outra perspectiva semelhante a de Boxtel
(2000), Dillenbourg conceitua a aprendizagem colaborativa como “uma situa¢do onde duas ou
mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas” (DILLENBOURG, 1999 p.1).

iX. Artefatos: sdo itens criados ao longo da execucdo do projeto apresentando as
possiveis solugbes para o problema. Podem ser apresentados em forma de videos digitais,
portfolios, podcasts (arquivos de dudio), websites, poemas, musicas, projetos de arte, pecas de
teatro, artigos para jornal da escola, relatorios apresentados oralmente. Devera dar énfase as
tecnologias digitais, ja que consiste em uma habilidade do século XXI (BENDER, 2014, p.16-
17).

X. Avaliacdo: O uso de avaliacdo individual e coletiva deve ser considerado na ABP,

bem como o uso das rubricas, que é um guia de pontuagdo, desenvolvido pelo professor,
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listando critérios especificos e descrevendo diferentes niveis de desempenho para esses
critérios.

Nesse projeto vamos nos utilizar das rubricas analiticas (p. 135) que permitem a
analise de varias partes da tarefa, como um todo. Também podemos utilizar auto avali¢des

numericas (p. 137), auto avaliacdo reflexiva (p.139) e avaliacdo de colegas (p.141).
PLANEJAMENTO DO PROJETO?®

1. Publico Alvo

Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental- componente curricular Ciéncias,
matriculados no ano de 2022.
2. Componente Ciéncias conforme BNCC e Referencial Curricular Gaucho (RCG):

Unidade Tematica —Terra e Universo (8° ano)
Objeto do Conhecimento: Tempo e Clima
Habilidade BNCC: (EF08CI16) discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o
equilibrio ambiental a partir da identificacdo de alteracbes climaticas regionais e globais
provocadas pela intervencdo humana.
Habilidade do RCG: (EF08CI15RS-3) associar a acao humana com as mudancas climaticas
que interferem no clima local e global.
3. Objetivos
Desenvolver as habilidades relativas ao objeto de conhecimento tempo e clima;
Aprender sobre o objeto de conhecimento de forma colaborativa, (aluno/aluno;
aluno/professor; aluno/tecnologia);
Construir artefatos e apresentar em sala de aula como forma de avaliacao;
Auto avaliar-se;
Apresentar os artefatos em uma Feira de Ciéncias em 2022.
4. Cronograma do Projeto:
Primeiro bimestre de 2022 aplicacdo do projeto
5. Tema do Projeto 2021: Visdo Humana - Defeitos da viséo e lentes de correcéo
6. Justificativa da escolha do Tema:
O tema € o que deve ser trabalhado com os alunos segundo a Seduc-RS no primeiro

bimestre do ano letivo. O mesmo esta atrelado ao periodo diagnostico que foi implementado

15 Projeto desenvolvido no 1° himestre de 2022 englobando o “periodo diagndtico > das turmas de 9° ano.
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em todas as escolas do estado do Rio Grande do Sul. A BNCC orienta que “cabe aos sistemas
e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,

preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2018 p.19).

7. Ancora:
Para cada aula foi planejada uma ancora, que é a base para introducéo da aula.
Aula 1- Postagem do blog: “Tempo ou Clima ™.
Aula2- Postagem do blog “Os movimentos da Terra e as mudangas no clima .
Aula 3- Pesquisas realizadas pelos alunos em casa (referentes a aula 02)

Aula 4- Producdo de mapas mentais no Google Jamboard.

8. Questdo motriz: Voz e escolha dos alunos.

E a questéo principal, que deve ser significativa para os estudantes.

Aula 1- Qual a diferenca entre tempo e clima?

Aula 2- Feche a porta para ndo deixar o frio entrar!

Aula 3- Curiosidades encontradas nas ferramentas cognitivas.

Aula 4- Como se faz uma pesquisa escolar?

Aqui, cabe ressaltar que a questdo motriz esta pré-estabelecida no planejamento, visto
a idade dos estudantes, a inexperiéncia em relacdo ao tema, entretanto se questdes forem
levantadas espontaneamente pelos mesmos, serdo levadas em consideracdo para acrescentar a

questio motriz.]

9. Formar equipes de trabalho:

Todos devem pesquisar e contribuir com o trabalho completo, isto €, com todos 0s
temas. Todos devem colaborar para construir um relatorio unico e, depois, cada equipe
constréi um dos artefatos e apresenta.

Saber trabalhar em equipe € uma das mais importantes habilidades do século XXI. Em uma
equipe, o grupo pode ser heterogéneo. Por exemplo, um |é melhor, outro escreve melhor;
outro tem melhor dominio da matematica, outro das tecnologias, mas se considerarmos uma
das principais habilidades da ABP, que € trabalhar cooperativamente vencemos 0s obstaculos.
Outras habilidades sdo necessarias na ABP, tais como: identificar e solucionar questdes;

obter novas opcOes de solugbes para questBes; criar comentarios de avaliacdo para trabalho
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dos outros (pontos fortes ou deficiéncias); considerar importante o valor das contribuigdes de
outros alunos. Este projeto tem foco, além da cooperagdo j& enfatizada por Bender (2014), na
colaboracéo (Dillenbourg, 1999; Boxtel 2000), sendo assim torna-se importante a observagéo
por parte do professor, os estudantes devem contribuir para a aprendizagem dos colegas, e isto

deve ser direcionado e proporcionado pelo planejamento das atividades.

10. Mini-licoes:
S&o os contetdos apresentados pelo professor, neste caso pela pesquisadora, em sala
de aula conforme andamento do projeto.
Aula 1- Diferenca entre Tempo e Clima.
Aula2- Previsao do tempo e equilibrio ambiental.
Aula 3- Estac6es do ano e 0 movimento de translacédo e rotacdo e a inclinagdo do eixo
da Terra

Aula 4- Fendbmenos climéticos

11. Atividades propostas pelo professor:
Entre as atividades propostas estdo: pesquisa utilizando o blog e sites confiaveis da internet;
construgdo de mapas mentais; trabalhos em grupo.

12. Papel do Professor:

Assegurar que textos ou midias estejam disponiveis; apresentar opcdes para o
cronograma do trabalho realizado pelos estudantes; facilitar discussfes na equipe; oferecer
mini licbes sobre o conteddo especifico; orientar alunos individualmente ou em grupos
realgando a aprendizagem cooperativa; avaliacdo combinada (avaliagédo do professor e dos
alunos); orientacdo para resolver conflitos. Para que os alunos tenham acesso aos conteidos e
todas as atividades propostas pelo professor, criou-se um blog intitulado “Linkando

Ciéncia'®”.

13. Papel da equipe-
Debate e investigacdo utilizando material didatico disponivel no blog. Além disso,
tomar decisdes cooperativamente/colaborativamente e organizar a equipe conforme esquemas

apresentados nos Quadros 1 e 2:

16 Linkando Ciéncia. Disponivel em: https://linkandociencia.blogspot.com Acesso em: 09.out.2021
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14. Artefatos-
Virdo ao longo do desenvolvimento das atividades, gerando investigacdes que poderdo

resultar em trabalhos para a Feira de Ciéncias no ano de 2022.

15. Habilidades no debate da equipe:
Aderir ao tema sem afastar-se muito dele; gerar ideias novas; listar as ideias; encorajar
0s colegas a pensar de modo independente; respeitar todas as ideias dignas; realizar uma fase

de encerramento e conclusdes sobre o tema; demonstrar encorajamento e respeito aos colegas.

16. Reflexdes individuais sobre contelido e experiéncia:
Sera usada a ferramenta metacognitiva (Quadro 1). Exemplo reflexdo inicial: com base
na proposta o estudante ira responder as perguntas listadas, de maneira a despertar seu
interesse pelo assunto. Obs: essa ferramenta serd impressa e entregue a cada estudante para

que escrevam.

Quadro 1- Exemplo de ferramenta metacognitiva (Bender, 2014 p.113) que ajudam o
estudante a avaliar onde se encontra com relagdo ao conteudo especifico.

S- Saber- O que eu sei sobre isso atualmente?

Q- Quero Saber- O que eu quero saber?

A- Aprendido - 0 que aprendi até 0 momento?

Fonte: Bender (2014)

17. Feedback formativo do professor: Conforme o andamento do projeto o professor
apresenta o desempenho de cada equipe.

18. Avaliacéo- Ferramenta metacognitiva SQA e diério de bordo da pesquisadora.
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PLANEJAMENTO DO BLOG

O blog “Linkando Ciéncia” foi idealizado pela pesquisadora com a finalidade de
incentivar a pesquisa no meio escolar, além de utilizar a tecnologia para intermediar o
aprendizado.

Para criagdo do blog utilizou-se a plataforma Blogger do Google!’, que oferece as
ferramentas para criacdo de blogs, sendo possivel customizar e inserir links de maneira facil e
acessivel a todos, pois a ferramenta € gratuita e visivel para computadores, celulares e tablets.
Para isto deve-se ter ou criar um endereco de e-mail do Google para fazer o login na
plataforma Blogger.

Ap0s a criacdo do blog a plataforma oferece um painel (Figura 1) para customizar a
pagina, em que é possivel alterar cores de fundo, colocar imagens personalizadas e

obviamente escrever as postagens.

Figura 1- Visao principal do painel do blog.
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Fonte: Autora (2021)

A pagina que aparece para o leitor apresenta os links para as postagens e a 0s

comentarios, e também traz as informac6es sobre a criadora do blog.

17 Blogger. Disponivel em: https://www.blogger.com/about/?bpli=1 Acesso em: 10 jan 2021.
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TURMA ESMERALDA
ALUNO GRUPONA | TRABALHO 1* | TRABALHO | NOTA
ABP 2%* FINAL
G3E As LARANJA 9 7 8
G4E_Ass AMORA 9 7 8
G5E_Ass PERA 9 9 10
G3E Ag LARANJA 9 9 10
A SEM GRUPO 0 5(SO 0S 5
VIDEOS)
G1E_A; LIMAO 9 9 10
G3E_Auo LARANJA 9 9 10
G3E_Au LARANJA 9 9 10
G2E_As TOMATE 9 5 7
G4E_Ax AMORA 9 9 10
G5E Ai7 PERA 9 9 10
GI1E A, LIMAO 9 5 7
G5E_Aus PERA 9 7 8
G5E Aig PERA 9 7 8
GA4E A1z AMORA 9 9 10
G4E_Aus AMORA 9 7 8
G2E_As TOMATE 9 9 10
G2E_A; TOMATE 9 9 10
G1E As LIMAO 9 9 10
G1E A4 LIMAO 9 5 7
Az SEM GRUPO 0 5(SO FEZ O 5
MAPA)
TURMA PEROLA
ALUNO GRUPONA | TRABALHO 1* | TRABALHO | NOTA
ABP skl FINAL
GIP_Ass ROXO 9 8 9
G10P Ase AZUL 9 9 10
G8P_Aso VERMELHO 9 8 9
G12P As ROSA 9 9 10
G10P Asy AZUL 9 9 10
G12P_Ass ROSA 9 7 8
G7P Az VERDE 9 8 9
G8P_As: VERMELHO 9 8 9
G7P_Ay7 VERDE 9 8 9
G7P_Ass VERDE 9 9 10
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GIP Az ROXO 9 8 9
GI9P Ass ROXO 9 8 9
G8P Az VERMELHO 9 8 9
G12P A ROSA 9 8 9
G7P Az VERDE 9 9 10
G12P Ass ROSA 9 9 10
G10P Asg AZUL 9 9 10
G10P Az AZUL 9 9 10
Fonte: Autora (2022)
DESCRICAO

*TRABALHO 1: Participacdo em aula na primeira atividade (dia 07/04/2022), trabalho em
equipe com os colegas, postagem da atividade no blog e no caderno.

*TRABALHO 2: Realizagdo da pesquisa em casa, trabalho em equipe, constru¢do do mapa
mental, participacdo em aula.

EXPLICACAO DAS NOTAS

Professora, 0s estudantes que ficaram com 7, fizeram apenas uma parte do trabalho, ou s6 0s
videos, ou s6 0s mapas e ainda ndo estavam presentes na Gltima aula.

Os que ficaram com 8 ndo fizeram o mapa.

Os que ficaram com 10 realizaram todas as atividades e estavam presentes.

Os que ficaram com 9 n&o estavam na aula do dia 28/04/2022 mas mandaram o trabalho.

A nota também leva em consideracdo o trabalho em equipe que eu registrei através dos videos
gravados em sala de aula.

Dois alunos estavam sem grupo e apresentaram apenas um trabalho de todos os desenvolvidos

em aula.
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APENDICE C- Movimento de categorizacao inicial (recorte)

Quadro 1- Codificacdo das sub questdes de pesquisa

SUB QUESTAO CcODIGO
Existe evidéncia de colaboragéo aluno/aluno? SubQ1
Existe evidéncia de colaboragdo aluno/ professor? SubQ?2

Existe evidéncia de colaboracdo aluno/ tecnologia? SubQ3

Existe evidéncia de cooperacao aluno/aluno? SubQ4

A APB auxiliou na colaboragao? SubQ5

Existe evidéncia de colaboracdo aluno/ pesquisadora? | SubQ7

Fonte: Autora (2022)

Quadro 2- Processo de categorizagéo inicial

CODIGO | UNIDADE DE | PALAVRA- [INTERPRETACAO CODIGO CATEGORIA
UNIDADE | REGISTRO CHAVE CATEGORI INICIAL
DE A INICIAL
REGISTR (resposta a
0 sub questao)
GE1 Sa A diferenca Indiferenca O grupo demonstrou | SubQ6
entre tempo e evolugdo conceitual
clima. sobre 0 tema
GEl Sa Climaé Senso trabalhado nas aulas
caracteristicae | comum 1 e 2, porém ndo o
tempo é suficiente.
relativo.
GlE_Sa» Como elas se Resposta
formam e incompleta
como afetam o
mundo.
GE1_Qa Saber como Desejo de
funciona o aprender
sistema

meteorolégico.

GE1 Qa Se aprofundar | Desejo de
no assunto. aprender

GlE_Qa Quero saber Desejo de
como lugares aprender
afetados por

eles ficam?
G1E_Apa Aprendi sobre | Indicio de
a diferenca aprendizage
entre tempo e m
clima.

G1E_Apar | Aprendi um Indicio de




pouco mais
sobre
condicOes
meteorolégicas

aprendizage
m
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G1E_Apa Tudo que eu Resposta
sei apos incompleta
pesquisar.

G1E_Apa Tudo desde Indicios de
como ela se aprendizage
forma como o m
pH até
conseguem
terminar com a
vida.

G2E_Sa1 Que o tempo Conheciment | O grupo demonstrou | SubQ6
muda de uma 0 prévio alguma evolucéo
hora para a conceitual, porém
outra. ndo é possivel

G2E Sai Que o tempo é | Conheciment | afirmar se houve
a previsdo de 0 prévio aprendizagem.
um curto
periodo e o
clima de um
longo periodo.

G2E_Sa1 Como acontece | Desejo de
0 sereno? aprender

G2E_Sa» O tempo muda | Conheciment
de uma hora 0 préevio
para outra.

G2E_Sa2 Clima é Senso
definido com comum
muitos anos de
analise e tempo
€ um momento
de curto
periodo.

G2E_Sa Alguns tipos de | Indicios de
gases aprendizage
poluentes. m

G2E_Qa1 Por que em Desejo de
alguns lugares | aprender
cai granizo e
ndo a neve?

G2E_Qa2 Como acontece | Desejo de
a cerracdo? aprender

G2E_Qa2 Por que cai Desejo de
grazino em aprender
alguns lugar
em e em outros
neva?

G2E_Qa O que Desejo de
aconteceriase | aprender
as emissoes de
gases ndo
diminuissem?

G2E_Apa Que otempoe | Indiferenca

o clima ndo se
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regulam.

G2E_Apa Que a previsdo | Afirmagdo de
do tempo pode | conceito
estar errada
mesmo feita
por um
especialista.

G2E_Apsx> | Aprendi sobre | Indicios de
o climatempo | aprendizage
da terra. m

G2E_Apa Sobre o Indicios de
aquecimento da | aprendizage
terra. m

G3E_Sa O tempo é algo | Senso Demonstrou SubQ6é
gue muda com | comum desinteresse em
frequénciae o aprender.
clima ndo. O desejo de

G3E_Sa Clima é algo Senso aprender ngo foi
determinadoe | comum suficiente para que o
0 tempo nao. grupo demonstrasse

G3E_Sa Clima é algo Senso a aprendizagem.
determinadoe | comum
tempo ndo.

G3E_Sa Que ilha de Indicios de
calor é um aprendizage
fenbmeno m
climatico que
ocorre em
regides
densamente
urbanizadas.

G3E_Qa Por que o Desejo de
tempo muda aprender.
tanto durante o
dia?

G3E_Qa Por que o Desejo de
tempo muda aprender
tanto durante o
dia?

G3E_Qa Como os Desejo de
cientistas tém aprender
certeza se vai
chover ou fazer
sol?

G3E_Apa Nada ja sabia Indiferenca
do que se
tratava (todos).

G3E_Apa O que sdo ilhas | Indicios de
de calor. Ea aprendizage
diferencaentre | m
clima e tempo.

G4E_Sa Tempo Senso Demonstrou SubQ6
temperatura do | comum desinteresse em
dia, clima sdo aprender.
estacoes. O desejo de

GA4E_Sa Tempo é um Senso aprender ndo foi
curto prazo e comum suficiente para que o
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clima longo grupo demonstrasse
prazo. a aprendizagem.
G4E_Sa Tempo se Conheciment
refere as 0 prévio
condicOes
atmosféricas, e
clima é um
panorama mais
prolongado e
completo dos
padrdes do
tempo.
G4E_Sa Tempo € 0 que | Senso
tem num dia, comum
clima vérios
dias.
G4E_Sa» Tempo Senso
temperatura do | comum
dia e clima
estacOes do
ano.
GA4E_Sa» Geralmente O que???
ocorre no final | Resposta
doanode3a7 | incompleta
anos e acontece
no oceano
pacifico
tropical.
GA4E_Sy El nifio: Indicios de
aquecimento aprendizage
das &guas. m
G4E_Qa Como Desejo de
conseguem aprender
descobrir a
temperatura?
G4E_Qa Como Desejo de
descobrem a aprender
temperatura
dos dias?
G4E_Qa Qual a Resposta
temperatura? incompleta
G4E_Qa2 De onde vem o | Desejo de
nome El nifio? | aprender
G4E_Apa A diferenca Indiferenca
entre tempo e
clima.
G4E_Apa Muitas coisas Resposta
praticamente incompleta
tudo que eu li
sobre.
GAE_Apa Sobre o que ele | Resposta
pode fazer. incompleta
G5E_Sa Tempo curto Senso Demonstrou SubQ6
prazo e clima comum desinteresse em
longo prazo. aprender.
GbhE_Sa1 Eu sei o que Indiferenca Houve algum
tempo e clima indicio de
sao. aprendizagem,




G5E_Sa Tempo e clima | Indiferenca
ndo significam
a mesma coisa.

G5E_Sa Tempo é um Senso
estado de um comum
lugar que pode
mudar e clima
é longo prazo.

GbhE_Sa Clima e tempo | Indiferenca
sdo diferentes.

G5E_Sa Lanifiaé o Indicios de
nome dado ao | aprendizage
fenbmeno m
climéatico
oceanico.

G5E_Sa As &guas do Indicios de
pacifico aprendizage
equatorial m
esfriam.

G5E_Qa Como Desejo de
funcionam os aprender
equipamentos
de previsdo?

G5E_Qa Como preveem | Desejo de
tempestades? aprender

G5E_Qa Como Desejo de
funcionam os aprender
equipamentos
de previsdo?

G5E_Qa2 Como os Desejo de
antigos aprender
diferenciavam
o tempo do
clima?

G5E_Qa Em que época | Desejo de
foi descoberto | aprender
o fendmeno La
Nifia?

G5E_Qa2 Comoo La Desejo de
Nifia afeta o aprender
agronegacio no
brasil?

G5E_Apa Aprendi que ¢ | Indicio de
errado falar aprendizage
gue amanhd o m
clima estara
chuvoso.

G5E_Apa A temperatura | Indicios de
do oceano aprendizage
aumenta e as m
aguas do
pacifico
equatorial
esfriam.

G5E_Apa E o nome dado | Indicios de

ao fenbmeno
climatico-
oceanico.

aprendizage
m

embora nao
suficiente.
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G6E_Sa O clima pode Senso
mudar comum
conforme a
umidade.

G6E_Sa Oclimaé Senso
como esta comum
agoraeo
tempo é uma
previsdo
prolongada.

G6E_Sa Tempo periodo | Senso
de tempo curto, | comum
clima periodo
de tempo
prolongado.

G6E_Sa Tempo se Conheciment
refere as 0 prévio
condicles
atmosféricas e
oclima é um
panorama.

G6E_Sa O clima diz Senso
como o dia estd | comum
e o0 tempo diz
que horas isso
ocorre.

G6E_Sa Oclimaé Senso
como o tempo | comum
estaagorae o
tempo diz
como vai estar
depois.

G6E_Sa» O tempo nos Senso
ajudacoma comum
hora.

G6E_Sa» Eu sei como Resposta
eles séo incompleta
formados e de
onde eles vem.

G6E_Qa Como ocorre e | Indiferenca
por que ocorre?

G6E_Qa1 Qual oclimae | Desejo de
0 tempo em aprender
Dom Pedrito?

G6E_Qa Quais os Desejo de
padrdes do aprender
clima?

G6E_Qa Como isso Indiferenca
ocorre e por
que isso
ocorre?

G6E_Qa2 Como se forma | Desejo de
0 granizo? aprender

G6E_Qa2 Como Desejo de
diferenciar aprender
tempo e clima
em lugares
desconhecidos?

G6E_Qa2 Quero saber se | Desejo de

tem como

aprender

O grupo demonstrou
conhecimentos de
Senso comum e
indicios de
conhecimentos
prévios, porém ndo
houve interesse
suficiente para
demonstrar indicios
de aprendizagem.

SubQ6
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sobreviver a

um desses
G6E_Apa» A diferenca Resposta
entre tempo e incompleta
clima
G6E_Apa> Que eles Resposta
muitas vezes incompleta
G7P_Sa Pouca coisa Indiferenca O grupo demonstrou | SubQ6
G7P_Sa Tempo é algo Senso conhecimentos de
momentaneo. comum senso comum e
G7P_Sa Clima é de Conheciment | indicios de
determinada 0 prévio conhecimentos
regido. prévios, porém ndo
G7P_Sa» Tempo é Conheciment | houve interesse
momentaneo e | o prévio suficiente para
clima leva anos demonstrar indicios
de estudo. de aprendizagem.
G7P_Sa Resulta no Indicios de
aquecimento aprendizage
global. m
G7P_Sa O efeito estufa | Indicios de
é umacumulo | aprendizage
de gases. m
G7P_Qa Como é feita Desejo de
uma aprender
tempestade?
G7P_Qa O que causa Desejo de
um tornado? aprender
G7P_Qa Como forma Desejo de
um tsunami? aprender
G7P_Qa Como acontece | Desejo de
0 processo de aprender
evaporacao?
G7P_Qa Quais sdo 0s Desejo de
gases que ddo | aprender
origem ao
efeito estufa?
G7P_Apa O tempo é Indiferenca
relativo.
G7P_Apa Eu relembrei. Indiferenca
G7P_Apa O efeito estuda | Indicios de
é umactmulo | aprendizage
de gases. m
G7P_Apa Que resultano | Indicios de
aquecimento aprendizage
global. m
G8P_Sa Tempo é o dia, | Senso O grupo demonstrou | SubQ6
hora, ano e comum conhecimentos de
clima é calor e senso comum e
frio. indicios de
G8P_Sa1 Semoclimao | Senso conhecimentos
ser humano comum prévios, porém nao
ndo sobrevive houve interesse
(dois suficiente para
responderam a demonstrar indicios
mesma coisa). de aprendizagem.
G8P Sa Eu sei sobre a Indiferenca
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diferenca entre

tempo e clima.
G8P_Sq, Oclimaéo Conheciment
estudo 0 prévio
meteorolégico
de uma regiéo.
G8P_Sa Clima é Senso
determinado comum
em um lugar
permanece
nesse.
G8P_Qa Por que chove | Desejo de
no sul e ndo aprender
chove no
norte?
G8P_Qa Como funciona | Desejo de
a mudanca de aprender
clima?
G8P_Qa1 Aprender sobre | Desejo de
ciclones e aprender
temperaturas?
G8P_Qa Por que nosul | Desejo de
chove e no aprender
norte do Brasil
ndo chove?
G8P_Qa Como se Desejo de
formam os aprender
trovbes?
G8P_Qa Quero saber Desejo de
mais sobre 0 aprender
clima?
G8P_Apa | Adiferenca Indiferenca
entre tempo e
clima.
GOP_Sa Tempo esta na | Senso O grupo demonstrou | SubQ6
frase comum conhecimentos de
atmosférica e Senso comum e
clima a frase indicios de
esta conhecimentos
permanente na prévios, porém ndo
atmosfera de houve interesse
certo lugar. suficiente para
G9P_Sa Sabe sobre 0s Indicio de demonstrar indicios
diversos climas | conheciment | de aprendizagem.
e sei mais ou 0 prévio
menos a
diferenca entre
os dois
G9P_Sa O tempo pode | Senso
mudar mais de | comum
uma vez
durante o dia, é
instavel.
G9P_Sy, Tempo é algo Senso
atmosféricoe o | comum
clima é algo
atmosférico de
certo lugar.
G9P_Sa Tempo pode Senso
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mudar varias comum
Vezes no
mesmo dia, é
instavel, clima
€ mais estavel
cada regido
tem o seu.
G9P_Sy Quais sdo 0s Indicios de
tipos de tempo | conheciment
e a diferenca 0 prévio
entre tempo e
clima.
G9P_Qa O que ainda Indiferenca
ndo aprendi.
GI9P_Qa Por que ocorre | Desejo de
os diversos aprender
tipos de clima?
G9P_Qa O que eu ndo Desejo de
aprendi ainda. | aprender
G9P_Qa Por que ocorre | Desejo de
0s tipos de aprender
tempo/clima.
G9P_Apa Que tempo e Indiferenca
clima séo
diferentes.
G10P_Sa A diferenca Indiferenca Demonstrou SubQ6
entre eles. desinteresse em
G10P_Sa Tempo estado | Senso aprender.
da atmosferae | comum O desejo de
clima é aprender néo foi
observado suficiente para que 0
durante um grupo demonstrasse
longo periodo a aprendizagem.
de tempo.
G10P_Sa A diferenca Indiferenca
entre tempo e
clima.
G10P_Sa Se refere as Senso
condi¢Bes comum
atmosféricas
registradas em
um .....7?7? De
temperaturas
diferentes.
G10P_Sy Nome dado ao | Indicios de
fenbmeno aprendizage
climatico m
oceénico.
G10P_Qa | Como saber se | Desejo de
vai chover? aprender
G10P_Qa | Como saber a Desejo de
temperatura da | aprender
semana?
G10P_Qa | Como saber se | Desejo de
vai chover? aprender
G10P_Qa Por que muitas | Desejo de
vezes a aprender

previsdo ndo
esta certa?
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G10P_Qa | Sobre chuva, Desejo de
granizo e aprender
tornado.
G10P_Qa2 A diferenca Desejo de
entre el nifioe | aprender
la nifa
G10P_Qa | O quesignifica | Desejo de
alteracéo aprender
sazonal no
regime
G10P_Qa | Consequéncias | Desejo de
do la nifia aprender
G10P_Qa | Osefeitos do la | Desejo de
nifia aprender
G10P_Apa | Adiferenca Resposta
entre eles. incompleta
G10P_Apa | Séo utilizados | Resposta
no mesmo incompleta
sentido, mas
com
significados
diferentes.
G10P_Apa2 | Interfere no Indicios de
clima de todas | aprendizage
as regides do m
Brasil.
G10P_Apa | Pode durar de 9 | Resposta
a 13 meses. incompleta
com indicios
de
aprendizage
m
Gl1P_Sa Sei sobre Senso Demonstrou SubQ6
ciclones, comum desinteresse em
furacdo e aprender.
tornado. O desejo de
Gl11P_Sa Tempo é como | Senso aprender ndo foi
estdodiaeo comum suficiente para que o
clima é como grupo demonstrasse
saber como vai a aprendizagem.
estar amanha.
G11P_Sy Eu sei a Resposta
diferenga entre | incompleta
tempo e clima.
G11P_Sy Ciclone, Senso
furacéo e comum
tornado.
G11P_Sa O ciclone tem Indicios de
varios tipos de | aprendizage
velocidadesdo | m
1a05.
G11P_Qa Como se forma | Desejo de
0 granizo? aprender
G11P_Qa Como se Desejo de
formam os aprender

desastres




naturais?
G11P_Qa Como formao | Desejo de
granizo? aprender
G11P_Qa Como Indiferenca
funciona?
G11P_Qa A formacéo de | Desejo de
desastres aprender
naturais.
G11P Qa Por que ele se Desejo de
forma mais na | aprender
agua do que na
terra?
G11P_Apas | Adiferenca Resposta
entre tempo e incompleta
clima
G11P_Apa | Que um é mais | Resposta
demorado e o incompleta
outro ndo
demora.
G11P_Apas | Aprendi vérios | Indicios de
tipos de aprendizage
ciclones. m
G12P_Sa Estado das Resposta Demonstrou algum | SubQ6
regifes durante | incompleta interesse em
um tempo. aprender e indicios
G12P_Sa O tempo pode | Senso de aprendizagem,
mudar de um comum embora ndo
dia para o outro suficiente.
o clima nao é
de hoje para
amanha.
G12P_Sy O clima é um Senso
estado comum
meteorolégico
de uma regido.
G12P_Sq» Que o tempo Senso
pode comum
influenciar o
clima.
G12P_Sa Ea Indicios de
precipitacdo aprendizage
comanpresenga | m
de gases.
G12P_Qa Como se Desejo de
formam os aprender
trovoes?
G12P_Qa O impacto Desejo de
negativo e aprender
positivo no
nosso planeta.
G12P_Qa Por que em Desejo de
alguns lugares | aprender
chove muito e
em outros
seca?
G12P_Qa2 Como se Desejo de
formam os aprender
trovdes?
G12P Qa Como os Desejo de
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satélites podem | aprender
saber, mas
errar pela
influéncia do
tempo?
G12P_Qa Faz algum mal | Desejo de
para o corpo aprender
humano?
G12P_Apa | Adiferenca Resposta
entre tempo e incompleta
clima.
G12P_Apa | Que aprevisdo | Indicio de
do tempo pode | aprendizage
estar errada. m
G12P_Apax | Outros fatos Resposta
sobre os gases | incompleta
presentes no
fendmeno.
CODIGO | UNIDADE DE | PALAVRA- | INTERPRETACA CcODIGO CATEGORIA
UNIDADE | REGISTRO CHAVE 0] CATEGORI INICIAL
DE A INICIAL
REGISTR (resposta a
0 sub questdo)
Videos e
Diério de
bordo
G1E_DBP | Aluno explica Indicio de Os alunos se SubQ1; Indicios de
p/ o outro "o colaboracéo auxiliaram para SubQ3; Colaboragdo
clima éum tentar chegar ao SubQ4; aluno/aluno/tecnolog
longo periodo entendimento do SubQ5; ia com auxilio da
de tempo". conteddo. SubQ6é ABP
G1E_DBP | Alunos se Indicio de A tecnologia foi um
acomodaram colaboracéo intermediario para
para sentar gue os alunos se
mais proximos aproximassem.
para todos
enxergarem a
tela do
computador.
G1E_DBP | Ogrupo Indicio de
discutiu sobre colaboracéo
0s acertos da
previsdo de
tempo.
G1E DBP Descreverama | Indicios de
diferenca entre | cooperacéo e
tempo e clima, | colaboracéo.
aluno se
destacou
respondendo
sobre previsao
do tempo.
G2E_DBP | Aluno chamou | Indicios de Os alunos SubQ1; Indicios de
a professora colaboracéo procuraram ajuda SubQs3; Colaboracéo
pesquisadora para utilizar a SubQ5; aluno/aluno/tecnolog
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para perguntar tecnologia, e logo SubQs6; ia e aluno/

sobre os links, ela pode ser SubQ7 pesquisadora com
apods abriram intermediaria para auxilio da ABP
os links para que os alunos se

fazer a leitura aproximassem

em conjunto. chegando a uma

G2E_DBP Definiu que as | Senso conclusdo, porém
acbes humanas | comum ndo demonstraram
sdo importantes conhecimento
nas mudancas cientifico.
climéaticas mas
ndo relacionam
os fatores
naturais.

G2E_DBP | Alunos Indicios de
trouxeram cooperagdo
parte da
pesquisa
impressa e
algumas
anotacdes no
classroom.

G3E_DBP Fizeram Indicios de Indicios de que os SubQ1; Indicios de que ABP
material para colaboragdo alunos fizeram a SubQ6 auxiliou na
entregar, cada pesquisa a0 mesmo colaboracéo aluno/
caderno tinha a tempo. aluno
mesma
pesquisa.

G4E_DBP | Aluna Indicios de O grupo chegou a SubQ4; Indicios de que a
respondeu cooperacao uma conclusdo e um | SubQ6 ABP auxiliou na
corretamente aluno respondeu em cooperagdo entre 0s
sobre o nome do grupo, que alunos.
exercicio em também dividiu as
que precisavam tarefas de forma que
reescrever a cada um ficou com
frase. uma parte.

G4E_DBP Parte do Indicios de
trabalho no cooperacao
Whatsapp,
outra parte no
caderno da
colega que ndo
estava na aula.

G5E_DBP Questionament | Indicios de Os alunos queriam SubQ4; Indicios de que a
0 se poderiam colaboracéo fazer o trabalho em | SubQ6 ABP auxiliou na
fazer o conjunto e ao cooperacao e
exercicio em mesmo tempo. E colaboracéo
apenas um também
caderno. dividiram as tarefas

G5E_DBP | Aluna"eu Indicios de de forma que cada
tenho a parte cooperacdo um ficou com uma
das minhas parte.
colegas que

esta no celular,
a minha esta no
caderno- cada
um fez uma
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parte.

G7P_DBP Cada um fez Indicios de Os alunos dividiram | SubQ4; Indicios de que a
uma parte da cooperacao as tarefas de forma SubQ6 ABP auxiliou na
pesquisa- cada gue cada um ficou cooperacao
um tem a sua com uma parte.
parte no
caderno.

G9P_DBP Alunos lendo o | Indicios de Existiu evidéncias SubQ1 Indicios de que a
texto do blog colaboracéo de colaboragdo entre ABP auxiliou na
em voz alta os alunos. colaboracéo
para o seu aluno/aluno
grupo, e
discutindo
sobre o que
estavam
compreendend
0.

G10P_DBP | Cada um fez Indicios de Os alunos dividiram | SubQ4; Indicios de que a
uma parte e cooperacao as tarefas de forma ABP auxiliou na
depois que cada um ficou cooperacao
juntamos tudo. com uma parte. aluno/aluno

G11P_DBP | uma parte do Indicios de Os alunos dividiram | SubQ4; Indicios de que a
grupo fez sobre | cooperacdo as tarefas de forma ABP auxiliou na
0s videos e eu que cada um ficou cooperacéo
fiz a pesquisa. com uma parte aluno/aluno

G12P_DBP | Aluna-agente | Indicios de Os alunos dividiram | SubQ4; Indicios de que a
fez a pesquisa, | cooperacao as tarefas de forma ABP auxiliou na
cada uma um que cada um ficou cooperacéo
pouco depois com uma parte. aluno/aluno
me mandaram
e passei a
limpo.

BLOG LINKANDO CIENCIA

G3E_BLC N&o, porque 0 | Senso O grupo demonstrou | SubQ6; Evolugdo conceitual
tempo pode comum indicios de evolucéo
mudar no conceitual em
decorrer do dia. ralagdo ao contetido

G3E_BLC Né&o esta Senso abordado
correto dizer comum;
que o climavai | indicio de
mudar, porque | aprendizage
galgoalongo | m
prazo.

G3E_BLC E na pergunta Indicios de

se refere a
curto prazo,
entdo o correto
seria tempo.

aprendizage
m




G5E_BLC

N&o, a previsao
do tempo ndo é
100% certeira,
pois varia ao
longo do dia.

Senso
comum e
indicio de
aprendizage
m

O grupo demonstrou
indicios de
aprendizagem em
relagdo ao conteddo
trabalhado.

SubQ6

GIE_BLC

O certo seria
dizer o "tempo"
e ndo "clima",
além de que, é
improvavel que
amanhd esteja
seco sendo que
hoje estava
chovendo,
fazendo essa
previsdo nao
ser 100%
precisa. ha
também um
erro, "o
*clima*
amanha..." o
correto seria "o
TEMPO
amanha" pois
clima é algo
mais definitivo;
a longo prazo.

Indicios de
aprendizage
m

O grupo demonstrou
indicios de
aprendizagem em
relagdo ao conteddo
trabalhado.

SubQ6

G6E_BLC

Né&o, o tempo e
o clima podem
sempre mudar,
além de que
"frio" e "seco"
sdo
caracteristicas
opostas.

G6E_BLC

Outro fato, é de
gue os satélites
naturais eles
podem dar
interferéncias
(como lixos
espaciais por
exemplo)

Senso
comum

O grupo néo
demonstrou
conhecimento
através do contelido
trabalhado.

SubQ6

G2E_BLC

N&o a previsdo
esta 100%
certa, pois diz
na naticia que
o clima
amanha vai ser
frio e seco mais
deveria dizer
gue o tempo
amanha vai ser
frio e seco e

Senso
comum com
indicios de
aprendizage
m

Apresenta indicios
de evolugdo
conceitual em
relagdo ao senso
comum incialmente
apresentado.

SubQ6
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uma previsao

do tempo
nunca esta
100% certa.
G4E_BLC Na questdo Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6
acima é correto | aprendizage indicios de
falar tempo e m aprendizagem em
ndo clima. relagdo ao conteddo
trabalhado.
G8P_BLC Né&o porque o Senso O grupo néo SubQ6
tempo pode comum demonstrou
mudar o clima, aprendizagem em
ndo esta certa. relagdo ao conteddo
trabalhado
G11P_BLC | Néo, pois 0 Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6
clima pode aprendizage indicios de
mudar no m aprendizagem em
decorrer do dia. relacdo ao conteddo
A palavra trabalhado.
clima esta
incorreta, pois
estaria se
referindo ao
tempo e a
previsdo do
tempo ndo é
100% certeira
G7P_BLC N&o, porque 0 | Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6
tempo pode aprendizage indicios de
mudar no m aprendizagem em
decorrer do dia, relacdo ao conteddo
ou seja, ndo trabalhado.
esta 100%
certa. E
também esta
errado na
pergunta falar
"clima", o certo
seria "tempo".
G9P_BLC O certo seria Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6
dizer que "O - | aprendizage indicios de
Tempo- m aprendizagem em
amanha vai ser relagdo ao conteddo
frio e seco[...]", trabalhado.
e ndo, a
previsdo do
tempo n&o esta
100% certa
porque o tempo
pode mudar de
uma hora para
a outra.
G12P_BLC | Néo, porquea | Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6

palavra clima

aprendizage

indicios de
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se refere a um m aprendizagem em
longo espago relacdo ao conteddo
de tempo, trabalhado.
sendo assim a
frase seria "o
tempo amanha
vai ser frio e
seco." Também
a afirmacédo de
gue a previsao
do tempo esta
100% certa é
incorreta, pois
nunca sera
completamente
verdadeira.
G10P_BLC | N&o, pois ndo Indicios de O grupo demonstrou | SubQ6
se diz climae aprendizage indicios de
sim tempo. A m aprendizagem em
previsdo nem relacdo ao contetido
sempre esta trabalhado.
100% correta.
G8P_BLC Né&o porque 0 Senso O grupo demonstra | SubQ6
tempo esta comum indicios de
sempre aprendizagem
mudando, e ele porém ndo o
pode mudar o suficiente.
clima
PRE-FEIRA ESCOLAR
G1E_PFCE | O grupo deu Indicios de Indicios de SubQ1, A ABP auxiliou na
indicios de colaboracdo e | colaboracdo poisos | SubQ5 colaboragéo
colaboracdo na | cooperacdo alunos aluno/aluno

montagem do
experimento,
todos
demonstraram
saber 0
trabalho.
Trouxeram a
importancia
social do
cigarro falando
dos seus
maleficios para
a salde e
associando
coma
realidade. Para
confecgdo do
experimento o
grupo
necessitou do
auxilio da mae
de um dos
alunos.

demonstraram um
entrosamento,
embora perceba-se
que a parte
experimental foi
feita por um deles
com o auxilio de um
adulto.
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G4E_PFCE | O grupo Indiferenca N&o houve SubQ6
demonstrou dedicacdo suficiente
imprecisdo na por parte dos alunos.
apresentacdo,
em que se
observou falta
de
planejamento e
dedicacdo.

G5E_PFCE | Os integrantes | Indicios de Houve um interesse | SubQ4 Indicios de trabalho
levaram uma cooperagao em demonstrar um cooperativo
maquete que bom trabalho,
foi porém a equipe nao
confeccionada trabalhou o
com o auxilio suficiente em
do pai de uma conjunto.
das integrantes.

O grupo ndo
demonstrou
total
entrosamento
pois era nitido
que dois alunos
sabiam mais
sobre o
trabalho.

G10P_PFC | Ogrupo Indicios de O grupo SubQ1, Indicios de trabalho

E demonstrou um | colaboragédo desenvolveu o SubQ5 colaborativo em
trabalho bem trabalho de forma grupo
estruturado, que todos
levando uma demonstraram
demonstragdo conhecimento sobre
da quantidade 0 tema.
de agucar nas
bebidas. Além
disso percebeu-
se que todas as
alunas sabiam
o trabalho, o
que indica que
construiram
juntas.

FEIRA ESCOLAR

GlE_FCE Os estudantes Indicios de Houve evolucdo do | SubQ1;
aperfeicoaram | aprendizage grupo em relacdo ao | SubQ5;
o trabalho m e de contetdo SubQ4
trazendo mais colaboragéo apresentado
elementos, anteriormente.
como por
exemplo o
cigarro
eletrénico.

Todos

participaram da
execucdo do
trabalho juntos




e ao explicar o
trabalho
percebia-se que
foi feito em
conjunto.

G10P_FCE

Este grupo
manteve-se 0
mesmo desde a
aplicacédo do
projeto até a
organizagéo do
trabalho para a
feira de
ciéncias.
Embora eles
nao trouxeram
um tema
relacionado ao
meio ambiente,
0 grupo fez um
6timo trabalho.

Indicios de
colaboracéo

O grupo demonstrou
interesse em realizar
um bom trabalho.

SubQ1;
SubQ4

Fonte: Autora (2022)
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ANEXO A- Termo de co-participacdo da escola em 2022




ANEXO B — Termo de co-participacdo da escola em 2021
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