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RESUMO

A motivacdo desta pesquisa esta vinculada ao interesse de observar como as
escolas que funcionam no turno noturno da cidade de Bagé/RS estédo enfrentando
as mudancas acarretadas pela reforma do Ensino Médio (EM) como: aumento de
carga horaria, mudanga no curriculo, novos componentes, diminuicdo de carga
horaria nas disciplinas de base, etc. Assim, o trabalho sera norteado pelo dispositivo
tedrico-analitico da Analise do Discurso (AD), de vertente Materialista, cujo intuito é
analisar os efeitos de sentido produzidos para o Novo EM por alunos do 1° ano e
professores do curso noturno. Para isso, mobilizamos os conceitos de discurso,
ideologia e sujeito, pois esse ultimo se constitui pela interpelacdo de forma
inconsciente (sem se dar conta) a alguma formacéao discursiva (FD), que determina o
que o que pode e deve ser dito. Assim, trabalhamos com os principais tedricos da
AD, como: M. Pécheux, C. Fucks, E. Orlandi, entre outros. E também mobilizamos o
conceito da nogdo dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, advindo de L. Althusser.
Com isso, o objetivo geral deste trabalho foi analisar os discursos de alunos e
professores sobre o Novo EM a partir de enunciados de alunos e professores do 1°
ano do EM do curso noturno. E uma das especificidades desta pesquisa foi
construir um arquivo Dbibliografico com estudos que analisam o discurso
governamental que rege o novo Ensino Médio e um arquivo do pesquisador com as
materialidades de analise das quais recortamos sequéncias discursivas de
enunciados de alunos e professores do 1° ano do EM do curso noturno, para
compreender as posigdes-sujeito assumidas por alunos e professores e os efeitos
de sentido produzidos sobre: o novo Ensino Médio, o aumento da carga horaria,
novas disciplinas, itinerarios formativos e o ensino voltado para o mercado de
trabalho. Desse modo, a pesquisa mostra que, por meio dos sentidos produzidos
nas observagbes em sala de aula e nas perguntas elaboradas para alunos e
professores responderem, observamos que as escolas nao implementaram de fato o
novo ensino, pois as instituicbes estdo se planejando, que n&o ha estrutura para
trabalhar com o Novo EM, que os professores receberam pouca ou nenhuma
formagado em relagdo ao novo ensino, que nem todos alunos e professores tém
informacdes claras sobre a reforma, e que a reproducéo do discurso voltado para o
mercado de trabalho € enaltecida pela maioria dos entrevistados. Em suma,
observamos que os sujeitos, alunos e professores, do curso noturno, em sua
maioria, reproduzem o discurso governamental produzido por uma FD neoliberal
para a qual a finalidade do EM é suprir as necessidades do mercado para a
manutencio das relagcdes de producdo determinadas pela ideologia capitalista ainda
assim, uma pequena parcela dos professores entrevistados se colocou em uma
posicao-sujeito critica a implementagcao do Novo EM, mostrando a contradigdo no
interior mesmo da FD neoliberal.

Palavras-chaves: Discurso. Sujeito. Ideologia. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

The motivation of this research is linked to the interest of observing how schools that
operate in the night shift in the city of Bagé/RS are facing the changes brought about
by the reform of High School (HS) as: increased workload, change in curriculum, new
disciplines, decreased workload on core subjects, etc. Thus, the work will be guided
by the theoretical-analytical device of Discourse Analysis (DA), of Materialist strand,
whose intention is to analyze the effects of meaning produced for the New HS by
night shift first year students and teachers. For this, we mobilize the concepts of
discourse, ideology and subject, then the latter is constituted by unconscious
interpellation (without realizing it) to some discursive formation (DF), which
determines what can and should be said, that being said, we have worked with the
main DA theoreticians: M. Pécheux, C. Fucks, E. Orlandi, among others. And we also
mobilized the concept of Ideological State Apparatuses, from L. Althusser. And one
of the specificities of this research was to build a bibliographical file with studies that
analyze the governmental discourse that governs the new High School and a
researcher's file with the analysis materialities from which we cut discursive
sequences of statements of students and teachers of the 1st grade of the High
School of the night course, to understand the subject-positions assumed by students
and teachers and the effects of meaning produced about: the new High School, the
increased workload, new subjects, training itineraries and education aiming at the
labor market. Thereby, the research shows, via the meanings produced on the
classroom observations and elaborated questions for teachers and students answer,
we observed that schools have not really implemented the new teaching, because
institutions are still planning; there is no structure to work with the New EM; teachers
had little training; not all students and teachers received clear information about the
renovation; and the reproduction of the labor market-oriented discourse is praised by
most of the interviewees. In essence, we observe that the majority of the night course
individuals, students and teachers, reproduce the governmental discourse produced
by a neoliberal FD that aims to supply the market's needs for the maintenance of the
relations of production determined by the capitalist ideology.

Keywords: Discourse. Subject. Ideology. New High School.
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1

1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos, a discussao sobre o Novo Ensino Médio (Novo EM) veio a
tona, seja por meio das propagandas governamentais, pelos jornais impressos ou
televisivos ou pelas redes sociais. Discussdo esta que tomou grande importancia
para o nosso pais, pois o futuro da educagao estava sendo posto em jogo. A partir
de estudos anteriores, compreendemos que, no contexto de formulacdo do Novo
EM, estava de um lado, um governo em enaltece uma educacao por “escolha”, mas
que, na realidade, impunha os seus discursos neoliberais para a sociedade, do outro
lado, havia criticos a proposta, pois isso poderia acarretar em grandes problemas
para a nossa educagado, tais como: desnivelamento do ensino; carga horaria
excessiva; espagos com pouca/sem infraestrutura, etc.

Dentre os motivos da rejeigdo da proposta, temos o da inadequagédo com
relagcdo a realidade de muitos estados, principalmente, com os municipios que sao
mais afastados dos grandes centros, pois isso diverge com o que esta
exposto/proposto na meta 6 (seis) do Plano Nacional de Ensino (PNE), em que a
meta apresenta: “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacgéao basica (2014). E uma das

suas estratégias é:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagao basica publica
em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagogico
e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo
de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias
durante todo o ano letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de
professores em uma Unica escola; 6.2) instituir, em regime de colaboragéo,
programa de construgdo de escolas com padrdo arquitetdnico e de
mobilidrio adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente
em comunidades pobres ou com criangas em situagao de vulnerabilidade
social; 6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragéo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturagdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica,
espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
refeitdrios, banheiros e outros equipamentos, bem como da produgéo de
material didatico e da formagéo de recursos humanos para a educagdo em
tempo integral. (BRASIL, 2014).

Diante disso, n6s sabemos que a realidade da comunidade escolar varia de

uma para outra, como: algumas tém acesso a internet, e outras nao; algumas



12

possuem laboratorios de informatica ou de ciéncias, e outras ndo possuem; algumas
tém bibliotecas, e outras ndo tém, e dentre outros tantos contrastes.

Posto isso, a motivagao desta pesquisa esta vinculada ao interesse de
observar como as escolas que funcionam no turno noturno da cidade de Bagé/RS
estdo enfrentando as mudancas acarretadas pela reforma frente a essas situacdes
que o nosso pais enfrenta, como: aumento de carga horaria, mudanga no curriculo
etc.

Além disso, devido a minha trajetéria enquanto sujeito-aluno que estudava no
EM no curso noturno em uma escola publica na cidade de Bagé/RS, acompanhei a
discussao deste lugar, e percebi que, naquele espacgo, havia um certo descaso com
os alunos do curso noturno, descaso este que, muitas vezes, era cometido pelos
proprios professores e diretores, pois éramos desacreditados por estudarmos a
noite.

Para além disso, com o passar dos anos, até eu ingressar no ensino superior,
e chegar no momento de escolher o tema de estudo para o Trabalho de Concluséo
de Curso, optei por pesquisar sobre o Novo EM para o curso noturno, pois acredito
que seja uma tematica que dialogue com os acontecimentos ja vivenciados por mim.

Em suma, para este trabalho, serdo analisados os discursos de
sujeitos-alunos e sujeito-professores do ensino regular do curso noturno da cidade
de Bagé - RS, para observar as posi¢goes-sujeito que podem ser tomadas com
relagdo a proposta do Novo EM. Para isso, este trabalho sera norteado pelo
dispositivo tedrico-analitico da Analise do Discurso (AD), de vertente Materialista,
cujo intuito é analisar os efeitos de sentido que constituem a materialidade
discursiva. Assim, o objetivo geral deste trabalho foi analisar os discursos escolares,
com o intuito de observar como os alunos e os professores estdo lidando com esse
novo ensino. Para isso, analisamos as sequéncias discursivas (SDs) das respostas
aos questionarios aplicados a alunos e professores do curso regular noturno. Com
isso, essas SDs serdo analisadas conjuntamente com as anotagbes das aulas
observadas no mesmo contexto escolar. E como objetivos especificos, este trabalho
buscou:

— Construir um arquivo bibliografico com estudos que analisam o discurso
governamental que rege o novo Ensino Médio e um arquivo do pesquisador com as

materialidades de analise;
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— Analisar os discursos de alunos e professores do 1° ano do EM do curso
noturno sobre o Novo EM a partir de seus enunciados para compreender as
posi¢cdes-sujeito assumidas por esses sujeitos;

— Compreender, nos discursos analisados, quais os efeitos de sentido
produzidos sobre: o novo Ensino Médio, o aumento da carga horaria, novas
disciplinas, itinerarios formativos e outros temas que possam surgir durante a
pesquisa.

Assim, pretendemos atingir esses objetivos de forma que possamos analisar
os discursos de alunos e professores do curso noturno a respeito das suas
posi¢cdes-sujeitos que assumem frente as reformulagdes sobre o Novo EM.

Por conseguinte, a escolha do objeto de analise se deu a partir dos discursos
sobre o Novo EM para alunos do 1° ano e professores do curso noturno. Para isso,
escolhemos trés escolas estaduais de Bagé com a finalidade de realizarmos em
cada escola uma hora-aula de observagdes, para que possamos registrar as
consideracgdes dos sujeitos sobre o Novo EM. Apds isso, foi destinado mais uma
hora-aula para que pudéssemos aplicar os questionarios com os alunos e
professores, com o propdsito de construir nosso arquivo de pesquisa, juntamente
com as observacgdes das aulas.

Diante disso tudo, a organizagao deste trabalho sera em topicos para abordar
0s seguintes assuntos: discussdao sobre o Novo EM; a fundamentacgao
tedrico-metodolégica que aborda os conceitos de: sujeito, discurso, ideologia,
formagao ideoldgica (Fl) e formacgao discursiva (FD), e os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado (AIEs); uma secdo para abordar os procedimentos metodoldgicos; as
analises sobre os discursos dos sujeitos em movimento, que faz parte tanto do
discurso dos alunos, quanto dos professores, e uma sintese dos sentidos
produzidos a partir das narrativas dos entrevistados; finalizando com as

consideracgdes finais da pesquisa; e as referéncias bibliograficas.
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2 NOVO ENSINO MEDIO

Em dezesseis de fevereiro de 2017, durante o governo de Michel Temer, a Lei
n° 13. 415/2017 foi aprovada. Essa Lei instituiu uma reforma no EM, que passou a
ser conhecido como “O Novo Ensino Médio”, alterando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional Art. 35 - A, paragrafo 7° da LDB “Os curriculos do Ensino
Médio deverao considerar a formagéao integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. Com isso, em nove de junho de
2021, o ex-Deputado Federal e Ministro da Educacao da época, José Mendonca
Filho anunciou que o Novo Ensino Médio valeria para as escolas publicas e privadas
de todo o pais. Porém, vale destacar que o “Novo EM” ndo é tdo novo assim, quem
afirma isso € o Prof. Dr. Fernando Penna, da Universidade Federal Fluminense
(UFF), que exp0Os essa afirmagdo durante o | Simpdsio SOS Brasil'. Esse autor
comenta que, desde 2012, ja havia uma comissao para discussao do ensino meédio
e, além disso, o funcionamento do ensino médio ja vinha passando por mudangas?
bem antes da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
também através das escolas-piloto que ja ofereciam cursos técnicos.

Em meados de 2013 e 2014, comegou a ser debatida a proposta de
reformulacdo do EM. O autor do projeto de lei n° 6840, o Deputado Federal
Reginaldo Lazaro de Oliveira Lopes (PT-MG), sugeriu a alteragcdo da Lei de
Diretrizes e Bases, que determinava a jornada em tempo integral no Ensino Médio e
a organizagao dos conteudos por areas do conhecimento. Além disso, € nesse
periodo que surge o Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
era formado por um grupo ndo governamental para discutir a elaboragdo da BNCC e

o Novo Ensino Médio. Em vista disso, para o ensino médio, a BNCC propde:

' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L6nQ8PyzYkA (05 abr, 2017).

2 Por exemplo, tivemos no Rio Grande do Sul o Ensino Médio Politécnico (EMP), o qual se “propunha
a enfrentar a dualidade da escola média no Pais para dar-lhe identidade, o que nao ocorreria apenas
revertendo ‘o alto indice de evasao e reprovagdo com qualidade social” (Fritsch; Heijmans, 2018, p.
19).
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[...] garantir a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental é essencial nessa etapa final da
Educagédo Basica. Além de possibilitar o prosseguimento dos estudos a
todos aqueles que assim o desejarem, o Ensino Médio deve atender as
necessidades de formacgao geral indispensaveis ao exercicio da cidadania e
construir  “aprendizagens  sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporénea”. (BRASIL, 2018, p. 465, grifo nosso).

Com isso, a partir da materialidade desses discursos, a BNCC para o EM esta
atrelada ao segmento das aprendizagens dos anos anteriores, no Ensino
Fundamental, principalmente, nos anos finais, e serve como um aperfeicoamento
das aprendizagens dos alunos que ja estdo no EM, tornando “esses jovens como
sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis” (BRASIL, 2018, p. 463).
Assim, ao contrario da BNCC para o Ensino Fundamental, que orienta os conteudos
para cada ano escolar, na BNCC para o EM isso ndo ocorre, pois, como consta na
Base, sdo os professores e gestores que tém que articular os conteudos pensando
nas vivéncias dos alunos.

Em consonéncia a isso, Geraldi (2015), destaca que:

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é
uma extensdo. Desde a publicagdo desses paradmetros, assumimos
oficialmente uma concepgao de linguagem: uma forma de agéo e interagao
no mundo. Essa concepgéo é tributaria dos estudos procedentes do que se
convencionou chamar de Linguistica da Enunciacdo (atravessada por
algumas posic¢des tedricas procedentes da Analise do Discurso). Sobretudo,
o pensador que subjaz a essas concepgdes enunciativas € Mikhail Bakhtin,
de quem também serdo extraidos para os documentos oficiais suas
concepgdes sobre género discursivo. (GERALDI, 2015, p. 384).

Destacamos esse trecho, pois, justamente, esse autor se dedica aos estudos
sobre o0 ensino em nossa area de trabalho, a Letras e, desse jeito, percebemos que
a pratica de trabalhar em sala de aula com o cotidiano e as vivéncias dos alunos nao
€ de agora com a BNCC, pois um pouco antes dos PCN’s (1997-1998) ja havia essa
proposta. Porém, o que se via nas escolas era o trabalho de classificagcdo das
frases, oracdes ou periodos, e nao se trabalhava com o saber de como se usar, por
exemplo, um verbo, refletir os sentidos que um tempo verbal pode alterar uma
determinada frase, se altera ou ndo o sentido, e aplicar o que foi refletido no dia a
dia dos alunos, ndo de forma generalizada, mas que seja coerente ao seu estado ou
cidade, como exemplo, criar fanfics ou conteudos em plataformas de videos, ou
seja, trabalhar com o ensino de lingua como pratica social, mas como aponta

Geraldi (2015) “quando se prevé a produgdo de videos nas praticas culturais de
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tecnologias de informagdo e comunicagao, ja que realisticamente falando as escolas
nao dispdem tanto dos recursos necessarios quanto de pessoal especializado (p.
386-387)", ou seja, muitas vezes a realidade das escolas brasileiras sdo bem
precarias, nas quais muitas sequer disponibilizam equipamentos eletrénicos ou
acesso a internet.

Para além disso, um dos motivos que levaram as reformas trazidas pela
BNCC e o Novo EM foram: o mau desempenho dos alunos nas avaliacbes da
Educacgao Basica, baixos indices de alunos matriculados nas escolas, reprovagoes,
abandonos, atraso escolar, com relacdo as mudancas do mundo contemporaneo
(PORTAL DA INDUSTRIA, [20227]). Assim, com a aprovacdo da BNCC em seis de
abril de 2017, a lei determinou que os conteudos em sala de aula deveriam ser
ofertados por areas do conhecimento assim como € a avaliagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), séo elas: Ciéncias da Natureza, composta por Biologia,
Fisica e Quimica; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, composta por Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia; Linguagens e suas Tecnologias, composta por
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacédo Fisica; e Matematica e suas
Tecnologias. No entanto, esses componentes curriculares ndo sdo ofertados de
forma equitativa, sendo que algumas disciplinas tiveram perdas de carga horaria
para poder destinar horas aos novos componentes curriculares do novo ensino
medio.

Ainda no mesmo ano (2017), apdés o golpe contra a ex-presidenta Dilma
Rousseff, com a reorganizagéo do poder politico reformista neoliberal, o documento

mudou o direcionamento de sentidos. Geraldi aponta que:

[...] a uniformizagdo do ensino num pais que se caracteriza por sua
diversidade (linguistica, cultural, econdbmica e social). E a uniformizacdo do
ensino, ainda que ideologicamente justificada para parecer que vivemos
numa sociedade sem desigualdade social e regional, de fato atende a
necessidades do projeto neoliberal de educacdo que orienta todos os seus
horizontes pelas avaliagdes de larga escala. Ora, impor boas ideais &
destrui-las, é buscar a resisténcia, € assumir uma posi¢édo dialégica para
conceber a linguagem e nao dialogar com os professores impondo-lhes o
que fazer e cobrando resultados de seu trabalho (e avaliando-os) com base
em provas de retencdo de conhecimentos que apenas revelam um
momento do aprendiz. (GERALDI, 2015, p. 393).

Portanto, o que vimos até agora foi a instauragédo de uma politica neoliberal,
em que nivela o ensino de forma unificada, sem se preocupar, sem dialogar com as

vivéncias e as diferencas que cada lugar do pais possui. Isso tem impacto tanto na
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vida dos alunos quanto na dos professores, pois cada estado tem a sua dificuldade
ou barreira estrutural ou educacional. No entanto, observamos que esse projeto

parte de um governo que se apossou do poder por meio de um golpe, isto é:

[...] processo ocorrido no Brasil ndo se tratou de mera substituigdo de uma
governante por seu vice. Entendemos, sim, termos vivenciado a destituicao
de um projeto de governo de forma a dar espago para a ascensao de outro
projeto e outra visdo de Pais, mais alinhado aos interesses das elites
tradicionais brasileiras. (REINHARDT-SILVEIRA, 2018, p. 31).

Assim, esse mesmo governo que tomou o poder preferiu dar énfase as
estatisticas e unificar o ensino a que analisar cada situagdo e propor estratégias
para enfrentar os problemas da educacgao brasileira.

Entdo, com a aprovagao da BNCC, foi aprovada também a Lei que instituiu o

Novo EM que, de acordo com Ministério da Educacao, pretende:

[...] atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o
protagonismo juvenil na medida em que possibilita aos estudantes escolher
o itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos. Um
curriculo que contemple uma formagédo geral, orientada pela BNCC, e
também itinerarios formativos que possibilitem aos estudantes aprofundar
seus estudos na(s) area(s) de conhecimento com a(s) qual(is) se identificam
ou, ainda, em curso(s) ou habilitagdes de formagao técnica e profissional,
contribuira para maior interesse dos jovens em acessar a escola e,
consequentemente, para sua permanéncia e melhoria dos resultados da
aprendizagem (BRASIL, 2018).

Além disso, o MEC determinou que o Novo EM tem como objetivo conter os
indices de abandonos, reprovacdes, atrasos escolares, aperfeicoar o ensino,
atualizar a LDB, auxiliar os jovens para o futuro, para o mercado de trabalho, como
escolher e compreender o que desejam para as suas vidas (carreiras, empregos),
que pode ser pela formacéao técnica ou profissionalizante conforme o estudante for
escolher o seu itinerario.

De acordo com o Artigo 36 da Lei N° 13. 415, de 16 de Fevereiro de 2017,

esta previsto que o

[...] curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. (BRASIL,
2017).
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Sendo assim, o Novo Ensino Médio prevé cinco referéncias para elaboragao

dos eixos itinerarios formativos, que sao:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacgéo técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Portanto, esses cinco itinerarios formativos devem ser aplicados no Novo EM,
dentro das quatro areas do conhecimento. Para isso, seriam destinadas 3.000 horas
de atividades para o 1°, 2° e 3° ano. Além disso, para o ano de 2022, o Novo EM
comecara a valer para o 1° ano do EM; para 2023, comecgara a valer para o 2° ano
do EM; e em 2024, abrangera também o 3° ano do EM de todas as escolas publicas
e privadas do pais. Com isso, o EM sera dividido em duas etapas: a primeira sera
destinada a 60% de horas totais (equivalente a 1.800 horas) de atividades para as
areas do conhecimento; e 40% para dedicagao aos itinerarios informativos (equivale
a 1.200 horas). Salientamos também que, para a ministragcdo dos itinerarios
informativos, ndo sera obrigatério ter um profissional de uma determinada area ou
formagado para trabalhar com o itinerario formativo escolhido pela escola (direcao,
alunos, docentes, comunidade externa). Destacamos também, que € previsto que a
escola tenha um itinerario formativo e um projeto de vida que seja de acordo com o
contexto socio-histérico da comunidade dos alunos.

Em vista disso, trouxemos a critica que o Prof. Dr. Fernando Penna, da
Universidade Federal Fluminense (UFF), expds durante o | Simpdsio SOS Brasil, em

que ele frisa os impactos que o Novo EM pode trazer, como:

[...] mudanca estrutural das escolas publicas; a revogagcdo do ensino de
Lingua Espanhol para o Ensino Médio; ensino de inglés obrigatorio somente
no 3° ano do Ensino Médio; ndo obrigatoriedade das disciplinas de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia; mudangas na LDB no Art. 24 (regras
comuns de organizagdo) em que altera o tempo de aula, e que nao prevé
nada para o curso noturno e Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA); pressao
psicolégica dos alunos ingressantes no Ensino Médio, pois eles terdo que
escolher um itinerario (técnico ou profissionalizante) sem saber o que
realmente gostam ou com o que se identificam; as escolas n&do sao
obrigadas a oferecer mais de um itinerario, fazendo com que alunos que
tenham aptiddo por outras areas que nao sejam oferecidas/que ndo tenham
na escola fiquem sem o itinerario que necessita. (UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE, 2017).
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Por exemplo, um jovem que tenha gosto pela arte, pela cultura,
provavelmente ira optar por um itinerario voltado para essa area, e se a escola que
esse jovem estuda oferecer um itinerario voltado para o empreendedorismo, como
esse adolescente ira aprofundar a area com que se identifica? Sera que ele tera
condicbes de se deslocar para uma outra escola que ofereca o itinerario que ele
necessita? E a materializacdo desse problema esta relacionada a desobrigagdo dos
estados em ofertar mais de um itinerario nas escolas. Em contrapartida a isso, € bem
provavel que as escolas particulares estejam preparadas para oferecer todos
itinerarios e todos os materiais (materiais, equipamentos etc.) possiveis para nao
perder a sua clientela burguesa (na sua maioria).

Ademais, as pesquisadoras Claudia Pfeiffer e Marisa Grigoletto também

avaliam de forma critica a instauragao dos itinerarios formativos, como apontam em:

[...] a proposta dos itinerarios, portanto, entre outras filiagdes de sentido e
outros efeitos de sentido, estabiliza, em um mundo semanticamente estavel,
que o0 que se ensina esta desalinhado ao mundo do trabalho e,
consequentemente, o sentido do ensino, para alguns, nao todos, € sempre
preciso lembrar, estd no alinhamento ao mundo do trabalho. E ai que
“naturalmente”, por suposto, deve estar a escolha deste jovem especifico —
0 pobre da escola publica. A escolha por um itinerario formativo condizente
com seu projeto de vida: o minimo e o necessario para atender com
qualidade ao mundo do trabalho. (PFEIFFER; GRIGOLETTO, 2018, p. 22).

Diante disso, vimos até agora que a proposta dos itinerarios formativos esta
voltada apenas para o mercado de trabalho, por exemplo, em uma das escolas que
estive, observei que a escola convidou profissionais da area da fisioterapia para
conversar com os alunos sobre o mercado de trabalho, e as dificuldades em
conciliar universidade e trabalho. A professora do componente Mundo do Trabalho
relatou que realizou uma atividade “Objeto da palavra”, em que a dinamica consistia
em realizar uma restauracdo de convivio entre os alunos. Mas o que foi observado
nas trés escolas € que pouco se discute sobre essas questdes de convivéncia e de
troca de afeto, pois 0 que mais consta nas observagdes foram atividades de procurar
no dicionario ou na internet a significacdo de palavras como “Cidadania”,
“‘Democracia” etc., ou seja, essas atividades estdo voltadas apenas para identificar a
definicdo dessas palavras, o que foi observado na disciplina Mundo do Trabalho,

ministrada por um professor de Educagao Fisica, e também foi observado em uma
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atividade na aula de Mundo do Trabalho sobre Fungbes da linguagem e
comunicagao, ministrada pela professora formada em Lingua Portuguesa.

Portanto, o que vimos até agora nessas observagdes sao docentes
despreparados para trabalhar com esses novos componentes curriculares, pois,
nem ao menos, € feito um trabalho efetivo de producdo de sentidos para as
palavras-chave mencionadas acima, e observamos que os professores desviam o
foco de trabalhar com a nova matéria para dar andamento com a matéria
(conteudos) de sua disciplina de formagéao, ou seja, 0 que vimos até o momento sao
professores que desviam a funcédo da nova disciplina para continuar ministrando os
componentes para os quais tém formacao. Entendemos que esses professores nao
se consideram preparados para atuar nos novos componentes ou nao se identificam
com a proposta do Novo EM, pois desconsideram as vivéncias, o contexto
sécio-historico em que um sujeito-aluno menos favorecido se insere. Por exemplo, a
pandemia mesmo nos mostrou as dificuldades que tanto as escolas, quanto os
alunos de regides periféricas passaram ou ainda passam, como: acesso a internet,
falta de professores, escolas com prédios danificados, dificuldade de acesso as
escolas, transportes publicos sucateados ou danificados, dentre outros problemas.

Assim, acreditamos que “o ensino da escolha”, “o ensino autbnomo”, “a

reforma da escolha” partem de

Aparelhos Ideolégicos de Estado [que] funcionam de um modo
massivamente  prevalente pela ideologia, embora funcionando
secundariamente pela repressdao, mesmo que no limite, mas apenas no
limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até simbodlica.
(ALTHUSSER, 1970, p. 47).

Dessa maneira, isso esta se referindo ao sistema politico, que imputa pela
sua ideologia dominante através de leis para o povo, que representam uma
repressao, e isso pode se materializar de forma com que as pessoas nao tenham o
direito de escolher o modo como sera o ensino publico para os jovens brasileiros.

Outrossim, Reinhardt-Silveira afirma que:

[...] a “reforma do ensino médio”, até entdo discursivizada como necessaria
ao crescimento e desenvolvimento do Pais e em debate desde os anos
1990, é embalada e rotulada sob a expressao “Novo Ensino Médio”, a guisa
de produto a ser vendido pela divulgagdo governamental a partir daquele
momento. (REINHARDT-SILVEIRA, 2018, p. 79).
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Por isso, 0 governo elabora uma proposta e, por meio das suas propagandas,
enfatiza as suas proposicdes para ludibriar a populagdo. A mesma autora revela

que:

[...] a designacao “Novo Ensino Médio” funciona como uma marca, tanto no
sentido das marcas comerciais de produtos e servigos a venda, quanto no
sentido de uma marca discursiva que nos permite acessar a constituicao
desse discurso. E o discurso da publicidade, do marketing e da propaganda
de Estado que entendemos aqui funcionar, € é por esse motivo que
chegamos a compreensdo de que o discurso de divulgacdo governamental
da reforma do Ensino Médio funciona como lingua de vento, a qual,
segundo Pécheux, dissimula, pela nogao higiénica da informacao, o fato de
que comunica uma loucura de Estado (REINHARDT-SILVEIRA; 2018, p.
82).

Sendo assim, entendemos que a divulgagao e o marketing sobre o Novo EM
estdo calcados num discurso proveniente de uma dissimulacédo, em que por meio da
propaganda, o governo passa a idealizar a reforma do Novo EM, e n&o leva em

consideragao os problemas que as escolas e os alunos enfrentam.
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3. FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

Destacamos que, para esta pesquisa, os procedimentos metodologicos
estardo amparados no dispositivo tedrico-analitico da Analise do Discurso (AD), de
vertente materialista, que se difere dos métodos tradicionais de analises gramaticais
ou estruturalistas. Assim, o trabalho da AD é analisar os efeitos de sentido que
constituem a materialidade discursiva.

De acordo com Orlandi,

[...] a Analise de Discurso visa a compreensao de como um objeto simbdlico
produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e por sujeitos.
Essa compreensao, por sua vez, implica em explicitar como o texto organiza
os gestos de interpretagdo que relacionam sujeito e sentido. (ORLANDI,
2012, p. 26 - 27).

Dessa forma, a AD busca compreender e interpretar os diferentes significados
de um determinado objeto para, entdo, analisar os discursos que constituem esse
objeto, com a finalidade de compreender os seus efeitos de sentido.

Além disso, a mesma autora vai propor que o dispositivo de analise € o que

permite o analista trabalhar:

[...] ndo numa posicdo neutra mas que seja relativizada em face da
interpretacdo: € preciso que ele atravesse o efeito de transparéncia da
linguagem, da realidade do sentido e da onipoténcia do sujeito. (ORLANDI,
2012, p. 61).

Portanto, a partir do trabalho de interpretagdo e da analise, o analista do
discurso pode tomar uma ou varias posi¢cdes ideoldgicas, mas nunca uma posi¢cao

neutra, pois:

[...] os sentidos e os sujeitos se constituem em processos em que ha
transferéncias, jogos simbdlicos dos quais ndo temos o controle e nos quais
0 equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente — estdo largamente
presentes. (ORLANDI, 2012, p. 60).

Nessa perspectiva, percebemos que, mesmo de forma inconsciente, nds
somos interpelados pela ideologia, pois ndo ha sujeito sem ideologia. Portanto,
segundo a mesma autora, "esse dispositivo vai assim investir na opacidade da
linguagem, no descentramento do sujeito e no efeito metaférico, isto €, no equivoco,
na falha e na materialidade. No trabalho da ideologia” (ORLANDI, 2012, p. 60). Por
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isso, esse dispositivo analitico nos possibilitara analisar as possiveis e diversas
falhas, as rupturas, os equivocos que permeiam uma determinada ideologia através

do seu efeito de sentido. Para que isso acontecga, Orlandi (2012) vai apontar que:

[..] os procedimentos da Andalise de Discurso tém a nogdo de
funcionamento como central, levando o analista a compreendé-lo pela
observacédo dos processos e mecanismos de constituicdo de sentidos e de
sujeitos, langando mao da parafrase e da metafora como elementos que
permitem um certo grau de operacionalizagdo dos conceitos. (ORLANDI,
2012, p. 77).

Nesse viés, consideramos que os procedimentos da AD servem para nortear
o analista do discurso a compreender, interpretar e interrogar o funcionamento dos
discursos, seja pela memoria do dizer ou por meio dos efeitos de sentido para iniciar

a mobilizagao dos conceitos.

3.1 SUJEITO

E comum escutarmos a palavra “sujeito” que, para algumas pessoas, se
refere a um meliante ou a um individuo qualquer. E corriqueiro escutarmos em
noticiarios policiais a palavra “sujeito” para se referir a pessoas que cometem algum
crime, por exemplo, em jornais voltados para reportagem policial, escutamos
frequentemente o apresentador falar: “o sujeito foi preso por trafico”; “um sujeito foi
pego dirigindo embriagado”, portanto, percebemos que todas essas frases serviram
para se referir a uma pessoa.

Mas, para a AD, sujeito € uma categoria tedrica, ndo serve como uma simples
palavra para se referir a uma pessoa ou individuo, mas sim a uma nogao que coloca
em curso a lingua e histéria, em movimento para/na sociedade. Nao estamos aqui
nos referindo a fala/oralidade, mas sim no discurso em sociedade. Portanto,

juntamente com Fernandes (2005, p. 33-34) entendemos que:

[...] o sujeito discursivo, deve ser considerado sempre como um ser social,
apreendido em um espacgo coletivo; portanto, trata-se de um sujeito nao
fundamentado em uma individualidade, em um “eu” individualizado, e sim
um sujeito que tem existéncia em um espago social e ideoldgico, em um
dado momento da histéria e ndo em outro. (FERNANDES, 2005. p 33-34).

Com isso, consideramos que o sujeito discursivo se encontra e se estabelece
de forma nado individualizada, pois esse sujeito se constitui socialmente, na

sociedade, sujeito faz parte do coletivo, esta inserido nas discussdes politicas,



24

juridicas, familiares, e entre outras discussdes sociais e ideoldgicas. E ressaltamos
que nao € a voz/oralidade/fala desse sujeito que o torna um sujeito discursivo, mas
sim “a voz desse sujeito [que] revela o lugar social” (Ibidem, 2005. p. 34). Portanto,
neste trabalho daremos énfase ao discurso produzido por sujeitos-alunos e
sujeitos-professores, pois ambos ocupam lugares especificos na sociedade e fazem

parte dessa discussao politica e ideoldgica para a inser¢ao do Novo EM.

3.2 DISCURSO

Certamente, ja escutamos a palavra “discurso”, seja na televisdo ou nas
redes sociais em que € comum as pessoas falarem/escreverem/julgarem, por
exemplo: “olha o discurso que o fulano falou/escreveu”. Normalmente, as pessoas
se apegam e chamam de “discurso” a maneira com que algo foi falado (oralidade) ou
da maneira de escrita de alguma frase. Mas, para a AD, o discurso nao se confunde
com a fala, a grafia etc., mesmo que isso seja importante para a teoria, pois através
da materialidade significante que toma sua forma é que construimos nosso
dispositivo de analise. O que interessa a AD sao os efeitos de sentido que surgem
da interpretagao, e da interrogagao da fala ou da escrita de um discurso.

Para além disso, podemos dizer que o discurso:

[...] ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pde em relagdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constituicdo desses sujeitos e produgdo de sentidos e ndo meramente
transmissdo de informacgéo. Sdo processos de identificacdo do sujeito, de
argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da realidade etc [...] A
linguagem serve para comunicar € para nao comunicar. As relacdes de
linguagem sdo relagcdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sao
multiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito de
sentidos entre locutores. (ORLANDI, 2012, p. 21).

Assim, para a AD, o discurso é efeito de sentido produzido entre sujeitos,
esse efeito de sentido esta nos enunciados proferidos por um enunciador, seja por
meio da linguagem verbal ou ndo-verbal, com o intuito de atravessar os sentidos em
que num determinado contexto um enunciado pode significar “x” e em outro contexto
pode significar “y” e a0 mesmo tempo pode ressignificar “y” de acordo com o
contexto sécio-historico e ideoldgico. Portanto, a materialidade do discurso comporta

0s sujeitos sociais em sua interagcdo com a linguagem, seja por meio da fala, mas
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também por meio da escrita e outras materialidades significantes. Por isso,
procuramos analisar os discursos produzidos por sujeitos-alunos e por

sujeitos-professores.

3.3 IDEOLOGIA

Com certeza, ja ouvimos a palavra “ideologia”, seja em musicas ou no meio
politico. Muitos devem atribuir essa palavra a um pensamento politico. Podemos
dizer que, para a AD, isso nao esta completamente errado, mas, para a Analise do
Discurso, a ideologia ndo esta somente atrelada a algum partido politico e, sim,
ideologia se refere a discurso, aos sentidos que o sujeito produz, seja através da
expressao corporal ou artistica, da fala ou da escrita. Através do discurso, podemos
analisar em qual formacgao ideoldgica® um sujeito que produz, por exemplo, um
discurso homofébico esta inserido, se pertence a uma ideologia dominante ou

opressora. Assim:

[...] o que marca as diferentes posigdes dos sujeitos, dos grupos sociais que
ocupam territérios antagdnicos, caracterizando tais embates, é a ideologia,
€ a inscrigdo ideoldgica dos sujeitos em cena. Portanto, [a] ideologia é
imprescindivel, é inerente ao discurso. (FERNANDES, 2005, p. 25).

Desse jeito, acreditamos que, na AD, n&o existe imparcialidade, pois o sujeito
€ atravessado e constituido pela ideologia, em que isso se inicia através da ideologia

materializada na linguagem, seja na oralidade ou na escrita, pois entendemos que:

[...] ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. A ideologia, por
sua vez, é interpretagdo de sentido em certa diregéo, direcao determinada
pela relagdo da linguagem com a histéria em seus mecanismos imaginarios.
A ideologia ndo é, pois, ocultagdo mas fungao da relagdo necessaria entre
linguagem e o mundo. (ORLANDI; 1996, p. 31).

Além disso, destacamos que o discurso ndo € neutro, portanto, todo e

qualquer sujeito, de forma inconsciente, € interpelado pela ideologia, ou seja,

[...] a ideologia interpela os individuos em sujeitos: esta lei constitutiva da
Ideologia nunca se realiza "em geral", mas sempre através de um conjunto
complexo determinado de formacgdes ideoldgicas que desempenham no
interior deste conjunto. (FUCHS; PECHEUX, 1997, p. 167).

3 Mais adiante esse conceito sera abordado.
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Pois os sujeitos entrevistados (alunos e professores) estdo constituidos pela
ideologia, pela afinidade ideoldgica no contexto enunciativo e historico-social, logo,
entendemos que sao interpelados de forma inconsciente pela ideologia neoliberal
que materializa a lei do Novo EM criada por um Estado regulador em que se apoia

nos AlEs para manipular a populacéao.

3.4 FORMACAO IDEOLOGICA E FORMAGAO DISCURSIVA

Nesta secdo, ndo iremos supor que ja ouvimos a expressdo “formacao
ideoldgica”, pois acreditamos que ndo seja uma expressdo comum de se ouvir por
um individuo qualquer (nos referimos aos falantes em geral).

Desta forma, a formacao ideoldgica (FI) para AD € um conceito que faz

relagdo a um:

[...] dado momento histdrico, as relagbes de classes (a luta de classes) se
caracterizam pelo afrontamento, no interior mesmo destes aparelhos*, de
posigdes politicas e ideoldgicas que ndo constituem a maneira de ser dos
individuos, mas que se organizam em forma de dominagdo. (FUCHS;
PECHEUX, 1997, p. 166).

Desse modo, a Fl faz parte dos embates politicos-ideoldgicos, da luta de

classes diferentes, esta calcada nas ideologias antagénicas que caracterizam:

[...] um elemento (este aspecto na luta dos aparelhos) suscetivel de intervir
como uma forga em conjunto com as outras forgas na conjuntura ideolégica
caracteristica de uma formagao social em dado momento; desse modo,
cada formacao ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes e
representacbes que nao sao nem “individuais” nem “universais” mas
relacionam mais ou menos diretamente a posicoes de classes em conflito
umas com as outras (FUCHS; PECHEUX, 1975, p. 166-167).

Desse modo, a partir do interdiscurso, sao recortados os discursos produzidos
segundo certa (FI) que determina seus efeitos de sentido. Assim, as materialidades
significantes bem como os sujeitos sdo determinados pela ideologia. Assim, o sujeito

se constitui pela interpelagdo de forma inconsciente (sem se dar conta) a alguma

4 Na proxima secéo abordaremos o que sdo os aparelhos.
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formagéao discursiva, seja por meio de um enunciado historico-social, que determina

ideologias diferentes ou contrarias, pois a formacéao discursiva:

[...] determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, um sermao, um panfleto, uma exposi¢cdo, um programa etc.) a partir
de uma posicdo dada numa conjuntura, isto é, numa certa relagédo de
lugares no interior de um aparelho ideolégico, e inscrito numa relagéo de
classes. (FUCHS; PECHEUX, 1975, p. 166-167).

Portanto, a FD constitui o sujeito, pela nocédo de ideologia e pelos discursos,

como mencionamos anteriormente, essa constituicdo acontece na medida em que:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideolégica quanto a
reproducdo das relagdes de produgdo consiste no que se convencionou
chamar de interpelagdo, ou o assujeitamento do sujeito como sujeito
ideolégico, de tal modo que cada um seja conduzido, sem se dar conta, e
tendo a impressao de estar exercendo sua livre vontade, a ocupar o seu
lugar em uma ou outra das duas classes sociais antagdnicas do modo de
produgdo. (FUCHS; PECHEUX, 1975, p. 166 - 167).

Posto isso, o sujeito € interpelado ou assujeitado de forma inconsciente por
uma FD. Assim, retomando Fernandes e Vinhas (2019), a FD ¢é categoria
metodologica que possibilita a analise das regularidades, assim, a relagao do corpus
de andlise com o conceito de FD sera desenvolvido no capitulo 5 sobre Os

Discursos dos Sujeitos em Movimento.

3.5 0S APARELHOS IDEOLOGICOS DE ESTADO

Nesta secdo, abordaremos os Aparelhos Ideoldgicos de Estados (AIEs), que
correspondem a orgaos institucionais ou constitucionais, partidos politicos,
imprensas, religides etc. Apoiado na teoria de Karl Marx, Louis Althusser (1970) vai

propor que os AlEs diferem dos AREs de modo que:

[...] o Aparelho de Estado (AE) compreende: o Governo, a Administragéo, o
Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes, etc., que constituem aquilo a
que chamaremos a partir de agora o Aparelho Repressivo de Estado.
Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questdo “funciona pela
violéncia”, — pelo menos no limite (porque a repressédo, por exemplo
administrativa, pode revestir formas nao fisicas). (ALTHUSSER, 1970, p.
43).
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Dessa maneira, compreendemos que o AE esta a servico do Estado a fim de
ordenar e organizar a sociedade em: érgaos, entidades, corporagdes, organizagdes,
instituicdes, associacdes, coletivos e sociedade. Como vimos, o ARE pode ou nao
ser ordenado pela violéncia, a exemplo disso, temos a Lei Seca, em que se
estabelecem puni¢des para motoristas que dirigirem sob efeito de bebida alcodlica e,
neste caso, é possivel relacionarmos isso com o AE repressivo nao violento, pois
quem é autuado por dirigir alcoolizado nédo sofre agressao fisica, mas sofre com
punicdes estabelecidas pelas leis de transito.

Além disso, os Aparelhos Ideoldgicos de Estado:

[...] funcionam de um modo massivamente prevalente pela ideologia,
embora funcionando secundariamente pela repressdo, mesmo que no limite,
mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até
simbdlica. (ALTHUSSER, 1970, p. 47).

Nesse caso, enquanto o ARE funciona pela violéncia, o AIE funciona pela
ideologia (Althusser, 1970), desse modo, os AIEs os quais mobilizarmos neste
trabalho sao: AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares),
em que a escola é um aparelho e funciona preferencialmente pela ideologia,
impondo as suas regras e filosofias; o AIE politico (o sistema politico de que fazem
parte os diferentes partidos), o qual impde para a sociedade o0s seus principios
ideoldgicos, e o AIE da informagao (imprensa, radio-televisao etc.), em que “o
jornalismo institucional realiza uma recodificagdo bastante especifica dos fatos do
governo, dos pronunciamentos dos governantes e até mesmo da legislagao”
(REINHARDT-SILVEIRA; 2018, p. 36-37). Dessa forma, entendemos que a real
informacéo dos fatos € maquiada e passada para a populagao, assim, isso faz com
que as pessoas nao sejam informadas e esclarecidas com o que é proposto de fato.

Assim, retomamos o AE que compreende: o Governo, a Administracdo e a
Policia, dos quais regem a politica administrativa para o Novo EM, e se utilizam dos
AlEs em que pretendemos analisar:

e O AIE politico que se refere a quem produziu a lei do Novo EM, nesse caso, 0

Estado que impde as mudangas com leis, como a regulamentagéo do ensino,

o qual o Executivo assina e decreta a lei do Novo EM e se identifica com a

ideologia neoliberal;
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e O AIE escolar que o préprio nome ja faz referéncia a escola, que é quem
impde as suas normas, regras e compactua com o discurso neoliberal, ou
que, mesmo resistentes a essas politicas, as escolas sdo obrigadas a
seguirem as normativas vindas das secretarias e de outros 6rgédos superiores,
pois geralmente sdo vigiadas por AREs, como a administragdo publica e o

juridico.



30

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a construgao do arquivo de pesquisa, pesquisamos em artigos, revistas,
documentos e sites oficiais e ndo-oficiais que abordassem sobre a proposta do Novo
EM. Assim, como aporte tedrico, iremos nos embasar nos estudos da Analise do

Discurso Materialista (AD), em que:

[...] o foco da AD é, portanto, os processos historicos de producdo de
sentidos, 0 que inclui os objetos tedricos de trés areas do conhecimento: a
linguistica, o materialismo histérico e a psicanalise. Lingua, histéria e sujeito
sdo deslocados de seus campos originais para ressignificar em outro
campo, produzindo uma reconfiguragdo de suas fronteiras de saberes.
(FERNANDES; VINHAS, 2019, p. 135).

Com isso, nos remetendo a proposta do Novo EM, através da AD,
analisaremos os efeitos de sentido, as posi¢des-sujeitos, os discursos, as ideologias,
a historicidade que constituem a formulagao dessa reforma para o EM. Além disso, a
partir da selegdo e dos recortes dos materiais que delimitamos como objeto de
analise, isso nos possibilitara compor 0 nosso arquivo de pesquisa, para que
possamos analisar as sequéncias discursivas.

Além do mais, no decorrer das leituras realizadas a respeito do Novo Ensino
Médio, percebemos que em nenhum documento esta previsto como funcionaria o
Novo EM no curso noturno regular. Entdo, nossa proposta é focar a pesquisa no
publico do ensino noturno.

Dessa maneira, elaboramos um corpus experimental a partir de entrevistas e
observacgbes de aula, assim, assistimos uma hora-aula dos seguintes componentes
curriculares: Portugués, Literatura®, Mundo do Trabalho e Projeto de Vida, para
observar a rotina dos alunos e dos professores, e elaboramos questionarios
impressos para serem respondidos por escrito por professores e alunos (do 1° ano
do EM) das seguintes escolas estaduais de EM da cidade de Bagé/RS: Dr. Luiz
Maria Ferraz - CIEP, localizada na zona leste em um bairro periférico da cidade; Frei

Placido e Dr. Carlos Antonio Kluwe, ambas localizadas no centro da cidade.

5 Em duas escolas, as observagdes foram realizadas nas aulas desses componentes, pois em uma
escola, as novas disciplinas deveriam ser ministradas na modalidade EAD (a distancia) por meio do
Classroom, mas, devido ao ndo acompanhamento da maioria dos alunos das atividades na
plataforma, a professora optou por ceder algumas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura para
trabalhar com a disciplina Projeto de Vida. E na outra escola, a professora utiliza, na maioria das
vezes, a aula que seria destinada para a disciplina do Mundo do Trabalho para trabalhar com os
componentes de Lingua Portuguesa e Literatura.
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Entdo, apds uma hora-aula de observagcdo em cada escola, dedicamos mais
uma hora-aula para aplicarmos o questionario para todos os alunos que estavam
presentes nas trés escolas para responderem as questdes, inclusive, os alunos que
sdo menores de idade, pois junto com as questdes, entregamos um termo de
autorizagdo para que eles entregassem aos seus responsaveis para assinarem.
Assim, de comum acordo, combinamos com os alunos menores de idade que na
semana seguinte retornariamos a escola para recolher os termos de consentimento.
Mas como foi mencionado anteriormente, ndo selecionamos nenhum questionario
respondido por alunos que sejam menores de idade, pois verificamos que ha termos
que tenham assinaturas falsificadas pelos préprios alunos. Portanto, escolhemos
analisar somente as narrativas dos entrevistados que sdo maiores de idade para

responderem as seguintes questdes:

1. Vocé percebeu mudangas com a implementacdo do Novo Ensino Médio? E
como esta funcionando na sua escola?
Por que vocé acha que o Ensino Médio foi remodelado?
Vocé sabe o que é itinerario formativo? Pode me dizer com qual itinerario
formativo que a sua escola trabalha? E vocé acredita que esse itinerario o
deixara capacitado para o mercado de trabalho?

4. Com o Novo Ensino Médio, vocé acredita que tem a capacidade de escolher
0 que vocé quer estudar?

5. Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, sera possivel se colocar mais

rapido no mercado de trabalho?

Ja para os professores, utilizamos os mesmos métodos de aplicagdo, em uma
aula observamos a rotina deles, e na seguinte aula aplicamos o questionario para

recolher na proxima aula. E as perguntas para o corpo docente foram:

1. Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, vocé percebeu alguma
mudanga na escola? E como esta funcionando na escola?

2. Vocé recebeu alguma formagao para trabalhar com esse Novo Ensino
Médio? Como esta funcionando a sua disciplina? Algo mudou ou ampliou na
sua abordagem/ metodologia/ministracdo de conteudos?

3. Por que vocé acha que o Ensino Médio foi remodelado?
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4. Vocé pode me dizer com qual itinerario formativo que a sua escola trabalha?
E vocé acredita que esse itinerario capacita os alunos para o mercado de trabalho?

5. Com o Novo Ensino Médio, como vocé analisa a proposta de que os alunos
escolham o que eles desejam estudar? Vocé pode nos relatar como isso esta
acontecendo aqui na escola?

6. Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, o aluno estara mais preparado
para o mercado de trabalho?

7. Como docente, vocé prefere o Novo Ensino Médio ou o Ensino Médio que

estava posto antes?

Por conseguinte, a construgdo do nosso corpus de apoio se deu a partir da
observacado de uma hora-aula em trés escolas com turmas de 1° ano do EM a fim de
observar a rotina dos alunos e dos professores em sala de aula, e da aplicacdo dos
questionarios a estudantes e docentes, com o intuito de, a partir de suas respostas,
separarmos 0s materiais para realizarmos a analise nas etapas que propdem as

autoras Fernandes e Vinhas:

1° Definir o objeto de analise, 2° Delimitar o tema da pesquisa e as
condicdes de produgcdo no tempo e no espacgo; 3° Construir o corpus
discursivo (através das categorias de falta, excesso e estranhamento); 4°
Construir o corpus discursivo (através das categorias de falta, excesso e
estranhamento); 5° Recortar a(s) sequéncias discursivas(s) e articula-las ao
escopo tedrico do dispositivo; 6° Descrever a estrutura, o funcionamento
linguistico; e 7° Verificar a tensdo entre a parafrase e polissemia,
relacionando-a ao funcionamento das formagbes discursivas, o dito e
nao-dito. (FERNANDES; VINHAS, 2019, p. 148-149).

by

Entdo, nos remetendo a nossa analise discursiva: 1. construimos o nosso
arquivo de pesquisa com revistas, documentos, videos e sites oficiais e nao oficiais
sobre os discursos a respeito do Novo EM, e dos registros de observagao de aulas,
questionario aplicado aos alunos e professores; 2. Definimos como objeto de analise
os discursos proferidos sobre o Novo EM; 3. para compor o nosso corpus de analise,
estabelecemos as sequéncias discursivas recortadas do arquivo de pesquisa; 4.
analisamos as SDs recortadas dos questionarios e as observagdes de aula sobre
discursos favoraveis e nao-favoraveis ao Novo EM; 5° articulamos os recortes com o
dispositivo tedrico da AD; 6° analisamos os sentidos produzidos a partir das

narrativas dos entrevistados; e 7° verificamos os efeitos de sentido, as formacdes
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discursivas e as formacgbes ideoldgicas, e as posi¢des-sujeito dos alunos e
professores sobre o novo ensino.

A partir disso tudo, utilizamos os embasamentos tedricos da Analise Discurso,
de vertente Materialista a fim de articular a analise das SDs com o suporte tedrico

para compreender os efeitos de sentido provocados pelo Novo Ensino Médio.
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5. OS DISCURSOS DOS SUJEITOS EM MOVIMENTO

Neste capitulo, optamos por manter as inadequagbes de escritas e de
pontuacdo nos questionarios, e ndo nos preocupamos em darmos nomes e
classificar por género os sujeitos que responderam ao questionario, pois a nossa
intengao é analisar o discurso de sujeitos em sociedade, e ndo analisarmos as ideias
ou os pensamentos que um individuo empirico realiza.

Para isso, pensamos em organizar as proximas secdes em trés partess: a
primeira parte sera destinada ao discurso dos alunos que responderam a um
questionario contendo instrugdes de preenchimento, um cabegalho perguntando a
idade, o sexo, e se o entrevistado concilia trabalho e estudo ou se s6 estuda, como
mostra o Anexo |; a segunda parte, sera atribuida ao discurso dos professores, que
responderam a um questionario contendo orientagdes de preenchimento, um
cabecalho perguntando sobre a idade, o sexo, e a formagéo do entrevistado, como
mostra o Anexo Il. Com isso, as duas analises estardo com as perguntas e as SDs
das respostas agrupadas, ou seja, serdao apresentadas em blocos de SDs; e a ultima
parte sera destinada a analise das posi¢cdes-sujeitos assumidas pelos alunos e

professores sobre o Novo EM.

5.1 O DISCURSO DOS ALUNOS EM MOVIMENTO

Nesta secdo, nos ocupamos em analisar o discurso de sujeitos-alunos que
estdo inseridos e fazem parte de um contexto histérico e politico que é o AIE escolar.
Durante as observacdes e aplicagbes de questionarios (anexo I), notamos que
muitos estudantes ndo entendem ou que ainda estdo com duvidas sobre o Novo EM.
Nas observacgdes, raramente algum sujeito-aluno sabia o que realmente seria esse
Novo ensino ou nao percebeu que o ensino passou por mudangas, como mostram
as SD 1, 2 e 3, que sao respostas para estas perguntas: “Vocé percebeu mudangas
com a implementagdo do Novo Ensino Médio? E como estd funcionando na sua

escola?”:
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Bloco 01 de SDs:

SD 1 - N&o pois continua a mesma coisa esta um pouco fraco.
SD 2 - Ndo, por enquanto nenhuma.
SD 3 - Infelizmente no turno da noite ndo percebi nenhuma mudanca. Acredito que

em outros turnos esta funcionando.

Essas SDs foram retiradas das respostas de alunos que estudam em uma
escola localizada no centro da cidade. Percebemos que as 3 SDs revelam que os
alunos do 1° ano do EM nao perceberam até o momento alguma mudanca na forma
como se da o ensino no EM, visto que os questionarios foram aplicados entre os
meses de outubro e novembro. A auséncia de mudancgas percebida pelos alunos
nos faz pensar que, mesmo alguns professores terem relatado em suas respostas
que buscaram cursos de aperfeicoamento ou de formacgao para poderem lidar com
esse novo ensino (como mostraremos na secao 5.2 sobre o discurso dos
professores), o sentido produzido pelos alunos mostra que estes nao foram
informados por esses profissionais que adquiriram aperfeicoamento ou formacao
sobre a proposta do Novo EM. E sobre o seguinte comentario: “estd um pouco
fraco”, percebemos que pode ecoar/materializar dois efeitos de sentido: a parte
didatica dos professores possivelmente ndo teve nenhuma renovagao, ou nao houve
renovacgao na infraestrutura da escola para abrigar as mudangas do EM. Essa falta
de renovacao na escola nos chama a atencao, tendo em vista que a essa escola
central € produzido o imaginario de ser a melhor escola estadual da cidade em
termos de aprendizado e de servigos prestados por ela.

A SD 2 nos chama ateng¢ao porque o questionario foi aplicado no més de
outubro, ou seja, faltando pouco menos de dois meses para encerrar o ano letivo
dessa escola. Entado, isso nos faz pensar que, em nove meses de ano letivo, esse
sujeito-aluno também nao percebeu nenhuma mudanga com relagdo as aulas dos
docentes ou com a parte de estrutura da escola.

Na SD 3, retirada do questionario respondido por um aluno que concilia
trabalho e estudo, observamos a produgao do efeito de descontentamento, pois o
advérbio “infelizmente” produz o efeito de uma lamentagao, pois, possivelmente,
esse sujeito esperou por alguma mudanga na didatica dos professores ou na escola,

mas nao percebeu nenhuma mudanca. E quando esse discurso € proferido:
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“acredito que em outros turnos esta funcionando”, temos um sujeito que nota uma
diferenca entre o ensino no turno noturno com relagao aos diurnos, que pode ser na
questao pedagogica e didatica ou de servigos que a escola oferece (salas, materiais
etc.) porque a estrutura fisica continua sendo a mesma. Entdo, mesmo que esse
sujeito ndo diga de forma explicita, é possivel recuperar o implicito que, no curso
diurno, o Novo EM esta funcionando.

Em contrapartida a essas respostas, temos alunos que notaram alguma
mudanca na escola, muitos desses alunos tinham o perfil de serem mais aplicados e
dedicados, e que estavam sentados nas primeiras classes da sala de aula, e
registram suas respostas nas SDs 4, 5, 6 e 7, para a seguinte pergunta: “Vocé
percebeu mudangas com a implementacdo do Novo Ensino Médio? E como esta

funcionando na sua escola?”:

Bloco 02 de SDs:

SD 4 - Sim, Alunos ficaram mais interessados nos estudos.

SD 5 - Sim, porque umas matérias sdo mais avangadas do que as outras.

SD 6 - Sim, pois da para entender sobre o ano seguinte.

SD 7 - Sim, os professores nos deram a escolha das trilhas que serdo utilizadas a

partir do ano que vem.

A SD 4 foi retirada do questionario respondido por um aluno que concilia
trabalho e estudo. Como analisamos, esse aluno esta dizendo que, sim, ele
percebeu que houve mudangas na escola, e que os seus colegas ficaram mais
interessados em estudar. Mas, isso diverge com as observagdes que realizamos na
escola dele, pois observamos que a maioria dos alunos tém dificuldades de leitura e
interpretacao de texto.

E isso foi notado no dia em que observamos a aula do componente Mundo do
Trabalho, a professora solicitou aos alunos que lessem um texto sobre
analfabetismo e o uso de celulares, em que discutia sobre o tempo que as pessoas
passam no celular e que nao tenham ou exercem a pratica de leitura de livros e de
escrita, também trabalhou com “As fungbes da linguagem”, passando por
comunicagdo, coesdo e coeréncia textuais, intencionalidade e intertextualidade,

sendo que o horario deveria ser dedicado a aula do componente Mundo do
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Trabalho, mas foram trabalhados os exercicios citados acima. Entdo, € contraditorio
dizer que os alunos “ficaram mais interessados nos estudos”, pois esse interesse
nao fez com que houvesse uma melhoria no desempenho dos alunos quanto a
pratica de leitura e interpretacao de texto.

Com relagdao a SD 5, respondida por uma aluno que concilia trabalho e
estudos, vimos que esse aluno percebeu alguma mudanga, e essa mudanga
corresponde as matérias que podem ser mais complexas do que as matérias
tradicionais. Entdo, possivelmente esse aluno esteja falando sobre os novos
componentes: Mundo do Trabalho, Projeto de Vida e Cultura, e Tecnologias e
Iniciacao Cientifica.

Ja na SD 6, a resposta do aluno que nédo trabalha e estuda na escola
localizada em uma regiao periférica da cidade nos mostra que esse sujeito também
percebeu alguma mudanga na sua escola, e que essas mudangas serdo postas no
ano seguinte. Isso se configura a partir das observagdes realizadas na escola, em
que a supervisora da escola relata que esse ano nao foi possivel trabalhar com o
Novo Ensino Médio na escola, e que, para 0 ano que vem, a escola pretende
trabalhar gradualmente com o novo ensino, mas isso sera aprofundado na seg¢ao 5.2
sobre o discurso dos docentes.

Para além dessas respostas, tivemos um unico que respondeu sobre “a tal
escolha", como consta a SD 7, que foi retirada do questionario respondido por um
aluno que nao trabalha e estuda numa escola localizada no centro da cidade, mostra
que finalmente o discurso da “escolha” chegou nessa escola. Percebemos que essa
aluno esta informado sobre esse processo de novo ensino para o pais, talvez, isso
se justifique porque buscou informagdo sobre o Novo EM, ou porque a escola a
informou sobre as mudangas que ocorrerdo na escola, se for isso, a escola
enquanto um AIE educacional, segue a risca as normativas que o governo passou,
pois a proposta era de que o ensino para os alunos do 1° ano do EM a mudancga
fosse gradativa.

Com relagéo ao discurso voltado para o mercado de trabalho, temos as SDs 8

e 9 que vao discutir sobre uma ideologia voltada para o trabalho.

Bloco 03 de SDs:

SD 8 - Sim! Percebi esta mais facil voltada para o mundo do trabalho.
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SD 9 - Sim pois ensina o como vocé pode sair bem para o Mercado de Trabalho,

Tecnologia.

Tanto a SD 8, quanto a SD 9 foram retiradas dos questionarios respondidos
por alunos que conciliam trabalho e estudos, e ambos estudam na mesma escola
localizada em uma regido periférica da cidade. Assim, vimos que tanto a SD 8
quanto a SD 9 tratam de um discurso com visao para o mercado de trabalho, em
que esses sujeitos, possivelmente, ndo estdo preocupados em ler e refletir o mundo,
como as questdes filosoficas, artisticas ou sociolégicas, mas sim, a visdo desses
sujeitos esta voltada para a inser¢éao no mercado de trabalho, mesmo que eles ja
estejam trabalhando.

Pois, é imprescindivel ndo relacionarmos que esse discurso se constréi na
tensdo entre o discurso dominante x discurso dominado, no qual o dominante se
sobrepbe ao dominado, ou seja, estamos aqui falando do AIE politico e o AIE
educacional, pois através das suas formacgdes discursivas “interligadas que
determina o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢gdo dada numa conjuntura
(FUCHS; PECHEUX, 1997, p. 166)", e isso é dado aos dominados de forma
inconsciente ou de forma repressora através da “ideologia [que] interpela os
individuos em sujeitos (ibidem)”, assim, a formacéao discursiva em que se inscrevem
esses sujeitos-alunos que fazem parte do discurso dominado “deriva das condicdes
de producédo (ibidem), por isso, nesse caso, esses sujeitos interpelados por uma
ideologia que s6 pensa no mercado do trabalho como meio de ascensao social. E de
certa forma, eles produzem um discurso produzido pela FD capitalista, em que se
naturaliza a exploragdo do trabalhador para a produgao de mais valia e acumulo de
capital pelos donos dos meios de produgao. Em contrapartida a isso, ndés podemos
sobreviver com outros modos de produgao capitalista que ndo dependam do
trabalho bracgal, o que é possibilitado por formagdo académica especifica. Porém,
notamos que o foco do Novo EM né&o € o preparo para ingresso no ensino superior,
mas sim esta voltado para a formagao de mao de obra para servigcos mais bracais ou
técnicos.

Com relagdo a segunda pergunta do questionario para os alunos, em que a
pergunta foi: “Por que vocé acha que o Ensino Médio foi remodelado?”, ainda
encontramos discursos em prol do mercado de trabalho, como mostram as SDs 12,
13 e 14.
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Bloco 04 de SDs:

SD 12 - Para ajuda a pessoa a ja ir pensando noé qué quer no seu futuro.
SD 13 - Para dar mais oportunidade aqueles que ndo sabem bem o que querem
fazer no seu futuro.

SD 14 - Para que no futuro eu me dé bem melhor na minha futura faculdade.

Nos retiramos a SD 12 do questionario respondido pelo mesmo aluno que
respondeu a SD 09, e a SD 13 foi respondida por um aluno que nao trabalha e
estuda, ambos na mesma escola de um bairro periférico.

Com isso, percebemos que esses sujeitos mantém os seus discursos a favor
do mercado de trabalho, mesmo que um ja esteja inserido no mercado de trabalho e
o0 outro ainda esteja apenas estudando. Sendo que o papel da escola ndo esta
voltado somente para essa finalidade de preparo para o futuro, “pois a escola € um
espaco de trabalho e como tal de ampliagcdo dos horizontes de todos os estudantes
(GERALDI, 2015, p. 388)". Entédo, consideramos que esses discursos materializam
uma ideologia dominante, que controla a massa trabalhadora, e isso acontece de
forma inconsciente, em que o sujeito € interpelado pela ideologia.

Ainda sobre esse mesmo viés de pensar no futuro, temos a SD 14 que foi
retirada do questionario respondido por um aluno que respondeu a SD 5, nos mostra
ai o discurso de um sujeito que pensa e almeja para o seu futuro estudar em uma
universidade, para melhorar seu preparo para o mercado de trabalho com a formacgéo
académica, € que nao esta alinhado ao discurso dominante, ou seja, temos ai o
rompimento do discurso neoliberal e capitalista, em que esse sujeito almeja, pelo
menos, pensar na sua futura faculdade, pois, nos tempos em que vivemos, o
mercado de trabalho esta muito competitivo, entdo, esse sujeito prefere se preparar
melhor para se inserir no mercado com uma melhor formagao, e ter um emprego
promissor, que pode ser a garantia de uma vida estavel, mesmo com pouco estudo,
mas o0 que vimos nessa SD, é um sujeito que sonha com um futuro tendo a sua
formagdo superior, seja para ampliar o seu conhecimento, ou para conseguir
melhores oportunidades e um trabalho que ndo seja bragal e que ele possa

desenvolver suas capacidade intelectuais.
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As proximas SDs 15 e 16 correspondem a questionarios respondidos para a
mesma pergunta das SDs anteriores, por dois alunos que estudam na mesma
instituicdo localizada num bairro da cidade, e somente o aluno que corresponde a

SD 16 trabalha. Assim temos:

Bloco 05 de SDs:

SD 15 - Para nos preparar para a série seguinte.

SD 16 - Pra ter mais Experiéncias.

Como percebemos, essas duas SDs correspondem ao “preparo” e a
“‘experiéncia”’, visto que essas duas palavras estdo relacionadas também ao
mercado de trabalho, pois, para ser competitivo no mercado de trabalho, o sujeito
necessita de preparo, entdo, no inconsciente desse sujeito, € a escola que deve o
preparar para o mundo do trabalho, pois, pela FD com a qual esses sujeitos se
identificam, eles acabam manifestando 0 seu posicionamento, mas como
mencionamos anteriormente, a escola € o espagco em que o trabalho deve se
concentrar com a ampliagao dos horizontes de todos os estudantes (Geraldi, 2015).

Também as SDs 17 e 18 correspondem a mesma pergunta das SDs
anteriores respondidos por alunos que estudam na mesma instituicido de um bairro

periférico. Sendo assim, temos:

Bloco 06 de SDs:

SD 17 - Por que com o tempo as coisas vdo mudando, E acredito que o ensino
tenha que por mudancas.

SD 18 - Estudar coisas novas que nos anos passados ndo tivemos.

Percebemos que, nessas SDs, esses sujeitos estdo de certa forma
esperangosos, pois um acredita que o ensino quer mudancga, e o outro acredita que
o Ensino Médio foi remodelado para estudar novas matérias ou conteudos. Entao,
essa diferenga no modo de ver a reforma nos faz pensar que esses dois sujeitos
foram interpelados pelo discurso governamental, em que, utilizando-se do sistema

de ensino, reproduz a ideologia dominante nos AlEs para determinar as suas regras.
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Com isso, o Estado elimina todas essas questbes e determina que o ensino
passe por mudancas devido as inumeras reprovagdes e abandonos, e isso pode se
justificar por conta da politica em que estamos vivendo, pois ndo ha uma politica
publica que faga com que esses jovens se mantenham estudando com um bom
desempenho. Assim, esses  jovens poderiam estar na escola
trocando/dialogando/aprendendo e desenvolvendo suas capacidades intelectuais e
habilidades de uso da lingua. Mas, infelizmente, o que vemos hoje em dia séo
jovens que abandonam os seus estudos e sonhos para ajudar os seus pais em casa,
ou para ter a sua independéncia financeira, por isso que, em uma das observacgoes
que realizamos, um aluno proferiu 0 seguinte comentario: “Eu tenho 18 anos e ja
trabalho [ela estava vestida com a camiseta da empresa], eu sé quero terminar os
meus estudo e deu. Eu ja tenho o meu Golzinho [carro] e consigo manter as minhas
contas e ter um troquinho para passar o verdo no Cassino [praia]’. Entdo, € esse o
discurso que os ricos gostam de escutar, se aquela pessoa tem dinheiro para se
sustentar, ou viver modestamente com pequenos confortos ja € o suficiente, nao
precisa de mais nada. Agora, se essa jovem [negra] rompesse com esse discurso
dominante, ela poderia sair desse lugar de subalternidade que a classe dominante
quer imputar ao sujeito-operario, e sobretudo ao sujeito-mulher negra, de ser sempre
o “pedo” que tem que servir a seu patrao. Esse sujeito, se adotasse outro discurso,
poderia pensar em fazer uma graduagao ou um curso técnico e prestar um concurso
publico, para poder experienciar a tomada de consciéncia da classe operaria e das
relacbes de opressdo e dominagdo a que esta submetida esse sujeito enquanto
mulher negra.

As proximas SDs, correspondem a respostas a estas perguntas: “Vocé sabe o
que é itinerario formativo? Pode me dizer com qual itinerario formativo que a sua
escola trabalha? E vocé acredita que esse itinerario o deixara capacitado para o
mercado de trabalho?”. Com isso, temos o seguinte bloco de SDs em que os
sujeitos-alunos conciliam trabalho e estudos, e estudam na mesma escola que é
localizada no centro da cidade, e responderam que nao sabiam a respeito do

assunto que estava sendo perguntado:

Bloco 07 de SDs:

SD 19 - Ndo sei o que é itinerario Formativo.
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SD 20 - Infelizmente nao sei

Como observamos nessas duas SDs, esses dois sujeitos-alunos nao sabem
nenhuma das perguntas feitas, um chega escrever que ndo sabe o que é itinerario
formativo, como se ele ndo soubesse somente o que seria um itinerario formativo,
mas ele também ndo se deu conta que havia mais perguntas para serem
respondidas, visto que, esse sujeito € o0 mesmo que respondeu a SD 4, em que a
sua resposta era: “Sim, Alunos ficaram mais interessados nos estudos”. Entao,
acreditamos que quando esse sujeito-aluno responde que os alunos ficaram mais
interessados nos estudos, devido a alguma mudancga ocorrida pela implementagao
do Novo EM, ou sobre o funcionamento da escola, isso nos faz pensar que houve
mudancgas e os alunos estio interessados, mas que essas mudangas ndo chegaram
de fato a esse sujeito. Entdo, percebemos que tanto o AIE escolar, quanto o AIE da
informacéo, estdo articulados a fim de ocultar as efetivas mudangas no EM, sendo
que os alunos ficam sem saber o que esta acontecendo na escola em que eles
estudam.

E com relagédo a SD 20, vemos mais uma vez 0 mesmo sujeito que respondeu
a SD 3, e faz uso do advérbio “infelizmente”, o qual produz o efeito de uma lastima
por ndo saber nenhuma das perguntas realizadas.

Ja a proxima SD, o sujeito-aluno que estuda, em uma instituicao localizada
em um bairro periférico da cidade, respondeu que nao sabia o que era itinerario
formativo, e que sabia sobre o itinerario formativo que a sua escola trabalha, e
acreditava que o itinerario formativo em que a escola trabalha seria bom para
deixa-la capacitada para o mercado de trabalho, como mostra o proximo bloco de
SD:

Bloco 08 de SD:
SD 21 - Ndo sei, Mundo do trabalho, sim eu acredito.

Ao ler essa SD, interpretamos que esse aluno respondeu as trés questdes
solicitadas, pois identificamos que ele separou as suas respostas com uso de virgula

[ , ]. A primeira pergunta foi: Vocé sabe o que é itinerario formativo? E o sujeito

respondeu “Nao sei,”; A segunda pergunta foi: Pode me dizer com qual itinerario
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formativo a sua escola trabalha? E o sujeito respondeu “Mundo do trabalho,”; E a
ultima pergunta foi: E vocé acredita que esse itinerario o deixara capacitado para o
mercado de trabalho? E o sujeito finalizou “sim eu acredito.”

Com isso, resgatamos a resposta desse sujeito que respondeu a SD 13, em
que diz: “Para dar mais oportunidade aqueles que ndo sabem bem o que querem
fazer no seu futuro”. Como percebemos, esse sujeito acredita que o EM foi
remodelado para dar oportunidade para as pessoas que nao sabem o que querem
para o seu futuro, mesmo que, quando esse sujeito diz que nao sabe o que é
itinerario formativo, pois ele confunde o novo componente com o itinerario formativo.

Ainda sobre a SD 21, o sujeito responde sobre qual o itinerario formativo que
a sua escola trabalha, que ndo é o Mundo do trabalho, pois isso na verdade € um
componente novo, assim, percebemos, que esse componente esta voltado para uma
formagao ideoldgica neoliberal.

Por fim, a ultima parte da SD 21 nos mostra: “sim eu acredito”, que esse
sujeito acredita que o itinerario formativo da sua escola Ihe deixara capacitado para
0o mercado de trabalho. Mas, como estamos inseridos no meio educacional,
sabemos que s6 a parte de educagéao financeira e/ou mercadoloégica ndo surtira um
efeito de que esse sujeito estara bem preparado para o mercado de trabalho, pois
acreditamos que discussdes sobre ética, cidadania e politica também ajudaréo esse
sujeito a estar preparado para o campo de trabalho.

Sobre as SDs 22 e 23, temos dois sujeitos que estudam em escolas
diferentes, e fazem oposigéo® aos sujeitos que responderam as SDs 19 e 20, porque
eles demonstraram que “entenderam” as perguntas ou que sabiam respondé-las.

Como mostra o seguinte bloco de SDs:

Bloco 09 de SDs:

SD 22 - Sim / Mundo do trabalho, exatas, humanas e tecnologia /. Sim com
certeza.
SD 23 - Sim. Mundo do trabalho, Projeto de vida. Sim acredito que ele me capacitara

melhor futuramente.

8 Pois a SD 21 apenas n&o sabia o que era itinerario formativo.
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Diante dessas SDs, vimos que ambas responderam as trés perguntas quase
parecidas, as respostas da SD 22 estdo separadas por “ / “, ja as respostas da SD
23 estao separadas por ponto final ( . ). Entdo, ambas responderam que “sim”, as
quais entenderam a proposta o que era itinerario formativo; e ambas relataram que o
itinerario formativo que a escola trabalha envolve o Mundo do Trabalho, e uma
acrescentou que envolve também exatas, humanas e tecnologia, a outra
acrescentou que, junto ao Mundo do Trabalho, sdo componentes novos. Sendo que
tudo isso se trata de novos componentes.

Posto isso, entendemos que esses sujeitos também confundem o itinerario
formativo com os novos componentes para a proposta do Novo EM, porque
trouxeram mais informacgdes sobre as novas disciplinas, o Projeto de Vida, Mundo do
Trabalho e as outras areas do conhecimento, mas esqueceram de citar a disciplina
Tecnologias e Iniciagao Cientifica.

As proximas SDs, correspondem as seguintes perguntas: “Com o Novo
Ensino Médio, vocé acredita que tem a capacidade de escolher o que vocé quer

estudar?”, como mostram as seguintes SDs 24, 25 e 26:

Bloco 10 de SDs:

SD 24 - Sim pois ajuda a pensar né que queremos para nossa vida.

SD 25 - Sim. Com essas mudancgas da para escolhe no que quer estudar, através
disso nos se especializamos para o mercado de trabalho.

SD 26 - Sim, pois tem mais opgdes sobre trabalho.

SD 27 - Sim, pois com ele podemos ter mais oportunidades.

SD 28 - Acredito que sim. Pois tem muito mais informag&o para escolhermos a area

certa.

Como percebemos, todas essas SDs estdo com os seus discursos alinhados
a ideologia dominante, em que, de forma inconsciente, materializa a posigao-sujeito
de um subalterno, pois esses sujeitos-alunos estao reproduzindo o discurso de que
o mercado de trabalho é mais importante que adquirir conhecimento intelectual, pois
em nenhum momento, responderam que o Novo EM os ajudariam a investigar e

questionar sobre questdes da vida humana ou filoséfica.
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Com isso, as SDs 29 e 30, que foram respondidas por dois alunos da mesma
escola, em que ambos acreditam que, com o Novo EM, pode-se escolher o que
querem estudar, porém, suas respostas reproduzem o discurso governamental sobre

a liberdade de escolha do que querem estudar, como mostra o proximo bloco de SD:

Bloco 11 de SDs:

SD 29 - Sim, no caso me d&o total liberdade de escolha para que eu possa entender
e compreender o que realmente quero.

SD 30 - Claro que sim, podemos obter um resultado melhor.

Assim, percebemos que essas duas SDs nao discutem sobre a area de
trabalho, e também n&o discutem sobre adquirir conhecimentos em outras areas do
conhecimento. O que nos chama a atengdo na SD 29, é o seguinte discurso
proferido por um sujeito-aluno: “me dao total liberdade de escolha para que eu possa
entender e compreender o que realmente quero”, vejamos, ai nesse enunciador,
materializa uma contradigdo, pois, supostamente, se esse sujeito ndo gostasse das
aulas de Lingua Portuguesa, ele ndo estaria presente e nem assistiria essas aulas,
visto que, as observagbes foram realizadas na aula de LP. Entdo, esse discurso
sobre “me dao total liberdade de escolha” alinhado ao discurso do governo sobre a
escolher as disciplinas que querem estudar e, é contraditério, pois a escola,
enquanto um AIE escolar, determina e impde as suas regras. E com relagdo a SD
30, temos o discurso que nao diz que a capacidade de escolha seja a favor da
empregabilidade, mas entendemos que, de forma indireta, esse sujeito esteja
preocupado em obter resultados na sua aprendizagem.

Ja, com relacdo as proximas SDs, o discurso é sobre duvida ou incerteza,
como iremos apresentar nas seguintes SDs respondidas por sujeito-alunos que

estudam na mesma escola, e apenas um concilia trabalho e estudos:

Bloco 12 de SDs:

SD 31 — A Principio sim.
SD 32 — N&o sei, ndo conheco direito esse novo ensino médio.
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Como podemos observar, a SD 31 mostra o discurso de um sujeito em que
utiliza a expressao “a principio”, em que pode-se referir a inicio de algo ou sobre o
comego de algo, portanto, esse sujeito esta dizendo que, inicialmente, ele esta
acreditando na capacidade de escolher o que estudar, mas que ainda ele esta em
duvida. Ja a SD 32 produz um efeito de duvida, em que o sujeito ndo sabe se tera
ou nao a capacidade de escolha para estudar e, além disso, notamos que, quando
esse sujeito expressa: “nao conheco direito esse novo ensino médio”, nos parece
que, ao utilizar o pronome demonstrativo “esse”, o enunciador esta se referindo a
algo desconhecido e ao mesmo tempo negativo.

Por fim, chegamos a ultima pergunta do questionario aplicado aos alunos, em
que a pergunta foi: “Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, sera possivel se
colocar mais rapido no mercado de trabalho?”. Para essas respostas, as SDs variam

entre o otimismo e a duvida, como mostra o préximo bloco de SDs:

Bloco 13 de SDs:

SD 33 — Sim! Muitas materias s&o voltada para isso, saber o que quer trabalhar.
SD 34 — Acredito que sim, Pois muitas dessas novas matérias vai nos proporcionar
um estudo muito mais avangado, Todas elas sdo bem importantes.

SD 35 — Sim vocé ja comecga a pensar n6 que vocé quer.

Inicialmente, essas SDs foram respondidas por dois sujeitos-alunos que
estudam na mesma escola, localizada em uma regido afastada da cidade, e o outro
estuda no centro da cidade. Percebemos que todas essas SDs referem-se a um
discurso otimista, em que, possivelmente, eles irdo se colocar mais rapido no
mercado de trabalho. Assim, a SD 34 nos mostra que o sujeito acredita que o Novo
EM possa ser benéfico por conta das disciplinas que sao voltadas para o mercado
de trabalho, isso se materializa quando esse sujeito utiliza a expressao “Todas elas
sdo bem importantes”, e isso se repete também na SD 33, em que o sujeito-aluno
profere o seguinte discurso: “Muitas materias sdo voltada para isso, saber o que
quer trabalhar”.

Em contrapartida a isso, as proximas SDs, que foram respondidas por todos

alunos que estudam na mesma escola, e que somente um aluno nao trabalha,
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mostram as incertezas que os sujeitos-alunos carregam, como ilustra o préximo
bloco de SDs:

Bloco 14 de SDs:

SD 36 — Depende muito do ensino que ser aplicado.
SD 37 — Depende da minha escolha e do mercado de trabalho.
SD 38 — acho que sim e um N&o . também Pois Pode ser dificil conseguir um

emprego de respeito.

Diante dessas SDs, entendemos que quando os sujeitos das SDs 36 e 37
iniciam as suas respostas utilizando o verbo “depende”, que, por sua vez, uma esta
se referindo de como os professores irdo aplicar e instruir o conhecimento para os
alunos, ja a outra, esta se referindo a escolha que esse sujeito ira fazer, ja que esse
mesmo sujeito-aluno respondeu a SD 29, entdo, se a escola que da suporte para
esse sujeito ser autbnomo do seu conhecimento, cabera a ele fazer uma boa
escolha nas disciplinas que queira se aperfeicoar para o mercado de trabalho, e
esse discurso mostra também que dependera da situacdo em que o mercado de
trabalho se encontra.

E a SD 38 nos mostra um sujeito-aluno que, ao mesmo tempo que ele
acredita que o Novo EM possa se colocar mais rapido no mercado de trabalho, ele
também acredita que ndo é possivel se colocar no mercado mais rapido, pois
através do seu discurso mostra que pode ser dificil ela “conseguir um emprego de
respeito”. Mas o que seria “conseguir um emprego de respeito”? Talvez, esse sujeito
esteja pensando que mesmo com a implementagcdo do Novo EM, ndo sera facil
conseguir um emprego que tenha uma boa remuneragdo, que dé dignidade a

pessoa e que possa suprir suas necessidades.
5.2 O DISCURSO DOS PROFESSORES EM MOVIMENTO
Nesta secdo, iremos analisar os efeitos de sentido produzidos através dos

discursos dos sujeitos-professores’ do curso noturno que, assim como os alunos,

também estdo inseridos em um contexto historico e politico que € o AIE escolar.

" N&o nos detemos em dar nomes a esses profissionais.
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Assim, no decorrer das observagdes e aplicagdes dos questionarios, percebemos
que muitos professores estavam descontentes com a nova proposta de ensino, pois
tiveram sua CH de suas disciplinas reduzida, e outros demonstraram que estavam
entusiasmados, pois o0 ensino estava defasado e necessitava de mudangas.

Assim sendo, o proximo bloco de SDs trara as respostas para a seguinte
pergunta: “Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, vocé percebeu alguma
mudanca na escola? E como esta funcionando na escola?”. Assim, esse bloco sera

composto com as respostas dos professores que viram alguma mudanga na escola:

Bloco 15 de SDs:

SD 39 — Sim. A escola se movimentou conforme orientagbes da mantenedora.

SD 40 — Sim, houve o engajamento dos professores, segundo a orientagdo da
mantenedora.

SD 41 — Sim, varias reunides, projetos e implementagdo de novas disciplinas como:

Projeto de vida, mundo do trabalho e tecnologias digitais.

As SDs 39 e 40 foram respondidas por dois professores que trabalham na
mesma escola, localizada em um bairro periférico, e percebemos que através dos
seus discursos, a escola esta se movimentando para colocar em pratica o Novo EM,
também que ambos sujeitos citam a "mantenedora®, com a qual conversamos sobre
a implementacao do novo ensino, e a mesma relatou que apenas a disciplina Mundo
do Trabalho esta sendo aplicada na instituicdo, e que a escola esta se preparando
para o ano seguinte (2023) colocar em pratica na escola e nova proposta de ensino.

Ja a SD 41, o sujeito aponta a materializagdo do engajamento que a escola,
localizada no centro da cidade, esta trabalhando para a implementagao do Novo EM.
De acordo com as nossas observagdes, a escola abragou a nova proposta, e passou
a dar suporte aos professores e alunos, pois através de relatos da professora de LP
e do componente Projeto de Vida, foram realizadas uma palestra com profissionais
da area de Fisioterapia, e que os alunos iriam participar de uma exibicdo dos
planetas feita por telescédpio, conduzida por um professor de Fisica que trabalha na

mesma instituicdo, e conduz o Curso Técnico em Mecanica.
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Em contrapartida a isso, analisaremos as seguintes SDs, nas quais afirmam
nao ter havido mudancas na escola. As SDs foram respondidas por dois

sujeitos-professores da mesma instituicao e um terceiro de outra.

Bloco 16 de SDs:

SD 42 — Sim, principalmente dos professores inovadores e que entendem que a
mudancga seja necessaria. O funcionamento esta muito lento visto que faltam
instrumentos como laboratérios adequados para implementacdo de praticas
pedagogicas inovadoras.

SD 43 — Nao notei. Tudo igual apenas troca de disciplinas (carga horaria).

SD 44 — Basicamente, vi mudangas no papel, mas a maioria dos professores esta
trabalhando conteudos disciplinares dentro das componentes que deveriam ser

projetos ou pesquisas.

Vejamos, com excegao do inicio da resposta da SD 42, em que o sujeito nota
uma diferenca na escola por conta de profissionais que buscam inovar a sua
didatica, fora isso, todas as SDs concordam que a escola ndo passou por nenhuma
mudanca, pois conforme a SD 42, a escola ndo tem mobilia ou materiais
necessarios para realizar alguma atividade.

E analisando as SDs 43 e 44, percebemos que esse discurso dialoga com as
nossas observagdes, pois nas trés escolas em que observamos, os professores
utilizavam a CH que era destinada para determinado componente novo, para
trabalhar com a sua disciplina de formacéao, ou seja, observamos em duas escolas
em que docentes utilizavam a aula que seria para o Mundo do Trabalho ou Projeto
de Vida para trabalhar com LP. Além disso, sobre a SD 44, quando o sujeito enuncia:
“vi mudangas no papel, mas ...”, percebemos ai que ha uma conjungao adversativa,
em que produz um sentido de adversidade ou oposi¢do, ou seja, esse sujeito
acompanhou ou leu as normativas que a escola elaborou para a implementacdo do
Novo EM, mas que ele observa que alguns colegas dele ndo estdo seguindo as
orientacoes.

Com relacao a préoxima pergunta feita aos professores, temos: “Vocé recebeu
alguma formagdo para trabalhar com esse Novo Ensino Médio? Como esta

funcionando a sua disciplina? Algo mudou ou ampliou na sua abordagem/
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metodologia/ministracdo de conteudos?”. Com isso, iniciaremos as nossas analises
tratando dos profissionais que receberam alguma informagao da SEDUC, assim, os

trés docentes trabalham em escolas diferentes, como mostra o bloco de SDs abaixo:

Bloco 17 de SDs:

SD 45 — Sim. Sequindo as diretrizes pedagodgicas enviadas pela seduc, houve uma
adequacdo a essas novas disciplinas.

SD 46 — Sim por parte da Seduc que oferece os cursos do Aprende Mais®.

SD 47 — Sim recebi via SEDUC, online, estou trabalhando o autoconhecimento, os

Circulos da Paz em parceria com jovens profissionais através de seus relatos.

Através do bloco 17, notamos que todos esses sujeitos receberam de alguma
forma instrugdes para trabalhar com o Novo EM, essas instru¢oes foram realizadas a
partir de um curso que a SEDUC disponibilizou de forma virtual aos professores.

Com relagdo a SD 45, temos um sujeito, o qual afirma que recebeu
informagédo para trabalhar com o Novo EM, em seguida, esse sujeito-professor
afirma que estd seguindo as diretrizes pedagodgicas enviadas pela Secretaria, e
posterior a isso, 0 sujeito disse que se adequou para trabalhar com as novas
disciplinas. Mas o0 que nos deixa inquietos, € que ele nao relatou se, dentro da sua
disciplina (Fisica ou nos novos componentes), ha abordagem diferenciada, pois a
proposta do novo ensino € justamente inovar.

Ja na SD 46, foi respondida apenas a primeira parte da pergunta, que era
sobre ter tido ou ndo alguma informagao para trabalhar com o Novo EM. Em vista
disso, esse sujeito-professor responde que s6 recebeu o curso.

Sobre a SD 47, nos chamou atencgao, pois, assim, como esse professor que
respondeu a SD 41, e agora nos respondeu essa SD, percebemos que esse
sujeito-professor € realmente um profissional que ndo se acomoda diante dos
problemas que a nossa educagao enfrenta, porque ele nos relatou que ama a
educacéo, que deixou de ser advogada para dar aula, pois 0 mesmo acreditava que,
com o conhecimento que ela tinha, pudesse ajudar os jovens a construir um

caminho promissor. Isso se confirma, quando ouvidos dos alunos que a atividade

8 Isso diz respeito ao Programa de Recuperagdo e Aceleragdo da Aprendizagem. Para mais
informacdes acesse: https://portal.educacao.rs.gov.br/Aprende-Mais.
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realizada pela professora sobre Autoconhecimento e Circulo paz foi importante para
a turma, pois muitos nao se davam, ndao eram préximos ou amigos. Entao, € nesses
pequenos gestos que desperta, que surte o efeito de um sujeito profissional que
esteja comprometido com a ética, embora essa professora utilize algumas vezes as
aulas da disciplina de LP para trabalhar com Projeto de Vida, mas entendemos que
isso seja necessario, pois devido a redugcdo de CH de outras disciplinas para
introduzir as novas matérias no curriculo, a escola decidiu que as novas disciplinas
seriam trabalhadas via Classroom, mas como apenas dois alunos respondem as
atividades na plataforma, a docente utiliza as suas aulas presenciais de LP trabalhar
com o componente que seria de forma online.

Ainda sobre o mesmo viés de ter tido ou nao alguma formacéao,
funcionamento da disciplina e mudancas ou ampliagbes na ministragdo de
conteudos para o Novo EM, temos um sujeito que procurou sozinho a formagéo,

como ilustra a proxima SD:

Bloco 18 de SD:

SD 48 — A formacédo que procurei por conta. Estou trabalhando com disciplinas que
compbe a parte dos itinerarios que sdo disciplinas que envolvem teoria e pratica

adequadas a realidade vivenciadas pelos alunos.

Assim, quando esse sujeito diz que procurou por conta alguma formagéo para
trabalhar com o novo ensino, ele demonstra ser um sujeito autbnomo, que nao
espera pelo sistema alguma informacgao/orientacdo para dar continuidade ao seu
oficio. Logo, percebemos que as respostas desse sujeito contemplam as outras
duas perguntas, em que ele diz: “Estou trabalhando com disciplinas que compde a
parte dos itinerarios que sao disciplinas que envolvem teoria e pratica adequadas a
realidade vivenciadas pelos alunos”. Entao, através desse enunciado, percebemos
que esse sujeito também €& um profissional engajado, pois ele se preocupa em
adaptar a sua metodologia de ensino as experiéncias sociais dos alunos.

Ja, as proximas SDs, respondidas por dois professores que trabalham em
escolas distintas, uma localizada numa regiao afastada, e outra no centro da cidade.

Assim, nessas SDs marcam a insatisfacdo dos professores com relagao a formacéo,
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andamento da disciplina, e mudangas ou ampliagbes para abordagem metodoldgica,

como mostra o proximo bloco de SDs:

Bloco 19 de SDs:

SD 49 - Ja era muito antiga essa mudanga. A qual nunca houve. Apenas no papel.

SD 50 - Recebemos formagéo geral pouco efetiva. / Minha disciplina teve cortada
sua carga horaria pela metade, diminuindo muito a abordagem detalhada ou
utiizagdo de metodologia diferenciada na administragdo dos conteudos,
consequentemente comprometendo de forma consideravel a aprendizagem dos
alunos e a disposicdo do professor que fica sobrecarregado com muitas turmas e

pouco tempo em cada uma.

Como percebemos, essas duas SDs materializam a insatisfagdo desses dois
sujeitos, como consta a SD 49, em que esse sujeito-professor profere o discurso de
que a mudancga para o Novo EM né&o € nova, pois ela ja tinha sido elaborada, mas
que nunca haviam colocado em pratica essa conversdo. E a SD 50, além de
apresentar uma insatisfagdo, em que o sujeito diz que os seus colegas receberam
formagao, mas com pouca eficiéncia, como ilustra no primeiro paragrafo da SD 50.

Ainda sobre essa mesma SD, fica evidente também o descontentamento
desse sujeito por ter a CH reduzida pela metade da sua aula de Quimica, para poder
destinar as novas disciplinas do novo curriculo. Com isso, tanto o seu trabalho,
quanto dos alunos sao prejudicados, pois de acordo com a segunda parte da
resposta de SD 50, o sujeito acaba ficando exausto devido as altas demandas do
seu trabalho, e os alunos acabam sendo atingidos por n&o terem por completo os
conteudos para poderem se igualar aos demais alunos de outras instituicées. Sendo
assim, a escola e o governo utilizam-se do ARE para impor as suas ordens/leis para
aqueles que sao menos favorecidos, os professores e os alunos.

Dando seguimento as analises, o proximo bloco de SDs sera composto pelas
respostas a esta pergunta: “Por que vocé acha que o Ensino Médio foi
remodelado?”. Logo, as duas primeiras SDs mostram as respostas voltadas para

atender os alunos:
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Bloco 20 de SDs:

SD 51 — Para melhor atender as necessidades dos alunos.
SD 52 — Para adequar-se a realidade vivenciada nos dias atuais e aproximar a

pratica pedagdgica.

Dessa forma, analisamos que o discurso trazido por essas duas SDs
envolveram as condi¢gdes sociohistéricas e os sujeitos-alunos, pois, em muitos
casos, 0 ensino no nosso pais nao dialoga com o contexto sécio-historico dos
jovens, por isso que a SD 51 utiliza o verbo no infinitivo “atender”, e a SD 52 utiliza o
verbo no infinitivo impessoal “adequar-se”, em que ambas formas verbais
impessoais produzem um efeito de sentido de acolhimento das vivéncias dos
alunos.

E a préxima SD, produz sentido oposto, em que o sujeito-professor de uma
escola localizada no centro da cidade acredita que o ensino foi remodelado para

atrair os adolescentes.

Bloco 21 de SD:

SD 53 — Para que se torne mais atrativo aos jovens, diminua a evasao e aumente a

taxa de aprovacéo.

Em vista disso, acreditamos que, para esse sujeito, o ensino foi remodelado
para, além de atender e aproximar os alunos, o ensino também foi remodelado para
constar nas estatisticas uma diminuicado nas taxas de evasdo e um aumento nas
taxas de rendimento escolar. Diante disso, observamos que nesse enunciado, o
sujeito interpreta a partir de uma FD dominante que materializa um discurso em
favor da competitividade, e ndo para resolver de fato os problemas pelos quais o EM
esta passando.

Ainda sobre a mesma pergunta que estamos expondo as respostas atraves
das SDs, trouxemos mais duas SDs que foram respondidas por dois professores
que lecionam na mesma escola, localizada num bairro afastado da cidade, e
acreditam que o EM foi remodelado com a intengdo de prestar contas a sociedade,

como mostra o seguinte bloco de SDs:
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Bloco 22 de SDs:

SD 54 — Pra mostrar trabalho a sociedade.

SD 55 — Penso que tentando melhorar, porém, acho que vai ficar pior do que estaval!

Com relacdo a essas duas SDs, notamos que o discurso que esses dois
sujeitos proferem esta relacionado com o trabalho que o governo oferece, pois isso
materializa nos seguintes discursos: “Pra mostrar trabalho a sociedade”, e “Penso
que tentando melhorar’. Portanto, observamos que nesses discursos o0s
sujeitos-professores estdo acreditando que o governo modificou o EM para que a

populacdo veja que eles estido trabalhando, e que nao estao parados.

E sobre a SD 55, percebemos que o sujeito utiliza a conjungcédo adversativa
‘porém”, mas nao para se opor com a ideia de melhorar o ensino (“Penso que
tentando melhorar”), mas sim, para ele é uma tentativa falha, e esse sujeito finaliza o
proferindo o seguinte discurso: “acho que vai ficar pior do que estava!”, percebemos
que esse discurso produz um efeito de sentido pessimista, em que esse sujeito
acredita que o ensino nao ira melhorar e, sim, piorar.

Em relacdo ao pensamento voltado para o mercado de trabalho, temos as
seguintes SDs que foram respondidas por dois professores que trabalham em

escolas diferentes:

Bloco 23 de SDs

SD 56 — Para formar os alunos também Para a vida como um todo e orienta-los
para o mercado de trabalho.
SD 57 — Para oferecer ao aluno novas possibilidades na area técnica e

profissionalizante observando suas aptidées e desenvolvendo o pensamento critico.

Em referéncia a essas SDs, percebemos que esses sujeitos-professores
acreditam que o EM foi remodelado para o mercado de trabalho, isso fica evidente
quando eles expdem os seguintes discursos: “e orienta-los para o mercado de

trabalho” e “Para oferecer ao aluno novas possibilidades na area técnica e
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profissionalizante observando suas aptidées”, porém, ao mesmo tempo que esses
sujeitos acreditam que o EM passou por renovagao por conta disso, eles produzem
o discurso de que o ensino meédio passou por mudangas para ajudar a desenvolver o
pensamento critico do sujeito.

As proximas SDs correspondem a respostas para estas perguntas: “Vocé
pode me dizer com qual itinerario formativo que a sua escola trabalha? E vocé
acredita que esse itinerario capacita os alunos para o mercado de trabalho?”. Para
compor as proximas SDs, que foram respondidas por trés professores, dois
trabalham na mesma escola localizada em um bairro periférico, e o outro leciona em
uma escola no centro da cidade, em que as suas respostas foram sobre ainda nao

ter itinerario formativo em suas escolas.

Bloco 24 de SDs:

SD 58 — O novo itinerario sera posto em pratica a partir do proximo ano, que sdo as
trilhas do conhecimento; alcangando assim o objetivo de os alunos ingressarem no
mercado de trabalho.

SD 59 — Ainda néo escolhemos, . Mas acho uma grande bobagem...

SD 60 — Ainda néo foi escolhido, conforme orientagdo da supervisdo do noturno
estamos aguardando. / Conforme grafico, encaminhado para o aluno pesquisador® o

itinerario formativo escolhido foi o empreendedorismo.

Diante dessas SDs, percebemos que nenhuma dessas escolas esta com o
itinerario formativo em andamento, mas nas trés as escolas estavam aguardando o
seu itinerario. Com isso, através desses relatos, nds percebemos que esses
discursos materializam o tamanho descaso com a educacgao, pois as observacoes
em sala de aula e as aplicagdes dos questionarios para os alunos e os professores
foram realizados entre os meses de outubro e novembro, portanto, as trés escolas
ficaram desassistidas pela SEDUC, por estarem com nove ou dez meses sem o
itinerario formativo nas suas respectivas escolas. Sendo assim, a SEDUC passa a

agir contra essas escolas como um ARE por deixar essas escolas esperando por um

® A professora do componente Projeto de Vida encaminhou via WhatsApp um grafico com alguns
itinerarios formativos das escolas de Bagé/RS.
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itinerario formativo, visto que essa repressao acontece de forma violenta, pois deixa
centenas de alunos fora dessa realidade.

E dando sequéncia a analise desse mesmo bloco, retiramos este trecho da
SD 59, em que diz: “Mas acho uma grande bobagem...”. Desse modo, esse discurso
materializa a posigdo-sujeito desse entrevistado, pois, de acordo com as
observagoes realizadas na escola em que esse sujeito trabalha, observamos que ele
nao tinha um comprometimento profissional com os seus alunos, porque foi
observado que esse sujeito chegou em sala de aula, cumprimentou a turma,
escreveu no quadro a palavra “cidadania”, e perguntou para turma se eles sabiam o
que significa, logo, notamos que esse professor apenas trabalha com a semantica
das palavras, visto que ele ndao tem formacgao para trabalhar com a significacdo das
palavras, porém n&o impede que ele trabalhe com isso, desde que ele se
comprometesse de fato em abordar esse tema e ampliar com outras atividades, pois
essa explanagao/aula sobre “o que significa cidadania?”, durou apenas 15 minutos
de aula, sendo que havia mais tempo para ser explorada essa tematica. Entéao,
guando esse sujeito-professor expressa esse discurso de que acha “uma grande
bobagem...”, isso € equivalente as suas praticas em sala de aula.

Por conseguinte, ao analisarmos este trecho que estad na segunda parte da
SD 60, no qual mostra que a escola ira trabalhar com itinerario formativo sobre o
empreendedorismo, talvez, isso se justifique ou que pode ser benéfico pelo fato de
que a escola oferece Curso Técnico em Mecanica.

Dando continuidade as nossas SDs sobre o itinerario formativo que a escola
trabalha e a capacidade que itinerario formativo € oferecido pela escola pode
preparar os alunos para o mercado de trabalho, assim, temos a proxima SD que vai
relatar o itinerario formativo que a escola esta trabalhando, e sobre as barreiras que

o itinerario apresenta, conforme o préoximo bloco de SD:

Bloco 25 de SD:

SD 61 — Corporeidade e expresséo artistica. / Esta muito longe de preparar para o
mercado de trabalho. Pior, além disso, afasta do conhecimento cientifico na medida
que as novas componentes ndo tém professor especializado e a carga horaria das

componentes de ciéncias praticamente desapareceram.
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Ao analisarmos essa SD, nos mostra a insatisfagdo desse sujeito-professor
que, além de responder essa questdo, ele também respondeu a SD 50, e esse
descontentamento desliza também sobre o itinerario formativo que a escola oferece
(Corporeidade e expressao artistica), pois esse sujeito-professor nédo vé uma
potencialidade no itinerario formativo que a escola trabalha para preparar os
estudantes para o mercado de trabalho. E esse sujeito acrescenta que devido a falta
de profissionais especializados para trabalharem com as novas disciplinas, isso
pode distanciar o conhecimento cientifico para o componente que ele ministra, que
€ Quimica. Sendo assim, esse enunciado mostra o efeito de sentido de que o
componente dele € mais importante do que os outros, que também sofreram com a
perda de CH. componentes. E mais uma vez, esse sujeito enaltece a sua indignacao
a respeito da reducéo da CH destinada ao ensino de ciéncias.

Em relagdo as proximas perguntas feitas aos professores, sobre: “Com o
Novo Ensino Médio, como vocé analisa a proposta de que os alunos escolham o que
eles desejam estudar? Vocé pode nos relatar como isso esta acontecendo aqui na
escola?”. Para isso, separamos duas SDs, que demonstram opinides favoraveis
sobre a proposta dos alunos escolherem o que querem estudar respondidas por dois

professores de escolas diferentes, uma no centro e a outra de bairro periférico.

Bloco 26 de SDs:

SD 62 — Os alunos tiveram momentos de interacdo com os professores de todas as
areas do conhecimento onde foi apresentada todas as oportunidades de escolha
das trilhas de aprendizagem.

SD 63 — E uma proposta nova na qual a escola apresentou para os alunos, onde

eles estiveram a oportunidade de realizar a escolha da melhor trilha.

Como percebemos, tanto a SD 62, quanto a SD 63, produzem um efeito
positivo pelo fato de os alunos terem sido esclarecidos sobre as oportunidades de
escolha, mas nao explicitaram seus pontos de vista.

Em contrapartida a isso, ha opinides divergentes, em que dois professores,
que trabalham em instituicbes diferentes, demonstram as suas insatisfacbes, como

mostra o proximo bloco de SDs:
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Bloco 27 de SDs:

SD 64 — Vejo que é cedo demais um adolescente de 14 anos fazer uma escolha
desse tipo. / A formagéo geral deveria ser mantida e, s6 depois uma formagéo
especifica. / Na escola, os alunos escolherdo entre 3 trilhas propostas.

SD 65 — Nao acontece na pratica.

Em face a isso, notamos que esses dois sujeitos ndao sao favoraveis a
implementacdo do Novo EM tal qual é proposto, visto que a narrativa do
entrevistado, que corresponde a SD 64, materializa o discurso de contestacido da
liberdade de escolha dos itinerarios, considerando as diferentes realidades
escolares.

Além disso, o sujeito da SD 65 acha precoce um adolescente escolher o que
quer estudar ou nao, sendo que ele acredita que a formagao geral deveria ser
mantida no curriculo, e que depois poderia haver uma formacéao especifica. E sobre
o relato de como esta acontecendo em sua escola essas escolhas, o entrevistado
relata que os alunos irdo escolher trés trilhas das propostas.

E ainda sobre a opcido de escolher o que quer estudar, a proxima SD

demonstra uma preocupacgao com o futuro dos alunos, vejamos:

Bloco 28 de SD:

SD 66 — Penso que apesar deles poderem optar as trilhas, muitos ndo sabem a
repercusdo que essa escolha tera na sua formacdo e também acredito que a

formacéo para os professores também esta em construgéo.

Inicialmente, percebemos que esse sujeito esta demonstrando uma certa
preocupacao com relacdo a essas escolhas, pois, defende a ideia de que os
estudantes possam se arrepender no futuro por terem escolhido alguma trilha que
ndo esteja de acordo com a sua necessidade. Assim, essa contestacdo da
metodologia de escolha dos itinerarios aponta para uma posig¢ao-sujeito contraria ao
novo EM, que questiona valores da FD Neoliberal de que o aluno deve se preparar
prontamente para o mercado de trabalho sem dar continuidade aos estudos com

uma formacéao especifica.
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Consequentemente, as proximas SDs, correspondem as seguintes perguntas:
“Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, o aluno estara mais preparado para
o mercado de trabalho?”. Sendo assim, apresentamos seis SDs com respostas
otimistas sobre o preparo do aluno para o mercado do trabalho, sendo que quatro
professores trabalham na mesma escola localizada em um bairro da cidade, e os
outros dois trabalham em uma escola localizada no centro da cidade, como mostra o

bloco de SDs abaixo:

Bloco 29 de SDs:

SD 67 — Certamente vai oportunizar que os educandos sejam melhor preparados
para atuar no mercado de trabalho.

SD 68 — Para o mercado de trabalho primario sim, porém n&o prepara para ser um
profissional melhor remunerado.

SD 69 — Com certeza pois serdo instruidos afim de que ja tenham um
direcionamento profissional.

SD 70 — De forma alguma.

SD 71 — Vai depender de como for trabalhado e da proposta pedagogica da escola.
SD 72 - Sim, porque além das novas disciplinas ofertadas os projetos
interdisciplinares trabalham sustentabilidade, cidadania, empreendedorismo e as
TIC(is).

Com isso, iniciaremos a nossa analise pela SD 67, em que esse sujeito utiliza
o advérbio de afirmagao “certamente”, no sentido de que o Novo EM vai preparar os
estudantes para o mercado de trabalho.

E com relagdo a SD 68, notamos que esse sujeito € mais contundente com as
suas respostas, pois ele acredita que os alunos nao sairdo do EM como um
“profissional melhor remunerado”, mas ressaltamos que esse sujeito € o mesmo que
respondeu as SDs 55 e 59, portanto, acreditamos que se a didatica e a abordagem
desse sujeito em sala de aula fosse efetiva, com certeza, os alunos sairiam da
escola bem preparados para a competitividade do mundo do trabalho.

Sobre a SD 69, percebemos que esse sujeito afirma que os alunos serao
capacitados com o intuito de eles ja tenham um horizonte a seguir, ou seja, que eles

ja tenham algum servigo garantido.
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Ja a SD 70, mostra um sujeito que utiliza a expressao “De forma alguma” para
se referir que, com o Novo EM, o aluno nao estara preparado para o mercado de
trabalho. Visto que essa expressao causa um impacto, como se jamais os alunos
irdo sair da escola preparados para uma ocupacgao profissional.

Logo, temos a SD 71, em que o sujeito acredita que os alunos so estarao
preparados para o mercado de trabalho se o profissional que estiver trabalhando
com os alunos realiza propostas inovadoras, entdo, por isso que esse sujeito utiliza
a expressao “vai depender”’, ou seja, como haviamos citado, vai depender se o
professor tiver ética e compromisso com a turma.

Em seguida, temos a SD 72 em que esse sujeito demonstra otimismo com as
novas disciplinas, pois, através dessas novas matérias, € possivel trabalhar com
diversas tematicas sociais e tecnoldgicas.

Ja na proxima SD, a entrevistada demonstra uma incerteza sobre o futuro das

universidades, como mostra o proximo bloco de SD:

Bloco 30 de SD:

SD 73 — Talvez para o mercado de trabalho pos ensino médio sim, porém considero

que se perdera um pouco o estimulo de cursar uma formagdo académica.

Como podemos observar, o que nos chama atengdo nessa SD € que,
inicialmente, esse sujeito-professor indica que, possivelmente, por isso que ele
utiliza o advérbio “talvez” para indicar que possivelmente os alunos irdo se inserir no
mercado de trabalho apds a conclusdo do EM. Sendo assim, quando esse sujeito diz
que: “considero que se perdera um pouco o estimulo de cursar uma formacao
académica”, esse sujeito considera que os alunos podem perder a vontade de fazer
uma graduacgao, tendo em vista que nos tempos atuais as universidades estdo cada
vez mais vazias, por conta dos desmontes de politicas publicas e investimentos para
a Educacado. Desse modo, a FD neoliberal enaltece e valoriza os ganhos imediatos
em atividades que ndo necessariamente precisam ter uma preparacao.

Por fim, chegamos a ultima pergunta que foi realizada para os professores:
“Como docente, vocé prefere o Novo Ensino Médio ou o Ensino Médio que estava
posto antes?”. Para isso, selecionamos quatro SDs para analisar, como mostra o

préximo bloco de SDs:
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Bloco 31 de SDs:

SD 74 — Nem um, nem outro. / Creio que deveria ser aumentada a carga horaria
basica e inseridas trilhas em atividades de turno inverso ou em uma série especifica
apenas. / Poderia ser um quarto ano com formagdo complementar especifica.

SD 75 — O novo ensino médio esta sendo implementado de forma gradativa porém
falta muito para a interdisciplinaridade, entendo que algumas mudancgas s&o
necessarias para acompanhar a evolugdo da tecnologia, embora ainda sejam
trabalhados os objetos do conhecimento do antigo ensino médio.

SD 76 — Como profissional estamos sempre prontas para desenvolver novos
desafios.

SD 77 — Eu prefiro um Ensino Médio que realmente capacite a algum trabalho

eletricista, marceneiro, soldador, sapateiro.

Sendo assim, temos a SD 74, em que esse sujeito ndo € a favor do Novo EM
e também do EM que estava em vigéncia, pois ele acredita que a CH das disciplinas
basicas deveriam aumentar, e os novos componentes poderiam ser aplicados no
turno inverso ou em uma série especifica, mas acreditamos que, se 0s novos
componentes fossem passados no turno inverso, prejudicaria os alunos que
trabalham. E aumentar mais um ano de EM médio seria desgastante para os jovens,
pois muitos abandonam a escola porque buscam a sua estabilidade financeira.

Sobre a SD 75, percebemos que esse sujeito enxerga de forma positiva o
Novo EM, pois na sua SD diz que o Novo Ensino Médio esta sendo paulatinamente
executado, e que ainda ha barreiras para trabalhar com questdes de integragao do
curriculo, e que ainda estdo trabalhando os conhecimentos do curriculo antigo,
fazendo com que esse sujeito ndo se posicione firmemente sobre o assunto.

Com isso, temos a SD 76 em que mostra o sujeito dizendo que ele esta
disposto para enfrentar toda e qualquer situagao, pois interpretamos que ele seja um
bom profissional para ajudar e dar suporte para os problemas possiveis, como
administrativos ou pedagdgicos.

Por fim, temos a SD 77, que mostra o sujeito-professor preferindo o discurso
que prefere o EM voltado para a capacitacdo para eletricista, marceneiro, soldador,

sapateiro. Como percebemos, todas essas capacitagdes sdo atividades que exigem
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forca bracal, sendo que ndo estamos aqui para desmerecer todas essas profissdes,
pois elas sdo importantes para o nosso dia a dia, mas questionar o porqué que esse
sujeito quer que essas atividades estejam no nosso curriculo? Sera que nao ha
outras formas em que possa ser ensinado aos alunos para que eles se capacitem?
Acreditamos que sim, pois os jovens podem aprender matematica financeira, para
que quando eles pudessem abrir o seu préprio negdécio eles nao precisam de

contador ou administrador para gerenciar o seu proprio negdécio.

5.3 AS POSIGOES-SUJEITO ASSUMIDAS A PARTIR DO DISCURSO DE
ALUNOS E PROFESSORES

A partir das analises realizadas, observamos que os efeitos de sentido
produzidos pelos professores para o Novo EM giram em torno da falta de apoio aos
professores, pois nem todos tiveram formagao e preparo para ministrar os trés novos
componentes, assim, essa falta de apoio é suprida, muitas vezes, pelos professores
que utilizam as aulas dos novos componentes para ministrar as suas matérias do
curriculo base. Além disso, a area de Ciéncias € prejudicada por conta da
diminuicao da CH, fazendo com que os conteudos fossem diminuidos por conta da
falta de tempo. Desse modo, concluimos que a maioria dos professores, mesmo
questionando o0 modo como o novo ensino foi implantado, reproduz o discurso
governamental de que sédo necessarias mudangas para formar o aluno para o
mercado de trabalho, o que aponta uma posigao-sujeito alinhada a FD Neoliberal.
Mesmo assim, foi possivel perceber uma posicao-sujeito que contesta essa
formagédo imediata para o mercado de trabalho, apresentando uma contrariedade
com a FD Neoliberal, portanto se colocando de forma distinta dos demais, mas sem
romper com essa FD.

A falta de informacao que os alunos do curso noturno relatam mostra que a
maioria dos alunos n&o sabe o0 que esta acontecendo na sua escola, pois muitos
confundem itinerario formativo com as novas disciplinas que foram inseridas no
curriculo. Talvez isso aconteca por conta da rotina escolar, pois muitos trabalham no
turno inverso e, muitas vezes, fica dificil acompanhar a rotina da escola. Assim, os
efeitos de sentido produzidos pelos alunos do noturno para o Novo EM é de que o

ensino forma para o mercado de trabalho, visto que muitos ja trabalham ou esperam
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trabalhar logo que concluirem a educagao basica. Em suma, constatamos que a
unica mudancga que houve no Novo EM foi a insercéo de trés novos componentes, a
diminuicdo de CH de algumas disciplinas base e, principalmente, a reprodugao
desenfreada do discurso voltado para a formag¢ao dos alunos para o mercado de
trabalho. Essas mudangas produzem o sentido dentro de uma FD Neoliberal que
dispensa um ensino propedéutico, pois, como percebemos, o discurso que valoriza o
estudo e a formagdo mais especifica perde forga para o discurso em prol da
imediata entrada no mercado de trabalho, o que prioriza atividades mais bragais ou
técnicas em detrimento das atividades intelectuais e de formacgao especifica. Assim,
observamos que os alunos do curso noturno, como necessitam trabalhar ou mudar
de emprego, reproduzem o discurso governamental produzido dentro de uma FD

Neoliberal, assumindo, portanto, uma posi¢cao-sujeito alinhada a essa FD.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da realizagao deste trabalho, enquanto sujeito-negro que estudou a
maior parte da sua vida em escolas publicas e, inclusive, no ensino noturno, e como
futuro professor, acredito que foi importante ler os documentos, as leis, os sites e
videos que discutem sobre o Novo EM, também foi importante ir as escolas
estaduais para observarmos de perto as condi¢des reais de implementa¢do do Novo
EM no ensino noturno.

Sendo assim, nos remetendo ao objetivo geral deste trabalho que pretendia
analisar os discursos escolares a fim de observar como os alunos e os professores
estdo lidando com esse novo ensino, notamos que houve dificuldades na
implementacdo da reforma, em que os professores nao receberam apoio do AlIE
governamental, e grande parte dos alunos n&o estdo bem informados sobre o ensino
que esta posto.

A vista disso, observamos que, através dos discursos dos enunciados
analisados, o ano de 2022 seria 0 ano do inicio da implementagdo do Novo EM para
as turmas de 1° ano, em que os alunos teriam turno inverso e poderiam escolher as
disciplinas com as quais mais se identificam para estudar e se aprimorar nelas. No
entanto, em virtude dos aspectos analisados, observamos que ainda nao foi possivel
implementar de fato o novo ensino no curso noturno, porque, segundo 0s
professores, as escolas estdo ainda se preparando para implementar o novo ensino.
E ainda observamos que as instituicdes nao estdao preparadas para oferecer e
garantir os recursos que essas novas disciplinas exigem, como laboratérios e
equipamentos.

A partir das analises, compreendemos que 0s sujeitos, alunos e professores,
do curso noturno, em sua maioria, reproduzem o discurso governamental produzido
por uma FD neoliberal para a qual a finalidade do EM é suprir as necessidades do
mercado para a manutencao das relagcdes de producao determinadas pela ideologia
capitalista. Ainda assim, uma pequena parcela dos professores entrevistados se
colocou em uma posigao-sujeito critica a implementagdo do Novo EM, mostrando a

contradi¢cao no interior mesmo da FD neoliberal.
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ANEXOS

ANEXO A

Instrugdes para preenchimento do formulario/questionario
e Leia as perguntas com atengdo e responda calmamente e da forma mais
completa possivel,
e Pode responder conforme a sua opinidao ou algo que vocé ouviu;
e Na&o é necessario colocar o seu home no questionario;
e Se houver alguma duvida com alguma pergunta, vocé pode chamar o

pesquisador para tentar entender.

Idade: Sexo: (___ ) feminino (___) masculino (___) outro

Vocé trabalha e estuda (___ ) sim (___ ) n&o, so estudo.

1. Vocé percebeu mudangas com a implementacido do Novo Ensino Médio? E como

esta funcionando na sua escola?

2. Por que vocé acha que o Ensino Médio foi remodelado?

3. Vocé sabe o que é itinerario formativo? Pode me dizer com qual itinerario formativo a
sua escola trabalha? E vocé acredita que esse itinerario o deixara capacitado para o

mercado de trabalho?



68

Com o Novo Ensino Médio, vocé acredita que tem a capacidade de escolher o que

vocé quer estudar?

Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, sera possivel se colocar mais rapido

no mercado de trabalho?
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ANEXO B

Instrugoes para preenchimento do formulario/questionario
e Leia as perguntas com atengao e responda calmamente;
e Pode responder conforme a sua opinido ou algo que vocé ouviu;
e N3&o é necessario colocar o seu nome no questionario;
e Se houver alguma duvida com alguma pergunta, vocé pode chamar o

pesquisador para tentar entender.

Idade: Sexo: (___ ) feminino (___ ) masculino (___) outro

Qual a sua formagao?

1- Com a implementagdo do Novo Ensino Médio, vocé percebeu alguma mudanga na

escola? E como esta funcionando na escola?

2- Vocé recebeu alguma formacgao para trabalhar com esse Novo Ensino Médio? Como esta
funcionando a sua disciplina? Algo mudou ou ampliou na sua abordagem/

metodologia/ministragdo de contelidos?

3- Por que vocé acha que o Ensino Médio foi remodelado?

4-Vocé pode me dizer com qual itinerario formativo que a sua escola trabalha? E vocé

acredita que esse itinerario capacita os alunos para o mercado de trabalho?
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5- Com o Novo Ensino Médio, como vocé analisa a proposta de que os alunos escolham o
que eles desejam estudar? Vocé pode nos relatar como isso esta acontecendo aqui na

escola?

6- Vocé acredita que, com o Novo Ensino Médio, o aluno estara mais preparado para o

mercado de trabalho?

7- Como docente, vocé prefere o Novo Ensino Médio ou o Ensino Médio que estava posto

antes?
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