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RESUMO

Na atualidade, as tecnologias s&o recursos utilizados em inumeros aspectos do dia a
dia. Na educacgao, os recursos tecnologicos séo, por vezes, deixados de lado por
diversas razodes, entre elas, as dificuldades em serem utilizados e a falta de estrutura
nas escolas, assim como, a falta de formacédo continuada adequada em relacao a
utiizagcdo de tecnologias aplicadas ao ensino (DEMO, 2011). Todavia, Siqueira
(2013) afirma que a utilizagdo de Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC)
permite que haja a abertura de novas possibilidades para a educacéo, entre elas o
fazer, o pensar e o conviver; isso porque a tecnologia nos faz potencializar essas
possibilidades. Esta pesquisa tem por objetivo analisar se professores(as) de inglés
como lingua adicional (ILA) fazem utilizacdo de TIC e, se o fazem, quais as razdes
apontadas para tal uso. A metodologia deste trabalho € quanti-qualitativa em relacéo
a coleta e andlise de dados (MOREIRA; ROSA, 2009). Para a coleta de dados, foi
aplicado um questionario via Google Forms com 19 perguntas para 18 professores
de inglés de escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul. A abordagem
quantitativa foi realizada com intuito de analisar a confiabilidade do instrumento de
coleta de dados por meio de alfa de Cronbach, a variabilidade das respostas foi
submetido ao Boxplot e a correlacdo das respostas foi compreendida por meio de
Regresséo Linear Multipla. Os resultados deste trabalho evidenciam que mesmo
havendo desafios e empecilhos para a utilizagdo de recursos tecnolégicos, os
participantes desta pesquisa acreditam que esses recursos sao um agente facilitador
no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Concluiu-se que as TIC séo
recursos que podem trazer diversos beneficios para a educagdo desde que sejam
utilizadas de forma adequada em um ambiente que facilite sua aplicagdo ao ensino

de lingua inglesa.

Palavras-Chave: Tecnologias. Educagéao publica. Ensino de inglés.



ABSTRACT

Nowadays, technologies are resources used in many aspects of everyday life. In
education, technological resources are sometimes overlooked for a variety of
reasons, including difficulties in the use and the lack of structure in schools, as well
as the frequent lack of adequate continuing teacher education in relation to the use
of the technologies applied to education (DEMO, 2011). However, Siqueira (2013)
states that the use of Information and Communication Technologies (ICT) allows the
opening of new possibilities for education, including the making, the thinking and the
living actions, because technology helps us potentialize these possibilities. This
research aims to analyze whether teachers of English as an Additional Language
make use of ICT and, if so, to identify the reasons given for this use. The
methodology of this work is quantitative and qualitative in relation to data collection
and data analysis (MOREIRA; ROSA, 2009). For data collection, a questionnaire was
answered, via Google Forms with 19 questions, by 18 English language public
school teachers in the state of Rio Grande do Sul. The quantitative approach was
performed in order to analyze the reliability of the data collection instrument using
Cronbach’s alpha; the variability of the responses was submitted to a Boxplot and the
correlation of them was interpreted by Multiple Linear Regression. The results of this
work show that, although there are challenges and obstacles for the use of
technological resources, the participants of this study believe that these resources
are a facilitating agent in the language learning and teaching process. It was
concluded that ICT are resources that can bring several benefits to education as long
as they are properly applied in an environment that facilitates its application to the

English language teaching field.

Keywords: Technologies. Public education. English language teaching.
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1 INTRODUGAO

Nos ultimos tempos, houve um grande avango tecnoldgico, que nos impele a
utilizar as tecnologias digitais em todos os aspectos das nossas vidas. Na maioria
das vezes, estamos cercados de recursos tecnoldgicos que facilitam nossa interagcao
e comunicagdo com os demais. Em alguns contextos educacionais nao € diferente:
tem havido uma série de atualizagbes em relagdo ao uso de tecnologias para o
ensino.

De acordo com Almeida (2008), no ano de 1996,

[...] o Governo do Brasil criou no MEC a Secretaria de Educacao a Distancia
— SEED com a finalidade de fomentar a incorporacdo das TIC a educagéo e
atuar no desenvolvimento da educagdo a distancia com vistas a
democratizagdo do acesso e melhoria de qualidade da educagao.
(ALMEIDA, 2008, p. 29).

Portanto, a inclusdo de tecnologias na educacgao nao € um fato recente, mas
ainda sim, um fato ndo desenvolvido completamente. Segundo Almeida, a
implementagéo de tecnologias no curriculo se torna mais grave e mais desafiadora,
visto que, para diminuir o fosso digital na educacéo brasileira, € necessario
considerar que o Brasil € um pais grande e que disponibiliza educagao a todos.

Partindo desse contexto, no presente trabalho, sera analisado se ha a
utilizacdo de Tecnologias de Informacédo e Comunicagao (doravante TIC) em escolas
publicas gauchas e qual seria o impacto da implementagao de recursos tecnologicos
no ensino de inglés.

Nessa perspectiva, as TIC sédo definidas, por Miranda (2007, p. 43), como a
‘conjugacdo da tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das
telecomunicagcbes e tem na Internet e mais particularmente na World Wide Web
(WWW) a sua mais forte expressao”. Entretanto, para Belloni (2005, p. 28 apud
SIQUEIRA, 2013, p. 205), a “designacao Tecnologias da Informagao e Comunicagéo
(TICs) refere-se ao conjunto de recursos tecnoldgicos resultado de trés grandes
vertentes técnicas: a Informatica, as telecomunicacbes e as midias eletronicas”.

Dessa forma, podemos dizer que as TIC sao recursos que utilizam os meios
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computacionais e que abrangem as areas da informatica, da telecomunicagéo e dos
meios midiaticos. Portanto, as TIC s&o recursos tecnoldgicos de extrema importancia
e que estdo em todos os lugares, eles sao: papel, lapis, caneta e, até mesmo
smartphone, computador e quadro digital (CARDOSO, 2016). Dada a relevancia das
tecnologias digitais nas nossas vidas, devemos entender qual a importancia das TIC
para o processo de ensino-aprendizagem de modo geral. Este trabalho, entretanto,
tem como escopo o papel das TIC para o ensino de lingua inglesa no contexto
publico.

A pesquisa deve-se a curiosidade em saber e em entender como as
tecnologias digitais s&o utilizadas em escolas publicas, a partir da perspectiva de
professores(as). O enfoque deste trabalho € voltado a utilizagdo de tecnologias
para o ensino de inglés, devido a minha formagao na area de Letras - Linguas
Adicionais.

Meu objetivo € analisar se as tecnologias sao utilizadas para o ensino de
lingua inglesa em escolas publicas de Ensino Fundamental, Médio e Profissional
no estado do Rio Grande do Sul, e como as TIC sao utilizadas para aprimorar o
ensino de inglés nessas escolas. Especificamente, o trabalho visa analisar se
os(as) professores(as), participantes desta pesquisa, percebem as tecnologias
digitais como agentes facilitadores para o ensino de lingua inglesa.

O trabalho segue um viés quanti-qualitativo de coleta e analise de dados
(MOREIRA; ROSA, 2009). Para coleta de dados, foi aplicado um questionario com
professores(as) de inglés nas modalidades de Ensino Fundamental, Médio e
Profissional de escolas do estado do Rio Grande do Sul. Com as respostas a esse
questionario, foi possivel analisar as diversas utilidades da tecnologia em relagao ao
ensino de lingua inglesa, assim como, saber se os(as) professores(as) fazem uso de
recursos tecnologicos para o ensino de inglés.

Este trabalho esta organizado em cinco se¢des. Na primeira segao,
compartilho minha relagcdo com as tecnologias, mostro a pergunta de pesquisa e os
objetivos deste trabalho. Na segunda secao, situo teoricamente o trabalho a partir de
revisdo da literatura pertinente a tematica. Na terceira, detalho a metodologia de

coleta e de analise de dados. Na quarta secao, apresento a analise e a discussao
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dos dados coletados. Na quinta secéo, trago as consideragdes finais deste trabalho.

Por fim, mostro as referéncias utilizadas nesta pesquisa.

1.1 Tecnologia na educacao: relato das minhas experiéncias e trajetéria

Nesta parte do trabalho, apresento minha relagdo com as tecnologias durante
minha historia educacional, visto que, ao contar minha trajetéria, mostro os
momentos que influenciaram a utilizar tecnologias digitais na minha formacéao.
Levando em conta que minha pesquisa busca compreender a utilizacdo de
tecnologias digitais voltada para o ensino de lingua inglesa em escolas publicas,
pela perspectiva de professores(as), € importante que se entenda a relagdo das
tecnologias na minha formacéo.

No inicio da minha vida estudantil, eram ofertados, nas escolas, cursos
gratuitos de informatica. Lembro-me bem que minha familia toda me apoiou para
participar dessas aulas, até mesmo porque eu morava a cinco casas da escola,
entdo nao era algo desgastante para uma crianga de 6 anos. Em um desses cursos,
eu tive como colega meu irm&o mais velho e varias pessoas da regiao; sendo assim
foi um contexto que facilitou a aprendizagem. Como foi uma formagao em 2004, eu
aprendi coisas como: ligar e desligar o computador, abrir e usar o Word, fazer uso do
Paint, salvar arquivos em disquetes’, entre outros. Nessa época, a Internet no Brasil
estava em desenvolvimento, isso porque somente nos anos 90 esse recurso ganhou
grande destaque. No inicio do século, as ferramentas tecnolégicas ndo eram ainda
muito conhecidas em nosso pais. Foi, nesse contexto, que comecei a gostar de
tecnologias digitais como, por exemplo, computadores, celulares, tablets,
smartphones.

Depois desse fato, em 2007, meus pais compraram um computador para a
nossa casa e, a partir desse acontecimento, eu o utilizava para tudo. Quando tinha

que fazer um desenho, eu usava o Paint; tinha que fazer lista de materiais para a

' Disquete € um disco de armazenamento que guarda informagcéo, por isso, eles foram chamados de

discos de memodria. Os disquetes foram substituidos pelas unidades de CD-R e, posteriormente,
pelas unidades de armazenamento flash. Apds esse tipo de armazenamento, a nova modalidade é o
armazenamento em nuvem. (COSTA; PINTO, 2017).
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escola, usava o Word; junto a essas experiéncias, descobri o PowerPoint e aprendi
a fazer apresentagdes. Foi através dessas agdes que compreendi como a tecnologia
digital era um recurso importante para a nossa sociedade.

Quando cheguei ao Ensino Médio, a tecnologia ja tinha tomado
completamente os espagos de comunicagao, ja tinhamos grupos no Facebook para
melhor nos comunicarmos, utilizavamos os laboratérios da escola para fazer
trabalhos, tinhamos que fazer apresentagcbes com slides. Entretanto, foi somente
quando entrei na universidade que entendi que os recursos tecnologicos digitais sao
de grande importancia para a educagao, e quando bem utilizados, sdo meios que
podem ajudar no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Ja no Ensino Superior, de 2017 a 2019, participei ativamente do projeto de
pesquisa “Constituicdo Identitaria Docente e Uso de Recursos Digitais: formacao de
professores de inglés como lingua adicional na UNIPAMPA™. Essa foi uma
experiéncia que nos instigou a investigar o uso de tecnologias digitais na
aprendizagem de lingua inglesa, a partir da perspectiva dos discentes do Curso de
Letras - Linguas Adicionais. A pesquisa, ainda em andamento, visa ainda entender o
impacto dessa utilizacdo na constituicdo identitaria docente.

Depois dessa importante perspectiva académica sobre a utilizacdo de
tecnologias para o ensino de linguas adicionais, acredito que, de forma ampla, as
minhas futuras atuagcdes como docente serdo pensadas partindo de uma analise
criteriosa em relagdo a aplicagcdo de tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem.

Espero que, como futura professora, as escolas estejam abertas a aplicagao
de diferentes acbes para o ensino, tendo em vista a utilizacdo de tecnologias como
meio facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Todavia, compreendo que ha
diversos desafios a serem vencidos para que as escolas estejam aptas a receber os

beneficios atrelados aos recursos tecnoldgicos.

2 O projeto “Constituicéo Identitaria Docente e Uso de Recursos Digitais: formagao de professores de
inglés como lingua adicional na UNIPAMPA” (20170817202534) é coordenado pela Profa. Dra.
Luciani Salcedo de Oliveira, e conta com a colaboragcdo da Profa. Dra. Gabriela Bohlmann Duarte
(ambas da Universidade Federal do Pampa_Campus Bagé). O grupo de trabalho conta com dois
vieses de investigacdo, sendo ambos relacionados a utilizacdo das TIC. Durante o segundo semestre
do ano 2018, o projeto teve como bolsista do Programa de Desenvolvimento Académico
(PDA/UNIPAMPA) a académica Bruna Martins da Rosa e, como bolsista voluntaria, Jéssica Franco
Azevedo. Ja no ano de 2019, o projeto foi novamente contemplado com bolsa PDA.
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1. 2 Pergunta de pesquisa

O presente trabalho objetiva responder, a partir da perspectiva docente, a
seguinte pergunta:

Professores(as) de inglés como lingua adicional, atuantes em escolas
publicas no estado do Rio Grande do Sul, acreditam que a utilizagdo das tecnologias

digitais sdo um agente facilitador da aprendizagem de inglés?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

O trabalho tem por objetivo analisar se professores(as) de inglés como lingua
adicional, em escolas estaduais de Ensino Fundamental, Médio e/ou Profissional do
estado do Rio Grande do Sul, utilizam tecnologias digitais para o ensino da lingua no
contexto da escola publica e, caso essas tecnologias sejam utilizadas, investigar as

razdes apontadas e os recursos selecionados pelos(as) docentes.

1.3.2 Objetivos especificos

° Compreender se as tecnologias digitais sao consideradas agentes
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem de inglés como lingua adicional;

° Averiguar a relagdo entre o modo de utilizacdo das TIC e a estratégia
pedagogica adotada pelo(a) professor(a);

° Analisar criticamente se a escola publica, no contexto desta pesquisa, é

percebida como ambiente facilitador para a utilizacdo de TIC.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para todos os lugares que olhamos, ha recursos tecnoldgicos, assim € o
nosso mundo atual. Entretanto, muitas vezes, nossa educacédo escolar nao esta
nesse mesmo patamar. Estando presentes em um mundo marcado pelos avangos
tecnolégicos, ha inumeras iniciativas no sentido de propor uma educagao de maior
qualidade. Dentre elas, a utilizagdo de TIC aplicada a diversas areas do
conhecimento, como, por exemplo, ao ensino de linguas adicionais.

Diversos autores estudam a relagao da utilizagao de TIC aplicadas ao ensino.
Alguns afirmam que as tecnologias podem trazer diversos beneficios para a
aprendizagem (WELLING; LEVINE, 2009; KOCH, 2013; VIEIRA, 2018; DEMO,
2007, entre outros). Entretanto, ha poucas pesquisas em relagdo as tecnologias
aplicadas ao ensino de linguas adicionais.

Com o intuito de contribuir para o preenchimento dessa lacuna, a revisao de
literatura conta com as seguintes sec¢des:

2.1) Aimportancia das TIC para o ensino de lingua inglesa;

2.2) A utilizagéo de TIC no ensino de inglés como lingua adicional.

2.1 A importancia das TIC para o ensino de lingua inglesa

A educacéo brasileira tem diversos desafios a serem vencidos. Dentre eles,
atualmente, o ensino através das TIC. De acordo com Demo (2009a), a
aprendizagem por meios virtuais tem dois tipos de dificuldades a serem controladas.
O primeiro é o desafio comum de qualquer aprendizagem e, posterior a isso, ha os
obstaculos préprios, isso porque a utilizagdo de TIC traz rupturas a atual forma de
ensino. Por essa razéo, ndo se pode acreditar que a tecnologia € somente um meio
para se chegar a um fim, mas devemos considera-la como um auxilio para melhorar
o ensino (DEMO, 2009b).

Nessa conjuntura, podemos afirmar que, para a educacdo escolar, a
utilizacdo de TIC pode acarretar em diversas dificuldades na sua implementacao

como, por exemplo, a estruturagéo e a instrumentalizagdo das escolas com recursos
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tecnolégicos e, de acordo com Demo (2011), a formagao de professores capacitados
a utilizar tecnologias em sala de aula.

De acordo com Azzari e Lopes (2013), a inclusdo de tecnologias na sala de
aula é um marco definitivo e necessario para a sociedade contemporanea. Apesar
disso, esse fato talvez ndo venha a garantir letramento digital (conforme abordado
mais adiante). Dessa forma, podemos compreender que as tecnologias ja estdo
adentrando todos os ambitos de nossas vida na atualidade. Ao encontro dessa
perspectiva, Rojo e Moura (2019, p. 36) afirmam que “a (r)evolugcéo das tecnologias
e das midias, no ultimo século, é continua, rapida e tem determinado mudancas

acentuadas no consumo e na recepgao das linguagens (...)". Portanto, nesse
contexto, sabemos que as tecnologias estdo sendo rapidamente introduzidas na
sociedade e, dessa maneira, fazem parte dos diversos recursos que auxiliam na
facilitagdo do processo educacional.

Apesar do cenario parecer promissor, de acordo com Nascimento,

As tecnologias na escola podem tornar mais atraente para os jovens a
relacdo de ensino-aprendizagem, mas este € um novo desafio para a
educagcédo justamente porque essas tendéncias obrigam a escola
reorganizar seu modelo de ensino. Ela tem dificuldade em se adaptar aos
novos meios tecnoldgicos porque estes permitem que os alunos interajam
mais, fugindo aos padrbes tradicionais de educacgdo que entende o aluno
apenas como sujeito passivo da sua proépria formagdo. (NASCIMENTO,
2012, p. 15).

Nesse cenario, e depois de tantas afirmacbes positivas em relagdo as
tecnologias, podemos contrapor que temos desafios, tais como: a formagao docente,
a formatagdo das escolas para obter os recursos tecnologicos e o auxilio para a
implementagdo desse novo sistema. Com o intuito de lidar com esses desafios, ha
documentos oficiais que guiam essa utilizacao.

No Brasil, ha diversos parametros que os(as) professores(as) devem seguir
para planejar e ministrar suas aulas, um desses documentos € a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Esse documento estabelece um
curriculo a ser seguido pelos(as) professores(as), de modo que promete que todas
as escolas do pais estejam no mesmo nivel de aprendizagem e tenham a mesma

base curricular. De acordo com a BNCC, seu principal objetivo & definir as
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aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da vida
educacional. Partindo da ideia principal dessa normativa, algumas Secretarias
Estaduais de Educacéao criaram documentos os quais corroboram o que € proposto
na BNCC.

No Rio Grande do Sul, ha um documento chamado Referencial Curricular
Gaucho (RS, 2018) o qual refor¢ca o que esta descrito na BNCC, visando a garantia
de uma educagédo publica e de direito social. Em relagdo ao ensino de lingua
inglesa, o Referencial Curricular Gaucho (RS, 2018, p. 153-193) regulamenta que o
ensino do inglés deve ser iniciado a partir do 6° ano da educagao basica. Nessa
legislacdo, esse ensino se torna obrigatério a partir do 6° ano, entretanto esse
documento frisa que a obrigatoriedade dessa disciplina ndo exclui que outras linguas
sejam ensinadas. Porém, a adicdo de novas linguas fica a cargo da escola e da sua
comunidade. E estabelecido, no documento, que o ensino de linguas deve seguir um
patamar comum de aprendizagem com o desenvolvimento de algumas
competéncias gerais, i.e. mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas do cotidiano e exercer a cidadania. A justificativa
para tal € que o aluno que se transfere de uma escola a outra ndo deve sofrer
interferéncia/prejuizo na aprendizagem.

Ja na secao sobre “tecnologia aplicada a educacao” (RS, 2018. p. 32-33), o
documento afirma que estamos na era digital, sendo assim, temos de conviver,
interagir e viver mediados pelas TIC. Nesse contexto, quais sdo os desafios que a
escola enfrenta? O RCG diz que a escola precisa ser modernizada, precisa
encontrar novos rumos em relagdo aos “meétodos de aprendizagem”. O documento
ainda acrescenta que os(as) docentes tém a responsabilidade de garantir as
aprendizagens essenciais. Além disso, o referencial apresenta que a escola e os(as)
professores(as) precisam usar o0s recursos tecnoldgicos apropriadamente para obter

um ensino adequado. Sendo assim, o RCG afirma que

[...] a escola precisa encontrar um novo rumo, com diferentes e modernos
métodos de aprendizagem que integrem pedagogicamente tecnologias
antigas e novas, uma aprendizagem voltada para o estudante protagonista e
para o uso pedagdgico apropriado das ferramentas digitais. (RIO GRANDE
DO SUL, 2018. p. 32).
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Nesse contexto, as tecnologias s&o bastante necessarias no novo rumo da
educacao. No entanto, apesar de serem fundamentais na contemporaneidade, as
tecnologias trazem consigo grandes responsabilidades aos(as) professores(as),
exigindo, assim, maior disponibilidade e formagao continuada docente. Dessa forma,
ha, ainda, uma demanda de politicas publicas em relagcdo ao papel do(a)
professor(a) no que concerne a utilizagéo de TIC.

Portanto, sabendo que as tecnologias sdo de grande importancia para a
‘nova” educacao, € preciso compreender qual a definicdo de lingua adicional para
area do ensino de linguas. A lingua adicional é definida por Leffa e Irala (2014) como
sendo uma lingua de acréscimo a uma lingua, seja ela materna ou nao. Os autores
ainda afirmam que a metodologia indicada para o ensino de uma lingua adicional é
valorizar “(...) o contexto do aluno, desde suas praticas sociais, os valores de sua
comunidade e uma visao critica da aprendizagem da lingua.” (LEFFA; IRALA, 2014,
p. 22). Os idiomas que s&o ensinados por meio das linguas adicionais transpassam
e se relacionam com a lingua ja conhecida, ou seja, a lingua materna serve de
alicerce para a nova lingua ser aprendida.

A partir dessa perspectiva, sabemos que as tecnologias sdo de grande
importancia para a atual sociedade, porém ha diversos desafios a serem superados
para a implementagado desse recurso aplicado ao ensino. Os recursos tecnolégicos
sdo muito valiosos para o ensino de lingua inglesa, assim como para a educagao em

geral.

2.2 A utilizagao de TIC no ensino de inglés como lingua adicional

Nao ha como negar que ha varias crengas em relagdo a muitos aspectos da
educacdo, uma delas no que se refere a utilizacdo de tecnologias. Sendo assim, as
crengas, de acordo com Barcelos (2007), sao sociais, mas também pessoais e
unicas, apesar disso, as crengas costumam ser consistentes e uniformes. De acordo
com Rokeath (1968 apud BARCELOS, 2007), as crengas sao agrupadas em
centrais e periféricas, sendo que as crencas centrais sdo mais resistentes a
mudanga. A partir dessa ideia, as crengas centrais sdo divididas em quatro

aspectos. Sao eles:
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[...]J(a) sdo mais interconectadas com outras e, por esse motivo, se
comunicam mais entre si e, dessa forma, trazem mais consequéncias para
outras crencgas; (b) estdo mais relacionadas com a identidade e com o
‘eu’ do individuo; (c) sdo compartiihadas com outros; e (d) derivam de
nossa experiéncia direta (“ver para crer”). (BARCELQOS, 2007, p. 117, grifo
nosso).

Partindo dos pressupostos de Rokeath, as crengas estdo intrinsecamente
ligadas a identidade. Sendo assim, logo quando nascemos, nossas familias ja nos
definem de diversas formas. Bohn (2005) afirma que “o ser humano ao nascer é
identificado pelas pessoas que o rodeiam” (p. 98). Podemos dizer que, desde o
nascimento, nés temos uma identidade sendo formada. Quando nossas familias
definem a roupa que usaremos, 0 nhome que teremos e até mesmo a escola que
iremos frequentar, estamos sendo guiados em dire¢ao a nossa identidade.

De acordo com Woodward (2012) e Silva (2012), a identidade é formada por
tudo aquilo que nédo se é. Se somos chamadas Maria, certamente ndo somos
chamadas de Ana, Joana ou Eva, sendo assim, a identidade é formada por tudo
aquilo que excluimos do que somos. De acordo com Bohn (2005), a identidade é
formada através de um jogo do diferente e do mesmo. Se nossa identidade define
quais sao nossas crengas, podemos dizer que as crengas sdo mutaveis assim como
nossa identidade.

Em relagdo as crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, Barcelos (2007, p. 112) diz que ha diversos vieses dessas crengas, desde
os(as) futuros(as) professores(as) até os alunos. As crengas mais comuns de
estudantes de Letras e professores(as) na ativa, de acordo com a autora, séo:

1) Para falar uma lingua fluente é necessario viajar para um pais que a fala;

2) Nao é possivel aprender lingua inglesa na escola publica ou em um Curso
de Letras;

3) Ao aprender uma nova lingua, € necessario falar como um nativo;

4) SO se deve ensinar coisas faceis e basicas, visto que os alunos sao
desinteressados e fracos.

Portanto, ha crengas em diversos ambitos e, com certeza, nao seria diferente

com relacao a utilizacdo de TIC aplicadas ao ensino. De acordo com Schuhmacher,
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Alves Filho e Schuhmacher (2017), as TIC sdo uma “barreira” a ser ultrapassada por
professores(as) que nao tiveram uma formacgao voltada para a sua utilizagdo. Sendo
assim, diversos(as) professores(as) tém crencas em relagdo a sua utilizagao
aplicada ao ensino. Os autores dizem que ha dois tipos de obstaculos para o ensino
através das TIC, sao eles: obstaculo epistemoldgico e o obstaculo didatico.

O obstaculo epistemoldgico, de acordo com os autores, € estabelecido na
educacgao escolar como um conhecimento nao discutido, que se consolida e se torna
um bloqueio ao conhecimento pedagdgico. Ja o obstaculo didatico é estabelecido
quando o(a) professor(a), ao tomar decisdes didaticas, ignora que os(as) alunos(as)
chegam as escolas com conhecimentos pré-estabelecidos sobre computadores,
internet e celulares. Portanto, muitas vezes, os(as) professores(as) notam as
possibilidades que a utilizagdo das TIC traz para o ensino, entretanto, ndo as
utilizam, isso porque os(as) professores(as) acreditam que as tecnologias podem
funcionar mais como um obstaculo para a educacao do que um facilitador.

Essas afirmacdées ecoam em Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher

(2017), ao abordarem as crengas em relagao a utilizagdo de TIC em sala de aula:

(a) equivocos e limitagdes na construcdo do conhecimento; (b) apropriacao
do senso comum como verdadeiro; (c) experiéncia sendo aceita como
verdade sem que tenha havido a critica e interpretacdo e (d) busca
apressada pela generalizacdo levando a generalidades mal colocadas.
(SCHUHMACHER; ALVES FILHO; SCHUHMACHER, 2017, p. 575).

Apesar de existir muitas crencas em relacao a utilizacdo de TIC aplicada ao
ensino de linguas, ha diversas pesquisas que afirmam que as tecnologias, quando
utilizadas de forma adequada, sdo grandes aliadas no processo de
ensino-aprendizagem.

Ao encontro dessa perspectiva, o0s pesquisadores da area de
ensino-aprendizagem tém se debrugado sobre os estudos em relagéo a utilizagao
das tecnologias na educacédo. De acordo com Carvalho (2016), as tecnologias na
educacao sao supervalorizadas e, muitas vezes, sao vistas como a solucdo dos
problemas da educagdo. A autora apresenta a tecnologia como “fetichizada”, atraves
da perspectiva das analises feitas em seu trabalho, que versa acerca de

representacdes de professores sobre o ensino de espanhol como lingua estrangeira
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na cidade de Belo Horizonte. Ela explica sua afirmac¢ao dizendo que a tecnologia
tem servido como protese para a realizagdo do ensino de LE. Assim, Carvalho

realizou uma analise de seus dados citando que:

0s recursos tecnoldgicos sao imprescindiveis para melhor desenvolvimento
de habilidades como audicdo e expressdo oral. Entretanto, segundo ela
[participante da pesquisa], tais recursos estdo mais disponiveis somente na
escola privada, onde, entdo, naturaliza-se uma maior facilidade para ensinar
a LE. (CARVALHO, 2016, p. 194-195).

Essa afirmacéo nos leva ao fator estrutural das escolas brasileiras. Carvalho
(2016) pontua que ha um discurso recorrente entre os(as) professores(as) que as
escolas publicas ndo tém recursos suficientes para auxiliar no ensino-aprendizagem
da lingua estrangeira (LE). Assim, os(as) professores(as) trazem a ideia que a LE
deve ser ensinada somente nas escolas privadas, visto que, nessas dependéncias,
ha uma maior disponibilidade de recursos e ha facilidade de acesso. Vemos essa

perspectiva quando Carvalho expressa que

Ha um discurso circulante, no Brasil, de que a escola publica ndo é o
espacgo para aprender linguas estrangeiras e os sentidos de aprendizado de
LE nas escolas, no imaginario dos brasileiros, estdo relacionados a
desimportancia, escassez, fracasso e inutilidade. (CARVALHO, 2016, p.
195).

No tocante a afirmacéo de Carvalho, podemos ponderar que as crencgas estao
tdo enraizadas no sistema educacional brasileiro que sera um grande desafio
introduzir recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem. Se percebermos
que ha uma visdo engessada de como se deve ensinar, podemos iniciar uma
transformagcdo na educagdo. Mesmo que tenhamos que mudar desde a
infraestrutura das escolas até as crengas em relagéo as TIC. (CARVALHO, 2016)

Siqueira (2013, p. 206) afirma que a “incorporagao das TICs permite que a
abertura de novas possibilidades para o fazer, pensar e conviver, agdes que sao
potencializadas com a presenca dessas tecnologias”. Sendo assim, a tecnologia
permite que possamos pensar, fazer e conviver de formas diferentes e que € ela que

potencializa os beneficios na educacao.
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Vieira (2018, p. 6) afirma que “no contexto da educagao mediada por TIC [...],
0s recursos tecnologicos e a forma como séo utilizados em fungédo da aprendizagem
ganham destaque, ja que possibilitam novas praticas para o aprender”. Sendo
assim, as tecnologias aumentariam as possibilidades no processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, nessa perspectiva, ha outros fatores que
influenciam na utilizacdo de TIC na educacéao escolar.

De acordo com Demo (2007), as tecnologias s&o recursos “maravilhosos”,
mas, apesar de dar-lhes esse adjetivo, o autor determina que o0s recursos
tecnolégicos ndo podem ter a mesma assimilagdo que a mente humana. Sendo
assim, as tecnologias sao 6timos recursos tecnologicos, mas sem a presenga de um
professor, ndo contribuirdo com as diversas vantagens que podem trazer. Nesse
sentido, Wellings e Levine (2009) apontam que a utilizagdo de tecnologias deve ser
empregada de modo consciente e apropriado para obter alguns beneficios, sendo
eles:

(@) ampliar o acesso a educagdo, as comunidades virtuais e aos
especialistas;

(b) apoiar o desenvolvimento do aprendiz;

(c) engajar os aprendizes na aprendizagem e na criagao de conteudo;

(d) possibilitar inovagdes metodoldgicas;

(e) facilitar a instru¢ao diferenciada.

De acordo com Welling e Levine, apesar de proporcionar diversos beneficios,
as tecnologias fazem com que os papéis dos atuantes na escola sejam modificados,
portanto, os individuos envolvidos (professores, alunos, diretores, entre outros)
necessitam de suporte técnico e pedagogico e de formagao permanente em relagao
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos. Nessa perspectiva, Siqueira (2013, p. 204)
afirma que “além de promover alteragbes na concepg¢ao de ensino e aprendizagem,
a utilizagdo das TICs modifica os papéis dos atores sociais envolvidos”. Nesse
processo, os principais envolvidos poderiam ter seus papéis alterados na educacgao.
De acordo com Moran (2004), o professor deixa de ser uma “baba” e passa a atuar
como um facilitador da aprendizagem e o aluno deixa de lado o papel de ator

passivo e assume as “rédeas” do seu processo de aprendizagem.
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Entretanto, apesar de parecer algo simples de realizar, essa troca de papel
costuma ser dificultosa tanto para os alunos, quanto para os professores. Para os
primeiros porque tem que estabelecer um papel ativo para o proprio processo de
ensino-aprendizagem e, para os ultimos, porque eles(as) tém que passar por novas
formagdes permanentes e ainda deixar de ser o centro da aula de lingua.

Partindo desse contexto, os(as) professores(as) devem ser preparados(as)
para atender a essa nova expectativa da carreira docente. Eles(as) devem ser
capacitados a utilizar as TIC e também a entender seu novo papel na sociedade,
entretanto, a demanda que o(a) professor(a) ja carrega interfere nessa nova
formagédo. Esse novo patamar, que atinge tanto professores quanto alunos, traz a
escola a desenvolver diversos desafios, principalmente quando as TIC chegam as
escolas e os(as) docentes nédo estdo preparados(as) para utiliza-las da forma
correta, visto que, muitas vezes, ndo ha um suporte técnico para auxiliar-los; ndo ha
politicas publicas voltadas para os(as) professores(as); ha uma carga horaria de
trabalho muito extensa e ainda ha o baixo letramento digital dos alunos. Sendo
assim, pode-se dizer que, muitas vezes, os(as) professores(as) sofrem com a
grande demanda e, portanto, ndo atingem suas expectativas em relacédo a
tecnologia em sala de aula (conforme apontado por DEMO, 2009; MOITA LOPES,
1997, entre outros). Como consequéncia, essa realidade pode fazer com que as
tecnologias ndo sejam implementadas corretamente por todos. Em realidade, o(a)
professor(a) pode ficar tdo sobrecarregado que nao consegue desenvolver uma aula
totalmente elaborada em relagdo as tecnologias aplicadas ao ensino de inglés como
lingua adicional (ILA).

De acordo com a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization - UNESCO (2004), os(as) professores(as), quando em processo de

formagao, devem ser habilitados(as) a assumir alguns compromissos, sendo eles:

(I) — o ensino visando a aprendizagem do aluno; (lI) — o acolhimento e o
trato da diversidade; (lll) — o exercicio de atividades de enriquecimento
cultural; (IV) — o aprimoramento em praticas investigativas; (V) — a
elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares; (VI) — o uso de tecnologias da informagcdo e da
comunicagdao e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; (VIl) — o desenvolvimento de hébitos de colaboragéo e de
trabalho em equipe. (UNITED NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND
CULTURAL ORGANIZATION, 2004, p. 39, grifo nosso).
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Futuros(as) professores(as) e professores(as)-em-servico tém muitos
compromissos com a educagao, entre tantos outros: ensinar o aluno, acolher e
enriquecer culturalmente, assim como elaborar e executar projetos de
desenvolvimento dos conteudos curriculares. Partindo desse pressuposto, Moran
(2004) diz que nao somente o(a) professor(a) deve estar preparado(a), mas também
a escola deve estar com a infraestrutura necessaria para a aplicacdo de TIC no

ensino. De acordo com o autor, o(a) professor(a)

Precisa também de salas confortaveis, com boa acustica e tecnologias, das
simples até as sofisticadas. Uma sala de aula hoje precisa ter acesso facil
ao video, DVD e, no minimo, um ponto de Internet, para acesso a sites em
tempo real pelo professor ou pelos alunos, quando necessario. (MORAN,
2004. p. 3).

Sendo assim, a responsabilidade de implementar as tecnologias ndo pode
recair, Unica e exclusivamente, sobre os “ombros dos(as) professores(as)™, a
execucao deve ser feita por pessoal especializado. As salas de aula devem estar
bem equipadas para essa nova era educacional e os(as) professores(as) precisam
ser educados(as) para a utilizagdo de tecnologias, assim como devem ter condigdes
adequadas para a formagao continuada. Ainda assim, de acordo com Ponte (2000),
os(as) professores(as) precisam assumir métodos inovadores para o
ensino-aprendizagem e, para tanto, necessitam estar sempre atualizados(as) sobre
as novidades tecnoldgicas para desempenhar o papel necessario no ensino através
de TIC. Entretanto, toda essa demanda, na maioria das vezes, recai sobre os(as)
professores(as) a exigéncia de melhorar sua propria formagao permanente.

H4& algumas crengas voltadas a responsabilidade do(a) professor(a) em
relagdo ao fracasso dos alunos, como, por exemplo, a falta de preparo necessario
para lidar com a sala de aula. Por outro lado, de acordo com Demo (2007), os(as)
professores(as) ndo podem ser responsabilizados pelo fracasso dos alunos, visto

que, muitas vezes, os(as) docentes nao tém recursos suficientes em suas escolas.

3 Comunicagao pessoal (Luciani Salcedo de Oliveira).
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Uma escola, de acordo com o autor, sem recursos tecnoldgicos nao esta preparada
para receber essa pratica diferenciada. Demo (2007) diz ainda que a falta de relagéo
entre os interesses dos alunos e as praticas em sala de aula € uma das razdes para
haver o fracasso, mas que isso ndo €& culpa dos(as) professores(as). Esse
profissional apenas afirma que o sistema, no qual esta inserido, tem grande
responsabilidade na formacao desses alunos.

Moita Lopes (1997) diz que o ensino de lingua no Brasil deve ser pensado
visando a realidade brasileira. Essa afirmagdo nos mostra que, além de pensar a
forma na qual a lingua sera ensinada, o(a) professor(a) deve planejar como o ensino
de ILA sera apresentado para seus alunos. O autor ainda afirma que, para tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais alcangavel, os objetivos devem ser mais
simples. No contexto da escola publica, podemos dizer que muitos(as)
professores(as) sentem-se intimidados com o “novo”.

Celani (2004), ao abordar as inovagdes nos meios educacionais, diz que as
novas aprendizagens dependem de riscos. Para se adaptar ao novo meio ao qual
estamos incluidos, os(as) professores(as) devem andar por “novos mares”, tentar
encontrar novas praticas de ensino para tornarem-se mais aptos a se habituarem
aos limites e as contradicbes da ordem moderna. Apesar da autora aconselhar a
abordagem do "novo", ela também salienta que, caso os(as) professores(as)
decidam por andar por "novos mares", eles(as) devem estar cientes do quanto se
esta realizando. Em outras palavras, esses(as) profissionais devem, na visdo da
pesquisadora, compreender onde estdo indo e quais 0s riscos que correm ao
fazerem essa jornada.

Neste contexto, podemos afirmar que, apesar de as tecnologias terem
diversos beneficios para o processo de ensino aprendizagem, os(as)
professores(as) que desejarem utilizar as TIC em sala de aula devem saber que ao
aplica-las em suas praticas docentes estardo trazendo “um mar” de incertezas e
riscos. Sendo assim, de acordo com Celani, os professores, que acreditam que as
TIC podem auxiliar no sistema educacional, devem antes analisar e compreender
aonde se pretende chegar com essa “nova rota”, e somente depois disso, devem

propor uma mudancga na sua pratica docente.



31

3 METODOLOGIA

Essa segdo apresentara a metodologia adotada para que os objetivos
definidos neste trabalho fossem alcangados. A pesquisa tem uma abordagem
qualitativa e quantitativa, ou seja, ha um viés estatistico/matematico e interpretativo
dos dados coletados (MOREIRA; ROSA, 2009). Pretende-se, nesta secéo,
apresentar o instrumento de coleta de dados, a abordagem de analise quantitativa,
assim como, a abordagem de analise qualitativa.

Os(as) participantes desta pesquisa sao professores(as) de inglés de escolas
publicas do estado do Rio Grande do Sul: 16 (dezesseis) mulheres e 2 (dois)
homens. As idades variam entre 18 anos até 60 anos ou mais. Todos os
participantes sao professores(as) da rede publica de educagéo, variando entre
escola regular e escola profissional. Os(As) respondentes(as) desta pesquisa sdo de
cidades como Bagé, Canoas, Novo Hamburgo, Pelotas, Rio Grande, Santa Vitéria
do Palmar e Sao Sepé. Os(as) professores(as), participantes desta pesquisa, foram
nomeados por pseudbébnimos escolhidos por eles(as), por exemplo, Lu, April,
Candido, entre outros. Os(As) participantes, que ndo definiram um pseuddnimo,
tiveram um, definido pela prépria pesquisadora. Portanto, os(as) participantes sao:
April, Bravo, Candido, Cath, Cla, Elaine, Emily, Fera, Lete, Lu, Luma, Linda, Mafre,
Marcia, Maria, Rudi, Sara e Si.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, os(as) participantes da pesquisa

responderam a um questionario online na plataforma Google Formes.

3.1 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi um questionario
online, intitulado “Tecnologias Digitais na Escola Publica”, disponibilizado na
plataforma Google Forms a época dessa coleta. Esse instrumento foi desenvolvido
com o objetivo de analisar se professores(as) de lingua inglesa utilizam TIC nas
escolas publicas do Rio Grande do Sul.

As respostas ao questionario, em sua maioria, seguem uma escala de 5

pontos (alternativas), exceto a questao 6 que esta numa escala binaria (1 - Sime 2 -
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Nao). Ha também questdes dissertativas, nas quais os participantes ndo tinham

parametros para respondé-las. Foram elaboradas 19 perguntas visando atingir os

objetivos deste trabalho.

Tabela 1 - Questionario “Tecnologias Digitais na Escola Publica”

(continua

Q1

Qual é a sua idade?

1-18a28
2-29a38
3-39a48
4-49a60
5 - 60 ou mais

Q2

Estado civil:

1 - Solteiro(a).

2 - Casado(a) ou Uniao estavel.
3 - Divorciado(a).

3 - Viuvo(a).

5 - QOutro.

Q3

Qual é o seu nivel de escolaridade?

1 - Ensino Médio.
2 - Graduacao.

3 - Especializagéo.
4 - Mestrado.

5 - Doutorado.

Q4

Qual é a sua area de formagao?

1 - Letras — Portugués e Inglés.
2 - Letras — Inglés.

3 - Letras - Linguas Adicionais.
4 - Curso livre de idiomas.

5 - Outra.

Q5

Na sua casa, ha recursos digitais de informagéo e comunicagao? Quais?

Q6

Em casa, vocé tem acesso a internet?

1-Sim.
2 - Nao.
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Tabela 1 - Questionario “Tecnologias Digitais na Escola Publica”

(continuacao

Q7 Ha quantos anos vocé exerce a carreira docente?

1-1ab5anos.
2-6a10 anos.
3-11a15 anos.

4 -16 a 20 anos.

5 - Mais de 20 anos.

Q8 Em qual modalidade de ensino, vocé ja atuou como professor(a) de
lingua inglesa?

1 - Escola Publica (Ensino Fundamental e/ou Médio).

2 - Escola Publica e Privada de Ensino Regular.

3 - Escola Publica, Escola Privada de Ensino Regular e Instituicao
Federal de Ensino Tecnologico.

4 - Escola Publica e Escola Profissionalizante.

5 - Instituicao de Ensino Superior.

Q9 Vocé tem alguma formagao especifica para o uso de tecnologias digitais
aplicadas ao ensino? Em caso afirmativo, qual?

Q10 Escola(s) onde trabalha: (Nome e cidade)

Q11 Quantas horas semanais vocé trabalha como professor(a)?

1 - Até 10 horas/semanais.

2 - Entre 11 e 20 horas semanais.
3 - Entre 21 e 30 horas semanais.
4 - Entre 31 e 40 horas semanais.
5 - Mais de 40 horas semanais.

Q12 Vocé é egresso de algum dos seguintes cursos da UNIPAMPA?

1 - Curso de Licenciatura em Letras - Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa.

2 - Curso de Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais: Inglés e
Espanhol e Respectivas Literaturas.

3 - Curso de Licenciatura em Letras - Portugués/Inglés .

4 - Curso de Licenciatura em Letras - Portugués/Espanhol.

5 - Nenhuma das alternativas.
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Tabela 1 - Questionario “Tecnologias Digitais na Escola Publica”

(continuacao

Q13

Em sua pratica docente, sua(s) escola(s) possue(m) sala/laboratério de
recursos multimidia para o ensino de lingua inglesa?

1 - Nunca.

2 - Quase nunca.
3 - As vezes.

4 - Quase sempre.
5 - Sempre.

Q14

Em sua pratica docente, vocé faz uso de recursos digitais de informacéao
e comunicagao?

1 - Nunca.

2 - Quase nunca.
3 - As vezes.

4 - Quase sempre.
5 - Sempre.

Q15

Vocé acredita que a utilizagdo de tecnologias digitais € um agente
facilitador da aprendizagem de lingua inglesa? (marque uma alternativa
ou mais)

1 - Sim, para compreensao auditiva.
2 - Sim, para produc¢ao oral.

3 - Sim, para compreensao leitora.
4 - Sim, para produc¢ao escrita.

5 - Nao acredito.

Q16

Quais as vantagens/desvantagens do uso de recursos digitais para o
aprimoramento da compreensao auditiva e leitora e para a producao oral
e escrita?

Q17

A(s) escola(s) na(s) qual(is) vocé trabalha possue(m) recursos digitais de
informacao e comunicagao? Quais?

Q18

Na escola, vocé tem acesso a internet?

1 - Nunca.

2 - Quase nunca.
3 - As vezes.

4 - Quase sempre.
5 - Sempre.
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Tabela 1 - Questionario “Tecnologias Digitais na Escola Publica”

(conclusdo

Q19 Marque as opgdes de recursos tecnolégicos de que vocé faz uso na
escola: (marque uma alternativa ou mais)

1 - Celular, notebook, projetor multimidia e aplicativos educacionais.
2 - Celular, notebook, projetor multimidia.

3 - Notebook e projetor.

4 - Lousa digital, projetor multimidia e notebook.

5 - Todos as opgoes.

Fonte: Autora (2019).

Apoés a aplicagdo deste questionario, os dados coletados foram analisados
por meio de uma abordagem quantitativa e qualitativa, essas descritas nas se¢des

abaixo.

3.2 Abordagem quantitativa e abordagem qualitativa

A abordagem quantitativa foi realizada em trés etapas, a saber: a primeira
delas buscou estabelecer a analise da consisténcia interna (confiabilidade) das
respostas obtidas pelo questionario via o céalculo do alfa de Cronbach®. Ferreira e
Ferreira (2019) pontuam ser essa uma medida estatistica relevante que visa

medir se 0 questionario realmente mede aquilo a que se propde:

O estimador alfa mede a correlagdo entre respostas em um questionario
através da anadlise do perfil das respostas dadas pelos respondentes, ou
seja, levando em conta a variancia atribuida aos sujeitos e a variancia
atribuida a interagdo entre sujeitos e itens. Vale salientar, que esse
coeficiente assume valores entre 0 e 1 e trabalha com a hipétese de
que as correlagdes entre os itens sdo positivas € calculado
(FERREIRA; FERREIRA, 2019. p. 47).

Neste trabalho, o alfa de Cronbach de referéncia adotado € apresentado na
Tabela 2 de consisténcia interna do questionario, segundo o valor de alfa (LANDIS;
KOCH, 1977, p. 165, traducao nossa).

4 Para maiores detalhes sobre o calculo matematico, ver MOREIRA; ROSA (2009, p. 60).
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Tabela 2 - Consisténcia interna do questionario segundo o valor de alfa.

Valor de alfa Consisténcia interna
<0.00 Ruim
0.00-0.20 Fraco
0.21-0.40 Razoavel
0.41-0.60 Moderado
0.61-0.80 Substancial
0.81-1.00 Quase perfeito

Fonte: Landis; Koch (1977, p. 165)

Ja na segunda etapa, no intuito de conhecer-se a variabilidade dos
respondentes em relagcdo a género, idade, formacgao, estado civil e escolaridade, foi
utilizado o recurso estatistico denominado boxplot. De acordo com Bussab e
Morettin (2012), o boxplot € uma analise grafica (visual) que exibe as medidas
estatisticas: de tendéncia central ndo-paramétrica chamada mediana, de dispersao
(1° e 3° quartis), forma de distribuicdo (valor minimo e valor maximo), valores
extremos e atipicos (outliers). Valladares Neto et al. (2017) enfatizam que boxplot
proporciona uma melhor interpretagdo dos dados, uma vez que possibilita detectar
outliers, bem como comparar grupos amostrais. Sendo assim, “o boxplot, como
outros métodos estatisticos visuais, compde um recurso especifico para detectar
tendéncias e substituir tabelas em casos especificos.” (VALLADARES NETO et al,,
2017, p. 5).

E, finalmente, utilizou-se a analise multivariada via Regresséao Linear Multipla®,
visando a validagdo das variaveis explicativas representadas pelos itens do
questionario (questdes) em relacdo a perspectiva da utilizagdo, ou nao, das TIC
(variavel dependente) por professores(as) respondentes.

Todos os resultados quantitativos foram obtidos pelo software livre RStudio
versdo 1.2.5019.

® Para maiores detalhes sobre Regresséo Linear Multipla, ver COELHO-BARROS et al. (2008) e
RODRIGUES et al. (2016).
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Apdés a abordagem quantitativa, os dados foram analisados por um viés
qualitativo. A fim de atingir esse objetivo, foram analisadas as respostas dadas pelos
participantes as questdes dissertativas do questionario, assim como, as questdes
com escalas de 5 pontos e a questdo com escala binaria. Esse foi possivel através
das respostas dadas pelos participantes nas questdes dissertativas do questionario.
A partir dessa abordagem, houve a possibilidade de reflexao critica sobre os dados
coletados para essa pesquisa.

A pesquisa qualitativa visa analisar as crengas do grupo ao qual se dirige a
pesquisa, sendo assim, neste trabalho, o foco da abordagem qualitativa é analisar
como professores(as) de inglés textualizam a utilizagao das TIC em sala de aula. De
acordo com Gil (2002, p. 133), “a analise qualitativa depende de muitos fatores, tais
como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de
pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a investigacao”.

A fim de dar conta, os dados foram submetidos as abordagens quantitativa e
qualitativa. Conforme apontado nesta subseg¢do, o trabalho tem um viés
quanti-qualitativo com intuito de, pela perspectiva de professores(as), compreender

seus diversos angulos de vista em relagao a utilizagcédo de TIC.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Com o intuito de responder os objetivos deste trabalho foi aplicado um
questionario com 19 questdes. A consisténcia interna deste instrumento de coleta de
dados foi determinada pelo alfa de Cronbach que objetiva determinar se o
instrumento de coleta de dados mede aquilo a que se propde. O alfa calculado foi
de 0,74 com 95% de significancia (p<0,05). Este valor, de acordo com Landis e Koch
(1977), é substancial, ou seja, € um valor que evidencia a confiabilidade do
questionario utilizado. Para que obtivéssemos esse resultado, houve alguns
descartes em relacdo as questdes do questionario, sendo elas itens em relagao a
idade, género, escolaridade, estado civil e formagao.

Neste contexto, para conhecer os participantes desta pesquisa foi utilizado o
recurso estatistico Boxplot. Esse recurso foi aplicado as questdes sobre género,
idade, estado civil, escolaridade e formacdo, dessa forma, analisou-se a

variabilidade das respostas obtidas com os(as) participantes da pesquisa.

Grafico 1 - Informacdes dos(as) professores(as)

Dados Codificados

— %]
| |
o .

ldade }----

Estado Civil
Escolaridade —
Formacéo —

Fonte: Autora (2019).

Percebe-se, pelo Grafico 1, que ndo ha grande variabilidade em relagao a
categoria definida como género. Isso é ratificado pela porcentagem de respondentes

do género feminino, que é de 89% enquanto que 11% se identificam como do género
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masculino. Ao questionar os(as) participantes desta pesquisa sobre suas idades, os
dados mostram que a maioria dos respondentes tém entre 29 e 60 anos, sendo a
mediana entre 39 a 48 anos. No retangulo, onde é expressado os dados em relagao
ao estado civil dos(as) participantes, podemos observar que a maioria dos(as)
participantes esta casada ou estd em uma unido estavel. No que tange a
escolaridade, 50% dos participantes fizeram uma especializagdo; 33,3% sao
mestres e 16,7% sao graduados. Também podemos compreender que todos os
participantes desta pesquisa sao egressos de cursos de Letras.

No intuito de explorar a relagdo das variaveis independentes (Q1, Q5, Q7, Q8,
Q9, Q10, Q11, Q12, Q13, Q15, Q16, Q19) com a variavel dependente Q14 (usa ou
nao usa TIC em sala de aula) foi aplicado a técnica estatistica Analise de Regressao

Linear Multipla. O modelo obtido dado pela Equacéo 1:

Usa/ndousa = 0.5719 * Q1 +
— 0,287 * Q5 +
— 0,4502 * Q7 +
0.7259 * Q8 +
— 0.2057 * Q9 +
0.5889 * CIDADE +
0.2611 * Q10 +
0.9461 * Q11 +
0.6253 * Q12 +
— 0.4816 * Q13 +
— 0.1713 * Q15 +
0.3548 * Q16 — VANTAGENS +
0.2208 * Q16 — DESVANTAGENS +
— 0.2658 * Q19 +
— 5.1799

No qual os valores na Equacdo 1 denotam coeficientes da regressdo. E
relevante destacar que o objetivo do modelo de regresséo foi identificar entre as

variaveis dependentes (questdes) quais delas melhor explicam o constructo do
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questionario, ou seja, identificar se professores(as) de lingua inglesa de escolas
publicas do Rio Grande do Sul utilizam tecnologias digitais aplicadas ao ensino.

Dentre as variaveis dependentes que compdéem o modelo de regressao
(Equacédo 1), observa-se que a questdo Q11, referente as horas semanais que o
professor(a) trabalha, apresenta o maior coeficiente, isto €, constitui que a referida
questao apresenta maior correlagdo com o motivo dos(as) professores(as) utilizarem
ou ndo TIC em sala de aula.

Dessa forma, podemos analisar qual a razdo manifestada pelos(as)
participantes dessa pesquisa em relagdo a utilizacdo, ou nao, de recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino de lingua inglesa como lingua adicional.

Os dados coletados mostram que os(as) participantes desta pesquisa,
professores(as) de inglés de escolas publicas do estado do RS, utilizam recursos

tecnologicos em suas aulas.

Grafico 2 - Frequéncia com que professores(as) utilizam TIC em sala de aula

m1-Nunca
B ? - Quase nunca
m3-Asvezes

4 - Quase sempre

5 -5empre

Fonte: Autora (2019).

A partir do Grafico 2, podemos perceber que 67% dos(as) professores(as)
afirmam que, as vezes, utilizam as TIC em suas praticas docentes. Ja 28% dos(as)
respondentes, quase sempre, utilizam os recursos tecnolégicos e apenas 5%
dos(as) participantes, sempre, utilizam TIC em suas aulas. H4, com esses dados,

evidéncia para afirmar que todos os(as) participantes desta pesquisa utilizam as TIC
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COmMo recurso para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, alguns
tém maior frequéncia na sua utilizagao.

De acordo com a Regressao Linear Multipla, a principal razdo para a
utilizacdo de TIC aplicadas ao ensino de lingua inglesa sdo as horas semanais
trabalhadas pelos(as) participantes da pesquisa. Ao serem questionados(as) em
relagdo a carga horaria trabalhada por semana, os(as) professores(as) afirmam
trabalhar durante inumeras horas semanais, sendo essas representadas no grafico

abaixo:

Grafico 3 - Horas semanais trabalhadas pelos(as) professores(as)

ml-Ate10
horas/seman ais

2-Entre 11 e 20
horas semanais

B3 -Entre 21 e 30
horas semanais

B4 -Entre 31 240
horas semanais

B 5-Maisdedd
horas semanais

Fonte: Autora (2019).

De acordo com o Gréfico 3, podemos perceber que 56% dos(as) participantes
trabalham entre 31 e 40 horas semanais; 22% trabalham, semanalmente, mais de
40 horas; 11% dos(as) respondentes trabalham entre 21 e 30 horas durante a
semana e 11% dos(as) professores trabalham de 11 a 20 horas semanais. Ao
realizar uma analise dos dados, foi possivel perceber que os(as) participantes que
afirmam trabalhar mais de 30 horas nas escolas sao os(as) mesmos(as) que, as
vezes, utilizam as TIC em sala de aula; havendo uma respondente que afirma
trabalhar mais de 40 horas semanais e, sempre, utilizar TIC em sua pratica docente.

A partir desses dados, podemos perceber que a demanda de horas

trabalhadas pelos(as) participantes desta pesquisa esta relacionada a utilizagéo de
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tecnologias nas suas salas de aula: a utilizagao de TIC aplicada ao ensino de lingua
inglesa é proporcional a carga horaria trabalhada pelos(as) professores(as), quanto
maior o tempo trabalhado, menor é a utilizacdo das TIC em sala de aula. De acordo
com Demo (2011), os(as) professores(as) necessitam de formagao permanente para
utilizar outros recursos em sala de aula, sejam eles tecnoldgicos, ou nao. Partindo
desse principio, um(a) professor(a) que trabalha mais de 30 horas semanais néo
teria tempo necessario para aprimorar sua formagéao frente a novos desafios, neste
caso, a utilizagao de TIC. Demo (2009a) afirma que um dos desafios enfrentados por
professores(as) € a demanda exigida pelos novos recursos. Para um(a) professor(a)
que ja trabalha 40 horas semanais, a utilizagdo de TIC em suas praticas docentes
poderia agregar maior carga de trabalho exigida do(a) profissional.

Apesar disso, compreendendo que a utilizagdo de TIC € um meio de auxiliar
as aulas de lingua inglesa, os(as) professores(as) foram questionados se as
tecnologias digitais eram agentes facilitadores para o processo de
ensino-aprendizagem. Todos os(as) participantes da pesquisa acreditam que os
recursos tecnolégicos sado agentes que facilitam o processo de
ensino-aprendizagem, apesar disso, eles(as) divergem sobre qual aspecto as

tecnologias tém maior impacto.

Grafico 4 - Tecnologia digital como agente facilitador
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compreensso  producdooral compreensaoc  produg 30 escrita.
auditiva. etora.

Fonte: Autora (2019).
Nessa questdo, os(as) participantes da pesquisa poderiam marcar mais de

uma opgao, conforme sua crenga em relagdo aos recursos tecnolégicos. Como
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podemos visualizar no Gréafico 4, todos os(as) participantes acreditam que as
tecnologias sao agentes facilitadores do processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto, 94,4% dos(as) respondentes acreditam que as TIC auxiliam na
compreensao auditiva; ja 83,3% dos(as) participantes acreditam que as TIC sao
agentes facilitadores para a producdo oral; 77,8% afirmam que ajudam na
compreensao leitora e 72,2% dos(as) professores(as) acreditam que auxilia na
producdo escrita. A partir desses dados, podemos afirmar que a maioria dos(as)
participantes acredita que as tecnologias digitais sao facilitadores do
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas em lingua inglesa. Carvalho
(2016), ao analisar as crengas de professores(as) em relagdo a utilizagao de TIC
para o ensino de lingua estrangeira, reconhece que as tecnologias s&o 6timos meios
para desenvolver as habilidades linguisticas.

Partindo dos pressupostos dos(as) professores(as), no qual eles(as) afirmam
que as tecnologias facilitam a aprendizagem da lingua inglesa, trazemos as
vantagens e desvantagens da utilizagdo de TIC no ensino, apontadas pelos(as)
participantes desta pesquisa. Em relagao as vantagens, a motivagao do(a) aluno(a)
€ a mais enfatizada, isso pela possibilidade de tornar o conteudo a ser ensinado o
mais proximo da realidade do(a) discente. Para ratificar essa ideia, Cath, uma das
participantes, diz que

As vantagens estdo relacionadas a despertar o interesse, demonstrar o quanto os
alunos convivem com a Lingua Estrangeira, aproximar o dia a dia dos alunos com a
escola.

Ainda nessa perspectiva, April, respondente da pesquisa, afirma que

O uso de recursos digitais aumenta o interesse dos alunos no assunto a ser

abordado pelo professor. Além disso, podem permitir que o aluno pratique as quatro

habilidades através do contato com textos das mais variadas formas na lingua alvo.
Essas afirmacgdes vao ao encontro da visdo de Leffa e Irala (2014) de como a

lingua adicional deve ser ensinada, ou seja, visando o contexto do aluno(a).

Outros(as) participantes abordam diferentes aspectos sobre a utilizagdo das
tecnologias relacionadas ao ensino. De acordo com Cla:

As tecnologias séo facilitadores para o aprimoramento da compreenséo auditiva e
leitora e para a producdo oral, embora ainda configurem um grande desafio, e ndo
uma desvantagem. A disponibilidade de equipamentos e internet e a reorganizagédo
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do curriculo e estrutura escolar sdo necessarios. As tecnologias permitem maior
contato com a lingua fora do ambiente escolar. Além disso, possibilitam o ensino
hibrido com atividades on-line e contato com o professor mesmo fora da sala de
lingua, que costuma ter uma carga horaria pequena e que ndo da conta da
demanda. (CLA, 2019).

Apesar da participante afirmar que, para uma boa utilizacdo das tecnologias,
as escolas deveriam ser bem equipadas com esses recursos; Cla aborda uma visao
otimista em relac&o a utilizacdo das tecnologias no ambiente escolar. Assim, temos
como evidéncia Moran (2004) que ratifica essa ideia, isso porque, o autor mostra
que, sem a infraestrutura necessaria, ndo ha como realizar um ensino voltado para a
utilizagdo de TIC. Assim como Moran, outros(as) autores(as) como Demo (2009a,
2009b, 2011) e Carvalho (2016) afirmam que, sem um local adequado para aplicar o
ensino utilizando TIC, ndo ha como ter um ensino com a utilizagao de TIC.

Sendo esse um fator de desvantagem, manifestado pelos(as) participantes
desta pesquisa, em relagédo a utilizagdo de recursos tecnolégicos em sala de aula,
aqui trazemos algumas afirmag¢des dos(as) respondentes: Sara (participante desta
pesquisa) afirma que uma das desvantagens em utilizar TIC no ensino de inglés é
“‘quando a tecnologia falha, apresenta lentiddo e problemas”. Ou seja, a participante
cita que uma das desvantagens € a falta de confianga nos aparelhos utilizados em
sala de aula. J4 Candido afirma que “faltam recursos e infraestrutura basica, como
acesso a internet e devido letramento digital.”

Podemos analisar que as tecnologias, quando bem utilizadas (WELLING;
LEVINE, 2009), sdo agentes facilitadores para o processo de ensino-aprendizagem,
entretanto, ndo sabemos como esses recursos sdo utilizados em sala de aula.
Os(As) participantes desta pesquisa afirmam que os recursos tecnoldgicos utilizados

em sala de aula estao divididos nos recursos abaixo.

Grafico 5 - Recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula
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Fonte: Autora (2019).

O Grafico 5 nos mostra os resultados dos recursos tecnoldgicos utilizados em
sala de aula pelos(as) professores(as). Em sua maioria, 94,4% dos(as)
respondentes utilizam projetores multimidia, ja 88,9% dos professores utilizam
notebook e/ou computadores; 83,3% dos participantes utilizam celulares, tablets e
smartphones, outros 27,8% utilizam aplicativos e softwares educacionais e apenas
16,7% utilizam lousas digitais.

Ha evidéncia, nos dados coletados, para afirmar que os(as) professores(as),
participantes desta pesquisa, acreditam que as TIC s&o agentes facilitadores da
aprendizagem. Para auxiliar na utilizacdo de TIC em sala de aula, os(as)
participantes responderam que utilizam recursos tecnolégicos para ajudar no
processo de ensino-aprendizagem, sendo eles: celulares, computadores, projetores,
lousas digitais e aplicativos educacionais. Esses auxiliam no acesso aos recursos
digitais que, de acordo com Carvalho (2016), sdo de grande valia para o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas. Entretanto, apesar de os(as)
professores(as) considerarem as TIC um bom recurso para o ensino de inglés e
diversos autores (WELLING; LEVINE, 2009; KOCH, 2013; VIEIRA, 2018; DEMO,
2007, entre outros) acreditem no potencial e nos beneficios da utilizagdo deste
recurso, ha um fator de extrema importancia que deve ser levado em consideragao.
De acordo com Azzari e Lopes (2013), a inclusao de tecnologias na sala de aula é
um marco definitivo e necessario para a sociedade contemporanea, contudo, ha a
questdo relacionada a infraestrutura e a capacitagdo de professores(as) para

atuarem com tecnologias aplicadas ao ensino.
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De acordo com o Referencial Curricular Gaucho (2018), os(as)
professores(as) devem utilizar novos recursos para ensinar. O documento afirma
que os(as) professores(as) devem estar aptos a utilizar esses recursos, terem maior
disponibilidade e formag¢des nessa area. Ao encontro disso, temos Demo (2011) que
ratifica que além da formacado permanente de professores(as), as escolas devem
disponibilizar recursos tecnologicos para a utilizagdo do(a) docente. Assim
chegamos a um importante aspecto desta pesquisa, compreender se as escolas sao
ambientes facilitadores para a utilizagao de tecnologias digitais em sala de aula.

Segundo os dados coletados, todos os(as) professores(as) atuam em escolas
publicas. Entretanto, dentre eles, ha professores(as) que, além de trabalharem em
escolas publicas, atuam/atuaram em escolas privadas de ensino regular. De acordo
com a analise realizada, um dos fatores que influenciam na utilizagcdo de recursos
tecnolégicos € os meios digitais disponiveis nas escolas. Segundo os(as)
participantes desta pesquisa, as escolas onde eles(as) atuam tém recursos de
informagdo e comunicagdo, algumas com mais recursos que outras. Dentre as
escolas, duas estdo em polos distintos. A primeira com mais recursos, sendo eles:
Internet, notebooks, smart TV, projetor e acesso a aplicativos e plataformas de
ensino; ja a segunda tendo menos recursos, sendo eles: projetor e notebook.

Assim podemos perceber que, muitas vezes, as escolas tém menos recursos
que o necessario para os(as) professores utilizarem, tornando-se, dessa forma, um
ambiente que nado auxilia na implementagdo de tecnologias digitais aplicadas a
aprendizagem. Devemos compreender que, apesar dos(as) professores(as) terem
grandes responsabilidades em relagdo ao ensino-aprendizagem de seus alunos(as),

eles(as) nao devem ser culpabilizados(as) por razbées de infraestrutura da escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente, os recursos tecnologicos estao presentes em diversos aspectos
de nossa vida, como, por exemplo, os smartphones, que viabilizam muitas
possibilidades em um so dispositivo. Apesar dessa constatagdo, uma das areas com
menor indice de presenga tecnoldgica € a educagdo. Sendo assim, este trabalho
teve por intuito compreender se as TIC sao recursos utilizados para o ensino de
lingua inglesa no contexto publico. Esta pesquisa de carater quali e quantitativo,
buscou analisar e compreender trés aspectos intrinsecos a utilizagdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar, a saber: as tecnologias como agente
facilitador da aprendizagem de ILA; as estratégias pedagodgicas propostas e as
escolas como ambiente facilitador da utilizagao de TIC.

Com relacao ao primeiro aspecto, podemos afirmar que tecnologia, de acordo
com os(as) participantes desta pesquisa, € um agente facilitador da aprendizagem
para o ensino de lingua inglesa. Conforme referenciado por inumeras investigagoes,
muitos pesquisadores apresentam diversos argumentos que favorecem a utilizagao
de recursos tecnoldgicos nas escolas (WELLING; LEVINE, 2009; KOCH, 2013;
VIEIRA, 2018; entre outros). A maioria dos(as) professores(as) participantes desta
pesquisa tem a crenga que o0s recursos tecnologicos podem ser utilizados para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, os(as) docentes
afirmam que, as vezes, utilizam as tecnologias aplicadas ao ensino de ILA. Os(as)
professores(as) ratificam que as TIC sdo um agente facilitador quando as mesmas
sdo utilizadas para auxiliar na melhoria das quatro habilidades linguisticas, assim
como quando as tecnologias digitais auxiliam para aproximar as tematicas das aulas
ao contexto dos(as) alunos(as). Entretanto, os(as) participantes da pesquisa afirmam
que, apesar de ser um recurso para as aulas, as TIC, além de serem benéficas,
podem trazer consigo alguns desafios, como, por exemplo, mudanga nas obrigac¢des
de cada sujeito envolvido no sistema da aprendizagem e dificuldades no manuseio
dos equipamentos tecnolégicos. Portanto, podemos afirmar que, na visao dos(as)
professores(as) participantes desta pesquisa, as TIC sdo agentes facilitadores para
o processo de ensino-aprendizagem em relagdo ao ensino de inglés, isso porque, as

tecnologias digitais tém diversos beneficios que podem ser utilizados para a



48

educacéo escolar desde que aplicados de forma adequada (WELLING; LEVINE,
2009).

Ja com relagdo ao segundo objetivo desta pesquisa, podemos dizer que ha
inumeros recursos tecnologicos que podem auxiliar no ensino de lingua inglesa.
Os(as) docentes respondentes apontaram quais recursos eles(as) utilizam para que
as tecnologias possam auxiliar no processo de aprendizagem de seus(suas)
alunos(as). Assim, eles(as), professores(as), destacaram que utilizam variados
recursos tecnologicos, entre eles: celulares, notebooks, aplicativos e softwares
educacionais, assim como, laboratorios, lousas digitais, projetores e outros. Esses
sao utilizados a fim de motivar seus(suas) alunos(as), auxiliar a tecnologia como
meio de aproximacdo dos discentes e seus contextos e, dessa forma, ajudar no
aprimoramento das quatro habilidades linguisticas do inglés.

Ao que diz respeito ao terceiro objetivo elencado para esta pesquisa, ha
evidéncia, nos dados coletados, para afirmarmos que os recursos tecnoldgicos
podem fazer parte de muitas estratégias aplicadas ao ensino de inglés. Para
alcancar os diversos beneficios que as tecnologias digitais podem proporcionar,
os(as) professores(as), participantes desta pesquisa, propdem, especialmente nas
questdes 15 e 16 do questionario, outras estratégias pedagdgicas para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem com utilizagao das TIC. A partir disso, eles(as)
fazem uso de tecnologias digitais para aperfeicoar a produgdo oral, a produgéo
escrita, a compreensao leitora e a compreensao auditiva dos(as) alunos(as).

Para que essas metas de ensino sejam alcangadas, as escolas devem ser
ambientes facilitadores para o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com o
Referencial Curricular Gaucho (2018), as escolas devem disponibilizar recursos para
que seus alunos(as) e professores(as) estejam em um lugar propicio para
desenvolver o processo de ensinar e aprender. Assim, a partir dos dados coletados
com professores(as) da rede publica de ensino, podemos perceber que cada escola
tem uma realidade diferente, sendo elas, escolas com diferentes niveis de
infraestrutura. Dentro desse contexto, foi possivel compreender que algumas
escolas sao bem equipadas tecnologicamente, entretanto, outras necessitam de

maiores recursos tecnologicos. Podemos concluir que as escolas, atualmente, n&o
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sdo agentes facilitadores para a utilizacdo de TIC aplicadas ao ensino de ILA,
consequéncia da caréncia de recursos e também da escassez de apoio técnico.

Apesar de inumeras razdes para o uso de recursos tecnologicos em suas
praticas docentes terem sido apontadas, foi possivel perceber que a demanda de
trabalho dos(as) professores(as) interfere significativamente na utilizacdo de
recursos tecnoldgicos feita pelos(as) docentes. Além de declarar o excesso de
demanda, os(as) professores(as) precisam lidar com diversos desafios que surgem
ao utilizarem recursos tecnolégicos em sala de aula. Entre os inumeros desafios,
apontados no contexto desta pesquisa, estdo: a falta de ambiente que atue como
agente facilitador de “novas” praticas, ou seja, uma escola que disponibilize os
materiais necessarios para desenvolver uma aula que utilize tecnologias; o baixo
letramento digital, seja esse de professores(as) ou alunos(as); a falta de politicas
publicas que auxiliem os(as) professores a melhorarem suas praticas docentes e a
pouca formacao permanente em relacio a utilizacdo de TIC em sala de aula.

N&do podemos negar o papel fundamental dos(as) professores(as) e dos(as)
alunos(as) no atual cenario educacional, entretanto, a partir da inser¢cdo das
tecnologias, o papel de cada um sera alterado. Para os(as) professores(as), sera
atenuar seu papel ativo nas novas abordagens em sala de aula, assim como trazer
NOVOS recursos para o processo de ensino-aprendizagem. Ja para os(as) alunos(as),
abandonar a passividade para se tornar mais ativo quanto a sua propria
aprendizagem. Em relacdo ao novo papel dos(as) professores(as), devemos
repensar a formacao inicial e as formacdes continuadas, visto que, de acordo com
RCG (2018), as escolas devem trazer novos “meétodos de aprendizagem” para a
educacdo. Neste contexto, o(a) professor(a) deve ser preparado, ainda na sua
formagdo inicial, a utilizar recursos tecnoldgicos adequadamente, de modo que
beneficie o processo de ensino-aprendizagem. Salienta-se, nessa preparagao
profissional, o papel fundamental nas universidades, especialmente de seus Cursos
de Licenciaturas.

Espera-se que este trabalho possa nos ajudar a melhor compreender outros
aspectos em relagdo as tecnologias aplicadas ao ensino de ILA; assim como, sirva
de reflexdo sobre as estratégias pedagogicas as quais colocamos em pratica nas

salas de aula. Com este trabalho, ha a expectativa que possamos compreender que
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a utilizacado de TIC n&o depende somente dos(as) professores(as), mas também de
todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, sejam eles(as), diretores(as),
coordenadores(as), alunos(as) e governantes, visto que cada um tem sua parcela de
responsabilidade em relacédo a educagao.

Por fim, reitera-se que, para melhorar e ampliar a utilizacdo de recursos
tecnolégicos aplicados ao ensino de ILA, os(as) professores(as) necessitam de
apoio de todos os membros relacionados ao sistema educacional, sejam eles,
alunos(as), outros(as) professores(as), comunidade escolar, coordenadorias ou
orgaos governamentais, isso porque, sem apoio, ndo se navegara por “novos
mares” e, assim, estaremos presos a praticas educacionais que, talvez, ndo sirvam
mais para o publico com o qual trabalharemos. Espera-se que esta pesquisa possa
nos ajudar a refletir criticamente sobre a tematica e a importancia das TIC no
contexto publico de ensino, bem como entendamos nosso atual papel no cenario

educacional.
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