UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CURSO EM LETRAS - PORTUGUES

GRACIELLA SALDANHA DA ROSA

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA ANALISE NA OTICA DA GRAMATICA CONTEXTUALIZADA

Jaguarao
2022



GRACIELLA SALDANHA DA ROSA

~ ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA ANALISE NA OTICA DA GRAMATICA CONTEXTUALIZADA

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de Letras -
Portugués da Universidade Federal do
Pampa, Polo Santana do Livramento,
como requisito parcial para obtencédo do
titulo de licenciada em Letras -
Portugués.

Orientadora: Prof2. Dr2. Denise Aparecida
Moser

Jaguarao
2022



Ficha catalografica elaborada automaticamente com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a) através do Mdédulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestao Unificada de Recursos Institucionais) .

R788e

Rosa, Graciella Saldanha da
Ensino de lingua portuguesa: uma analise na otica da
gramatica contextualizada / Graciella Saldanha da Rosa.
50 p.

Trabalhco de Conclusdo de Curso(Graduacgdo)-- Universidade
Federal do Pampa, LETRAS PORTUGUES, 2022.

"Orientacdo: Denise Aparecida Moser".

1. Ensino. 2. Lingua Portuguesa. 3. Gramatica
Contextualizada. 4. Plano de aula. 5. Géneros discursivos.
Titulo.

E




GRACIELLA SALDANHA DA ROSA

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ANALISE NA OTICA DA GRAMATICA

CONTEXTUALIZADA

Trabalho de Conclusao de Curso
apresentado ao Curso de Letras -
Portugués EaD, da Universidade
Federal do Pampa, como requisito
parcial para obtencdo do Titulo de
Licenciado em Letras.

Trabalho de Conclusdo de Curso defendido e aprovado em: 19 de margo de 2022.

Banca examinadora:

Prof2. Dr2. Denise Aparecida Moser

Orientadora

(UNIPAMPA)

Prof2. Dr2. Maria do Socorro de Almeida Farias-Marques

(UNIPAMPA)

Prof2. Ma. Vanessa David Acosta

(SMED/JAGUARAO)



——y
i
Sel: o
assinatura

| eletrénica

—_— -
ji
Sel a
assinatura

| eletrénica

seil 3

assinatura

| eletrbnica

Assinado eletronicamente por Vanessa David Acosta, Usudrio Externo, em 20/03/2022, as 23:25,
conforme hordrio oficial de Brasilia, de acordo com as normativas legais aplicaveis.

Assinado eletronicamente por MARIA DO SOCORRO DE ALMEIDA FARIAS MARQUES, PROFESSOR
DO MAGISTERIO SUPERIOR, em 21/03/2022, as 08:44, conforme horario oficial de Brasilia, de
acordo com as normativas legais aplicaveis.

Assinado eletronicamente por DENISE APARECIDA MOSER, PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR,
em 21/03/2022, as 09:31, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo com as normativas legais
aplicaveis.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

; https://sei.unipampa.edu.br/sei/controlador_externo.php?

i '_ acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo verificador 0759186 e

¥ 0 codigo CRC F696FF28.


https://sei.unipampa.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico este trabalho a Deus que me da
forcas e ampara diariamente e também a
minha familia.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha orientadora, Profa. Dra. Denise Aparecida Moser, pelo apoio
durante essa jornada.

Aos meus familiares, amigos e colegas que acompanharam minha constante luta
durante os ultimos anos.



‘Educagcdo nédo transforma o mundo.

Educacdo muda as pessoas. Pessoas
mudam o mundo.”

Paulo Freire



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso visa apresentar e desenvolver uma
analise de um plano de aula de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental 11 (8°
ano), na otica da gramética contextualizada. Para tanto, apresenta-se e analisa-se 0
plano de aula em questdo, no eixo da Analise Linguistica/Semiotica, elaborado por
esta pesquisadora, como estagiaria no Estagio Obrigatério Supervisionado do Curso
de Letras — Portugués (Unipampa/UAB). As secdes desta pesquisa dividem-se da
seguinte maneira: apresenta-se uma pesquisa bibliografica voltada para o ensino de
Lingua Portuguesa, sobretudo, a importancia do ensino contextualizado de
gramatica. Assim, discutem-se as propostas de ensino recomendadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e Referencial Curricular Gaucho (RIO
GRANDE DO SUL, 2018) no que tange ao eixo de Andlise Linguistica a ser
trabalhado no ensino de Lingua Portuguesa, bem como apresentam-se nocdes
sobre o género discursivo, segundo Bakhtin (1997, 2006). A metodologia adotada
para a pesquisa € documental, de abordagem qualitativa e bibliografica. Com a
autoandlise do plano de aula, percebeu-se que os conteddos gramaticais ndo devem
ser ensinados de modo isolado, com frases soltas e descontextualizadas, mas de
maneira contextualizada, através de géneros discursivos que possibilitem, assim, o

estudante a refletir de maneira util e significativa.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Portuguesa. Gramatica contextualizada. Plano de

aula. Géneros discursivos.



RESUMEN

Este Documento de Conclusién del Curso tiene como objetivo presentar y desarrollar
un analisis de un plan de leccion de lengua portuguesa para la Escuela Primaria Il
(8° grado), desde la perspectiva de la gramatica contextualizada. Para eso, se
presenta y se analiza el plan de clase en cuestion, por el eje de Analisis
Linguistico/Semiético, elaborado por esta investigadora, como practicante en la
asignatura Practica Supervisada Obligatoria del Curso de Letras — Portugués
(Unipampa/UAB). Las secciones de esta investigacion se dividen de la siguiente
manera: se presenta una investigacion bibliografica centrada en la ensefianza de la
Lengua Portuguesa, especialmente la importancia de la ensefianza de la gramatica
contextualizada. Asi, se discuten las propuestas didacticas recomendadas por la
Base Nacional Comun Curricular (BRASIL, 2018) y el Referencial Curricular Gaucho
(RIO GRANDE DO SUL, 2018) en cuanto al eje de Andlisis Linguistico a ser
trabajado en la ensefianza de la Lengua Portuguesa, bien como se presentan las
nociones sobre el género discursivo, segun Bakhtin (1997, 2006). La metodologia
adoptada para la investigacion es documental, con enfoque cualitativo vy
bibliografico. Con el autoandlisis del plan de clase se percibié que los contenidos
gramaticales no se deben ensefiar de forma aislada, con oraciones sueltas y
descontextualizadas, sino de forma contextualizada, a través de géneros discursivos

gue permitan al estudiante reflexionar de manera util y significativo.

Palabras clave: Ensefianza. Lengua Portuguesa. Gramatica contextualizada. Plan

de clase. Géneros discursivos.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo, houve muitos avancos em relacdo as aulas de Lingua
Portuguesa, especialmente no ensino de gramatica. Porém, apesar do empenho de
muitos professores em rever a sua metodologia de ensino, ainda se constata uma
pratica pedagdgica voltada para a metodologia tradicional, que € aquela realizada de
forma mecénica, atravées de frases soltas e descontextualizadas.

Para Antunes (2013, p. 19):

Um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa
acontece, desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma
pratica pedagdégica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas.

Dolz, Gagnon e Decéanio (2010) apontam que mobilizar conhecimentos
linguisticos é uma condicao de integracdo na sociedade, seja em ambito profissional
ou pessoal, principalmente a partir da préatica de uso da lingua escrita. Observa-se
desde 0 ensino basico uma construgdo na qual o ensino “tradicional” se pressupde
as praticas de reflexdo e ensino contextualizado da gramatica normativa. Nesse
sentido, Travaglia (2000, p. 101) afirma que o ensino de cunho prescritivo da Lingua
Portuguesa esta apegado “[...] a regras de gramatica normativa que [...] séo
estabelecidas de acordo com a tradi¢ao literaria classica [...].”

De acordo com a proposta de documentos oficiais, como Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) e o Referencial Curricular Gaucho (RCG)
(RIO GRANDE DO SUL, 2018), a escola deve ter a pretensdo de chegar aos usos
sociais da lingua, como ela é usada no dia a dia, entre uma ou mais pessoas,
sempre com alguma finalidade e contexto especifico, afastando-se da perspectiva de
somente ditar e prescrever regras.

A BNCC (BRASIL, 2018) e 0 RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) apresentam
uma preocupacao quanto ao ensino contextualizado de Lingua Portuguesa, o que
provoca reflexdes acerca das praticas pedagoégicas adotadas por professores. Além
disso, segundo o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (SAEB), no ano de
2019, apenas 36% dos estudantes brasileiros do ensino meédio conseguiram
desenvolver as habilidades exigidas no exame de Portugués (BRASIL, 2022). O
SAEB avalia estudantes da educacgdo basica a fim de apontar os principais fatores
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que interferem no desempenho no processos de ensino e aprendizagem, a fim de
diagnosticar a qualidade da educac¢édo basica no Brasil e dessa forma melhora-la.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo principal de
apresentar e desenvolver uma andlise de um plano de aula de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental Il (8° ano), na ética da gramética contextualizada e tem
como objetivos especificos: definir o conceito de gramética contextualizada; analisar
se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) apresenta a proposta
do ensino da Lingua Portuguesa a partir da gramatica contextualizada; apresentar
nocdes de géneros discursivos como objetos de ensino e aprendizagem adotados
na BNCC e RCG; apresentar e analisar um plano de aula de Lingua Portuguesa,
destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental 1l, com o eixo de Analise
Linguistica/Semiética, conforme a BNCC (BRASIL, 2018) e na perspectiva da
gramatica contextualizada, planejado no componente curricular de Estagio
Obrigatorio Supervisionado de Ensino Fundamental (anos finais), ofertado pelo curso
de Letras — Portugués, modalidade a distancia, da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA)/Universidade Aberta do Brasil (UAB), sob a orientacdo da Prof2.
Analva Aparecida de Andrade Lucas Passos e da tutora Potira Gongalves, entre o
periodo de agosto a outubro de 2021.

Nesse sentido, € importante salientar que tal investigacdo justifica-se em
razdo da necessidade de que a gramatica possua uma abordagem reflexiva e
contextualizada, em que o estudante aprenda a lingua de maneira util e significativa.
Além disso, através da autoanalise podera estender-se aos estagiarios e aos
professores de Lingua Portuguesa na elaboracdo de seus planos de aula de
gramatica contextualizada.

Para analise dos dados, parte-se do seguinte questionamento: serd que a
estagiaria (esta pesquisadora) de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il
planejou o plano de aula no eixo da Analise Linguistica, na Otica da gramatica
contextualizada? A hipotese esperada é afirmativa porque seguiu as recomendacoes
da BNCC (BRASIL, 2018), RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e de autores
consultados (ANTUNES, 2007, 2013, 2014; AZEREDO, 2010; BAGNO, 2020;
BAKHTIN, 1997, 2006; BECHARA, 2001; BROUSSEAU, 1996; CAMPOS, 2014,
DOLTZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; LEITE, 2000; MENDONCA, 2006; NEVES,
2003; POSSENTI, 1996; TRAVAGLIA, 2009; e SUASSUNA, 1995).

As secbes foram organizadas a fim de discutir e responder esse
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questionamento. A seguir serdo apresentados: a fundamentacdo tedrica que
embasa a pesquisa, a metodologia, a andlise e discussdo dos dados, as

consideracdes finais, as referéncias e o apéndice.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A seguir, apresentam-se quatro subsecdes que norteiam o presente estudo, a
saber: 2.1 O ensino contextualizado de gramatica; 2.2 Gramatica normativa,
descritiva e funcional; 2.3 O ensino de lingua portuguesa a partir da BNCC e do

RCG; e 2.4 Género discursivo: objeto de ensino e aprendizagem.

2.1 O ensino contextualizado de gramatica

As praticas pedagogicas na disciplina de Lingua Portuguesa, geralmente,
enfatizam o que é certo ou errado no que se refere a gramatica. Entretanto, é
necessario perceber que tais praticas geralmente acontecem de maneira isolada
durante as aulas, ou seja, de forma descontextualizada. Os estudantes absorvem
informacfes que ficam deslocadas em seus pensamentos, uma consequéncia da
falta de uma pratica que demonstra a importancia e o uso da nomenclatura em um
contexto especifico. O uso de exercicios de fixacdo que buscam apontar o correto e
0 incorreto, sem pensar 0 uso da lingua, € um problema. Nesse sentido, Antunes
(2013, p. 32) discorre que “[...] a gramatica de uma lingua é muito mais, muito mais
mesmo, do que 0 conjunto de sua nomenclatura; por mais bem elaborada e
consistente que seja.”

De acordo com Bagno (2020, p. 170-171), “O ensino da gramatica normativa
mais estrita, a obsessdo terminoldgica, a paranoia classificatéria, o apego a
nomenclatura — nada disso serve para formar um bom usuario da lingua em sua
modalidade mais prestigiada falada ou escrita.”

Em contrapartida, tem-se a gramatica contextualizada que, de acordo com
Antunes (2013, p. 46), é:

[...] uma perspectiva de estudo dos fendmenos gramaticais, ou uma
estratégia de exploracdo do componente gramatical do texto, tomando,
como referéncia de seus valores e funcdes, os efeitos que esses fendbmenos
provocam nos diversos usos da fala e da escrita.

Para contextualiza-la, é necessario:

[...] apenas uma estratégia metodoldgica de analise das fun¢bes que cada


https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.35nkun2
https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.44sinio
https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.44sinio
https://docs.google.com/document/d/1D2S6CeVXBco_ha_rrP7CV2qeZmvXzMT_/edit#heading=h.2jxsxqh
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uma de suas categorias cumpre na construcido dos sentidos do texto. E,
portanto, parte de uma perspectiva que pretenda surpreender 0os usos reais
gue sao feitos da lingua e, por essa razao, pretenda fazer do texto objeto de
ensino-aprendizagem. (ANTUNES, 2014, p. 110).

A gramatica contextualizada tem como objeto de estudo “o género discursivo”,
mesmo quando se faz uma analise das categorias gramaticais, pois o estudante em
contato com os mais diferentes géneros discursivos (orais e escritos), aprende a
importancia das regras gramaticais dentro de um “contexto”, ou seja, em situagdes
reais de uso para a construcao de sentido.

Segundo Antunes (2014, p. 111), o ensino da gramatica contextualizada:

[...] requer, também e sobretudo, que as descricdes que dela séo feitas
encontrem apoio NOS USOS reais, orais e escritos, do portugués
contemporéneo, ou seja, nos textos que ouvimos e que podemos ler na
imprensa, nos documentos oficiais, nos livros e nas revistas de divulgagéo
cientifica etc. Implica, pois, ter como respaldo o que, de fato, pode ser
comprovado nos textos que circulam aqui e ali por esse Brasil afora.

Para Brousseau (1996), a contextualizacao refere-se a uma pratica feita pelo
estudante, de modo que ele seja o condutor da construcédo do saber e o professor
seu guia. A contextualizacdo é tida como “[...] uma modificacdo do conhecimento
que o aluno deve produzir por si mesmo e que o professor deve provocar situagoes
para que o aluno produza e aprenda.” (BROUSSEAU, 1996, p. 69).

Tais ideias corroboram com o pensamento de Campos (2014) que aponta a
falta de uma contextualizacdo no ensino de gramatica como um potencial equivoco
que dificulta o desenvolvimento das competéncias do aprendiz. Segundo Travaglia
(2009), sé@o necessarias discussbes sobre a gramatica, pois um estudo
exclusivamente voltado para a gramatica normativa ndo permite que o estudante
reconheca as variagdes gramaticais de uma sociedade, por exemplo.

Antunes (2007, p. 79) menciona que “[...] o grande engano € acreditar que
vasculhar o terreno das nomenclaturas e exercitar o reconhecimento dos nomes das
unidades constitui ensino de gramatica e, pior ainda, confere competéncia a quem
ensina e a quem aprende.” Outrossim, Bechara (2001) considera que o ensino da
forma padréo da lingua para quaisquer situacdes € um ato de opressao, uma vez
gue as demais formas de uso da lingua séo desprestigiadas.

Antunes (2007) também afirma que o ensino da gramatica ndo indica que o
estudante saiba fazer uso da lingua, de tal forma que lingua e gramatica ndo séo a
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mesma coisa.

[...] Saber gramatica ndo € o suficiente para a atuacéo verbal eficaz. De fato,
um dos maiores equivocos consiste em se acreditar que o conhecimento da
gramatica é suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso 0s
mais diferentes géneros de texto, conforme as exigéncias da escrita formal
e socialmente prestigiada. (ANTUNES, 2007, p. 53).

Nesse contexto, percebe-se que o ensino de nomenclaturas, sobretudo, de
maneira descontextualizada, ndo faz com que o estudante seja autbnomo no uso da
lingua, em contextos interativos, na escrita formal ou informal, mas sim limita seu
processo de ensino e aprendizado a atividades que néo serdo utilizadas no cotidiano
ou dificilmente sabera aplicar sem o auxilio de um quadro explicativo.

Em vista disso, Suassuna (1995, p. 37) propde que “[...] a aula de portugués
deve ser um momento de produgao simbdlica e constituicdo de subjetividades”, ou
seja, a aula de Lingua Portuguesa ndo deveria ser fadada apenas a exercicios de
preencher lacunas, identificar tipos de artigos ou apontar se uma sentenca tem
objeto direto ou indireto. A aula deve proporcionar reflexdo e uso da lingua, bem
como a verificacdo de regras de cunho gramatical, mas através de producdes
realizadas pelos estudantes.

A seguir, para que se possa compreender os diferentes tipos de gramética,
serdo apresentadas breves reflexdes sobre as gramaticas normativa, descritiva e

funcional.

2.2 Gramética normativa, descritiva e funcional

A gramatica é um sistema complexo que pode ser analisada em varias
concepcles. Dentre elas, destacam-se as gramaticas normativa, descritiva e
funcional.

A gramatica normativa, também denominada gramatica prescritiva, refere-se
ao uso da lingua de acordo com a norma culta. Esta € comumente utilizada em livros
didaticos e caracteriza-se as aulas voltadas para um ensino mais “tradicional”’. De
acordo com Azeredo (2010), a graméatica normativa € estritamente voltada para o
ensino de lingua segundo a tradicdo escolar. Entretanto, € relevante ressaltar que,
conforme Leite (2000), a gramatica prescritiva também indica mudancas na lingua
ao longo dos anos, aspecto que foi observado pelo autor a partir da publicagéo da
Moderna Gramatica Portuguesa, publicada pelo gramatico Evanildo Bechara, em
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1999.

[...] o texto prescritivo € um espago de registro de mudancas lingliisticas. E
também um lugar em que se pode verificar a variacdo lingiistica, pois
alguns registros de usos denominados familiares e coloquiais sédo o reflexo
de que mais de uma forma € empregada pelo usuario. Se a norma
prescritiva €, por natureza, tradicional e conservadora, é certo pensar que
todos os registros que nela aparecem sao extremamente tipicos do uso
culto, especialmente escrito, da comunidade linglistica. As formas da
modalidade falada da lingua, contudo, provocam mudan¢as na norma
tradicional [...]. (LEITE, 2000, p. 152-153).

A gramatica descritiva, por sua vez, ndo aponta o certo e o errado, mas sim o
funcionamento da lingua em determinada ocasido. Para isso, Possenti (1996, p.75)
indica que “[...] para a gramatica descritiva, nenhum dado é desqualificado como nao
pertencendo a lingua. Ou seja, em principio, nenhuma expressao € encarada como
erro, o que equivaleria, num outro dominio, a normalidade [...].”

J4 a gramética funcional aponta quem € 0 emissor e 0 receptor da
mensagem, bem como as intencdes do discurso e as capacidades de interpretagao.
Em conformidade com Neves (2003), esta considera “[...] a capacidade que os
individuos tém nédo apenas de codificar e decodificar expressdes, mas também usar
e interpretar essas expressdes de uma maneira internacionalmente satisfatéria.”

Para entender como os documentos oficiais abordam o ensino de Lingua
Portuguesa, a proxima subsecao trara alusédo a eles: BNCC (BRASIL, 2018) e RCG

(RIO GRANDE DO SUL, 2018).

2.3 O ensino de lingua portuguesa a partir da BNCC e RCG

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) € um documento
de carater normativo, funcionando como um orientador curricular, que estipula as
competéncias, habilidades e aprendizagens que cada estudante deve desenvolver
durante as etapas da educagdo. Na BNCC, a disciplina de Lingua Portuguesa esta
dividida em quatro eixos: leitura, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/Semiotica. Este trabalho terd como foco a Analise Linguistica/Semiotica.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG) (RIO GRANDE DO SUL, 2018) é um
documento norteador dos curriculos das escolas do Rio Grande do Sul que visa

atingir as quatro praticas: compreensao oral, leitura, escrita e fala.

[...] o ensino de portugués estd fundamentado na centralidade do texto,
mesmo quando o foco recai sobre itens do repertério linguistico que servem
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para comp6-lo. Assim, ndo ha lugar para discutir os itens sem estabelecer
relagbes entre os mesmos e seus sentidos. [...] (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p. 72).

Os eixos e as préticas de ensino e estudo da lingua que norteiam a BNCC
(BRASIL, 2018) e 0 RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) estéo articulados, a fim de
valorizar a variacao linguistica, proporcionar um ensino contextualizado e com um
vasto campo interacional para transicdo dos estudantes. Tais documentos, partem
do pressuposto de lingua como prética social interativa, conforme Geraldi (2015). A
esse respeito a BNCC (BRASIL, 2018, p.59) aponta:

Se a linguagem é comunicagdo, pressupde interagdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de
linguagem ndo é uma criacdo em si, mas esta inscrito em um sistema
semiético de sentidos mdltiplos e, a0 mesmo tempo, em um processo
discursivo.

Tanto a BNCC (BRASIL, 2018) e o0 RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) séo
concebidos na perspectiva de educacao linguistica e tém como objeto o uso da
linguagem. O objeto de ensino é o género discursivo, sendo o ponto de partida e
chegada a todas as propostas realizadas aos estudantes em sala de aula. Todo o
texto possui um autor, que exprime sua opinido, escrito em uma determinada época
e contexto.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 139):

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao
ndo devem ser tomados como uma lista de contetdos dissociados das
praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas préticas [...].

Esse entendimento sobre o conceito de lingua enfatiza o ensino pautado na
reflexdo e no uso, assim como aponta o eixo da Analise Linguistica/Semiotica na
BNCC (BRASIL, 2018). Como consequéncia, entende-se que o uso dos géneros
discursivos é eficiente no ensino de lingua materna, sobretudo, nas praticas de
linguagem, as quais se diferenciam do ensino da gramatica normativa e colaboram
para um ensino contextualizado de gramatica. O RCG (RIO GRANDE DO SUL,
2018) apresenta as principais diferengas entre o ensino mecanico da gramética e a

pratica da reflexao linguistica (Figura 1):



Figura 1 — Quadro comparativo RCG

£ztudo da linguo

Eztudo do finguogem e da linguo em uzo

do e invaridvel

Concepcoo de linguo como codige fecho-

Concepcdo de lingua como sistema esfruturado, mas dindmico, &
como conjunto de recurzos paro © interocoo historicomense zitu-
ada entre seus viwdrios

Foco no definicdo de categorias e fun-
¢oes, seguida de exemplificogdo

Foco nes fotos do linguo e reflexdo sobre regularidodes

Método de rrobalno expositivo, seguido
de treinomento

Mérodo de trobalho reflexivo, tendo o linguo em uzo como ponto
de portida e de chegodo; pesguiso e resolugdo de problemos

Habilidodes privilegiadoz: memorzagdo,
clossificogdo e, ze fonto, rociocinio dedu-
fivo

Habilidodes prvilegiodas: investigogdo, sistematizogdo e integro-
¢do entre ragiccinio indutivo e dedutivo

Frogmentocdo: o avlo de gromética é des-
vinculoda do oulo de leiturc e do ouvlo de
redocdo

Integrocdo: leitura, producto de fextos e andlize lingulstica sGo
vinculodos em unidodes diddticos coezos, que fozem zentido

Fragmentoggo: oz oprendizogens zobre
gramdtice 60 aplicadas o exercicios re-
petitivos e verificados em provos fechados

IntegragSo: o: aprendizogen: sobre o lingua 60 mobilizodos
pora o leitura e o producdo de textos

£ztudo apenos da norma podrio

Eztvdo do norma podrdo como uma dos voriedodes go linguo,
ligode o fungdes recorheciveiz e conhecidos peloz cluroz

Uso: dos voriedode: ndo-padrao sempre
qualificodos como erosz

Estudo dos vzos dos variedades ndo-podrdo, de suos funcdes &
de zeus sentidos socioiz

Unidade de estudo: froze, palavro e, ze
santo, perfodo, tomados izclodamente

Unidode de trobaolho e de estudo: sexto

Trobalhe pouco infenso com questdes de
vocabuldrio e significocdo

Enfoze no sentido contextuol do repertério lingulstico e trabalho
intenzo com o clargoments do vocabulério do aluno

Privilégio do denotagdo e de signif
fixoz, fechodoz

Relagde: doz zentidos esdveis & historicamente fixados com ©
contextuolizogdo e o inovocdo; relogdes entre denotagdo e co-
notocdo

Conteldos gramaticois ensinodoz em or
dem fixa & com p 3o & exgustividod

Conteldos gromaticaiz focolizodoz conforme sua relevéncia
pora oz uzos do lingua que os alunc farSo, estudados de modo
funcional e nSoexaustive, com previsoo de reromaodo e aprofun-
domento

Formalizmo: preferdncia por exercicios es-
truturcis de identificoco e classificogdo

Funcionalizmo: preferéncio por exercicios de reflexdo sobre o:
proprics uzos dos recursos pelos olunos e de uzos em textos ou-
rénticoz

Fonte: Referencial Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 75)
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Nesse ambito, segundo Neves (2003), o estudo da gramética deve ser

refletido a partir de géneros discursivos orais ou escritos, a fim de evidenciar o uso

da lingua. Além disso, a autora comenta que o aprendiz ndo deve ser submetido

apenas a propostas que oferecam normas Unicas para o uso legitimo da Lingua

Portuguesa. A seguir serdo abordados os géneros discursivos, teoria de acordo com

Bakhtin (1997).

2.4 Género discursivo: algumas noc¢odes

Segundo Bakhtin (1997), a lingua é uma realidade viva e ela, por sua vez,

nao pode ser separada de seu contetdo ideolégico.
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Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estéo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Ndo é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como os préoprios
da atividade humana [...] duma ou doutra esfera da atividade humana. O e
reflete como condicdes especificas e como finalidade de cada uma dessas
esferas [...] cada um dos seus tipos enunciados estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p.
290)

Podem-se destacar trés conceitos principais que estdo ligados entre si:
lingua, enunciado e género de discurso. Desse modo, Bakhtin (1997) afirma que a
comunicacao, a fala e a escrita se ddo somente através dos géneros de discurso.

Além disso, Bakhtin (2006) defende proposi¢des para a verdadeira natureza

da lingua. Séo elas:

1 - A lingua como sistema estavel de formas normativamente idénticas &
apenas uma abstracao cientifica que s6 pode servir a certos fins tedricos e
praticos particulares. Essa abstra¢do ndo da conta de maneira adequada da
realidade concreta da lingua.

2 - A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza
através da interacao verbal social dos locutores.

3 - As leis da evolugéo linglistica ndo sao as da psicologia individual, mas
também n&do podem ser divorciadas da atividade dos falantes. Sdo leis
essencialmente sociologicas.

4 - A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas néo
pode ser compreendida independentemente dos conteddos e valores
ideoldgicos que a ela se ligam.

5 - A estrutura da enunciagdo é uma estrutura puramente social. A
enunciacdo como tal sé se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual € uma contradi¢éo in adjecto. (BAKHTIN, 2006, p. 127).

Bakhtin (2006) divide os géneros discursivos em dois grupos: primarios e
secundéarios. Os géneros primarios sdo aqueles que aparecem em situagdes
comunicativas do cotidiano (informal). Exemplos: bilhete, carta informal, didlogo do
cotidiano. E os secundarios definem situa¢cdes comunicativas mais complexas
(formal). Exemplos: tese cientifica, palestra, romance.

Na sequéncia, apresenta-se a metodologia empregada para o presente

estudo.
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3 METODOLOGIA

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso adotou como metodologia a
pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental, de abordagem qualitativa.
Segundo Fonseca (2002, p. 32),
A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meio escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico

inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. [...].

Sendo assim, consultarem-se as obras de ANTUNES (2007, 2013, 2014);
AZEREDO (2010); BAGNO (2020); BAKHTIN (1997; 2006); BECHARA (2001);
BROUSSEAU (1996); CAMPOS (2014); DOLTZ, GAGNON, DECANDIO (2010);
LEITE (2000); MENDONGCA (2006); NEVES (2003); POSSENTI (1996); TRAVAGLIA
(2009); SUASSUNA (1995); e os documentos oficiais do Ministério da Educacéo do
Brasil e Rio Grande do Sul, respectivamente: BNCC (BRASIL, 2018) e RCG (RIO
GRANDE DO SUL, 2018). Essa etapa serviu como base para aprofundar o
conhecimento no tema sobre o estudo acerca do plano de aula de Lingua
Portuguesa na 6tica da gramética contextualizada.

Na pesquisa documental, optou-se em apresentar e analisar um plano de aula
de Lingua Portuguesa, destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental Il, em relacéo
ao eixo de Analise Linguistica/Semidtica, conforme a BNCC (BRASIL, 2018) e RCG
(RIO GRANDE DO SUL, 2018), aplicado por essa pesquisadora, como estagidria, no
Estagio Obrigatério Supervisionado de Lingua Portuguesa, do curso de Letras -
Portugués, modalidade a distancia, ofertado pela Unipampa, polo Santana do
Livramento, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil, Polo Quarai, sob a
orientacao da Prof?. Analva Aparecida de Andrade Lucas Passos e da tutora Potira
Gongalves, entre o periodo de agosto a outubro de 2021.

A abordagem qualitativa ndo possui dados que podem ser quantificados,
preocupando-se em explicar e aprofundar os acontecimentos na tematica escolhida
(GOLDENBERG, 1997).

Gerhardt e Silveira (2009, p. 34) apontam as caracteristicas da pesquisa

qualitativa:
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[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das ag¢des de descrever,
compreender e explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e
0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscado
pelos investigadores, suas orientacGes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicao ao pressuposto
gue defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Exposta a metodologia, passar-se-80 a apresentacdo e andlise do plano de

aula.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Tendo como pergunta norteadora do presente TCC: sera que esta
pesquisadora, como estagiaria de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II,
planejou o plano de aula, no eixo da Andlise Linguistica/Semiotica, na Otica da
gramatica contextualizada?, passa-se, nesta secdo, a apresentar e analisar o plano
de aula de Lingua Portuguesa, destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental Il (EF
II), em relac&o ao eixo de Andlise Linguistica/Semidtica, conforme a BNCC (BRASIL,
2018) e RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018), planejado no Estagio Obrigatério
Supervisionado do Curso de Letras — Portugués (Unipampa/UAB).

4.1 Elaboracgédo do plano de aulat

No Estagio Obrigatério Supervisionado do Curso de Letras — Portugués
(Unipampa/UAB), elaboraram-se os planos de aula em duplas, os quais ajudaram
bastante para discussédo e reflexdo. Os planos de aula foram divididos em trés
planos de 5 (cinco) horas cada, da seguinte maneira: Literatura, Produgéao Textual e
Gramética. Apos planejados, foram aplicados na modalidade a distancia, por meio
das ferramentas sincronas e assincronas, disponiveis na Plataforma Moodle, com
um diferencial: os estudantes foram os dezessete colegas do referido curso, pelo
fato de nao ter escolas gque tivessem aulas no ensino remoto. Foi uma experiéncia
positiva, mas, por ndo estar com uma turma de estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental Il, ndo trouxe uma préatica mais perto da realidade escolar.

Dos planos de aula, escolheu-se o que tinha por finalidade trabalhar com a
Andlise Linguistica/Semidtica, para responder a questdo norteadora que instigou
esta pesquisadora desde o inicio do curso. A proposta do plano de aula foi pensada
a partir do género discursivo meme, no qual foi escolhido, considerando a ascensao
tecnoldgica e o contato dos estudantes com as ferramentas digitais.

De acordo com Melo (2012, p. 36):

[...]lmeme é tudo o que se aprende por cOpia a partir de uma outra pessoa.

Desde coisas simples, como comer usando talheres, até ac¢Bes mais
complexas, como escrever textos excelentes em blogs. Resumindo ao

10 plano de aula foi elaborado em dupla (a pesquisadora e Graciela Zago). Devido a falta de tempo,
foi efetuado um recorte para a sua aplicacdo, ndo sendo possivel colocar em pratica todos os
momentos planejados e propostos por esta pesquisadora.
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maximo, alguém faz, vocé vé, gosta e copia. Outras pessoas vao ver vocé
fazendo, também gostardo e copiardo. Desta maneira, a evolugdo de um
meme é quase sempre viral e exponencial.

O plano de aula (Apéndice) tem como tema “Analise Linguistica: memes,
sinais de pontuacdo e coesao e coeréncia” e como conteudo “género meme e 0s
efeitos de sentido, usos dos sinais de pontuagcdo e coesdo e coeréncia”. As

competéncias e habilidades estdo de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), a saber:

- competéncia: “[...] procura-se estabelecer relacdo entre géneros e midias,
efeitos de sentido” (BRASIL, 2018, p. 28);

- habilidades:

EF69LPO05: Inferir e justificar, em textos multissemioéticos, tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconogréficos, de pontuacao etc;

[...]

EF09LI12: Produzir textos (infograficos, féruns de discussdo on-line, foto
reportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de
interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico;

[...]
EF69LPO08: revisar/editar o texto produzido. (BRASIL, 2018, p. 190, 534,
538).

Deve-se salientar que na RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) as habilidades
mencionadas acima ndo aparecem nao sendo possivel fazer um paralelo entre elas.

A partir disso, no plano de aula delineou-se como objetivo geral: reconhecer e
entender a importancia dos sinais de pontuacdo através do género memes,
salientando a importancia do uso da entonagcdo e como objetivos especificos:
introduzir debates sobre o género memes; entender a importancia da pontuacéao e
da coeséo, para efeitos de sentidos do texto; associar imagem a escrita, entendendo
essa simbiose linguistica; refletir sobre o contexto social dos memes, relacionando-
0S com seu contexto historico, como: os memes realizados durante a pandemia.

A seguir, apresentam-se a aplicacdo do plano de aula, juntamente com a

respectiva analise das metodologias de ensino utilizadas.
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4.2 Aplicagao e analise do plano de aula

Expbem-se e analisam-se, a seguir, um plano de aula, dividido em cinco

momentos de 50 min cada.

4.2.1 Primeiro momento: aula 1

Em um primeiro momento, as estagiarias se apresentaram para a turma
(Figura 2).

Figura 2 — Apresentacédo das estagiarias

Escola Estadual de Ensino Fundamental
Graciliano Ribeiro Rosa - 8° ano

Prof®: Graciela Diamantina dos Santos Zago
Prof?: Graciella Saldanha da Rosa

Fonte: Autora (2021)

Apds, com a intencdo de instiga-los e motiva-los, os estudantes observaram
as imagens dispostas em slide (Figura 3), sendo indagados sobre “o que

entenderam?”.
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Figura 3 — Andlise linguistica a partir de memes

OBSERVE AS IMAGENS:

EPOR CAUSA DE UMA
VIRGULA, VOCE VIRA
CANIBAL!

Fonte: Fonte: https://br.blastingnews.com/ curiosidades/2017/10/12-ca:
N f gente-que-se-deu-mal-por-nao-saber-usar-a-virgula-002087667.

Fonte: Autora (2021)

O plano de aula foi pensado a partir de memes, partindo do pressuposto da

diversidade dos géneros discursivos, apontada por Bakhtin (2003, p. 262):

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme variedade humana e porque
em cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do
discurso que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo.

A pesquisadora/estagiaria percebeu que houve de maneira geral uma
excelente participacdo dos estudantes quando questionados sobre o entendimento
dos memes, alguns inclusive acharam engracado ao observar as imagens e
relacioné-las ao sentido do género discursivo. Foi uma experiéncia positiva, na qual
houve uma boa interagéo entre professora e estudantes.

Em seguida, questionou-se aos estudantes (Figuras 4-5), “O que sao

memes?”.



Figura 4 — O que sdo memes?
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Fonte: Autora (2021)

Figura 5 — Conceituacdo de memes

0 QUE SAO MEMES?

A origem do termo "meme".

0 termo meme vem do grego mimeses (imitacao) e foi proposto pelo
bidlogo e escritor britanico Richard Dawkins, em 1976 - muito antes da
popularizacao na internet. Segundo ele, de forma semelhante ao

apel
exercido pelos genes na evolucao bioldgica, o meme seria respunsévefpela
transmissao de informacées de determinada cultura

- habitos, crencas,
teorias etc- que podem ser apreendidas e transmitidas de pessoa para
pessoa.

Fonte: https://museudememes.com.br/

Fonte: Autora (2021)

Nesse momento a pesquisadora/estagiaria percebeu que os estudantes ja
possuiam conhecimento prévio a respeito desse género discursivo, havendo

também uma participagéo ativa dos estudantes quando indagados sobre os memes.

Na sequéncia, utilizaram-se algumas questdes para nortear a discussao
(Figura 6), sendo debatido sobre a mudanca de sentido da frase.

29
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Figura 6 — Questdes norteadoras

VAMOS PENSAR E REFLETIR?

» Vocés costumam compartilhar memes nas midias
sociais?

» Com qual finalidade o fazem?

» Vocés ja pensaram em se expressar atraves do género
textual meme?

» Vocés ja pensaram que uma frase mal pontuada pode
mudar o sentido?

Fonte: Autora (2021)

A pesquisadora/estagiaria notou que os estudantes antes mesmo de serem
guestionados perceberam como a pontuacdo pode mudar o sentido do género
discursivo e até mesmo em uma conversa. As perguntas que foram usadas para
nortear a discussao foram de grande valia para que houvesse uma participagéo ativa
dos estudantes e assim eles pudessem refletir sobre o que foi discutido.

Para finalizar, foi realizada uma apresentacdo no PowerPoint (Figuras 7-14),
para salientar os usos dos sinais de pontuacéo, explicando o sentido que eles tém e
qual a sua utilidade. Posteriormente, foi aberto um debate para discutir o contetdo

estudado.

Figura 7 — Sinais de pontuacao 01

SINAIS DE PONTUACAQ

Ponto, ponto de interrogacao, ponto de exclamacao, dois-
pontos e reticéncias.

» Contribui na escrita, para a coesao entre palavras e
partes do texto, torna mais preciso seu sentido e indica as
diferencas de entonacao.

Fonte: Autora (2021)



Figura 8 — Sinais de pontuacao 02

|

PONTO FINAL

» £ o sinal que denota maior pausa, emprega-se no final
frases declarativas ou imperativas. Exemplos:

Vamos animar a festa.
Faca seu dever de casa hoje.

Fonte: Autora (2021)

Figura 9 — Sinais de pontuacao 03

\

PONTO DE INTERROGACAQ

» Emprega-se no final das frases interrogativas diretas ou
de incerteza. Exemplos:

Por que ninguem me ligou?
Onde sera a palestra do professor de Biologia?

Fonte: Autora (2021)

Figura 10 — Sinais de pontuacéo 04

\

PONTO DE EXCLAMACAO

» Emprega-se no final das frases exclamativas e t
finalidade de indicar estados emocionais, como espant
surpresa, dor, alegria. Exemplos:

Mas que doce gostoso!
Que belo dia de sol!

Fonte: Autora (2021)
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Figura 11 — Sinais de pontuacédo 05

)

DOIS-PONTOS

»E usado para introduzir uma explicacdo,
esclarecimento, uma citacdo ou a fala de uma
personagem. Exemplos:

Precisamos comprar: leite, carne, ovos, pao e acucar.
Marcelo era assim mesmo: nao tolerava ofensas.

Fonte: Autora (2021)

Figura 12 — Sinais de pontuacédo 06

VIRGULA
EMPREGA-SE A VIRGULA PARA:

» Separar elementos que vocé poderia listar. Exemplos:

Proibido: bicicleta, fumar e caes.
Joao, Maria, Ricardo e Augusto foram almogar.

» Separar explicacoes que estao no meio da frase. Exemplos:

Mario, 0 mogo que traz o pao, nao veio hoje.

Rita, a professora de Portugués, formou-se em uma das melhores
universidades do pais.

Fonte: Autora (2021)

Figura 13 — Sinais de pontuacdo 07
\
VIRGULA ’
EMPREGA-SE A VIRGULA PARA:

» Separar o lugar, o tempo ou 0 modo que vier no inicio da frase. Exempl

La fora, o sol esta de rachar.
De um modo geral, nao gostamos de pessoas estranhas.

» Separar termos ou oracdes independentes. Exemplos:

Vou ali comer, gente.
Eu gosto muito de chocolate, mas nao posso comer para nao engordar.

“VOU ALI COMER GENTE."

e
EPOR CAUSA DE UMA
VIRGULA, VOcE VIRA
CANIBAL!

Fonte: Autora (2021)
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Figura 14 — Sinais de pontuacao 08

RETICENCIAS

» Podem indicar interrupcdes na fala e, consequentemente, a
suspensao de sua melodia. Também podem sugerir alegria,
ironia, siléncio, divida, ameaca, surpresa, etc. Exemplos:

Quanto as tarefas... Fico cansado so de pensar em tudo o
que preciso fazer... Talvez... Amanha me organizo mais.

Aquele olhar é... Encantador.

Fonte: Autora (2021)

Nos slides (Figuras 5-14), contendo as classificacbes, usou-se para
exemplificar o uso da pontuacdo, apenas frases soltas e sem contexto. A
pesquisadora percebeu que os estudantes ficaram de modo passivo nesse
momento, ndo havendo participacdo e nem interacdo por parte deles.

Por isso, como sugestédo para o ensino na oOtica da graméatica contextualizada,
0 ponto de partida deveria ter sido o género discursivo, para somente depois
“relacionar” com os slides com as classificagdes (Figura 5-14), desse modo, fazendo
com gue os estudantes refletissem sobre 0 uso da pontuacdo no género, ou seja,
dentro de um contexto. Assim, ird de acordo com Antunes (2014) que critica a
improdutividade das aulas de Lingua Portuguesa, em relagdo a gramatica, através
de frases soltas e descontextualizadas. Também discorre que o género discursivo
nao deve ser usado como “pretexto”. Por exemplo, ndo adianta utilizar um género e
seguir pedindo para que os estudantes classifiquem e listem todos os advérbios e
decorem as regras gramaticais, sem que exista nenhuma reflexdo sobre o sentido e
funcdo dentro do texto.

Outra proposta, que poderia ser realizada, seria a partir de um género
discursivo, contendo uma vasta variedade de sinais de pontuacao e assim partindo
do objeto de estudo “o género discursivo”, poderia ter sido feitas as relagdes com “os
sinais de pontuagao”, para que assim os estudantes pudessem refletir sobre seus
usos de forma real, ou seja, de maneira util e significativa, como mostrado na Figura
15, como uma crénica, que “[...] mescla a tipologia narrativa com trechos reflexivos

e, em alguns casos, argumentativos.” (SARTEL, 2021, s.p.).
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Figura 15 — Crbnica “Sexa”

Fonte: Verissimo (2000, p. 18-19) apud Cereja; Magalhdes (2015, p. 187)

4.2.2 Segundo momento: aula 2

Em um segundo momento, como leitura inicial motivadora e com a intencéo
de instigar a curiosidade para que os estudantes lessem e refletissem sobre a
importancia da virgula, a pesquisadora/estagiaria colocou a histéria “A virgula de
um milhdo de dodlares”, Paludo (2012), em modo apresentacdo do Meet, para a

turma (Figura 16).
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Figura 16 — Leitura inicial: “A virgula de um milhdo de doélares”

A VIRGULA DE UM | DE DOLARES

Pode parecer incrivel, mas um a virgula causou uma confuséo
e prejuizo terrivel para o governo dos EUA. A histéria é a seguinte: Na lei
de tarifa alfandegadria aprovada pelo congresso em 6 de junho de 1872,
uma lista de artigos livres de impostos incluia: “plantas frutiferas, tropicais
e semitropicais”. Na hora de escrever o documento, um funciondrio publico
distraido acrescentou sem perceber uma nova virgula, deixando o texto
assim: “plantas, frutiferas, tropicais e semitropicais”. Isso fez com que
todos os importadores de plantas pleiteassem o direito de importagdo
livre de impostos. Isso causou uma fortuna em impostos aos cofres dos
EUA, e a lei so6 foi reescrita em 9 de maio de 1894. O desastrado
funciondrio publico, ao que parece, ndo foi demitido.

Fonte: http://eipaludo.blogspot.com/2012 03 25 archive.html

Fonte: Paludo (2012)

A pesquisadora/estagiaria percebeu que os estudantes acompanharam e
prestaram bastante atencdo durante a leitura do género discursivo. Apos a leitura,
alguns estudantes se sentiram inclusive a vontade para comentar de maneira
voluntaria sobre a importancia do uso da pontua¢ao nos géneros.

Em seguida, a pesquisadora/estagiaria mostrou na apresentacdo o conto
“Dangando com o morto”, de Angela Lago (Figura 17), para refletir sobre o uso da
pontuacdo e também com a finalidade de que eles leiam e comentem sobre o que
acharam. Logo, eles foram questionados: “Faz falta pontuagdo, ou n&do?”.

Destaca-se que, de acordo com Sartel (2021, s.p.), o conto é:

[...] um género literario que possui narrativa curta e tem sua origem da
necessidade humana de contar e ouvir histérias. Passa por narrativas
orais de povos antigos, trilhando pelos gregos e romanos, pelas lendas
orientais, parabolas biblicas, novelas medievais, até chegar a nds como é
conhecido hoje.


http://www.portugues.com.br/literatura/generos-literarios.html
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Figura 17 — Conto para refletir sobre a pontuagéo

DANGANDO COM O MORTO

Dangando com o morto

A vilva estava na cozinha com o filho, contando feliz o /cm‘purﬁlhmdosaberesaberes.blogspot.com/201 ? \
dinheiro que tinha encontrado debaixo do colchiio, quando o = 3 )
marido, falocido fazia meses, aparecou o veio sentar-so A 103/dmndo-oom-o—mono-como-de-mustenohtml
mesa com eles. {

A mulher ndo se intimidou:

O que vocd esta fazendo aqui, seu miseravel?! Me da
paz! Vocé esta morto! Trate de voltar para debaixo da terra,

_Nem pensar _ disse o morto. _ Estou me sentindo

A mulher mandou o filho buscar um espelho. Entregou
a0 morto para que ole visse a sua cara de caddaver.

E ... Estou abatido. Deve ser falta de exercicio _disse
o falecido.

E mandou o filho buscar a sanfona, e convidoua mulher
para dangar, Ela é claro, ndo quis saber de dangar com o
defunto, que cheirava pior que gamba,

O morto nem ligou. Comegou dangar sozinho. De repente a mulher viu que um
dedo dele estava caindo, e ordenou:

Toca mais rapido, menino!

Assim que o fitmo se acelerou, caiu outro pedago.

_ Mais que depressa, que eu também vou dangar _ ela resolveu.

E comegou a requebrar e saltar e jogou a perna para o alto e balancar a sala,

O marido, tratava de as piruetas da mulher, @ enquanto
Isso o corpo dele desmoronava. Até que s6é ficou a caveira pulando no chlo, batendo
0 queixo.

A mulher caprichou uma pirueta, a caveira imitou e o queixo desmontou. Pronto.

Mais que depressa, a mulher mandou o filho buscar um bau para guardar os
pedagos do marido:

_Pée tudo que é dele, filho. Tudo. Que eu vou procurar uns pregos e um
martelo.

Dali a pouco ela voltou e caprichou nas marteladas, para que © morto nunca
mais escapulisse.

Enterraram o defunto de novo. Depois jogaram bastante cimento em cima.

Sénodia inte a viiva lembrou do dinhy do marido, que elatinha deixado
em cima da mesa.

_Cadé!?!

_ Uai, Mae! Nao era para guardar no bau tudo que fosse dele?

Angela Lago

Fonte: Lago (2012)

A pesquisadora/estagiaria percebeu que houve uma boa participagdo dos
estudantes quando indagados sobre a importancia do uso da pontuacdo, na qual
puderam perceber e refletir sobre isso no género discursivo. Na sequéncia 0s
estudantes organizaram a pontuacdo do conto “Dangando com o morto” como
acharam necessario. Apés, para que se entendesse o0 efeito de sentido que os sinais
de pontuagdo exercem, eles leram e alguns acharam a leitura engracada devido ao
uso incorreto da pontuacao. Para finalizar, realizou-se um debate de entendimento
do efeito de sentido que 0s sinais de pontuacéo exercem nos géneros discursivos no
nosso cotidiano.

Dessa forma, percebe-se que o uso dos géneros discursivos nas praticas
pedagdgicas para o ensino de Portugués é aliado do professor e do estudante,
considerando que “[...] a competéncia linguistico-comunicativa das pessoas € um
dos recursos fundamentais para o éxito de suas multiplas atuacdes sociais,
sobretudo no ambito profissional e dentro de contextos urbanos.” (ANTUNES, 2014,
p. 11).
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4.2.3 Terceiro momento: aula 3

Em um terceiro momento, relembrou-se e retomou-se género discursivo
‘Dangando com o morto” da aula anterior (Figura 17) para fazer uma breve

introdug&o sobre os conceitos de coesao e coeréncia (Figura 18-22).

Figura 18 — Coesao

COESAO

> A coesao tem a ver com a estrutura do texto, quando as
palavras adequadas sdo utilizadas para construi-lo, por
isso € importante saber usar corretamente as conjuncoes,
os adveérbios, os pronomes e outros elementos
linguisticos.

» Como o texto € um emaranhado de palavras, frases,
oracOes e paragrafos, a coesdo é a conexdo que existe
entre todos esses elementos.

Fonte: Autora (2021)

Figura 19 — Elementos de coeséo

ELEMENTOS DE COESAQ

> Sao as conjuncoes que opoem as ideias, que as
complementam, sao os pronomes que retomam outras
partes no texto, os adverbios que marcam o tempo, lugar,

ou seja, todas as palavras que tém a funcao de conectivos.
Exemplo:

Maria saiu de casa para ir ao supermercado, mas estava
chovendo, entao retornou ao seu quarto para pegar o guarda-
chuva, o qual estava na gaveta.

Fonte: Autora (2021)



Figura 20 — Coeréncia

COERENCIA

» E a organizacao das ideias em uma forma légica, assim,
um texto precisa estar escrito corretamente, mas com
ideias interligadas e que fazem sentido.

» Para que o texto seja coerente, as informagées precisam
ser passadas de forma clara e objetiva.

Fonte: Autora (2021)

Figura 21 — Elementos da coeréncia

ELEMENTOS DA COERENCIA

Existem varios tipos de coeréncia (semantica, sintatica, estilistica,
pragmatica, tematica ou genérica), porém, o que determina um texto
coerente € o encadeamento das ideias dentro da estrutura. E preciso:

» Eliminar ambiguidades;
Usar os conectivos corretamente;
Evitar contradicdes;

Relacionar os sentidos;
Evitar trechos irrelevantes, que estejam fora de contexto;

Atentar-se a sequéncia da escrita;

Empregar a variedade adequada da lingua e manté-la até o final do
texto;

Seguir o género textual proposto do inicio ao fim.

Fonte: Autora (2021)
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Figura 22 — Diferengas entre coesédo e coeréncia

DIFERENCA ENTRE COESAQ E
COERENCIA

» A coesao e coeréncia tém as suas diferencas, mas andam
juntas, porque a estrutura e a organizacao do texto
necessitam das ideias que irdao trazer a informacao de
forma clara e objetiva.

> A coeséo é o tecido no qual esta contido o texto e todos os
seus fios e a coeréncia é a agulha que alinhava os
sentidos, tornando tudo “amarradinho”.

Fonte: Autora (2021)

A pesquisadora/estagiaria péde constatar a necessidade de um ensino da
gramatica da Lingua Portuguesa ndo de modo isolado, limitado a homenclaturas e a
norma padrdo da lingua. Nesse momento, 0s estudantes permaneceram
participativos e conseguiram refletir, relacionando a pontuacdo com a coesao e
coeréncia.

Para finalizar, os estudantes debateram sobre esses conceitos, relacionando
ao conto “Dancando com o morto” (aula anterior) com 0s conceitos estudados,
enfatizou-se a importancia do uso da pontuacao e inclusive na comunicagao, para
gue seja coesa e coerente, naquilo que se deseja transmitir, seja de maneira oral ou
escrito.

A pesquisadora/estagiaria observou a participacdo ativa da grande maioria
dos estudantes durante o debate. Dessa forma, sob um viés da gramatica
contextualizada, concorda-se com Antunes (2013, p. 108): “[...] a mudang¢a no ensino
de portugués nao esta nas metodologias ou nas “técnicas” usadas. Esta na escolha
do objeto de ensino, daquilo que fundamentalmente constitui o ponto sobre o qual

langamos os nossos olhares.”
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4.2.4 Quarto momento: aula 4?

Como sugestdo para um quarto momento, com a intencdo de instigar e

motivar os estudantes, a proposta era apresentar um meme de humor (Figura 22).

Figura 23 — Meme de humor

BSERVE O MEME DE HUMOR

NO INICIO DO ANO FALEI QUE
IRIA PERDER 7 KILOS

W, )

praoIo

ttp://enquantoissoemgoias.com/noticias/humor-lista-10-dos-memes/

Fonte: Enquanto isso em Goias, 2020

Apos, era para realizar um debate sobre o género discursivo em questdo. Na
sequéncia, seriam mostradas aos estudantes as etapas de elabora¢cdo de um meme
através de recursos tecnolégicos do site https://www.gerarmemes.com.br/.

Para tarefa de casa, em dupla, a proposta consistia em produzir um meme
coeso e coerente. Cada dupla deveria escolher uma ou mais imagens que usaria
para a realizacdo do meme, sempre respeitando os valores éticos e morais,

postando-o no mural do Padlet (ferramenta on-line).

4.2.5 Quinto momento: aula 53

Para o quinto momento, tinha-se como proposta a apresentacdo do mural
(Padlet) com os memes, pelo Google Meet. Na sequéncia, cada dupla deveria
escrever uma introdugao sobre a escolha do meme no Padlet.

Para finalizar, no encerramento das apresentacdes, os estudantes deveriam

2 0 plano de aula 4 n&o foi aplicado devido & falta de tempo.
30 plano de aula 5 também néo foi aplicado devido a falta de tempo.
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tecer comentarios dos memes dos colegas, destacando os sinais de pontuacao e
os efeitos de sentido da coeréncia e da coesao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi elaborada no formato de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), com abordagem qualitativa, documental e bibliografica, a fim de apresentar e
desenvolver uma andlise de um plano de aula de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental Il (8° ano), na Gtica da gramatica contextualizada.

Ao retomar ao questionamento principal: “Sera que a pesquisadora/estagiaria
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il planejou o plano de aula no eixo da
Anadlise Linguistica/Semiotica na otica da gramatica contextualizada?”, constatou-se
gue a resposta é afirmativa, pois o plano de aula seguiu as recomendacdes da
BNCC (BRASIL, 2018), RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e dos autores
consultados: ANTUNES, 2007, 2013, 2014; AZEREDO, 2010; BAGNO, 2020;
BAKHTIN, 1997, 2006; BECHARA, 2001; BROUSSEAU, 1996; CAMPOS, 2014,
DOLTZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; LEITE, 2000; MENDONCA, 2006; NEVES,
2003; POSSENTI, 1996; TRAVAGLIA, 2009; SUASSUNA, 1995.

Desse modo, verificou-se que a analise da pratica docente possibilita que o
professor reflita criticamente sobre a sua pratica pedagogica, sobre as suas acdes
pedagogicas e metodologia de ensino em sala de aula, modificando conforme a
necessidade, assim como apontado no primeiro momento da analise do plano de
aula, em que foi dada como sugestao outra atividade a fim de alcancar o ensino de
Lingua Portuguesa de forma contextualizada e consequentemente aperfeicoar a
pratica pedagdgica.

Assim, conclui-se que ha muitos estudos acerca do ensino da Lingua
Portuguesa na oOtica da gramatica contextualizada e sobre qual seria a melhor
maneira de coloca-lo em préatica em uma aula, mas elaborar um plano de aula exige
muito empenho do professor, pois ndo é uma tarefa nada facil. Considerando este
cenario, € necessario refletir sobre possiveis falhas que ocorrem na escolha das
metodologias de ensino utilizadas, quais séo as finalidades das producdes propostas
pelos professores e como ensinar a Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, torna-se necessario que o ensino da Lingua Portuguesa nao
seja modo isolado, limitado a nomenclaturas e a norma padrdo da lingua, mas a
partir de andlises linguisticas em géneros discursivos (orais, escritos), de alcance
diario dos estudantes como, por exemplo, jornais, receitas, bilhetes, em situacdes

reais de uso que possibilitam a reflexdo do estudante.
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Por fim, é possivel constatar que os objetivos elencados nesta pesquisa foram
alcancados. Espera-se que a pesquisa por meio da autoanalise possa estender-se
aos estagiarios e aos professores de Lingua Portuguesa na elaboracdo de seus

planos de aula de graméatica contextualizada.
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APENDICES

PLANO DE AULA

Tema: Andlise Linguistica: memes, sinais de pontuagéo e coesao e coeréncia.

N° de aulas: 05 de 50 minutos cada.

Competéncias: relacao entre géneros e midias, efeitos e sentido.

Habilidades:

EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemidticos, tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos

iconogréficos, de pontuacao etc.

EFO9LI12: Produzir textos (infogréficos, féruns de discussdo on-line, foto
reportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de

interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico.

EF69LPO8: revisar/editar o texto produzido.

Objetivo geral: Reconhecer e entender a importancia dos sinais de
pontuacdo através do género memes, salientando a importancia do uso da

entonacao.

Objetivos especificos:

e Introduzir debates sobre o género memes.

e Entender a importancia da pontuagdo e da coesédo, para efeitos de sentidos

do género discursivo.

e Associar imagem a escrita, entendendo essa simbiose linguistica.

e Refletir sobre o0 contexto social dos memes relacionando-os com seu
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contexto historico, como: os memes realizados durante a pandemia.

CONTEUDO: o género meme e os efeitos de sentido, usos dos sinais de

pontuacao e coesao e coeréncia.

Metodologia e estratégias
Primeiro momento: aula 01

Serdo colocados dois memes na tela para que os estudantes observem (em
anexos). Conceituar o género textual meme usando o site #museu dos memes,
referenciado no final deste trabalho. Fazer os seguintes questionamentos aos
estudantes:

- Vocés costumam compartilhar memes nas midias sociais?
- Com qual finalidade o fazem?

- Vocés j4 pensaram em se expressar através do género textual
meme? - Vocés j4 pensaram que uma frase mal pontuada pode

mudar o sentido?

Lembrar-se de levantar a mé&o virtual para responder.

Apods, a observacdo dos memes sera debatido sobre a mudanca de sentido da

frase.

Para finalizar sera realizada uma apresentacdo no PowerPoint, para salientar os
usos dos sinais de pontuagédo, explicando o sentido que eles tém, e qual a sua

utilidade. Abrir um debate para discutir o conteudo.

Segundo momento: aula 02

Para comecar a aula, a professora colocara um género discursivo “A virgula de

um milhdo de ddlares”, em modo apresentacdo do Meet. Sera lido para que os
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estudantes leiam e reflitam sobre a importancia da virgula. Apds a leitura e
reflexdo sera aberto um debate sobre o acontecimento desse episédio. Logo, a
professora mostrara na apresentacdo um conto para reflexdo sobre o uso da
pontuagcao, com a finalidade que eles leiam e comentem sobre o que acharam.
Faz falta pontuacdo, ou ndo? Apos a leitura desse conto eles deverdo organizar
a pontuacéo do género discursivo como acharem ser necessario. Logo, eles irdo
ler o conto e poderdo achar engracada a leitura devido ao uso incorreto da
pontuacdo. E o momento de entendimento do efeito de sentido que os sinais de

pontuagcao exercem.

Para finalizar serd instigado um debate com a seguinte pergunta: a virgula altera

o sentido da frase? Pode causar um problema grave? Por qué?

Terceiro momento: aula 03
Introducédo a Coeséo e Coeréncia

Pretende-se fazer uma pequena introducdo sobre os conceitos de coeséao e

coeréncia através do género discursivo base (aula anterior).

Logo, serd apresentado pelo Google Meet, um PowerPoint com slides que

explicam suas caracteristicas.

Para finalizar haverd o debate sobre esses conceitos, relacionando-o com o
género discursivo da aula anterior e dando exemplos encontrados nas midias

sociais.

Quarto momento: aula 04
Na tela estara exposto um meme de humor (em anexo).

Apds debater sobre o género em questdo, sera apresentada a proposta da

realizacdo dos memes. Para isso havera uma apresentagdo dos links com as

48



explicagBes béasicas da realizacdo e postagem dos memes.

Para finalizar, a professora mostrara aos estudantes como realizar um meme
através dos recursos tecnoldgicos do site https://www.gerarmemes.com.br/. A
producdo textual do meme deve estar coesa e deve ter coeréncia, deve estar
fazendo bom uso dos sinais de pontuacdo. O estudante devera escolher a

imagem que usara, sempre respeitando os valores éticos e morais.

Observacdo: a tarefa da realizagdo do meme ser4 dever de casa, e 0s
estudantes deverao postar no mural (Padlet) escolhido pela professora.

Quinto momento: aula 05

Apresentacdo do mural com 0s memes, que serd mostrado na apresentacdo do
Meet, pela professora. Cada dupla devera escrever uma introducdo sobre a
escolha do meme no mural.

Como encerramento os estudantes deverdo tecer comentarios dos memes dos
colegas: serd realizado o debate coletivo com a intencdo da fixacao
dos conteudos trabalhados em aulas anteriores, como 0s sinais de pontuacao e
o efeito da coeréncia e da coesao.

Avaliacdo: a avaliacdo sera diagnostica e processual.

Recursos didaticos: imagens, computador, Canva, PowerPoint, Padlet, entre

outros.

Cronograma: Este plano de aula seréa realizado em cinco periodos de 50

minutos cada um.
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