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RESUMO
Dissertacdao de Mestrado
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal do Pampa

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O ENSINO DE CIENCIAS EM TRES
MUNICIPIOS DA FRONTEIRA OESTE DO RIO GRANDE DO SUL

Autora: Hondria Gongalves Ferreira
Orientador: Dr. Edward Frederico Castro Pessano
Data e Local da Defesa: Uruguaiana, 22 de novembro de 2021.

Entender a estrutura, a demanda e as percepgdes relacionadas a promogao da
inclusdo e o Atendimento Educacional Especializado no ensino regular e no
ensino de ciéncias € uma acido necessaria para a democratizacdo ao acesso
escolar e a uma efetiva formacao dentro da diversidade social. Nesse sentido,
a presente dissertacdo buscara verificar como ocorrem os atendimentos
voltados a inclusao de estudantes com deficiéncia e a promog¢ao do ensino de
ciéncias. A pesquisa se caracterizou como exploratéria e qualitativa. O publico-
alvo foram escolas e professores do ensino fundamental da rede municipal, de
trés cidades na fronteira oeste do Rio Grande do Sul. Os dados foram obtidos
através de questionarios aos gestores das secretarias municipais de educacao,
aos professores do atendimento educacional especializado e aos professores
de ciéncias do Ensino Fundamental. Os dados foram analisados
qualitativamente conforme a analise de conteudo. O trabalho busca ter
contribuido na obtencdo de informacdes sobre a oferta, demanda sobre a
inclusdo e o ensino de ciéncias, bem como do Atendimento Educacional
Especializado dentro dos espagos regulares de ensino, analisando sua
infraestrutura, existéncia de profissionais e a percepcdo dos mesmos em
relagdo aos processos de inclusdo nos municipios da Barra do Quarai, Itaqui e

Uruguaiana.

Palavras-chave: Pessoas com Deficiéncia; Inclusdo; Atendimento Educacional

Especializado; Ensino de ciéncias.



ABSTRACT
Dissertacdao de Mestrado
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal do Pampa

SPECIALIZED EDUCATIONAL CARE AND SCIENCE TEACHING IN THREE MUNICIPALITIES OF
THE WESTERN BORDER OF RIO GRANDE DO SUL

Autora: Hondria Gongalves Ferreira
Orientador: Dr. Edward Frederico Castro Pessano
Data e Local da Defesa: Uruguaiana, 22 de novembro de 2021.

Understanding the mechanisms that promote inclusion and Specialized
Educational Assistance in regular education and in science teaching is a
necessary action for the democratization of school access and effective training
within social diversity. In this sense, the present dissertation will seek to verify
how the assistance aimed at the inclusion of disabled students and the
promotion of science teaching occurs. The research is characterized as
exploratory and qualitative. The target audience were schools and elementary
school teachers from the municipal network, from three cities on the western
border of Rio Grande do Sul. to science teachers in the final grades of
elementary school. The data will be analyzed qualitatively according to the
content analysis. The paper hopes to obtain information on the supply and
demand of Specialized Educational Service within regular teaching spaces,
analyzing its infrastructure, existence of professionals and their perception of
inclusion processes in the municipalities of Barra do Quarai, Itaqui and
Uruguaiana. Finally, the research aims to contribute to the knowledge of this

important theme, pointing out potentials and weaknesses.

Keywords: Disabled people; Inclusion; Specialized Educational Service;

Science teaching.
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APRESENTAGAO

A presente DISSERTACAO de mestrado se apresenta sob a forma de
MANUSCRITOS, os quais podem ser visualizados nos APENDICES | e II.
Destaca-se que o artigo e manuscrito apresentado se encontram de acordo
com as partes e composicdes atribuidas pelas respectivas revistas, as quais
foram submetidas. Por fim, compdem estruturalmente esta Dissertagcdo as
seguintes partes: INTRODUGAO, na qual o assunto central da pesquisa é
apresentado, seguido pelo problema de pesquisa e a respectiva justificativa;
OBJETIVOS, gerais e especificos; REVISAO DA LITERATURA, a qual esta
subdividida em cinco partes que tratam dos temas centrais do trabalho
efetuado e que possibilitam ao leitor um maior entendimento situacional da
pesquisa; METODOLOGIA, na qual se encontra o desenho da pesquisa,
RESULTADOS E DISCUSSAO local onde sdo apresentados os dados e
analises realizadas e que deram origem aos manuscritos produzidos e
CONCLUSADO, relacionada de forma geral ao fim da pesquisa, que terd como
finalidade pontuar os principais resultados observados e responder ao nosso
problema de pesquisa; PERSPECTIVAS, em que sdo expostas as
possibilidades de continuagdo do trabalho, bem como, as relacionadas ao
processo de formacdo da autora desta Dissertacdo; REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS, que contém apenas as citacdes apresentadas na estrutura
do trabalho, uma vez que os manuscritos tém suas referéncias, em sua proépria
composicdo; e, por dultimo, os APENDICES, onde se encontram os

manuscritos, documentos e demais informag¢des complementares ao trabalho.



1. INTRODUGAO

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece a igualdade
como direito fundamental, através do qual todos os cidadaos tém o direito de
serem tratados com igualdade, inclusive de oportunidade. Desta forma, no que
se refere as pessoas com deficiéncia existem ainda, politicas publicas que tém
por objetivo lhes proporcionar condigdes de exercicio de cidadania e dignidade,
sendo que o acesso a educacao € um dos pilares neste desiderato, buscando
assim garantir a todos o direito a aprendizagem e insergao social.

Se no passado a deficiéncia foi vista como castigo divino ou uma
questdo restrita a esfera médica, hoje se entende que um corpo com uma
eventual lesdo ou incapacidade € mera manifestagcado da diversidade humana.
A deficiéncia ndo esta no corpo, mas no ambiente hostil e intolerante a
diferenga e que acaba por nao permitir a participagdo efetiva de todos
(FERREIRA et al. 2016).

Portanto, a deficiéncia € uma questéo social, cabendo a sociedade e ao
Estado garantir a efetiva participacao destas pessoas em diferentes processos,
com o acesso a educacgao, um valor absolutamente fundamental. Desta forma,
com o objetivo de promover a integracdo de diferentes individuos nas
instituicdbes de ensino regular, adotou-se o que se denomina educacgao
inclusiva, prevista no Decreto n® 7.611/2011, o qual dispbe sobre a educagéao
especial e o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011), bem
como, o Decreto n°10.502/2020, o qual institui a politica nacional de educacéao
especial, equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL,
2020).

Ambos os decretos estabelecem as instituicbes de ensino as formas de
tratamento aos estudantes com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento ou
superdotagcdo. Neste cenario, houve a necessidade de que os
estabelecimentos e instituicbes de ensino efetuassem adaptagdes nas suas
estruturas fisicas, do aperfeicoamento no quadro de profissionais voltando-se
para a capacitagcao ao atendimento dos alunos com deficiéncia e buscando um

atendimento de qualidade a todos os alunos do quadro do ensino regular.



Desta forma, visando melhorar o atendimento do aluno com deficiéncia,
instituiu-se dentro dos espagos e ambientes de ensino o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o qual geralmente é prestado dentro de
ambiente denominado de sala de recurso multifuncional. As salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes que devem ser dotadas de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (NOZU, 2013).

De acordo com as normativas vigentes, o Atendimento educacional
especializado deve ser ofertado preferencialmente no turno inverso ao da
classe regular. Contudo, ressalta-se que ndo se trata de um reforgo escolar e
sim, um atendimento suplementar ou complementar a escolarizagdo do aluno
com deficiéncia, sendo assegurado o direito a matricular-se nas salas de aulas
comuns e receber o atendimento especializado em todas as areas do
conhecimento, conforme o nivel e ano escolar no qual o estudante esta
matriculado.

Nesta perspectiva e buscando aperfeigcoar a aplicacdo deste direito aos
estudantes com deficiéncia, as politicas publicas constantemente incentivam a
inclusdo e verbas destinadas para modificar as infraestruturas dos espacos
fisicos, para disponibilizagdo de material didatico-pedagogico e para a
qualificacdo continua dos profissionais. Contudo, embora a legislacdo seja
colaborativa com a efetiva pratica da inclusdo nos espagos escolares, verifica-
se que corriqueiramente chegam informagbes pelos diferentes setores da
sociedade, sobre as dificuldades e das inadequagbes ocorridas para que a
inclusao de fato ocorra.

Desta forma, a presente pesquisa tem como intuito verificar, junto as
instituicdes de ensino e de seus professores, qual o panorama das acdes de
incluséo e como isso se da em relagcéo ao ensino de ciéncias, o qual apresenta

particularidades no seu processo de aprendizagem.
1.1. Justificafiva
O tema é de absoluta relevancia social e educacional por tratar de um

direito fundamental de um grupo social com histérico de exclusdo. A legislagao

brasileira é considerada uma das mais avangadas do mundo em relacdo a



garantia de direitos as pessoas com deficiéncia. No entanto, observamos,
ainda, elevado numero de pessoas com deficiéncias excluidas do ambiente
escolar.

A importadncia da presente pesquisa € justificada pela busca de
elementos que possibilitem entender questbes relacionadas a realidade do
processo de inclusdo, sua infraestrutura e como o ensino de ciéncia é
desenvolvido nesse contexto em escolas municipais da Barra do Quarai, Itaqui
e Uruguaiana, contribuindo com a melhoria do conhecimento dos processos de
ensino e de inclusdo nestes trés municipios da regido da fronteira oeste do Rio
Grande do Sul.

Neste contexto, Dias e Campos (2013) apontam que é primordial a
reflexdo de como professores compreendem o ensino de ciéncias na educagao
inclusiva e quais sdo os conhecimentos e experiéncias que possuem sobre
este processo.

A partir do entendimento de como funciona o atendimento especializado
aos alunos com deficiéncia, sera possivel identificar principais potencialidades
e limitagbes e, portanto, apontar melhorias. Além disso, os professores que
atuam dentro deste contexto sdo os atores fundamentais ao éxito do acesso a
educacao aos alunos com deficiéncia. Identificar possiveis potencialidades e
fragilidades sob a o6tica destes protagonistas, podera oferecer importantes
contribuicdes para a tomada de acdes e novos estudos, voltados para melhoria

do acesso, do atendimento e para a sociedade em que ele esta inserido.

1.2. Problema de pesquisa
De que forma acontece a promocdo do ensino de ciéncias no

atendimento educacional especializado, nos municipios da Barra do Quarai,

Itaqui e Uruguaiana?
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2. OBJETIVOS

2.1. Geral

Investigar como se organiza o atendimento educacional especializado na
rede publica municipal nos municipios da Barra do Quarai, Itaqui e Uruguaiana,
sob a odtica dos professores do atendimento educacional especializado e dos

professores de ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

2.2. Especificos

- Analisar como se organiza em relagdo a estrutura e demanda o
atendimento especializado ao ensino de ciéncias na rede publica municipal de
ensino nos municipios da Barra do Quarai, ltaqui e Uruguaiana;

- Verificar quantas sdo as salas de recursos disponibilizadas, numero de
profissionais existentes e se sédo suficientes e adequadas para atender a
demanda do publico alvo;

- Avaliar a percepcédo dos professores do atendimento educacional
especializado e dos professores de ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental no desenvolvimento do ensino de ciéncias e dos processos de
inclusao efetuados, e

- Identificar eventuais limitagcdes e potencializadas existentes em relagao

a inclusao e o ensino de ciéncias.

11



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. A Sociedade, a Inclusao e a Educacgao.

As sociedades humanas, independentemente do periodo da histéria ou
da sua localizagdo geografica, sempre se constituiram por sua diversidade de
individuos, suas relagbes sociais, composigcdo de etnias, ou diferencas
comportamentais, em virtudes das suas culturas, das suas crengas, dos seus
valores e das suas condi¢cdes de saude (ELIAS, 1994). Diferengas estas que,
historicamente, proporcionam restricdo ou acesso a determinados servigos,
politicas ou até mesmo em situacdes cotidianas aos diferentes individuos.

Portanto, entender e aceitar a existéncia da diversidade, bem como da
necessidade da promogao da igualdade de direitos aos diferentes individuos,
deve ser uma virtude e uma permanente busca, atitudinal e filosdéfica, dos
proprios individuos, da sociedade e de suas liderangas, diminuindo suas
desigualdades e proporcionando a melhoria da qualidade de vida de todos os
seus cidadaos (ELIAS, 1994; SODRE, 2006; FERREIRA & BOZZO0, 2009).

Destaca-se que, em relagédo a diversidade dos individuos e o acesso a
educacao, muito tem se evoluido quando nos referimos as politicas publicas no
Brasil, especialmente as que visam aos processos de inclusdo, onde podemos
citar o Decreto n°® 7.611/2011, o qual dispbe sobre a educagao especial e o
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011), bem como o Decreto
n°10.502/2020, o qual institui a politica nacional de educagdo especial,
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020).

E possivel apontar, ainda, o incentivo e a difusdo desta tematica dentro
da educacéao basica, como preconiza a resolugéo n°1 do Conselho Nacional de
Educacdo, a qual estabelece as diretrizes nacionais para a educagao em

direitos humanos, e que assim dispde em seu Art. 3°:

Art. 3° A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de
promover a educagdo para a mudanca e a transformacdo social,
fundamenta-se nos sequintes principios:

| - dignidade humana;

Il - iqualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades;
1V - laicidade do Estado;

V - democracia na educacgéo;
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VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e
VIl - sustentabilidade socioambiental.

Nesse contexto, destacamos a importancia das diferentes politicas
publicas, as quais tem como fundamento aperfeicoar as relagbes sociais,
democratizar o acesso aos servigos e proporcionar que a sociedade evolua de
forma coletiva e com equidade de direitos.

Contudo, a sociedade humana tem origem quase que no primérdio do
surgimento da propria espécie humana e sua evolugdo social deve ser
constante (MANFIO et al. 2015). Desta forma, quando comparamos o periodo
de origem da sociedade e o desenvolvimento das relagdes que culminaram no
entendimento da criagdo de politicas publicas, visando a diminuigdo das
desigualdades e equidade de direitos, observamos um grande distanciamento
temporal. Distanciamento este que reflete em uma constante necessidade de
aperfeicoamento, onde a pratica, muitas vezes, nao reflete a politica
estabelecida.

Portando, democratizar o acesso a educagao e possibilitar condicdes de
permanéncia e de aprendizagem para os diferentes individuos que compdem a
sociedade € uma agao necessaria e que exige esforgo coletivo das instituicdes
(DE CASTRO, 2018).

De acordo com o artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988, a
educacao € um direito de todos, sendo dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e incentivada com a colaborac&o da sociedade. Ainda, segundo
Candau (2012) a educagao como direito humano é considerada um direito
social integrante da denominada segunda geracdo de direitos, formulados e
afirmados a partir do século XIX, ou seja, muito antes das atuais politicas
existentes no Brasil.

Nesse sentido Haddad (2004 p.1) aponta ainda que:

Conceber a Educagéo como Direito Humano diz respeito a considerar
o ser humano na sua vocagido ontolégica de querer "ser mais",
diferentemente dos outros seres vivos, buscando superar sua
condicdo de existéncia no mundo. Para tanto, utiliza-se do seu
trabalho, transforma a natureza, convive em sociedade. Ao exercitar
sua vocagdo, o ser humano faz Histéria, muda o mundo, por estar
presente no mundo de uma maneira permanente e ativa.

A educacgdo é um elemento fundamental para a realizagdo dessa
vocagao humana. Nao apenas a educagao escolar, mas a educagao
no seu sentido amplo, a educacdo pensada num sistema geral, que
implica na educagao escolar, mas que nao se basta nela, porque o

13



processo educativo comega com o nascimento e termina apenas no
momento da morte do ser humano. Isto pode ocorre no ambito
familiar, na sua comunidade, no trabalho, junto com seus amigos, nas
igrejas, etc. Os processos educativos permeiam a vida das pessoas.

Os sistemas escolares séo parte deste processo educativo em que
aprendizagens basicas sao desenvolvidas. Ali, conhecimentos
essenciais sao transmitidos, normas, comportamentos e habilidades
sdao ensinados e aprendidos. Nas sociedades modernas, o
conhecimento escolar € quase uma condi¢gao para sobrevivéncia e
bem estar social.

Portanto, a educagao deve primar por ser muito maior que a simples
formagao técnica ou escolarizada dos individuos, como aponta a autora
Candau (2012), sendo que deve partir de uma concepg¢ao nao reduzida a um
produto conforme a légica do mercado, assim como néo ter referéncia apenas
na aquisicdo de determinados conteudos ou conhecimentos. Segundo a
referida autora, a educagao deve ter um horizonte mais amplo, de construgcao
de uma cidadania coletiva e participativa, de formagao de sujeitos de direito, e
o desenvolvimento da vocacdo humana em toda a sua diversidade, envolvendo
todas as pessoas nela implicadas.

Desta forma, verificamos que além de promover um processo coletivo,
humanizado e de formacao ampla dos sujeitos, a educacgao inclusiva também é
um direito dos individuos com deficiéncia, sendo que no Art. 208 da
Constituicao Federal de 1988, em seu inciso lll, é estabelecido que o dever do
Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Este dispositivo é a principal norma
constitucional que abriu portas para a edi¢cao de varias leis relacionadas ao
atendimento educacional especializado e inclusivo, como podera ser observado
no proximo capitulo desta reviséo de literatura.

Se a educagdo é fundamental, a escola tem grande parte desta
responsabilidade. Conforme Vasconcelos (2007), a escola €& um Jocus
fundamental de educacéo e, assim sendo, é de uma grande importancia civica,
pois se constitui com um passo importante em uma caminhada a qual a familia
e a comunidade se aglutinam. A autora cita, ainda, que € na escola que a
educacao se desenvolve, devendo proporcionar a interlocu¢cao das culturas do

outro, como necessidade de compreensao de singularidades e diferencas entre
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os individuos, aprimorando a responsabilidade pessoal

compreensao da diversidade.

e coletiva e a
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3.2. Um breve olhar sobre a Politica de Inclusao e sua evolugao.

De acordo Brandenburg e Luckmeier (2013), a partir do século XVI
comega na Europa a haver um deslocamento das praticas de cuidado com
pessoas com deficiéncia. Segundo os autores, é nesse periodo que a
deficiéncia passa a ser observada como uma situagao social € ndo somente
meédica e assistencial. Nesse momento, a sociedade passa a entender que
todo o individuo com deficiéncia poderia ser educado e que tinha o direito a
essa educagdo, ndo sendo mais possivel negar a responsabilidade social e
politica em relagdo a este grupo de pessoas. Contudo, Brandenburg e
Lickmeier (2013) salientam que ainda nao se falava de inclusdo de pessoas
com deficiéncia na sociedade e muito menos em escolas junto a outras
criangas.

Conforme Brandenburg e Luckmeier (2013) o referido século na Europa,
se caracteriza por uma nova preocupacao, e teve seu inicio marcado por um
trabalho conjunto entre médicos e pedagogos que desafiaram os preconceitos,
e passaram a defender as possibilidades educacionais de cada pessoa
considerada excluida, sendo o dever da familia o referido processo.

Apos um grande periodo, a sociedade continua evoluindo e buscando
por meio de suas leis e normas proporcionar aos individuos com deficiéncia a
igualdade de direitos e de acesso a educagado. De acordo com Albuquerque
(2008), no Brasil, esse processo chegou somente em 1854, mas de forma
parcial, quando Dom Pedro promulga o Decreto Imperial n° 1.428, o qual
fundou na cidade do Rio de Janeiro o Instituto Imperial para Meninos Cegos.
Ainda conforme a referida autora, em 1857 também é fundada o Instituto dos
Surdos Mudos, sendo essas duas instituicbes, as primeiras no pais a se
preocupar com a educagao de deficientes.

Destaca-se que mesmo com a preocupacao de atendimento destes
cidaddos, os individuos com deficiéncia eram cuidados e educados em
espacos especificos, sendo que um processo inclusivo, dentro dos espacos
regulares de ensino, ainda ndo era pensado e estava muito distante.

Em 1961 o Presidente Jodo Goulart promulga a Lei n°4.024 a qual fixa
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Na referida Lei, em seu Art. 88 é

observado que: A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
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enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade. Ainda o Art; 89, cita: Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educagdo, e relativa a educagdo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante
bélsas de estudo, empréstimos e subvengées.

Nesse escopo € possivel observar a preocupacdo de promover uma
educacao inclusiva, na qual os estudantes com deficiéncia deveriam ser
inseridos dentro dos espacos regulares de ensino.

Esse esforco e aperfeicoamento das politicas publicas voltadas a
inclusdo tiveram seu apice a partir da entdo Constituicdo Federal (CF) de 1988,
a qual estabeleceu a igualdade como direito fundamental, do qual todos os
cidaddos tém o direito de serem tratados com igualdade, inclusive de
oportunidade. Ainda a CF de 1988, através do seu Art. 208, inciso lll, determina
que o dever do Estado com a educacgéao sera efetivado mediante a garantia de
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

No ano seguinte a Constituicdo de 1988, tem-se a primeira Lei nacional
especifica a educacéo inclusiva, a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracao social. A referida Lei define
como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um
estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino,
seja na rede publica ou privada de ensino. A pena para o infrator pode variar de
um a quatro anos de prisao, mais multa.

Atualmente, somado a CF de 1988, temos os decretos n°® 7.611/2011, o
qual dispde sobre a educagdo especial e o atendimento educacional
especializado e o Decreto n° 10.502/2020, o qual institui a politica nacional de
educagao especial, equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.

Ambos os decretos caracterizam e evidenciam a importancia do acesso
a educacao para os diferentes individuos, como estudantes considerados com
super dotagédo e/ou com deficiéncia, dentro de espagos regulares de ensino ou
em instituicbes especificas, conforme decisdo da familia em consonancia com

a recomendacao de profissionais da saude.
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3.3. O Atendimento Educacional Especializado e o Ensino de Ciéncias.

De acordo com Nunes e Dutra (2020) devemos recordar que durante
muito tempo, e perpassando por varios paradigmas, a Educagao Especial
acorria de modo paralelo ao ensino regular e que a garantia do direito da
escola regular para estudantes com deficiéncias, se deu apenas através da
implementagdo da Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacgado Inclusiva, a qual proporcionou garantias ao aluno incluido ao
Atendimento  Educacional Especializado (AEE), como forma de
acompanhamento e construgédo de seu processo de aprendizagem.

Nesse contexto, os autores Nunes e Dutra (2020) apontam que a
Educacao Especial Inclusiva tem como intuito a efetivagdo de que todos os
estudantes possam construir suas aprendizagens, seus conhecimentos e
desenvolveram suas potencialidades nos espagos escolares regulares. Desta
forma, o processo de inclusdo precisa se desenvolver desde as séries iniciais
até o final da educacdo basica e perpassar por todas as areas do
conhecimento e disciplinas.

Nunes e Dutra (2020) manifestam, ainda, que este modelo de escola
deve abranger a todos em suas particularidades, inclusive no ensino de
ciéncias, o qual apresenta como escopo e proposta curricular. A promogao e
construgcédo do conhecimento cientifico e tecnolégico, ndo acabado, ndo neutro,
plural, social e construido historicamente pela sociedade.

O ensino de ciéncias tem um papel importante na formacdo e no
desenvolvimento dos individuos e, consequentemente, na sociedade. De
acordo com Arroyo (1988), o ensino de ciéncias se relaciona n&o apenas com a
preparacao do estudante para o mundo produtivo, onde a fisica, a quimica, a
biologia e a matematica ensinadas, servirdo para capacitar os jovens a um
trabalho profissional competente. Segundo o referido autor, esse processo €&
muito maior, pois seu papel é preparar os estudantes para a cidadania. Nesse
sentido, o processo formativo alicercado na diversidade, na ciéncia, na
tecnologia e na inclusdo, apenas contribui para com o desenvolvimento e
formacgao dos estudantes, trazendo para o espaco escolar uma representacao
da sociedade diversa que existe, possibilitando o aprendizado entre os

diferentes, em um processo unico de formagao coletiva.

18



Contudo, a educacgao inclusiva no ensino de ciéncias, mesmo que
fundamental, como ja observado, ainda parece ser um grande desafio de
acordo com Dias e Campos (2013), pois mesmo com a existéncia de politicas
publicas que dao o direito de um processo de inclusdo junto aos espacgos
regulares de ensino, isso ainda divide as opinides de professores e de futuros
professores, o que repercute na dificuldade para ensinar Ciéncias e Biologia
aos estudantes com deficiéncia.

Dias e Campus (2013) manifestam que o desafio esta na construgéo de
uma cultura focada em politicas e em praticas de inclusdo, especialmente
durante o processo de formacdo de professores, enfatizando a dimensao
pessoal e coletiva a partir das subjetividades que permeiam este processo. Os
referidos autores apontam, ainda, que para assegurar uma compreensao
basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas aos professores de Ciéncias
e de Biologia, uma mudanga no processo formativo é necessaria, pois além de
ser um dos melhores investimentos que podem feitos, € uma agao fundamental
neste momento historico.

Mantoan (2003) ressalta que compete aos professores de Ciéncias
estarem e se sentirem preparados para a convivéncia de alunos com
deficiéncias, buscando nessas classes heterogéneas, todas as potencialidades
inerentes a cada individuo, proporcionando crescimento, respeito, aprendizado
e novos pontos de vista, fator que sé favorece o préprio processo formativo.

Infelizmente o atual cenario educacional inclusivo demonstra varios
desafios e anseios aos professores, em especial aos de Ciéncias. Esses
desafios se caracterizam, conforme manifestam Nunes e Dutra (2020), pela
busca de respostas e solu¢des sobre o acesso e a permanéncia qualitativa dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas aulas regulares, uma vez
que o atual modelo necessita de adaptagbes metodoldgicas possiveis de
serem desenvolvidas, para que os professores se sintam mais confiantes a
promover um ensino de Ciéncias que valorize e oportunize aprendizagens além
das diferencas e necessidades especiais apresentadas, qualificando a

formacao e efetivando o processo de inclusao.
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34. A Formacao de Professores e o Atendimento Educacional

Especializado.

Segundo os autores Oliveira et al. (2011), é possivel verificar através da
legislacdo brasileira vigente a preocupagdo em relagdo ao processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, para que estes possam ter acesso e
formacgado junto ao ensino regular nas escolas de sua comunidade local e
receber uma educagao adequada, com recursos apropriados.

Contudo, para ocorrer uma efetiva consolidagdo do que exige a lei, é
necessario o desenvolvimento de varios processos e politicas voltadas ao
preparo das redes de ensino, das unidades escolares e do corpo docente, os
quais serao os atores sociais que irdo desenvolver a¢des diretamente com os
estudantes (OLIVEIRA et al. 2011).

Conforme manifesta Freitas et al. (2006), a efetivacado destas politicas
deve se situar nas condigbes educativas, nas mudangas que as escolas
regulares precisam efetuar e na disponibilidade de recursos para que os
estudantes com deficiéncia tenham condicbes para receberem um ensino
satisfatério.

Freitas et al. (2006), apontam, também, que no inicio do século XXI| as
escolas regulares efetuaram mudancas em sua infraestrutura, através da
construgcao de rampas, aquisicdo de equipamentos, adaptagado dos banheiros,
compra e producdao de material didatico, criacdo da sala de recursos, dentre
outras acbes para poderem desenvolver agdes efetivas de ensino com a
diversidade dos estudantes. Entretanto, além destas mudancgas e estratégias,
outras sdo fundamentais nesse processo, as quais se relacionam a
capacitacao profissional dos professores, para desenvolverem e promoverem
um ensino eficaz e, assim, efetivar o processo de aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, conforme aponta Freitas et al
(2006):

Neste sentido, o professor além das competéncias basicas requeridas
para trabalhar nos diversos niveis da Educagdo, como Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio e Ensino Superior, necessita
também dominar habilidades e competéncias para que haja
integragdo de um aluno com necessidade educacional especial em
uma unidade escolar regular (FREITAS et al. p.100. 2006).
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Dias e Campos (2013) alertam que no ano de 2008 foi ratificada a
Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
destacando-se também a necessidade da formagao de professores e demais
profissionais da educacéao para a inclusdo escolar. Os autores apontam, ainda,
gue a inclusdo de componentes curriculares voltadas a educacao especial nas
licenciaturas e nos demais cursos de graduacéo é recomendada pela Portaria
Ministerial n°® 1793, de 1994. Além disso as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagado Especial na Educagéo Basica (Resolugéo n° 2/2001) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da
Educacado Basica (Resolugédo n° 2/2019) indicam que a perspectiva inclusiva
deve ser contemplada no projeto politico-pedagogico dos cursos de
licenciatura.

Contudo, alguns autores manifestam através de suas investigagcdes que
a formacao inicial de professores nédo tem sido muito eficaz em relacdo aos
processos de inclusdo e que muitas vezes, a formagao continuada ndo abrange
essa tematica ou, quando abrange, apresenta limitacdes e fragilidades, pois
nao leva em consideragédo as realidades dos espacos escolares (FREITAS et
al. 2006; OLIVEIRA et al. 2011; DIAS E CAMPOS 2013, NUNES e DUTRA
2020).

Essa realidade ocorre também em relagdo ao ensino de ciéncias, o qual
apresenta particularidades metodolégicas que tornam ainda mais dificil a
efetivacado da inclusao quando o professor ndo é devidamente capacitado. Dias
e Campos (2013) relatam que em virtude desta situagdo, reconhece-se que
professores de Ciéncias Bioldgicas precisam muitas vezes assumir, por si sos,
os desafios da educacio inclusiva, com a revisdao de concepcdes, relacoes
interpessoais, técnicas e recursos de ensino, para favorecer a aprendizagem
para todos os estudantes.

Nesse contexto, tanto a formagado inicial, quanto a continuada,
englobando o processo de Desenvolvimento Profissional Docente, como
preconizado por Imbernéon (2011), devem primar também pela continua
capacitacdo e aprimoramento dos professores para praticas inclusivas e
eficientes, pois abordar o processo formativo como continuo e permanente, é
proficuo para que se tenha a reflexdo como um ponto de partida dos sujeitos,

sobre sua praxis, bem como sobre as teorias que estdo implicitas em suas
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acdes, visando uma constante de avaliagdo sobre seu proprio trabalho
(NUNES e DUTRA 2020).

A Universidade tem importante papel nesse processo, conforme salienta
Castanho e Freitas (2005), pois sdo os lugares onde os valores e praticas de
educacao inclusiva precisam ser vivenciadas e os académicos necessitam de
ensinamentos que vao além do conhecimento cientifico e da organizagéo do
trabalho pedagdgico, sendo necessarias novas propostas, com a insergéo de
componentes curriculares que possam habilitar os futuros professores a
realizar a transposicdo didatica a todos os estudantes, sejam esses com
deficiéncia ou n&o (OLIVEIRA et al. 2011).
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3.5. A Sala de Recursos como Ferramenta do Atendimento Educacional

Especializado no Ensino Regular.

Um dos aspectos mais relevantes nas politicas de inclusdo € a
existéncia e a disponibilizagcdo da sala de recursos como um servigo prioritario
para a garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), aos alunos
com deficiéncia (BATISTA, 2011).

De acordo com Batista (2011), a partir de 2008, através da Politica
Nacional de Educagdo Especial e sua perspectiva da Educacéo Inclusiva,
muito se debateu e se delineou diretrizes orientadoras para a efetivacdo destas
acoes. Nesse sentido se estabeleceu a sala de recursos como /ocus prioritario
do trabalho especifico da Educacao Especial, espagco o qual ndo deveria ser
usado para substituir, mas complementar ou suplementar o ensino em classes
regulares.

Nesses espacos especializados, além desse pressuposto vinculador, a
Politica Nacional de Educacédo Especial indica que € de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE
a elaboracao e execucao do plano do AEE, o qual deve estar articulado com os
demais professores do ensino regular, em um processo mutuo de planejamento
e de articulagdo entre educacado especializada e ensino comum (BATISTA,
2011).

Salas de Recursos: servico de natureza pedagogica, conduzido por
professor especializado, que suplementa e complementa o
atendimento educacional realizado em classes comuns [...]. Esse
servigo realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e
recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas
préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em
horario diferente daquele em que frequentam a classe comum. [...].
(BRASIL, 2001, p.50).

Lopes e Marquezine (2012) apontam que a partir do Decreto 7.611 de
2001 (BRASIL, 2001) os Estados da Federagcdao passaram, entdo, a
disponibilizar a sala de recursos dentro dos espacos escolares do ensino
regular, como parte do suporte e atendimentos da Educacgao Especial, visando
contribuir com o processo de inclusdo e formagdo dos estudantes com

deficiéncia matriculados em classes regulares.
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Conforme ainda manifestam Lopes e Marquezine (2012, p.503), o
trabalho pedagdgico na sala de recursos sé tera sentido se o professor
conseguir dar continuidade junto as agdes da sala regular e vice-versa, pois o
“trabalho desenvolvido na sala de recursos ndo deve e nao pode ser
confundido com reforgo escolar ou repeticdo de conteudos programaticos da
classe regular”.

Portanto, nestes espacgos deverdao ser encontrados materiais ludicos e
pedagodgicos que devem suplementar e complementar o processo formativo
escolarizado, sendo que as atividades e estratégias de ensino deverdo ser
oferecidas por profissionais qualificados no contra turno da escola em que os
estudantes estdo matriculados (ALVIM e CESAR, 2020).

Estes espacos educativos trabalham com pequenos grupos de
alunos, sendo que cada estudante possui suas individualidades e
necessidades, sendo estas diagnosticadas por meio de laudo médico
ou observadas no cotidiano da sala de aula pelos professores
regentes das turmas, sendo assim, as salas de recursos trabalham de
forma paralela ao ensino regular, auxiliando o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes. Porém, sdo muitos os desafios enfrentados
pelas salas de recursos, estando entre eles o planejamento especifico
para cada caso, a busca por materiais didatico-pedagoégicos
especificos e adequados; diagnésticos precisos de alguns estudantes
para a eficacia do acompanhamento e a propria estagnagéo de
alguns discentes em seu processo de aprendizagem (ALVIM e
CESAR, 2020, p. 22).

Podemos destacar que, mesmo sendo uma ferramenta fundamental
para o AEE, a sala de recursos ainda € pouco estudada. Segundo Batista
(2011), é possivel afirmar que, no contexto brasileiro, os trabalhos que visam
avaliar e acompanhar o papel da sala de recursos ndo sao muito numerosos.
Conforme o referido autor, o motivo é que “ndo se pode investigar algo que nao
existe”. Batista (2011, p.7) afirma que “se existem poucos estudos é porque a
existéncia desses espacos ainda esta restrita apenas em alguns contextos”. O
que ocorre € que muitas vezes as escolas apresentam o espago, mas 0 mesmo
nao possui materiais apropriados ou profissionais qualificados, passando a ser
simplesmente mais uma sala de aula dentro da escola. Batista (2011, p.8)
aponta ainda, que o “incremento numeérico dessas salas devera provocar novas
pesquisas que nos mostrardo como tém sido 'interpretadas’ as diretrizes para

tais dispositivos”.
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3.6. Os Municipios da Barra do Quarai, Itaqui e Uruguaiana.

Nesta secdo iremos efetuar uma breve caracterizagcdo dos municipios
que serao avaliados por esta pesquisa, a fim de situar o leitor sobre os
principais aspectos que se referem a populagdo, quantidade de escolas e o
numeros de estudantes no ensino regular e de estudantes com deficiéncia, a
partir de informacgdes existentes e disponibilizadas pelos sites das prefeituras
municipais, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEPE.

Os referidos municipios se localizam na fronteira oeste do estado do Rio

Grande do Sul-Brasil (figura 1).

Figura 1 — Mapa do estado do Rio Grande do Sul — Brasil, onde estdo

localizados os municipios investigados pela pesquisa.

1- Barra do Quarai
2-Uruguaiana
3- ltaqui

Fonte: google.maps

3.5.1. O municipio da Barra do Quarai.
A Barra do Quarai € um municipio da regido da fronteira oeste do estado

do Rio Grande do Sul, se caracterizando como o ponto e o municipio mais

ocidental do estado e de toda a Regido Sul do Brasil.
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Geograficamente apresenta uma altitude média de 35 metros acima do
nivel do mar. Sua populagédo estimada em 2020 era de 4.227 habitantes, de
acordo com os dados do IBGE (2021).

Seu indice de desenvolvimento humano municipal em 2020 era de 0,662
e seu Produto Interno Bruto per capita ¢ de R$ 41.512,15 (IBGE, 2021)

A Barra do Quarai esta distante a 717 km da capital, Porto Alegre. O
municipio € banhado pelos rios Uruguai e Quarai, em sua area de confluéncia,
fator que |he confere o status de municipio tri fronteirico, com a Republica do
Uruguai ao sul e a Republica da Argentina ao Oeste.

A Barra do Quarai possui uma economia baseada no comércio entre as
cidades dos paises vizinhos e pelo setor primario através do cultivo do arroz e
da producao de gado de corte.

Em 2020 o municipio da Barra do Quarai apresentou, segundo os dados
do censo escolar INEPE (2021), 1.065 estudantes matriculados na educagao
basica em todas as redes de ensino, as quais se compdem por 3 escolas,
sendo 2 municipais e 1 estadual. Destes 1.065 estudantes, 26 sao

diagnosticados como estudantes com deficiéncia.

3.5.2. O municipio de Itaqui.

O municipio de Itaqui também se localiza na regido da fronteira oeste do
estado do Rio Grande do Sul, localizado as margens do Rio Uruguai. O
municipio faz divisa com as cidades de Alegrete, Magambara, Manoel Viana,
Sé&o Borja e Uruguaiana, no Brasil, e La Cruz e Alvear, na Argentina.

Geograficamente apresenta uma altitude média de 57 metros acima do
nivel do mar. Sua populagédo estimada em 2020 era de 37.489 habitantes, de
acordo com os dados do IBGE (2021).

Seu indice de desenvolvimento humano municipal em 2020 era de 0,713
e seu Produto Interno Bruto per capita é de R$ 36.770 (IBGE, 2021)

A ltaqui esta distante a 670 km da capital, Porto Alegre. O municipio &
banhado pelos rios Uruguai e Ibicui.

O municipio de Itaqui possui uma economia baseada no comércio local

e pelo setor primario, especialmente através do cultivo do arroz.
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Em 2020 o municipio de ltaqui apresentou, segundo os dados do censo
escolar INEPE (2021), 7.422 estudantes matriculados na educagao basica em
todas as redes de ensino, as quais se compdem por 22 escolas, sendo 10
municipais, 9 estaduais e 3 particulares. Destes 7.422 estudantes, 231 séo

diagnosticados como estudantes com deficiéncia.

3.5.3. O municipio de Uruguaiana.

Uruguaiana € o maior municipio da regiao da fronteira oeste do estado
do Rio Grande do Sul, junto a fronteira fluvial com a Argentina através do rio.

De acordo com o IBGE (2021), a cidade tem grande importéncia
estratégica comercial internacional, tendo em vista que esta localizada
equidistante de Porto Alegre, Montevidéu, Buenos Aires e Assunc¢ao, o que lhe
confere 0 segundo maior porto seco da América Latina. Ainda, a cidade se
destaca na producdo agropecuaria nacional, ostentando a lideranga na
producgao de arroz.

Uruguaiana é o terceiro maior municipio gaucho e também da Regidao
Sul em area, com mais de 5.700 quildmetros quadrados.

Geograficamente apresenta uma altitude média de 66 metros acima do
nivel do mar. Sua populagéo estimada em 2020 era de 121.755 habitantes, de
acordo com os dados do IBGE (2021).

Seu indice de desenvolvimento humano municipal em 2020 era de 0,744
e seu Produto Interno Bruto per capita ¢ de R$ 33.593,82 (IBGE, 2021)

Uruguaiana esta distante a 640 km da capital, Porto Alegre. O municipio
€ banhado pelo rio Uruguai e faz fronteira com a cidade de Paso de Los Libres
na Argentina ao Oeste.

Uruguaiana apresenta uma economia diversificada, baseada no
comeércio local e internacional, com o transporte de cargas internacional e uma
producao primaria forte, com destaque para o cultivo do arroz e da producgéao de
gado de corte.

Em 2020 o municipio de Uruguaiana apresentou, segundo os dados do
censo escolar INEPE (2021), 25.028 estudantes matriculados na educacao

basica em todas as redes de ensino, as quais sado compostas por 49 escolas,
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sendo 16 municipais, 30 estaduais e 3 privadas. Destes 25.028 estudantes,

907 sao diagnosticados como estudantes com deficiéncia.
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4. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

A pesquisa se caracteriza como exploratéria, descritiva e qualitativa.
Exploratéria porque permite ao investigador aumentar sua visdo em torno do
problema em questdo. Segundo Piovesan e Temporini (1995, p.1) este tipo de
pesquisa “tem por finalidade a elaboracdo de instrumento de pesquisa
adequado a realidade”, tendo por objetivo elencar subsidios para efetuar uma
explicagdo ou analise geral, sobre determinado fato, através da delimitagdo do
estudo, levantamento bibliografico, coleta de dados diretos, leitura e analise de
documentos. Ainda, este tipo de pesquisa desenvolve estudos que ddo uma
viséo geral do fato ou fenémeno estudado.

O trabalho é descritivo e qualitativo porque descrevera qualitativamente
sobre os dados obtidos a partir da investigagcdo realizada, em torno do
problema de pesquisa, sob a 6tica dos professores nos respectivos municipios
de atuam.

A pesquisa tera como publico alvo os professores do atendimento
educacional especializado e os professores de Ciéncias anos finais do Ensino
Fundamental das redes publicas municipais nas cidades da Barra do Quarai,

Itaqui e Uruguaiana.

4.1. Desenho do Estudo

A investigacao apresentara 2 etapas, conforme segue:

4.1.1. Etapa 1:

A etapa 1 se caracteriza pela coleta de informacdes junto as secretarias
municipais de educacio nos trés municipios alvos do estudo.

Para a coleta dos dados, foi enviado e-mail as secretarias de educacéo,
solicitando que as respostas sejam também devolvidas por e-mail, em virtude
do atual cenario da pandemia pelo COVID-19.

Os dados coletados serdo extraidos através de dez questionamentos,

conforme o quadro 1.
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Quadro 1 — Questionamentos efetuados para as secretarias municipais

de educacgéo dos municipios da Barra do Quarai, Itaqui e Uruguaiana.

1- Quantidade de Escolas no municipio com Ensino Fundamental

2- Quantidade de Escolas com sala de recursos para atendimento educacional

especializado

3- Quantidade de Professores para as séries Iniciais do Ensino Fundamental

4- Quantidade de Professores de Ciéncias (séries finais) do Ensino Fundamental

5- Quantidade de auxiliares para o suporte ao atendimento educacional especializado

6- Quantidade de Estudantes com deficiéncia matriculados entre 2015 e 2020

7- Principais deficiéncias apresentadas pelos estudantes

8- A mantenedora promove formacao continuada para o ensino inclusivo?

9- Qual a frequéncia da oferta de formacgéo continuada?

10- Como ¢é efetuado o recebimento e o direcionamento do estudante com deficiéncia e

Ccomo esse processo se da em relagdo ao ensino de ciéncias?

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os dados foram analisados quantitativamente a partir dos numeros e
percentuais apresentados, e, qualitativamente, a partir da Analise de Conteudo
de Bardin (1977), a o qual busca, a partir de um conjunto de técnicas,
evidenciar as mensagens existentes nas respostas, proporcionando uma

analise central a partir dos dados inicialmente coletados.

4.1.2. Etapa 2:

A etapa 2 se caracterizou pela coleta de informagdes junto aos
professores do atendimento educacional especializado e dos professores de
Ciéncias anos finais do Ensino Fundamental das redes publicas municipais nas
cidades da Barra do Quarai, Itaqui e Uruguaiana.

Para a coleta dos dados foi criado um formulario através da plataforma
Google Forms, o qual foi enviado por e-mail aos professores, os quais foram
solicitados as secretarias municipais de educacao.

Os dados coletados foram extraidos através de 14 perguntas, conforme

o quadro 2.

Quadro 2 — Questionamentos efetuados para os professores da rede

publica municipal, dos municipios da Barra do Quarai, Iltaqui e Uruguaiana.

Questionamentos efetuados aos professores

1- Area de formaggo:
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2- Tempo de atuagdo profissional?

3- Atua em quantas escolas?

4- Como vocé percebe o atendimento educacional especializado, dentro dos processos de ensino?

5- Dentro das suas atividades como professor(a), vocé desenvolve a¢Ges relacionadas ao Ensino de

Ciéncias?

()Sim ()Na&o

5.1. Em caso de resposta positiva, dé exemplos:

5.2. Em caso de resposta positiva, como vocé desenvolve o processo de inclusdo nessas

atividades?

6- A escola que vocé atua, possui materiais pedagdgicos voltados a inclusdo?

()Sim ()Nao

6.1. Em caso de resposta positiva, dé exemplos:

7- A escola que vocé atua, possui sala de recursos para atendimento educacional especializado?

()Sim ()Na&o

7.1 Em caso de resposta positiva, vocé costuma utilizar a sala de recursos?

()Sim ()Na&o

7.1.1 Justifique:
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7.2 Em caso de resposta positiva para a existéncia de sala de recursos, explique como é o seu

funcionamento:

8- Na sua opinido, qual a importancia da escola possuir um sala de recursos para atendimento

educacional especializado?

9- Na sua opinido, quais as principais potencialidades do atendimento educacional especializado e

o ensino de ciéncias?

10- Na sua opinido, quais as principais dificuldades/limitagdes do atendimento educacional

especializado e o ensino de ciéncias?

11- Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para desenvolver acBes de atendimento

educacional especializado, voltadas a inclusdo?

()Sim ()Nao

11.1 Em caso de resposta positiva, informe a frequéncia das formagdes

()1vezaoano ( )1vezporsemestre ( )amaisdelano ( )amaisde2anos

12- Vocé se acha capacitado para promover a inclusdo dentro das suas a¢des de ensino?

()Sim ()Nao

13- Vocé possui auxiliar de sala, para o desenvolvimento de a¢des educacionais especializadas?

()Sim ()N&o

13.1 Em caso de resposta positiva, o auxiliar apresenta formacao especifica?

13.2. Em caso de resposta positiva, qual o vinculo do auxiliar?
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14- Na sua opinido, a atual forma de atendimento educacional especializado, proporciona efetiva
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e seu processo formativo?

Justifique:

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os dados obtidos conforme disposto no quadro 2 foram analisados
quantitativamente, a partir dos numeros apresentados e qualitativamente, a
partir da Analise de Conteudo de Bardin (1977), o qual busca a partir de um
conjunto de técnicas, evidenciar as mensagens existentes nas respostas,
proporcionando uma analise central a partir dos dados inicialmente coletados.

O desenvolvimento das etapas 1 e 2 desta dissertagdo apresentam
como finalidade a coleta de informacgdes, as quais serdo analisadas visando
responder ao problema de pesquisa e os objetivos do trabalho, a partir da
producao de dois manuscritos conforme demonstra o quadro 3.

Os municipios foram escolhidos em virtude da sua localizagédo
geografica, a qual se caracteriza a regido da fronteira oeste do Rio Grande do
Sul, e por serem de diferentes tamanhos em relagéo a densidade populacional,
sendo o municipio A (Uruguaiana) com aproximadamente 120 mil habitantes, o
municipio B (ltaqui) com aproximadamente 40 mil habitantes e o municipio C
(Barrado Quarai), com aproximadamente 5 mil habitantes.

Ressaltamos que a participagdo na pesquisa foi de carater voluntario e
an6nimo, onde juntamente com o formulario com as questdes descritas no
quadro 2, sera encaminhado aos professores o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE, com explicagdes sobre o projeto, seus objetivos e
metodologia, podendo o participante solicitar a preservagdo das suas

respostas.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Nesta secdo do projeto apresentaremos os dados obtidos e sua

respectiva analise, os quais deram origem ao artigo um e ao manuscrito um, os

quais em estdo em diretamente relacionadas as fases 1 e 2 da presente

dissertacdo conforme o quadro 3.

Quadro 3 — Sintese geral dos trabalhos originados a partir dos dados e

resultados desta pesquisa e como 0os mesmos se relacionam com as etapas da

dissertagao, objetivos do trabalho e problema de pesquisa.

Manuscritos Etapas Objetivos Problema de
(incluidos nos apéndices) Pesquisa
Manuscrito 1: O processo | Etapa 1 - Analisar como se De que forma
de inclusdo e o ensino de organiza em relagdo a | acontece a
ciéncias: Um olhar sobre a estrutura e demanda o | promogao do
estrutura e demanda, em atendimento especializado | ensino de ciéncias
escolas da rede publica ao ensino de ciéncias na | no  atendimento
municipal, em trés municipios rede publica municipal de | educacional
no Rio Grande do Sul. ensino nos municipios da | especializado, nos
Barra do Quarai, Itaqui e | municipios da
Uruguaiana,; Barra do Quarai,
- Verificar quantas sao ltaqui e
as salas de recursos Uruguaiana, a
disponibilizadas, = numero partir da
de profissionais existentes percepcao dos
e se sado suficientes e professores?
adequadas para atender a
demanda do publico alvo;
Manuscrito 2 Um olhar dos | Etapa 2 - Avaliar a percepgéao

professores sobre a inclusédo e
0 ensino de ciéncias em trés
municipios da fronteira oeste do
Rio Grande do Sul

dos professores do

atendimento  educacional
especializado e dos
professores de ciéncias
dos anos finais do Ensino
Fundamental no
desenvolvimento do ensino
de ciéncias e dos
processos de inclusédo

efetuados.

- ldentificar eventuais

limitagdes e
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potencializadas existentes

em relagdo a inclusdo e o

ensino de ciéncias.

Fonte: Dados da Pesquisa.

5.1. Resultados e Discussao da Etapa 1.

Os dados obtidos junto as secretarias municipais de educagao, revelam
qgue dentre as cidades avaliadas, 0 municipio A apresenta o maior numero de
escolas voltadas ao Ensino Fundamental, com um total de 17, sendo 14
urbanas e 3 rurais, seguido pelo municipio de B, o qual possui 10 escolas,
sendo 6 urbanas e 4 rurais, € em terceiro lugar o municipio C com 2 escolas,
sendo 1 urbana e 1 rural.

Os dados com relacdo as salas de recursos, voltada ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE, a realidade é diferente, sendo que no
municipio A apresenta apenas 10 escolas que possuem a sala de recursos, 0
municipio B possui apenas 3 escolas com sala de recursos € no municipio C,
apenas 1 escola possui.

Com relacdo aos numeros de professores para o atendimento
educacional especializado o municipio A possui 17, ja o municipio B apresenta
7 e o municipio C, possui apenas 1 professora.

Ao verificarmos o numero de professores de ciéncias no Ensino
Fundamental, o municipio A, afirma possuir 36 professores, o municipio B, 10
professores e o municipio C, 3 professores.

Destaca-se que além dos professores, os gestores informaram que nas
escolas existem auxiliares que também contribuem para com o processo de
inclusdo, sendo 76 auxiliares no municipio A, 30 no municipio B e 4 no
municipio C. Os respectivos auxiliares sdo geralmente estagiarios em formagao
inicial na area de licenciatura.

No quadro 4, abaixo ¢é possivel observar os dados descritos

anteriormente.

QUADRO 4 — Dados obtidos de acordo com o objetivo da presente

pesquisa em relacdo a inclusdo e ao ensino de ciéncias nos trés municipios

avaliados.
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Questionamentos Municipios
A B C

1- Quantidade de Escolas com Ensino Fundamental 17 10 2

2- Quantidade de Escolas com sala de recursos para 10 3 1
atendimento educacional especializado

3- Quantidade de Professores para o atendimento 17 7 1
educacional especializado

4- Quantidade de Professores de Ciéncias (séries 36 10 3
finais) do Ensino Fundamental

5- Quantidade de auxiliares que contribuem com o 76 30 4
atendimento educacional especializado

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisarmos os dados encontrados € de fundamental relevancia
apontarmos sobre a funcdo e a necessidade da sala de recursos estar
disponivel e em aplicacéo para o processo de inclusao.

De acordo com Albuquerque (2018) no caso das praticas pedagdgicas, a
sala de recursos ganha papel de destaque, pois ali ocorrem a elaboragao de
atividades direcionadas, intencionais, que possibilitam ao aluno o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, as quais sao

indispensaveis. Ainda segundo a autora:

‘o trabalho na sala de recursos devera priorizar os interesses,
necessidades e dificuldades de aprendizagens de cada aluno,
oferecendo aos mesmos, subsidios pedagdgicos que favoregam a
aprendizagem dos conteudos trabalhados na classe comum”
(ALBUQUERQUE p.89, 2018).

Nesse sentido, podemos inferir que em todos os municipios analisados,
pode estar ocorrendo um déficit nesse atendimento, pois os dados revelam que
entre o total de escolas existentes e aquelas que possuem salas de recursos,
temos um percentual de oferta de apenas 59% no municipio A, apenas 30% no
municipio B e apenas 50% no municipio C.

Contudo, é importante ressaltar, que nédo basta a existéncia da sala de
recursos, pois como alertam os autores Arnal e Mori (2007, p.3) o fato é que “a
sala de recursos s6 pode ser considerada instrumento de inclusdo desde que
consiga atender a diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em situagdes
de aprendizagem no ensino regular”.

Quando analisado a quantidade de professores, tanto de ciéncias quanto
do atendimento educacional especializado, podemos inferir que em relacédo ao
numero de escolas, nos parece adequado, desde que as praticas voltadas ao
processo de atengao e inclusdo, tanto no ensino regular, quando dentro das

salas de recursos, estejam ocorrendo de forma efetiva, bem como a relagao da
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carga horaria dos referidos servidores, o que n&o foi avaliado no presente
trabalho.

Nesse sentido, ressalta-se que de acordo com Cavalcante (2000) é
preciso formar professores para aceitarem as diferencas individuais dos
portadores de deficiéncia, incentivando-os a abandonar os medos ou receios,
para que possam enfrentar a realidade, a qual estd cada vez mais presente no
cotidiano escolar.

Qaunto a atuacao e formacao dos professores, os atores Oliveira et al

(2011) afirmam que:

“Para fazer frente a esta realidade as universidades precisam ser
capazes de formar dois tipos de educadores: professores do ensino
regular que sejam capacitados com um minimo de conhecimento e
pratica sobre o alunado diversificado, contemplados nas licenciaturas
em geral; e professores “especializados” nas diferentes necessidades
educacionais  especiais, a nivel de especializagdo ou
complementacdo por meio de habilitagbes nas faculdades ou
departamentos de Educagéo” (OLIVEIRA et al. p.105, 2011).

Sobre a demanda de estudantes com deficiéncias, buscamos junto ao
Ministério da Educacao, através dos dados do senso escolar entre os anos de
2015 e 2019, indo ao encontro da criacdo da Lei de inclusdo n° 13.146 de
2015, até o ano de 2019, antes da pandemia. Os dados podem ser observados

no Quadro 5.

QUADRO 5: Numero de estudantes com deficiéncia que foram atendidos nas
escolas municipais A, B e C, entre 2015 e 2019, bem como as médias de
estudantes com deficiéncia por ano, por escola, por disponibilidade de sala de

recursos e por professores do Atendimento Educacional Especializado.

MUNICIPIOS |201 [201 [2017 |[201 |[201 | Média | Média por | Média |Média por
\ANO 5 6 8 9 por escola por sala professores
ano de do AEE
recurso
s
A 349 | 31 | 318 | 34 | 380 | 342,2 | 20,12 34,22 20,12
6 8
B 109 ({98 (88 |73 |56 |84,.8 8,48 28,27 12,11
C 0 12 |14 [ 14 |14 | 10,8 54 10,8 10,8
Total | 458 | 42 | 420 | 43 | 450 | 437,8 | 315,09 31,27 17,51
6 5

Fonte: Ministério da Educacio / Dados da Pesquisa.

Ao analisarmos os numeros do quadro 5 € possivel afirmar que o numero
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de estudantes com deficiéncia apresenta uma certa constancia entre os anos.
Contudo duas observagdes sdo importantes, a primeira refere-se ao aumento
de estudantes com deficiéncia entre os anos de 2018 e 2019 no municipio A,
gue pode ser explicado pelo ingresso de novos estudantes em idade escolar na
rede. A segunda observacéo se refere ao municipio B, onde vem ocorrendo
ano apos ano uma diminuicdo de matriculados, com uma diferenca entre 2015
e 2019 de 53 estudantes, ou seja, menos 51%. Esse fato pode estar associado
a conclusdo dos estudos pelos estudantes com deficiéncia ou um grande
processo de evasdo da rede municipal. Infelizmente o presente trabalho néo
conseguiu apurar os motivos para os referidos dados.

Quando solicitamos as informagcbes sobre as principiais deficiéncias
existentes pelos estudantes atendidos, o municipio A informou que a principal
deficiéncia ocorrente é a intelectual. No municipio B, diferentes tipos de
deficiéncia se destacam, em especial a auditiva e a visual, assim como, a
intelectual devido aos diagnosticados com espectro autista. J& no municipio C
a deficiéncia intelectual por autismo é a mais ocorrente.

E importante destacar que de acordo com os autores Amiralian et al

(2000), a deficiéncia pode ser conceitualizada como:

“Perda ou anormalidade de estrutura ou fungéo psicoldgica, fisiologica
ou anatbmica, temporaria ou permanente. Incluem-se nessas a
ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, érgao,
tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das fungbes
mentais. Representa a exteriorizagdo de um estado patoldgico,
refletindo um distdrbio organico, uma perturbacdo no 6érgao”
(AMIRALIAN, et al, p.98. 2000).

Ainda, segundo os mesmos autores existem diferentes tipos de

deficiéncia conforme segue:

“De linguagem; De audi¢do; De visdo; Musculo-esquelética (fisica);
De érgaos (organica);intelectual (mental); Psicoldgica.” (AMIRALIAN,
et al, p.98. 2000)

Cada tipo de deficiéncia vai exigir uma habilidade para que a incluséo se
estabeleca. Nesse sentido, o processo de formacao dos professores, deve ser
uma constante no mecanismo de desenvolvimento profissional docente.

Portanto, buscando obter informag¢des sobre os processos de formacéao

continuada, foi questionado as mantenedoras sobre a oferta de formagao
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continuada aos professores para atuarem nos processos de inclusao. Destaca-
se que os dados foram muito interessantes, onde o municipios A e C,
informaram ofertar mensalmente agdes de capacitagdo, e o municipio B,
relatou ofertar 1 vez ao ano.

De acordo com Oliveira et al. (2011), a evolugdo dos processos sociais,
somada a fundamental necessidade da inclusdo, necessita ir muito além do
que ao acesso de presenca de estudantes com deficiéncia nos espacos
escolares, indo também ao encontro de mudancas de infraestrutura e de

preparo pedagdgico das instituicdes, conforme segue:

“As mudancas histéricas, sdcio-culturais e econémicas da sociedade
atual tém promovido mudangas nos paradigmas educacionais, em
especial quanto a inclusdo de estudantes portadores de NEE’s nas
escolas regulares. Entende-se que a inclusdo nao deve se limitar
apenas a presenga dos portadores de NEE’s no ambiente escolar,
mas principalmente refletir mudancas no comportamento e na posicao
dos participantes do processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim,
a El envolve tanto o direito de acesso e permanéncia dos estudantes
portadores de NEEs nas escolas regulares quanto a modificagdo de
toda a estrutura fisica e organizagao pedagodgica para receber e
incluir esse alunado.” (OLIVEIRA et al. p.105, 2011).

Questionamos ainda sobre como se da o processo de inclusdo, quando
da chegada do estudante com deficiéncia no espago escolar e como esse
processo se da em relagao ao ensino de ciéncias?

Destacamos que a partir do relato dos participantes, e conforme analise
de conteudo de Bardin (1977) obteve-se apenas duas categorias, 0 que nos
leva a perceber a existéncia de uma acdo padronizada nos municipios

analisados.

Quando questionamos sobre os processos em relagdo ao recebimento e
direcionamento do estudante com deficiéncia, obtivemos respostas que

permitiram o desenvolvimento das categorias abaixo:

CATEGORIA 1: Acolhimento, andlise e encaminhamento.

Segundo os participantes o processo de chegada do estudante perpassa
por um acolhimento inicial, que se caracteriza pela apresentacdo do espaco e
do processo aos pais ou familiares dos estudantes. Na sequéncia, junto com

uma equipe multiprofissional, que pode variar dependendo do dia da chegada
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do estudante, a qual conta com psicologo, pedagogo e professor do
Atendimento Educacional Especializado, onde uma avaliacdo do estudante é
efetuada com base no laudo médico. Por fim, ocorre 0 encaminhamento, onde
os professores que irdo trabalhar com o estudante, bem como, a turma que o
mesmo sera alocado recebem as orientagdes para o inicio do desenvolvimento
escolar. Ainda é feito pela direcdo da escola o acompanhamento da rotina,
para verificar a adaptagao do estudante ao trabalho proposto.

Cabe destacar que uma participante da pesquisa, informou que nem
sempre se obtém sucesso nesse processo, pois depende como o gestor efetua

o acolhimento, conforme segue o relato.

Participante X: "Depende se os gestores acolhem a inclusdo. Apds o
professor da sala regular. Temos alguns professores que nao aceitam
bem a inclusdo, ai encontramos a dificuldade de aceitagéo até pelos
colegas do aluno da inclusdo. A adaptacao e rotina procede normal
se este da inclus&o tiver um bom professor da sala regular onde o
mesmo esta inserido. Incluir é colocar dentro do nosso coragao. Se
ndo gostarmos de atender na sala um aluno porque tem deficiéncia,
dificilmente ele se sentira incluido. Temos que amar esses alunos
como se fossem nossos proprios filhos”.

O relato da participante demonstra que nem sempre o acolhimento ocorre
como deveria nas escolas. Esse fenbmeno € observado em outros estudos
como os de Greguol et al (2004) e de Silva (2014). Ambos os estudos apontam
que o processo de inclusao nao € uma tarefa simples, pois envolvem diferentes
fatores e que quando ndo ha aceitagdo do professor ou do grupo de
professores, o processo de inclusdo se torna mais dificil. Ainda, segundo os
referidos trabalhos, variados aspectos podem contribuir para essa dificuldade
de aceitacdo, desde a falta de infraestrutura das escolas, até a possivel

inseguranga do professor devido a sua fragilidade de formagéo.

CATEGORIA 2: Suporte e atividades correlacionadas

Os dados revelaram que existe certa dissociagdo entre o atendimento
educacional especializado e o ensino de ciéncias. As respostas levam a um
entendimento que n&o existe de fato uma integragdo ou planejamento entre as
atividades desenvolvidas durante o turno de oferta regular, onde as disciplinas
sao ofertadas e as atividades do contra turno, onde ocorrem os atendimentos

nas salas de recurso.
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Ainda, segundo as informagdes, as propostas de desenvolvimento aos
estudantes com deficiéncia nas salas de recursos se relacionam a atencéo,
coordenagao motora, resolugado de problemas, socializacdo e comunicagao.
Segundo os professores, seriam as habilidades necessarias para que durante
as atividades do ensino regular, ocorresse melhoria e suporte as atividades
propostas e que eventualmente alguns conteudos desenvolvidos estavam
correlacionados.

Destacamos abaixo um relato de uma participante da pesquisa.

Participante Y: "A insercdo do aluno com deficiéncia no ensino de
ciéncias atualmente depende quase que exclusivamente do professor
de ciéncias. A escola oferece um auxiliar para acompanhar o aluno na
sala, porém pode ocorrer deste auxiliar ndo conseguir ficar presente
em todos os periodos de ciéncias ou outra matéria porque atende um
grande numero de alunos na escola. A escola possui a sala de
recursos que funciona no turno inverso para atender os alunos com
laudo, mas sao atividades voltadas a melhoria da comunicacéo e
desenvolvimento motor, por exemplo. As vezes algum assunto ou
tema se correlaciona, entdo a sala de recursos € mais para suporte
mesmo.”.

A partir das informagdes obtidas percebe-se que muito ainda é
necessario a ser percorrido para que o ensino de ciéncias e 0s processos de
inclusao estejam intimamente estabelecidos. Esse aspecto também foi
observado por Machado e Siqueira (2020) ao estudarem as representagdes
sociais de professores do ensino fundamental, em relacdo o ensino de ciéncia
e a inclusdo em uma cidade no interior da Bahia, conforme apontam:

(...)

A educagdo inclusiva vista como um processo ainda em
consolidagdo, estd suscetivel a enfrentar diversos
percalgos, assim como a educagdo basica tem
perpassado.

(...)

No ensino de ciéncias, os desafios sdo emergentes, mas
o professor deve, de fato, estar compromissado com a
responsabilidade social de um ensino favorecedor e
acessivel. O acesso ao conhecimento cientifico deve ser
proporcionado a todos de maneira heterogénea e as
distintas especificidades devem ser contempladas ao
maximo possivel no ambito escolar (MACHADO &
SIQUEIRA, 2020, p18.)

As autoras Bastos, Lindemann e Reyes (2016), estudando proposicoes
da area de ensino de ciéncias e a educagéao inclusiva, ressaltam que o ensino
ciéncias para alunos com deficiéncia é um assunto indubitavelmente

desafiador, pois a area de ciéncias carrega uma complexidade de fenbmenos
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que, para a efetivacdo da percepcéo e da aprendizagem, envolvem diferentes
experiéncias sensoriais, as quais nem sempre estdo disponiveis aos
estudantes com deficiéncia, cabendo aos processos formativos, e inclusive a
universidade, um sistémico papel para a implementacao de agdes voltadas a
politica de inclus&o.

Nesse sentido, é papel de toda a sociedade pensar e agir coletivamente
neste processo, sendo que os estabelecimentos de formagao de professores,
conforme apontam Vilela-Ribeiro e Benite (2010), precisam considerar na
formagdo o processo de inclusdo, como uma parte integrante da formagao
geral/integral, e ndo como um anexo ou apéndice dos estudos.

De acordo com as referida autoras, € fundamental que a formacéao
proporcione ao professor uma visao critica sobre o assunto, pois 0 mesmo
apos graduado sera o responsavel pela aplicagdo e selegao curricular nas

escolas, visando entre outros fatores, a acessibilidade.

5.2. Resultados e Discussao da Etapa 2

Participaram da presente pesquisa um total de 56 professores, sendo 40
de ciéncias e 16 do atendimento educacional especializado.

Em relacdo aos professores participantes do ensino de ciéncias, 30
professores eram do municipio A, 8 professores do municipio B e 2 professores
do municipio C, o que correspondeu a um percentual de 83% do publico alvo
para o municipio A, 80% do publico alvo do municipio B e 66% do publico alvo
para o municipio C.

Em relagdo aos professores participantes do atendimento educacional
especializado, 10 professores eram do municipio A, 5 professores do municipio
B e 1 professor do municipio C, o que correspondeu a um percentual de 59%
do publico alvo para o municipio A, 71% do publico alvo do municipio B e 100%
do publico alvo para o municipio C.

Ao investigarmos a area de formacéao dos participantes, observou-se que
entre os professores de ciéncias, 90% apresentaram graduacao em Ciéncias
Bioldgicas, 7,5% eram graduados em Ciéncias da Natureza e apenas 2,5% era
graduado em Ciéncias. Em relacdo aos professores do Atendimento

Educacional Especializado - AEE, 56% eram graduados em Pedagogia com
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formagao na area de inclusédo, 31,25% apresentaram graduagdo em Educacao
Especial e 12,75% tinham graduagao em outra licenciatura, com especializagéao
em educacéo inclusiva.

Quando questionamos o tempo de atuagdo profissional como
professores, observamos que entre os professores de ciéncias 19,3% atuam
entre 0 a 5 anos, 28,1% atuam entre 6 a 10 anos, 23,8% atuam entre 11 a 15
anos, 9,5% atuam entre 16 e 20 anos e por fim, 19,3% atuam como
professores por mais de 20 anos. Ja os professores do AEE apresentaram
entre os participantes 37,5% atuando entre 0 a 5 anos, 31,25% atuando entre 6
e 10 anos e 31,25% atuando entre 11 e 15 anos.

Na sequéncia, questionamos aos participantes em relagdo ao numero de
escolas que atuam. Entre os professores de ciéncias, observou-se que 57,1%
atuam em apenas uma unica escola, 28,6% atuam em duas escolas e 14,3%
atuam em trés escolas. Entre os professores do AEE, 75% atuam em uma
unica escola e 25% atuam em duas escolas.

Os dados referentes aos questionamentos retratados anteriormente,

podem ser melhores observados no quadro 6, abaixo.

QUADRO 2 — Numero de participantes, area de formacao, tempo de atuacao

profissional e quantidade de escolas que atua.

Questionamentos Municipio A Municipio B Municipio C
Numero de professores 30 8 2

de Ciéncias participantes

da pesquisa.

Numero de professores 10 5 1

do AEE, participantes da

pesquisa.

Area de formacdo dos

Professores de Ciéncias.

-75% formados em
Ciéncias Biologicas.
-18,75% formados em
Ciéncias da Natureza.
-6,25% formados em

Ciéncias.

-100% formados
em Ciéncias

Biolégicas

-100% formados
em Ciéncias

Biolégicas

Tempo de atuacao -23,33% (0-5 anos) -25% (6-10 anos) 50% (6-10 anos)
profissional dos | -26,67% (6-10 anos) -37,5% (11-15 50% (11-15 anos)
Professores de Ciéncias. -18,75% (11-15 anos) anos)
-6,25% (16-20 anos) -37,5% (16-20
-25% (+20 anos) anos)
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Quantidade de escolas
que atua dos Professores

de Ciéncias.

73% (uma escola)
24% (duas escolas)

3% (trés escolas)

25% (duas escolas)

75% (trés escolas)

50% (uma escola)
50% (duas

escolas)

Area de formacdo dos

Professores do AEE.

50% (Pedagogia)
30% (Educacao

40% (Pedagogia)
40% (Educagéao

Especial) Especial)
20% (Outra 20% (Outra
licenciatura) licenciatura)

100% (Pedagogia)

Tempo de atuacao
profissional dos

Professores do AEE.

-30% (0-5 anos)
-30% (6-10 anos)
-40% (11-15 anos)

-40% (0-5 anos)
-40% (6-10 anos)
-20% (11-15

anos)

-100% (0-5 anos)

Quantidade de escolas

que atua dos Professores

-90% (uma escola)

-10% (duas escolas)

-60% (uma escola)
-40% (duas

-100% (duas

escolas)

do AEE. escolas)

Fonte: Dados da Pesquisa

O quarto questionamento, se caracterizou em relagdo a manifestagao
dos professores a partir da sua percepgdao sobre o funcionamento do
atendimento educacional especializado dentro dos processos de ensino, seja
na sala de recursos ou na sala regular.

De acordo com a analise dos resultados para os professores de
ciéncias, foi possivel identificar trés categorias conforme a Analise de Conteudo
de Bardin (1977), sendo elas:

CATEGORIA 1: A inclusao nao ocorre integralmente, pois os
professores nao possuiram formacdo inicial para isso, as formagédes
continuadas, quando ocorrem nao sao efetivas e a existéncia do auxiliar
em sala de aula, apenas da suporte de atengao ao aluno.

Esta categoria representou 70% das manifestagdes dos professores.

Abaixo sdo demonstrados dois relatos que evidenciam a categoria:

P3: Enquanto tivermos formagdes continuadas compartimentalizadas
havera lacunas nao sé em relagdo ao AEE, mas em outros setores da
escola e entre os proprios educadores. O professor sem formagéo

tem que se virar para criar atividades inclusas e muitas vezes nao
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sabe se estda de acordo com aquele estudante. Tem que fazer
atividades diferenciadas para cada situagdo. Acontece nas escolas

que trabalho.

P5: Acho muito importante investir nessa tematica nos cursos de
graduagédo e principalmente em formagdes continuadas, para que
tenhamos seguranca em trabalhar com alunos inclusos. Além, é claro,
do investimento em suporte estrutural e profissional para atuar junto
ao professor em sala de aula. Tem uma pessoa que acompanha na
sala, mas o material para o aluno é desenvolvido pelo professor que
nao tem especializagao, essa pessoa ajuda o aluno em sala, mas nao

planeja nada.

CATEGORIA 2: O processo da inclusdao nao é de facil. Os
professores nao conhecem todas as deficiéncias e também nao tém
formacao para atuar em todos os casos. O material pedagégico nao é
especifico e o ensino basicamente depende da boa vontade e interesse
do professor.

Esta categoria representou 27,5% das manifestagbes dos professores

Abaixo sdo demonstrados dois relatos que evidenciam a categoria:

P13: O processo da inclusdo Nao é facil, ndao é simples, nao
conhecemos todas as Cids, as vezes é dificil encontrar um material
especifico do assunto que tenho que trabalhar, com boa vontade do
professor em pesquisar, buscar. Sinto muita dificuldade com o aluno
nao é alfabetizado pqg ndo sou professora alfabetizadora, recorro

muito a professora do AEE ou a dos anos iniciais, pedagogias.

P20: Temos muito ainda q apreender sobre inclusédo e aplicar na sala
de aula. Ter formacdo sobre, pois € muito dificil trabalhar com

criangas inclusas sem estar preparada.

CATEGORIA 3: O processo de inclusao ainda esta em evolugao, os
professores precisam aprender mais e os estudantes com deficiéncia
precisam de mais tempo no AEE, pois ndo acompanham a turma.

Esta categoria representou 2,5% das manifestagbes dos professores.

Abaixo é demonstrado um relatos que evidencia a categoria:
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P17: Ainda estamos caminhando no processo de incluséo,
precisamos aprender muito sobre o assunto. Também acredito que os
alunos do AEE, devem estar na sala com os colegas, mas em poucos
horarios, somente para a socializagédo, pois eles ndo acompanham a

turma.

De acordo com a analise dos resultados para 0 mesmo questionamento
anterior, s6 que aos professores do AEE, foi possivel identificar apenas uma

categoria conforme a Analise de Conteudo de Bardin (1977), sendo esta:

CATEGORIA 1: Os professores da areas tém dificuldades de
desenvolverem agées inclusivas, seja pela sua formagdao ou limitagao
devido a necessidade de desenvolver o conteudo regular. Desta forma,
formacgdes interdisciplinares e planeamento coletivo junto com os
professores do AEE podem contribuir para todo o processo.

Esta categoria representou 100% das manifestagées dos professores do

AEE. Abaixo sdo demonstrados trés relatos que evidenciam a categoria:

P1: Observo que os profissionais de educacdo (das areas) tém
dificuldades em planejar suas aulas de maneira inclusiva. Por mais
que busquem informacgdes, tudo € muito tedrico. Seria interessante
realizar formacbes praticas coletivas que proporcionassem ao

professor experiéncias praticas para um melhor entendimento.

P2: E possivel verificar que na pratica a inclusdo é muito limitada no
periodo da aula regular. O professor da area precisa desenvolver seu
conteldo e avangar. Isso se torna muito dificil quando um estudante
com deficiéncia nao consegue acompanhar e desta forma, o
professor avanga sem conseguir de fato uma agdo de inclusdo. E

necessaria uma agao integrada entre o professor da area e do AEE.

P3: Penso que um avango importante, seria o desenvolvimento de
formagdes coletivas e interdisciplinares, com troca de experiéncia e
planejamento entre os professores das areas e do AEE, assim,
avangar em conjunto. Infelizmente a escola ndo consegue através do

atual modelo de gestao e de carreira, proporcionar isso.
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Os dados anteriores denotam que os processos de inclusao ainda se
encontram em evolugado nos espagos escolares, sejam na sala de aula regular
ou na sala de recursos. Fica evidenciada a necessidade de melhoria nos
processos de formagdo, da disponibilidade de materiais, de planejamento e
acdes integradas entre a equipe educacional. Esses resultados vao ao
encontro dos observados por Machado e Siqueira (2020), os quais apontam
que a educacéo inclusiva € vista como um processo ainda em consolidacio e
que esta suscetivel a enfrentar diversos percalgos. Segundo os mesmos
autores, em meio a essa caminhada e reorganizagdo do espago pedagodgico e
estrutural, os professores ainda estdo diante de um processo que lhes é
estranho, e que precisam sem duvida, torna-lo conhecido. Portando acgbes de
formagao e planejamento integrado pode ser uma alternativa na superacéo das
atuais dificuldades.

A quinta pergunta de nossa investigacdo, abordou se o professor
desenvolve atividades relacionadas ao Ensino de Ciéncias.

Entre os professores de ciéncias, nos trés municipios a resposta foi de
sim, para todos os participantes (100%), algo que ja era esperado. Contudo,
para os professores do AEE, a resposta foi em maior parte negativa, onde
68,75% responderam que nao desenvolvem agdes voltadas as ciéncias e
apenas 31,25% responderam que sim.

Quando os professores do AEE foram solicitados para que efetuassem
exemplos destas atividades, estes informaram que eram a partir de
caminhadas no patio da escola, aproveitamento de material reciclado, pinturas
de paisagens naturais e desenvolvimento de trabalhos com imagens e nomes
de animais.

Os dados permitem inferir que realmente ocorre um distanciamento
entre as atividades pedagodgicas das areas especificas do conhecimento, nos
espacos do Atendimento Educacional Especializado, em especial nas salas de
recursos, onde de fato ocorre o AEE. Conforme as respostas dos professores
do AEE, as acgdes sdo focadas no desenvolvimento motor, ampliacdo do
vocabulario e interagdo com o meio. De acordo com Baptista (2011), a sala de

recursos possui potencialidade no atendimento como um suporte que tende a
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contribuir para a permanéncia do aluno no ensino comum. Ainda, segundo o

autor:

(...) ocorre a necessidade de investimentos na qualificacdo desses
espacos, principalmente no que se refere as possiveis articulagoes
entre as agdes do educador especializado e aquelas do professor de

sala aula comum (BAPTISTA, 2011, p.5).

Desta forma Alves (2006) evidencia também que a sala de recursos
deve ser um espago organizado com materiais, equipamentos e profissionais
com formacgao voltada para o atendimento inclusive de diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacdes ou suplementagdes curriculares. Contudo, como pode ser
observado, nao parece ser a realidade constatada pelos préprios professores,
onde acdes voltadas ao ensino de ciéncias nao sdo uma realidade.

O sexto questionamento buscou verificar a percepgao dos professores
em relagao as escolas se apresentam ou n&do materiais pedagogicos voltados a
inclusao.

Os dados apontaram que, segundo os professores de ciéncias, no
municipio A, 81,25% das escolas apresentam materiais pedagogicos voltados a
inclusdo, sendo para 18,75% dos professores, as escolas nao possuem. Em
relacdo aos professores de ciéncias do municipio B 67% manifestaram que as
escolas possuem materiais voltados ao trabalho de inclusdo, sendo que 33%
dos professores apontaram que as escolas ndo possuem materiais. Para o
municipio C, 50% dos professores afirmou que as escolas possuem materiais e
50% afirmou que ndo possuem.

Quando solicitado aos professores, para darem exemplos dos materiais
existentes, foi citada a sala de recursos, livros adaptados, jogos em braile,
quebra cabegas para alfabetizagéo, jogos e brinquedos.

As respostas indicam que de acordo com a maioria dos professores de
ciéncias, existem sim materiais adaptados que buscam promover os processos
de inclusdo. Essa realidade é positiva, pois conforme Cargnin et al. (2017) uma
acao efetiva de inclusdo perpassa pelas condicbes e diversidade materiais
pedagogicos existentes, ainda, de acordo com os autores € fundamental que “o

professor avalie os recursos didaticos apropriados para ensinar os seus alunos,
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tornando as aulas mais ricas, mais adequada, desenvolvendo a valorizagao de
todos os presentes no contexto escolar em tempos de inclusao”.

Neste contexto Carvalho (2007) aponta que:

Temos proposto que por educagao especial entenda-se o conjunto de
recursos que todas as escolas devem organizar e disponibilizar para
remover barreiras para a aprendizagem de alunos que, por
caracteristicas biopsicossociais, necessitam de apoio diferenciado
daqueles que estédo disponiveis na via comum da educagéo escolar.
(CARVALHO, 2007, p. 17).

O sétimo questionamento, perguntou aos professores de ciéncias, se a
escola onde atuam possuem ou nao sala de recursos para atendimento
educacional especializado.

De acordo com os professores do municipio A, 94,4% das escolas
possuem sala de recursos. Para o municipio B, 100% dos professores também
responderam que as escolas possuem salas de recurso € para o0 municipio C,
50% dos professores afirmam que as escolas possuem salas de recursos.

Quando perguntado se os professores de ciéncias usavam a sala de
recursos, a ampla maioria afirmou que nao, conforme segue: Municipio A,
86,6% responderam que nao usam; Municipio B, 100% n&o usam; Municipio C,
100% néo utilizam.

Na sequéncia foi perguntado como é o funcionamento da sala de
recursos nas escolas. Para essa questao foi aplicada a Analise de Conteudo de

Bardin (1977), onde obtivemos trés categorias.

CATEGORIA 1: Nao sei o que é desenvolvido na sala de recursos.
Esta categoria teve apenas ocorréncia em 10% dos professores, sendo

todos do municipio B.

CATEGORIA 2: Sdo efetuadas atividades de refor¢o unicamente
pela professora do AEE, com matérias adaptados.
Esta categoria teve ocorréncia em 82,5% dos professores (entre todos

0S municipios).
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CATEGORIA 3: Poucas ag¢oes sdao desenvolvidas pela disciplina de
ciéncias na sala de recursos. Na maioria das vezes apenas sao
informados os conteudo que estao sendo trabalhados para a professora
do AEE.

Esta categoria teve apenas ocorréncia em 7,5% dos professores, sendo
todos do municipio A.

Na sequéncia a oitava pergunta efetuada em nossa investigacao, se
referiu a concepgao dos professores sobre a importancia da escola possuir

uma sala de recursos para atendimento educacional especializado.

Destacamos que a ampla maioria dos professores, tanto do ensino de
ciéncias, quanto do AEE, afirmaram que € sim importante e fundamental a
existéncia de uma sala de recursos para o pleno desenvolvimento dos
processos inclusivos.

A partir da analise das respostas, emergiram quatro categorias,
conforme segue:

CATEGORIA 1: E essencial que a escola possua sala de recursos
para o AEE e com profissionais especializadas(os) visto a diversidade de
estudantes e suas especificidades, sendo um espagco de aprendizagem
cognitiva e social.

A categoria 1 representou 60,7% (34 respostas) das manifestagdes do

professores, tanto de ciéncias quanto do AEE.

CATEGORIA 2: E importante para uma melhor socializagdo do
estudante com deficiéncia, o qual nao se sente sempre confortavel na
sala regular.

A categoria 2 representou 30,3% (17 respostas) das manifestagcdes do
professores, tanto de ciéncias quanto do atendimento educacional

especializado.

CATEGORIA 3: E fundamental pois é obrigatério por Lei.
A categoria 3 representou 7,2% (4 respostas) das manifestagdes do
professores, tanto de ciéncias quanto do atendimento educacional

especializado.
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CATEGORIA 4: Nao tenho opiniao/Nao sei
A categoria 4 representou 1,8% (1 resposta) das manifestacdes, sendo
de uma professora de ciéncias.
De acordo com as Diretrizes nacionais para a educagédo especial na
educacao basica (BRASIL, 2001) a sala de recurso:
(...) € um espaco servigo de natureza pedagdgica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados)
e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
realizado em classes comuns (...). Esse servico realiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagogicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades

educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele
em que frequentam a classe comum. (...). (BRASIL, 2001, p.50).

Percebe-se a partir das respostas dos professores de ciéncias, mesmo
as escolas possuam salas de recursos, a qual conforme a legislagdo é um
servico especializado que apenas suplementa e complementa o Atendimento
Educacional Especializado, o qual deve ocorrer nas salas de aulas regulares,
sdo espacgos nao utilizados pelos mesmos, ou seja, as agdes pedagogicas sao
fragmentadas e denotam ndo estarem sendo coletivamente planejadas entre o
professor da area e o professor do AEE.

De acordo com Lopes e Marquezine (2012) a sala de recursos deve ser
um local que dé continuidade as agdes desenvolvidas na sala de aula regular,
sendo que na sala de recursos devera ocorrer atividades pedagodgicas
articuladas que permita aos estudantes ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia.

Os referidos autores manifestam ainda:

O trabalho pedagdégico na sala de recursos s6 tem sentido se o
professor do ano que o aluno se encontra der continuidade na sala
regular.

Vale lembrar que o trabalho desenvolvido na sala de recursos nao
deve e ndo pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticao de
conteudos programaticos da classe regular (LOPES e MARQUEZINE,
2012 p.503).

Ou seja, € necessario que as redes municipais nas cidades que foram

objeto da nossa pesquisa, repensem essas estratégias e passem a observar a
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necessidade de agdes integradas entre todos os espagos escolares, sejam na
sala de aula regular, no patio, ou na sala de recursos, em busca da melhoria
dos processos do AEE e ndo apenas por ser um direito, indo além disso e

primar pela efetividade da inclusao.

A nova pergunta questionou aos professores de ciéncias e aos
professores do AEE, sobre a suas concepgdes em relagdo as principais
potencialidades do atendimento educacional especializado e o ensino de
ciéncias.

A partir da analise dos dados, foi possivel identificar trés categorias,

conforme segue:

CATEGORIA 1: No atendimento educacional especializado os
estudantes desenvolvem habilidades que sao fundamentais para criar as
condicbes de aprendizagem ou seja, mesmo que nao sejam
desenvolvidos conteudos especificos, é nesse atendimento que o aluno
aprimora a sua atengao, o convivio social, a linguagem e o conceito sobre
objetos e estruturas.

Essa categoria representou a concepcdo de apenas 12,5% das
respostas dos professores de ciéncias (5 respostas), enquanto que para os

professores do AEE, representou 87,5% (14 respostas).

CATEGORIA 2: A maior potencialidade é a capacidade de inserg¢ao
social de estudantes com deficiéncia, proporcionando momentos de
maior atencao ao estudantes, pois no espacgo regular essa tarefa é muito
complexa.

Essa categoria representou a concepgao de 62,5% das respostas dos
professores de ciéncias (25 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, representou apenas 12,5% (2 respostas).
CATEGORIA 3: A adrea de ciéncias naturalmente desperta

curiosidade e interesse, pois torna possivel desenvolver varias

possibilidades de recursos diferenciados para atuar junto aos alunos
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inclusos, contudo é fundamental focar em uma formagcdo mais
direcionada para os professores.

Essa categoria representou a concepgao apenas dos professores de
ciéncias, representando 25% das respostas (10 respostas).

E possivel efetuar varias inferéncias a partir das respostas para o novo
questionamento. Inicialmente percebe-se uma confusdo ou fragmentagéo onde
o atendimento educacional especializado € observado mais uma vez como algo
isolado que ocorre apenas dentro da sala se recursos. Isso fica claro nas
respostas da categoria 2. Outro ponto de destaque é a questdo da formagéao
que aparece na categoria 3, fator que representa uma preocupagao constante

dos professores.

O décimo questionamento buscou verificar a partir das concepgdes dos
professores de ciéncias e do AEE, quais as principais dificuldades/limitacdes
do atendimento educacional especializado e o0 ensino de ciéncias.

Os dados obtidos para essa pergunta permitiram a criacdo de seis

categorias apds a analise das respostas, sendo estas:

CATEGORIA 1: Uma das limitagbes é a falta de frequéncia
constante dos estudantes com deficiéncia em seus hordrios na sala do
AEE.

Essa categoria representou a concepgao de 31,2% das respostas (5
respostas) dos professores do AEE, sendo que ndo foram obtidas respostas

para essa categoria junto aos professores de ciéncias.

CATEGORIA 2: A falta de profissionais. Existem estudantes que
necessitam de acompanhamentos de especialistas da area da saude e da
area da educacao e tem sido dificil conseguir esses atendimentos pelo
SUS.

Essa categoria representou a concepcédo de 25% das respostas (10
respostas) dos professores de ciéncias, e também 25% das respostas (4

respostas) entre os professores do AEE.
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CATEGORIA 3: Para o ensino de ciéncias uma das limitagées é a
falta de material adaptado especifico para ensinar.

Essa categoria representou a concepcgao de apenas 7,5% das respostas
dos professores de ciéncias (3 respostas), enquanto que para os professores

do AEE, representou 12,5% (2 respostas).

CATEGORIA 4: E necessdrio a existéncia de mais auxiliares e
auxiliares capacitados para a inclusao dentro da sala de aula.

Essa categoria representou a concepgéo de 27,5% das respostas dos
professores de ciéncias (11 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, nao ocorreram respostas nesta categoria.

CATEGORIA 5: Falta de suporte da escola e da rede, pois o docente
tem normalmente uma grande carga horaria, pouco tempo disponivel
para planejamento de recursos diferenciados, se depara normalmente
com salas cheias de alunos e com deficiéncias diversas, o que dificulta
um atendimento mais individualizado.

Essa categoria representou a concepcédo de 20% das respostas dos
professores de ciéncias (8 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, representou 25% (4 respostas).

CATEGORIA 6: Falta de formacao inicial e continuada adequada.

Essa categoria representou a concepgdo de 20% das respostas dos
professores de ciéncias (8 respostas), enquanto que para os professores do
AEE, representou apenas 6,25% (1 resposta).

Ao analisarmos ambos os questionamentos (sobre as potencialidades e
sobre as fragilidades do AEE), é possiveis verificar que as informacgdes obtidas
se complementam. Efetuando uma sintese da analise dos resultados, foi
observado como potencialidade do AEE o desenvolvimento de habilidades que
sdo fundamentais para criar as condigbes de aprendizagem, a capacidade de
insercdo social de estudantes com deficiéncia, e que a area de ciéncias
naturalmente desperta curiosidade e interesse. Como limitagdo ou fragilidades,
as respostas remeteram a infrequéncia constante dos estudantes com

deficiéncia, a falta de profissionais especialistas, a falta de material adaptado
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especifico para ensinar, a necessidade de mais auxiliares e auxiliares
capacitados para a inclusao, a falta de suporte da escola e da rede e por fim a
falta de formacéo inicial e continuada adequada.

Nesse contexto verifica-se que existe um interesse mutuo na superagao
dos problemas uma vez que as ag¢des do AEE sdo um processo realmente
importante e efetivo para com a inclusdo, desde que a limitagbes sejam
superadas. Conforme Machado e Siqueira (2020) investigando a inclusdao no
ensino de ciéncias em Jequié na Bahia, encontrou resultados semelhantes,

onde relata:

Percebe-se também que as professoras consideram a proposta da
Educacgao Inclusiva como um processo, como uma causa de direito,
porém apontam outros atributos que precisam caminhar juntos a
garantia de acesso (um direito conquistado), como o respeito a
diversidade, a necessidade do uso de metodologias diferenciadas
para se contemplar a todos e a responsabilidade com o processo de
aprendizagem, assim consideramos que se de fato, os aspectos
previstos em lei fossem efetivados e houvesse uma ressignificagdo na
formagdo de professores, este processo evoluiria mais rapido
(MACHADO E SIQUEIRA, 2020. p.2019).

A décima primeira pergunta, buscou verificar a concepg¢do dos
professores sobre a oferta e recebimento de formacdo continuada para
desenvolver agdes de atendimento educacional especializado, voltadas a
inclusdo. Essa questao foi objetiva, onde o participante deveria marcar sim, ou
nao.

As respostas abaixo foram analisadas separadas entre os professores
de ciéncias e os do AEE.

Em relacédo aos professores de Ciéncias 30% afirmam ter recebido
formacdo continuada voltada a inclusdo e 70% responderam que nao
receberam.

Ja os professores do AEE, 87,5% afirmam ter recebido formagao
continuada voltada a inclusao e 12,5% responderam que nao receberam.

Ainda, foi questionado aos professores que responderam positivamente
a questao anterior, sobre qual a frequéncia da oferta dos cursos. As respostas
de ambos os professores apontam que segundo 7,2% dos participantes os

cursos ocorreram a mais de 1 ano e de acordo com 10,7%, os cursos de
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formagdo continuada ocorreram a mais de 2 anos, sendo que 82,1% dos
participantes ndo quiseram, ou hao souberam responder.

Destaca-se que a formacédo continuada € uma estratégia positiva no
processo de capacitagdo e desenvolvimento profissional do professor, o qual,
muitas vezes complementa a formacao inicial. Essa realidade é observada em
outras pesquisas, pois segundo Vilela-Ribeiro e Benite (2010), estudando a
educacao inclusiva a partir da percepcéo de professores de quimica em uma
cidade de Goias, verificou que o discurso dos professores aponta para a
aceitacao da educacao inclusiva, mas estes ainda ndo se sentem preparados
para tal.

Desta forma os dados denotam um problema que parecer ser uma
realidade comum, a qual trata a falta de formacédo continuada ou formacéao
adequada para que os professores possam ter seguranga no desenvolvimento
dos processos de inclusao.

Outros autores (BASSO e CAMPOS, 2019) estudando a visdo dos
licenciandos sobre o ensino de ciéncia e a educagao inclusiva, constataram
que nos cursos de licenciaturas também existe uma fragilidade na atencéo a
formagao voltada a inclusao.

Desta forma, temos um cenario deficitario tanto na formacao inicial,
quanto na formacgdo continuada, o que consequentemente vai se apresentar
com um grande obstaculo na aplicagédo da politica de inclusdo na escola.

Os referidos autores mencionam que:

Os dados obtidos indicam que os cursos de Licenciatura em Ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) nao tém como politica clara a abordagem
da inclusédo de estudantes com necessidades educacionais especiais,
uma vez que poucos cursos dispdem de disciplinas especificas para
discutir a educagdo desses estudantes e disciplinas que tentam
abordar a tematica, fazem-no de forma superficial.

Oslas licenciandos/as, por sua vez, encontram-se cada vez mais com
os estudantes com NEE nos momentos de estagio, porém, de modo
nao intencional. Eles compreendem que necessitam de uma
formagado inicial que aborde como poderdo atuar com esses
estudantes em sala de aula, mas se preocupam mais com métodos
que podem utilizar, do que em compreender como a aprendizagem
ocorre para esses alunos (BASSO e CAMPOS, 2019, p. 569).

Nesse cenario, a pergunta de numero 12 questionou aos professores se
0s mesmos pensam estar capacitados para promover a inclusdo dentro das

suas acodes de ensino.
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As analises das respostas indicaram que entre os docentes de ciéncias,
65% se acham parcialmente capacitados para as a¢des de inclusdo, 22,5%
ndo se acham capacitados, 12,5% né&o responderam e ninguém afirmou estar
capacitado plenamente.

Entre os professores do AEE, 62,5% se acham parcialmente
capacitados para as acbes de inclusdo e 37,5% acreditam estar plenamente
capacitados. Nao tivemos respostas entre este grupo de professores, em
relagdo a ndo se acharem capacitados.

As respostas para esta questdo vdo ao encontro do que foi discutido
anteriormente, ou seja, se a formacgao inicial apresenta limitagcdes e a formagao
continuada ndo € algo adequado e constante em relagdo aos processos de
inclusdo, isso pode sim gerar inseguranga ou professor ao se deparar com a
necessidade de acgdes inclusivas.

De acordo com Vilela-Ribeiro e Benite (2010) é importante ressaltar que
a formacgao profissional docente € um processo continuo, com data marcada
para o inicio, mas nunca para o final, assim sendo, o ideal seria que todos os
professores fossem convidados a refletir sobre sua propria pratica, sendo
pesquisadores de sua propria acao, desta forma a formacdo continuada seria
mais significativa e haveria contribuicdo a todas as areas, inclusiva em relagao
ao atendimento educacional especializado.

A décima terceira pergunta, questionou se o professor possui auxiliar de
sala, para o desenvolvimento de a¢des educacionais especializadas.

De acordo com 100% dos professores, tanto de ciéncias quanto do AEE,
existem sim auxiliares sempre que existe um estudante com deficiéncia,
contudo, geralmente s&o estagiarios, ainda em formacdo, em cursos de
licenciatura, sem capacitagédo especifica. Destaca-se também, que segundo os
professores de ciéncias, quando existem dois ou mais estudantes com
deficiéncias, o numero de auxiliares € o mesmo, o que dificulta um atendimento
adequado.

Ressaltamos que a existéncia de auxiliar na escola para dar suporte ao
professor e em especial para as agdes de inclusdo é algo muito importante.
Conforme os autores Osorio, Gomes e Silva (2016), ao auxiliar pedagogico

cabe a fungéo integradora das atividades educacionais, que pode modificar,
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renovar e inovar, ajudando o professore e a escola no seu papel social e
pedagogico.
Ainda, de acordo com os mesmos autores:

Percebeu-se que, o trabalho em conjunto entre o Auxiliar Pedagégico
e o professor regente é de extrema importéncia para que o aluno
progrida em seu desenvolvimento e consiga construir seu préprio
conhecimento, por meio da mediacao e de atividades inclusivas.

O Auxiliar Pedagégico, como o proprio nome ja o identifica, € um
profissional especializado e capacitado para auxiliar o aluno com NEE
nas classes comuns e durante o tempo que permanecer na escola,
em suas atividades e rotina diaria, com a intengao de proporcionar
mais confianca para se desenvolver e interagir com os demais
colegas e com os professores (OSORIO, GOMES E SILVA, 2016
p.63).

A ultima questdo buscou verificar a opinido dos professores se a atual
forma de atendimento educacional especializado, seja na sala de recursos ou
na sala de aula regular, proporciona efetiva inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e seu processo formativo.

Entre os professores de ciéncias 50% manifestaram nao ter certeza, se
a formacado fornecida aos estudantes é efetiva ou ndo, em relacdo aos
conhecimentos especificos da area de ciéncias, entre as justificativas, os
docentes relatam que € um processo complexo, de longo prazo e que pode
variar muito de estudante para estudante. Contudo, 37,5%, dos professores de
ciéncias acreditam que muitas aprendizagens sao efetivas, ndo sendo possivel
efetuar uma generalizagao sobre o0 ensino, pois cada estudante com deficiéncia
tera facilidades ou limitagdes em diferentes conteudos ou métodos de
aprendizagem.

Por fim, 12,5% dos professores de ciéncias acreditam que a formacao
nao €& efetiva e justificam isso em virtude das dificuldades existentes dos
proprios professores, da limitagdo da infraestrutura fisica e de pessoas
qualificadas no processo, bem como, porque muitos estudantes tém
deficiéncias cognitivas avangadas.

Entre os professores do AEE, 100% manifestaram que existe sim uma
formacgao efetiva dentro dos processos ofertados, mas que essa formacao nao
€ relacionada a uma disciplina especifica e sim, em relagdo ao convivio social,
autoestima do individuo, coordenagdo motora, linguagem e aprendizagem das
relagdes sociais, sendo este o principal objetivo da inclusdo e do atendimento

educacional especializado, fazendo com que os estudantes em geral,
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reconhecam a existéncia da diversidade social, respeitem os individuos com as
suas individualidades e aprendam a desenvolver a¢des colaborativas.

Os dados relacionados ao ultimo questionamento permitem inferir a
existéncia de inseguranca por parte dos professores de ciéncias em afirmar
sobre uma efetiva inclusdo na escola. Este dado pode ser relacionado com o ja
observado anteriormente, em relacdo a capacitagao profissional. Como os
professores ndo se sentem capacitados, isso pode gerar inseguranga nas suas
agdes e consequentemente a ndo convicgado sobre os processos de inclusédo.
Os autores Gomes e Barbosa (2006) e De Vitta (2010) obtiveram resultados
semelhantes e apontam o temor de professores para lidar com esta clientela.
De acordo com os referidos autores a falta de uma formacao especifica resulta
em sensacgdes de incapacidade no profissional que lida com essas criangas.

Portanto, programas que contemplem a inclusdo devem ser pensados
como fator de potencializacdo da capacidade profissional e efetivos durante a

formacéo inicial e continuada.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do entendimento de como ocorre o atendimento especializado

aos alunos com deficiéncia, € possivel identificar as principais limitagdes e,
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portanto, apontar melhorias. Além disso, os professores que atuam dentro da
sala de recurso sido atores fundamentais ao éxito do acesso a educacido aos
alunos com deficiéncia. Identificar as limitagdes e deficiéncias deste processo &
oferecer importantes contribuicdes de melhoria tanto para o publico-alvo como
para a sociedade em que ele esta inserido.

Portanto no presente estudo verificou-se que existe uma grande
diferenga entre o total de escolas nos municipios € o numero de instituicbes
com sala de recursos. O trabalho aponta ainda que a demanda pelo processo
de inclusdo € uma constante nos municipios avaliados, sendo que nas cidades
analisadas, existem tantos profissionais voltados ao ensino de ciéncias, quanto,
professores especificos para o atendimento educacional especializado.

Conforme os relatos dos participantes existe um processo estabelecido
quando da chegada do estudante com deficiéncia e seu encaminhamento
dentro da escola, mas que nem sempre ocorre uma aceitacado adequada do
individuo.

Em relacdo aos processos de inclusdo e o ensino de ciéncias, existem
dissociagdes, onde as atividades voltadas a inclus&o junto a sala de recursos
sdo direcionadas ao desenvolvimento de habilidades aos estudantes com
deficiéncia, sendo que para o ensino de ciéncias, cabe na maioria das vezes ao
proprio professor de ciéncias a capacidade de promover acgdes inclusivas.

O presente trabalho buscou também entender a percepgdo dos
professores em relacdo ao AEE aos estudantes com deficiéncia e o
desenvolvimento do ensino de ciéncias, identificando eventuais limitacbes e
potencialidades existentes.

Neste sentido, a partir das respostas dos professores e da analise dos
dados foi possivel observar nos trés municipios estudados, que existe uma
preocupagao e atengao para com os processos de inclusdo, contudo, estes
ainda se encontram em evolugao, com limitagdes relacionadas a formacgao dos
professores e dos auxiliares, em relacdo a estrutura no que concerne a
disponibilidade de materiais adaptados e devido a infrequéncia dos estudantes
com deficiéncia, que nao permite um trabalho continuado.

Observou-se ainda, uma fragmentagao/ruptura entre as agbées que séo
efetuadas na sala de aula regular e as agbes desenvolvidas na sala de

recursos, onde a falta de planejamento coletivo entre os professores da area e
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os professores do AEE, ndo tem proporcionado um trabalho unificado voltado a
aprendizagem de ciéncias durante o atendimento educacional especializado.
Contudo, segundo os professores as atividades e aprendizagens desenvolvidas
na sala de recursos, focam na linguagem, na coordenacdo motora, na definicao
de conceitos, no aumento do vocabulario e na melhoria do convivio social,
habilidades e aprendizagens que sao fundamentais para que o estudante com
deficiéncia possa ter condigbes de se relacionar e desenvolver outros
conhecimentos no turno regular.

Neste cenario, a partir das analises e discussoes efetuadas podemos
inferir que as agdes de inclusdo ainda ndo sao as ideais, existindo varias
fragilidades e limitagdes ao longo do processo, sendo que um planejamento
coletivo, agdes integradas e oferta de formagao continuada adequada, poderao
colaborar no seu aprimoramento.

Por fim, podemos inferir que a realidade encontrada foi muito
semelhante nos trés municipios investigados, independente do seu tamanho,
quantidade de escolas e de professores, o que permite inferir que se trata de
uma realidade prevalecente na regi&o.

Desta forma, aponta-se como sugestdo a elaboragdo de trabalhos
futuros, que foquem em propostas de formacado continuada e sua possivel
contribuicdo na abordagem dos professores de ciéncias e dos professores do
atendimento educacional especializado, sobre os processos de inclusdo no
ensino de ciéncias, possibilitando um entendimento maior sobre as relagdes
estabelecidas.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com futuras acbes e
estudos sobre esse importante tema que € a inclusao e assim, atue em prol da
melhoria dos processos educacionais, do desenvolvimento social e do ensino

de ciéncias.

7. PERSPECTIVAS

Como perspectivas futuras, pretendo continuar os estudos nesta area e
trabalhar com uma proposta de formagao continuada para os professores de

ciéncias e aos professores do Atendimento Educacional Especializado
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avaliando a sua possivel contribuicdo nos processos de producdo de

conhecimento e de inclusao.
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Resumo

Entender os mecanismos que promovam a inclus@o no ensino de ciéncias ¢ uma agio necessaria
para a democratizagdo ao acesso escolar e a uma efetiva formacdo dentro da diversidade social. O
trabalho buscou verificar como ocorrem os atendimentos voltados a inclusdo de estudantes com
deficiéncia e a promogdo do ensino de ciéncias. A pesquisa se caracteriza como exploratdria e qualitativa.
O publico alvo foram escolas do ensino fundamental da rede municipal, de trés cidades na fronteira oeste
do Rio Grande do Sul. Os dados foram obtidos através de informagdes junto as secretarias municipais ¢
questionarios aos gestores. Observou-se que nos municipios avaliados, existe atendimento e recursos para
o processo de inclusdo, com agdes de formacdo continuada frequente. Contudo, os processos sdo mais
focados em aspectos gerais do desenvolvimento ¢ ndo para uma determinada area do conhecimento,
sendo que existem grandes lacunas, para uma efetiva inclusdo no ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Inclusido; Ensino de Ciéncias; Ensino Fundamental.

Abstract

Understanding the mechanisms that promote inclusion in science education is a necessary action
for the democratization of school access and effective training within social diversity. The work sought to
verify how the services aimed at the inclusion of students with disabilities and the promotion of science
education occur. The research is characterized as exploratory and qualitative. The target audience were
elementary schools in the municipal network, in three cities on the western border of Rio Grande do Sul.
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Data were obtained through information from municipal secretariats and questionnaires to managers. It
was observed that in the evaluated municipalities, there is assistance and resources for the inclusion
process, with frequent continuing education actions. However processes are more focused on general
aspects of development and not for a particular area of knowledge, and there are large gaps for an
effective inclusion in science education.

Keywords: Inclusion; Science Teaching; Middle School.

Resumen

Comprender los mecanismos que promueven la inclusion en la educacion cientifica es una
accion necesaria para la democratizacion del acceso a la escuela y la formacion efectiva en la diversidad
social. El trabajo buscé verificar como se dan los servicios orientados a la inclusion de estudiantes con
discapacidad y la promocion de la educacion cientifica. La investigacion se caracteriza por ser
exploratoria y cualitativa. El ptblico objetivo fueron las escuelas primarias de la red municipal, en tres
ciudades de la frontera occidental de Rio Grande do Sul. Los datos se obtuvieron a través de informacion
de las secretarias municipales y cuestionarios a los administradores. Se observd que en los municipios
evaluados existe asistencia y recursos para el proceso de inclusion, con frecuentes acciones de educacion
continua. Sin embargo, los procesos estan mas enfocados a aspectos generales del desarrollo y no a un
area particular de conocimiento y existen grandes brechas para una inclusion efectiva en la educacion
cientifica.

Palabras clave: Inclusion; Educacion Cientifica; Educacion Primaria.

1. Introducio

A Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estabelece a igualdade como direito
fundamental, do qual todos tém o direito de serem tratados, inclusive de oportunidade. No que se refere as
pessoas com deficiéncia existem politicas publicas que tém por objetivo lhes proporcionar condi¢des de
exercicio de cidadania e dignidade, sendo que o acesso a educac¢do ¢ um dos pilares neste desiderato,
buscando assim garantir a todos o direito a aprendizagem e inser¢ao social.

Se antes a deficiéncia foi vista como castigo divino ou uma questao restrita a esfera médica, hoje
se entende que um corpo com uma eventual lesdo ou incapacidade ¢ uma manifestacdo da diversidade
humana e que ¢ preciso colaborar para a superacao da dificuldade de inser¢do em um ambiente hostil e
intolerante a diferenga. Portanto a deficiéncia é uma questdo social, cabendo a propria sociedade e ao
Estado garantir a efetiva participagdo dessas pessoas em diferentes processos, com o acesso a educagao,
um valor absolutamente fundamental (FERREIRA, 2017).

Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDBEN n. 9.394
(BRASIL, 1996), de 20 de dezembro de 1996, varios avangos ocorreram em relagdo ao entendimento da
educacdo como um carater social ¢ humanista onde a formacdo do cidaddo é observada como
fundamental para o seu pleno exercicio no espaco socioeducativo. Destaca-se também que no ambito
internacional, o tema da educagdo inclusiva comeca a repercutir, onde diferentes encontros, conferéncias
e congressos apresentaram a Educacdo Inclusiva como principal tema.

Essas discussdes internacionais contribuiram para que no Brasil, fossem desenvolvidas politicas
publicas visando a inclusdo escolar, onde somente no ano de 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de
Inclusdo — Lei 13.146/2015, também conhecida como Estatuto da pessoa com deficiéncia, o qual se
caracteriza por ser um dos mais novos avancos na luta em favor da inclusdo social e cidada (DIAS et al.,
2021).

Nesse cenario € com o objetivo de promover a integracdo de diferentes individuos nas
instituigdes de ensino regular, adotou-se o que se denomina educacdo inclusiva, prevista no Decreto n°

7.611/2011, o qual dispde sobre a educagdo especial ¢ o atendimento educacional especializado
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(BRASIL, 2011). O decreto estabelece as institui¢cdes de ensino as formas de tratamento aos estudantes
com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento ou superdotacdo. Desta forma, houve a necessidade de
adaptagdes nas estruturas fisicas das escolas, do aperfeicoamento no quadro de profissionais ao
atendimento dos alunos com deficiéncia e a busca de um atendimento de qualidade a todos os alunos do
quadro do ensino regular.

Assim sendo, visando melhorar o atendimento do aluno com deficiéncia, instituiu-se o
Atendimento Educacional Especializando (AEE), o qual ¢ prestado dentro de ambiente denominado de
sala de recurso multifuncional. As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes que devem ser dotadas
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (ALBUQUERQUE, 2018).

O Atendimento educacional especializado deve ser ofertado, preferencialmente no turno inverso
ao da classe regular, onde ¢ importante ressaltar, que ndo se trata de um refor¢o escolar e sim um
atendimento suplementar ou complementar a escolariza¢do do aluno com deficiéncia, sendo assegurado o
direito a matricular-se nas salas de aulas comuns e também receber o atendimento especializado.

Nesta perspectiva, podemos destacar o ensino de ciéncias, como area do conhecimento que se
caracteriza por desenvolver atividades além da sala de aula, como em museus, parques ¢ em laboratorio,
necessita de uma reformulagdo que atenda os diferentes individuos e respeite as suas particularidades,
sendo que os processos de inclusio devem promover uma eficaz formacdo de forma igualitiria
(PESSANO, 2015).

Contudo, embora a legislagdo seja inclusiva e definam politicas publicas voltadas a contribuir
com essa inser¢do, ha a necessidade de se investigar como ocorrem os processos de inclusdo, tanto nos
espagos regulares como junto as salas de recursos, na forma em que sdo ofertadas aos docentes que nelas
atuam, se dispoem de ferramentas e recursos materiais ¢ humanos suficientes para atingirem seus
objetivos legalmente dispostos e essa questdo se caracteriza como o problema central de nossa pesquisa,
pois conforme apontam Basso e Campos (2019), as pesquisas sobre ensino de Ciéncias, no Brasil ¢ a
inclusdo de estudantes com deficiéncia € um tema recente.

O tema ¢ de absoluta relevancia social e educacional por tratar de um direito fundamental de um
grupo social com historico de exclusdo. A legislacdo brasileira é considerada uma das mais avangadas do
mundo em relagdo a garantia de direitos as pessoas com deficiéncia. No entanto, observamos elevado
numero de pessoas com deficiéncias excluidas do ambiente escolar (ALBUQUERQUE, 2018).

A importancia da presente pesquisa ¢ justificada pela busca de elementos que possibilitem
entender questdes relacionadas a realidade da infraestrutura das escolas nos municipios avaliados, bem
como o0s principais aspectos relacionados a inclus@o no ensino de ciéncias, contribuindo para um melhor
conhecimento da realidade e a consequente tomada de agao.

Ressaltamos, que a partir do entendimento de como funciona o atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia, sera possivel identificar principais limitagdes e, portanto, apontar melhorias.

A partir das reflexdes anteriores, alguns questionamentos emergiram. Portanto o presente
trabalho tem como objetivo analisar como se organiza o atendimento especializado ¢ também como isso
ocorre junto ao ensino de ciéncias, na rede publica municipal de ensino em trés municipios da regido da

fronteira oeste do Rio Grande do Sul, verificando quantas s@o as salas de recursos ofertadas, nimero de
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profissionais envolvidos e se sdo suficientes para atender a demanda do publico alvo.

2. Metodologia

A pesquisa se caracteriza como exploratoria, descritiva e qualitativa. Exploratéria porque
permite ao investigador aumentar sua visdo em torno do problema em questdo. Segundo Piovesan e
Temporini (1995, p.1) este tipo de pesquisa “tem por finalidade a elaboragdo de instrumento de pesquisa
adequado a realidade”, apresentando o objetivo elencar subsidios para efetuar uma explicagdo ou analise
geral, sobre determinado fato, através da delimitacdo do estudo, levantamento bibliografico, coleta de
dados diretos, leitura e analise de documentos. Ainda, este tipo de pesquisa desenvolve estudos que dao
uma visao geral do fato ou fendmeno estudado.

O trabalho ¢é descritivo, pois descreve a partir dos dados obtidos, sob a ética dos gestores das
secretarias de educagdo de trés municipios da regido da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, sobre o
problema de pesquisa. A pesquisa se caracteriza também como qualitativa, pois busca avaliar o conteudo
a partir dos dados coletados junto aos participantes, buscando uma melhor compreensdo da realidade
investigada. Para tanto, foi usado a Analise de Conteudo de Bardin (1977), o qual se caracteriza por um
conjunto de técnicas que busca revelar o contetido das mensagens obtidas pelo publico alvo.

Para o desenvolvimento do trabalho foi efetuado um levantamento das escolas das redes
municipais nos trés municipios avaliados, buscando informagdes junto as secretarias de educagio sobre o
numero de escolas, quais apresentavam sala de recursos para atendimento educacional especializado,
nimero de professores de ciéncias e niimero de professores do atendimento educacional especializado.
Questionou-se ainda, sobre a demanda de estudantes e o tipo de deficiéncia apresentada, ¢ sobre a oferta
de formagdo continuada voltada aos processos inclusivos e sua frequéncia de oferta (quadro 1).

Os municipios foram escolhidos em virtude da sua localizagao geografica, a qual se caracteriza a
regido da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, e por serem de diferentes tamanhos em relagdo a
densidade populacional, sendo o municipio A com aproximadamente 120 mil habitantes, o municipio B
com aproximadamente 40 mil habitantes e o municipio C, com aproximadamente 5 mil habitantes.

Os dados foram coletados no ano de 2021 e através de formulérios digitais, em virtude da
pandemia pelo corona virus.

QUADRO 1 - Questdes efetuadas aos gestores municipais das secretarias de educacao.

1- Quantidade de Escolas no municipio com Ensino Fundamental

2- Quantidade de Escolas com sala de recursos para atendimento educacional
especializado

3- Quantidade de Professores para o atendimento educacional especializado

4- Quantidade de Professores de Ciéncias (séries finais) do Ensino Fundamental

5- Quantidade de auxiliares para o suporte ao atendimento educacional especializado

6- Quantidade de Estudantes com deficiéncia matriculados entre 2015 e 2020

7- Principais deficiéncias apresentadas pelos estudantes

8- A mantenedora promove formacao continuada para o ensino inclusivo?

9- Qual a frequéncia da oferta de formagao continuada?
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10- Como ¢ efetuado o recebimento e o direcionamento do estudante com deficiéncia e
como esse processo se da em relagdo ao ensino de ciéncias?

Fonte: Dados da pesquisa.

3. Resultados e Discussao

Os dados obtidos junto as secretarias municipais de educagdo, revelam que dentre as cidades
avaliadas, o municipio A apresenta o maior nimero de escolas voltadas ao Ensino Fundamental, com um
total de 17, sendo 14 urbanas e 3 rurais, seguido pelo municipio de B, o qual possui 10 escolas, sendo 6
urbanas ¢ 4 rurais, ¢ em terceiro lugar o municipio C com 2 escolas, sendo 1 urbana ¢ 1 rural.

Os dados com relagdo as salas de recursos, voltada ao Atendimento Educacional Especializado —
AEE, a realidade ¢ diferente, sendo que no municipio A apresenta apenas 10 escolas que possuem a sala
de recursos, o municipio B possui apenas 3 escolas com sala de recursos e no municipio C, apenas 1
escola possui.

Com relagdo aos numeros de professores para o atendimento educacional especializado o
municipio A possui 17, ja o municipio B apresenta 7 ¢ o municipio C, possui apenas 1 professora.

Ao verificarmos o nimero de professores de ciéncias no Ensino Fundamental, o municipio A,
afirma possuir 36 professores, o municipio B, 10 professores e o municipio C, 3 professores.

Destaca-se que além dos professores, os gestores informaram que nas escolas existem auxiliares
que também contribuem para com o processo de inclusdo, sendo 76 auxiliares no municipio A, 30 no
municipio B e 4 no municipio C. Os respectivos auxiliares sdo geralmente estagiarios em formagdo inicial
na area de licenciatura.

No quadro 2, abaixo ¢ possivel observar os dados descritos anteriormente.

QUADRO 2 — Dados obtidos de acordo com o objetivo da presente pesquisa em relagdo a

inclusdo e ao ensino de ciéncias nos trés municipios avaliados.

Questionamentos Municipios
A B C
1- Quantidade de Escolas com Ensino Fundamental 17 10 2
2- Quantidade de Escolas com sala de recursos para 10 3 1

atendimento educacional especializado

3- Quantidade de Professores para o atendimento 17 7 1
educacional especializado

4- Quantidade de Professores de Ciéncias (séries finais) do 36 10 3
Ensino Fundamental

5- Quantidade de auxiliares que contribuem com o 76 30 4
atendimento educacional especializado

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao analisarmos os dados encontrados ¢ de fundamental relevancia apontarmos sobre a fungdo ¢ a
importancia da sala de recursos estar disponivel e em aplicacdo para o processo de incluséo.

De acordo com Albuquerque (2018) no caso das praticas pedagdgicas, a sala de recursos ganha
papel de destaque, pois ali ocorrem a eclaboracdo de atividades direcionadas, intencionais, que

possibilitam ao aluno o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, as quais sdo indispensaveis.
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Ainda segundo a autora, “o trabalho na sala de recursos devera priorizar os interesses, necessidades e
dificuldades de aprendizagens de cada aluno, oferecendo aos mesmos, subsidios pedagogicos que
favorecam a aprendizagem dos contetdos trabalhados na classe comum” (ALBUQUERQUE p.89, 2018).

Nesse sentido, podemos inferir que em todos os municipios analisados, pode estar ocorrendo um
déficit nesse atendimento, pois os dados revelam que entre o total de escolas existentes e aquelas que
possuem salas de recursos, temos um percentual de oferta de apenas 59% no municipio A, apenas 30% no
municipio B e apenas 50% no municipio C.

Contudo, ¢ importante ressaltar, que ndo basta a existéncia da sala de recursos, pois como
alertam os autores Arnal e Mori (2007, p.3) o fato é que “a sala de recursos s6 pode ser considerada
instrumento de inclus@o desde que consiga atender a diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em
situa¢des de aprendizagem no ensino regular”.

Em relagdo a quantidade de professores, tanto de ciéncias quanto do atendimento educacional
especializado, podemos inferir que em relagdo ao numero de escolas, nos parece adequado, desde que as
praticas voltadas ao processo de atencdo e inclusdo, tanto no ensino regular, quando dentro das salas de
recursos, estejam ocorrendo de forma efetiva, bem como a relagdo da carga horaria dos referidos
servidores, o que ndo foi avaliado no presente trabalho.

Nesse sentido, ressalta-se que de acordo com Cavalcante (2000) ¢ preciso formar professores
para aceitarem as diferencas individuais dos portadores de deficiéncia, incentivando-os a abandonar os
medos ou receios, para que possam enfrentar a realidade, a qual esta cada vez mais presente no cotidiano
escolar.

Ainda, em relagdo a atuagdo e formagdo dos professores, os atores Oliveira et al (2011) afirmam

que:

“Para fazer frente a esta realidade as universidades
precisam ser capazes de formar dois tipos de educadores:
professores do ensino regular que sejam capacitados com um
minimo de conhecimento e pratica sobre o alunado
diversificado, contemplados nas licenciaturas em geral; e
professores “‘especializados” mnas diferentes necessidades
educacionais especiais, a nivel de especializagdo ou
complementagdo por meio de habilitagdes nas faculdades ou
departamentos de Educacdo” (OLIVEIRA et al. p.105, 2011).

Sobre a demanda de estudantes com deficiéncias, buscamos junto ao Ministério da Educag@o,
através dos dados do senso escolar entre os anos de 2015 e 2019, indo ao encontro da criacdo da Lei de
inclusao n° 13.146 de 2015, até¢ o ano de 2019, antes da pandemia. Os dados podem ser observados no
Quadro 3.

QUADRO 3: Numero de estudantes com deficiéncia que foram atendidos nas escolas
municipais A, B e C, entre 2015 e 2019, bem como as médias de estudantes com deficiéncia por ano, por
escola, por disponibilidade de sala de recursos e por professores do Atendimento Educacional

Especializado.
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MUNICIPIO | 201 | 201 | 201 | 201 | 201 | Médi | Médi | Média | Média
S\ANO 5 6 7 8 9 apor | apor | por por

ano Escol | sala de | professor

a recurs | es do

0s AEE
349 | 316 | 318 | 348 | 380 | 342,2 | 20,12 | 34,22 20,12
B 109 | 98 |88 |73 56 | 84,8 | 848 | 28,27 12,11
C 0 12 14 14 14 10,8 | 5,4 10,8 10,8
Total | 458 | 426 | 420 | 435 | 450 | 437,8 | 15,09 | 31,27 17,51

Fonte: Ministério da Educacdo / Dados da Pesquisa.

Ao analisarmos os nimeros do quadro 3 ¢ possivel afirmar que o nimero de estudantes com
deficiéncia apresenta uma certa constancia entre os anos. Contudo duas observagdes sdo importantes, a
primeira refere-se ao aumento de estudantes com deficiéncia entre os anos de 2018 e 2019 no municipio
A, que pode ser explicado pelo ingresso de novos estudantes em idade escolar na rede. A segunda
observacao se refere ao municipio B, onde vem ocorrendo ano apo6s ano uma diminui¢do de matriculados,
com uma diferenca entre 2015 e 2019 de 53 estudantes, ou seja, menos 51%. Esse fato pode estar
associado a conclusdo dos estudos pelos estudantes com deficiéncia ou um grande processo de evasdo da
rede municipal. Infelizmente o presente trabalho ndo conseguiu apurar os motivos para os referidos

dados.

Quando solicitamos as informagdes sobre as principiais deficiéncias existentes pelos estudantes
atendidos, o municipio A informou que a principal deficiéncia ocorrente ¢ a intelectual. No municipio B,
diferentes tipos de deficiéncia se destacam, em especial a auditiva e a visual, assim como, a intelectual
devido aos diagnosticados com espectro autista. Ja no municipio C a deficiéncia intelectual por autismo é

a mais ocorrente.

E importante destacar que de acordo com os autores Amiralian et al (2000), a deficiéncia pode ser

conceitualizada como:

“Perda ou anormalidade de estrutura ou func¢do
psicologica, fisioldgica ou anatdmica, temporaria ou
permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma anomalia,
defeito ou perda de um membro, 6rgdo, tecido ou qualquer
outra estrutura do corpo, inclusive das fungdes mentais.
Representa a exteriorizagdo de um estado patoldgico, refletindo
um distirbio organico, uma perturbagdo no 6rgdo”
(AMIRALIAN, et al, p.98. 2000).

Ainda, segundo os mesmos autores existem diferentes tipos de deficiéncia conforme segue:

“De linguagem; De audi¢do; De visdo; Musculo-
esquelética (fisica); De 6rgdos (organica); Intelectual (mental);
Psicolégica.” (AMIRALIAN, et al, p.98. 2000)

Cada tipo de deficiéncia vai exigir uma habilidade para que a inclusdo se estabeleca. Nesse

sentido, o processo de formacdo dos professores, deve ser uma constante no mecanismo de
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desenvolvimento profissional docente.

Portanto, buscando obter informagdes sobre os processos de formagdo continuada, foi
questionado as mantenedoras sobre a oferta de formagdo continuada aos professores para atuarem nos
processos de inclusdo. Destaca-se que os dados foram muito positivos, onde o municipios A e C,
informaram ofertar mensalmente acdes de capacitacdo, e o municipio B, relatou ofertar 1 vez ao ano.

De acordo com Oliveira et al. (2011), a evolu¢do dos processos sociais, somada a fundamental
necessidade e importancia da inclusdo, necessita ir muito além do que ao acesso de presenca de
estudantes com deficiéncia nos espagos escolares, indo também ao encontro de mudangas de
infraestrutura e de preparo pedagdgico das institui¢des, conforme segue:

“As mudangas histdricas, socio-culturais ¢ econdmicas da
sociedade atual tém promovido mudangas nos paradigmas
educacionais, em especial quanto a inclusdo de estudantes
portadores de NEE’s nas escolas regulares. Entende-se que a
inclusdo ndo deve se limitar apenas a presenca dos portadores
de NEE’s no ambiente escolar, mas principalmente refletir
mudanc¢as no comportamento € na posi¢do dos participantes do
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a EI envolve
tanto o direito de acesso e permanéncia dos estudantes
portadores de NEEs nas escolas regulares quanto a modificagdo
de toda a estrutura fisica e organizagdo pedagogica para
receber e incluir esse alunado.” (OLIVEIRA et al. p.105,
2011).

Questionamos ainda sobre como se dad o processo de inclusdo, quando da chegada do estudante
com deficiéncia no espaco escolar e como esse processo se da em relagdo ao ensino de ciéncias?

Destacamos que a partir do relato dos participantes, e conforme analise de conteudo de Bardin
(1977) obteve-se apenas duas categorias, o que nos leva a perceber a existéncia de uma ag@o padronizada

nos municipios analisados.

Em relagdo ao recebimento e direcionamento do estudante com deficiéncia?

CATEGORIA 1: Acolhimento, analise e encaminhamento.

Segundo os participantes o processo de chegada do estudante perpassa por um acolhimento
inicial, que se caracteriza pela apresentacdo do espago e do processo aos pais ou familiares dos
estudantes. Na sequéncia, junto com uma equipe multiprofissional, que pode variar dependendo do dia da
chegada do estudante, a qual conta com psicélogo, pedagogo e professor do Atendimento Educacional
Especializado, onde uma avaliagdo do estudante ¢ efetuada com base no laudo médico. Por fim, ocorre o
encaminhamento, onde os professores que irdo trabalhar com o estudante, bem como, a turma que o
mesmo sera alocado recebem as orientagdes para o inicio do desenvolvimento escolar. Ainda ¢ feito pela
dire¢do da escola o acompanhamento da rotina, para verificar a adaptacdo do estudante ao trabalho
proposto.

Cabe destacar que uma participante da pesquisa, informou que nem sempre se obtém sucesso

nesse processo, pois depende como o gestor efetua o acolhimento, conforme segue o relato.

Participante X: "Depende se os gestores acolhem a inclusdo. Apos o professor da sala regular.

Temos alguns professores que ndo aceitam bem a inclusdo, ai encontramos a dificuldade de aceitagdo
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até pelos colegas do aluno da inclusdo. A adaptacgdo e rotina procede normal se este da inclusdo tiver
um bom professor da sala regular onde o mesmo estd inserido. Incluir ¢ colocar dentro do nosso
coragdo. Se ndo gostarmos de atender na sala um aluno porque tem deficiéncia, dificilmente ele se

sentird incluido. Temos que amar esses alunos como se fossem nossos proprios filhos”.

O relato da participante demonstra que nem sempre o acolhimento ocorre como deveria nas
escolas. Esse fendmeno ¢ observado em outros estudos como os de Gorgatti et al (2004) e de Silva
(2014). Ambos os estudos apontam que o processo de inclusdo ndo ¢ uma tarefa simples, pois envolvem
diferentes fatores e que quando ndo ha aceitagdo do professor ou do grupo de professores, o processo de
inclusdo se torna mais dificil. Ainda, segundo os referidos trabalhos, variados aspectos podem contribuir
para essa dificuldade de aceitagdo, desde a falta de infraestrutura das escolas, até a possivel inseguranga

do professor devido a sua fragilidade de formacao.

Em relagdo como esse processo se da ao ensino de ciéncias?

CATEGORIA 2: Suporte e atividades correlacionadas

Os dados revelaram que existe certa dissociagdo entre o atendimento educacional especializado e
o ensino de ciéncias. As respostas levam a um entendimento que ndo existe de fato uma integragdo ou
planejamento entre as atividades desenvolvidas durante o turno de oferta regular, onde as disciplinas sdo
ofertadas e as atividades do contra turno, nas quais ocorrem os atendimentos nas salas de recurso. Ainda,
segundo as informacdes, as propostas de desenvolvimento aos estudantes com deficiéncia nas salas de
recursos se relacionam a atengdo, coordenagdo motora, resolugdo de problemas, socializagdo e
comunicagdo, que seriam habilidades necessarias para que durante as atividades do ensino regular,
ocorresse melhoria e suporte as atividades propostas e que eventualmente alguns conteudos
desenvolvidos estavam correlacionados.

Destacamos abaixo um relato de uma participante da pesquisa.

Participante Y: "4 inser¢do do aluno com deficiéncia no ensino de ciéncias atualmente depende
quase que exclusivamente do professor de ciéncias. A escola oferece um auxiliar para acompanhar o
aluno na sala, porém pode ocorrer deste auxiliar ndo conseguir ficar presente em todos os periodos de
ciéncias ou outra matéria porque atende um grande numero de alunos na escola. A escola possui a sala
de recursos que funciona no turno inverso para atender os alunos com laudo, mas sdo atividades
voltadas a melhoria da comunicacdo e desenvolvimento motor, por exemplo. As vezes algum assunto ou

tema se correlaciona, entdo a sala de recursos é mais para suporte mesmo.”

A partir das informagdes obtidas percebe-se que muito ainda ¢ necessario a ser percorrido para
que o ensino de ciéncias e os processos de inclusfio estejam intimamente estabelecidos. Esse aspecto
também foi observado por Machado ¢ Siqueira (2020) ao estudarem as representagdes sociais de
professores do ensino fundamental, em relagdo o ensino de ciéncia e a inclusdo em uma cidade no interior

da Bahia, conforme apontam:

()

A educagdo inclusiva vista como um processo ainda em
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consolidacdo, esta suscetivel a enfrentar diversos percalgos,
assim como a educag¢do basica tem perpassado.

(..)

No ensino de ciéncias, os desafios sdo emergentes, mas o
professor deve, de fato, estar compromissado com a
responsabilidade social de um ensino favorecedor e acessivel.
O acesso ao conhecimento cientifico deve ser proporcionado a
todos de maneira heterogénea e as distintas especificidades
devem ser contempladas ao méaximo possivel no ambito escolar
(MACHADO & SIQUEIRA, 2020, p18.)

As autoras Bastos, Lindemann e Reyes (2016), estudando proposi¢des da area de ensino de
ciéncias e a educag¢do inclusiva, ressaltam que o ensino ciéncias para alunos com deficiéncia ¢ um assunto
indubitavelmente desafiador, pois a area de ciéncias carrega uma complexidade de fendmenos que, para a
efetivagdo da percepcdo e da aprendizagem, envolvem diferentes experiéncias sensoriais, as quais nem
sempre estdo disponiveis aos estudantes com deficiéncia, cabendo aos processos formativos, e inclusive a
universidade, um sistémico papel para a implementagdo de agdes voltadas a politica de inclusao.

Nesse sentido, ¢ papel de toda a sociedade pensar e agir coletivamente neste processo, sendo que
os estabelecimentos de formacdo de professores, conforme apontam Vilela-Ribeiro e Benite (2010),
precisam considerar a formacdo de professores, voltadas para a educagdo inclusiva, como uma parte
integrante da formagdo geral/integral, e ndo como um anexo ou apéndice dos estudos. De acordo com as
referida autoras, é fundamental que a formacdo proporcione ao professor uma visdo critica sobre o
assunto, pois o mesmo ap6s graduado sera o responsavel pela aplicagdo e seleg@o curricular nas escolas,

visando entre outros fatores, a acessibilidade.

4. Conclusao

A partir do entendimento de como ocorre o atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia, ¢ possivel identificar as principais limitagdes e, portanto, apontar melhorias. Além disso, os
professores que atuam dentro da sala de recurso sdo atores fundamentais ao éxito do acesso a educagdo
aos alunos com deficiéncia. Identificar as limitagdes ¢ deficiéncias deste processo ¢ oferecer importantes
contribuigdes de melhoria tanto para o publico-alvo como para a sociedade em que ele esta inserido.

Portando no presente estudo verificou-se que existe uma grande diferenga entre o total de escolas
nos municipios e o nimero de institui¢des com sala de recursos. O trabalho aponta ainda que a demanda
pelo processo de inclusdo é uma constante nos municipios avaliados, sendo que nas cidades analisadas,
existem tantos profissionais voltados ao ensino de ciéncias, quanto, professores especificos para o
atendimento educacional especializado.

Conforme aos relatos dos participantes existe um processo estabelecido quando da chegada do
estudante com deficiéncia e seu encaminhamento dentro da escola, mas que nem sempre ocorre uma
aceitacdo adequada do individuo.

Em relagdo aos processos de inclusdo e o ensino de ciéncias, existem dissocia¢des, onde as
atividades voltadas a inclusdo junto a sala de recursos sdo direcionadas ao desenvolvimento de
habilidades aos estudantes com deficiéncia, sendo que para o ensino de ciéncias, cabe na maioria das

vezes ao proprio professor de ciéncias a capacidade de promover agdes inclusivas.
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Desta forma, aponta-se como sugestdo a elaboragdo de trabalhos futuros, que analisem e
investiguem as percepgdes ¢ a forma de abordagem dos professores de ciéncias ¢ dos professores do
atendimento educacional especializado, sobre os processos de inclusdo no ensino de ciéncias,
possibilitando um entendimento maior sobre as relagdes estabelecidas.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com futuras ag¢des e estudos sobre esse importante
tema que ¢ a inclusdo e assim, atue em prol da melhoria dos processos educacionais, do desenvolvimento

social e do ensino de ciéncias.
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UM OLHAR DOS PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO E O ENSINO DE
CIENCIAS EM TRES MUNICIPIOS DA FRONTEIRA OESTE DO RIO
GRANDE DO SUL.

Resumo

As agdes de inclusao sdo de grande relevancia para o nosso desenvolvimento
como sociedade e de fundamental importancia para a acolhida e integragao de
estudantes com deficiéncia, sendo um direito fundamental o seu acesso a
educagao regular e o suporte pedagogico apropriado para a sua efetiva
inclusdo. Nesse sentido, o ensino de ciéncias pode se apresentar como uma
importante area do conhecimento que por ser atratativa e despertar a
curiosidade, tem potencial para colaborar nesse processo e contribuir para a
formagao social dos individuos. Desta forma o presente trabalho teve como
intuito avaliar a percepg¢ao dos professores quanto o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, aos estudantes com deficiéncia e o desenvolvimento do
ensino de ciéncias, identificando eventuais limitacdes e potencialidades. O
trabalho se caracterizou como uma investigacdo exploratoria, descritiva e
qualitativa. Os resultados demonstraram que as ac¢des de inclusdo ainda nao
sdo as ideias, existindo varias fragilidades e limitagdes ao longo do processo,
sendo que um planejamento coletivo, com agdes integradas e disponibilidade
de formacéo continuada adequada, podera colaborar no seu aprimoramento e
eficiéncia.

Palavras chave: Inclusdo, Professores, Ensino de Ciéncias.

Abstract

Inclusion actions are of great importance for our development as a society and
of fundamental importance for the reception and integration of students with
disabilities, with their access to regular education and appropriate pedagogical
support being a fundamental right for their effective inclusion. In this sense,

science education can present itself as an important area of knowledge that, as
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it is attractive and arouses curiosity, has the potential to collaborate in this
process and contribute to the social formation of individuals. Thus, this study
aimed to evaluate the perception of teachers regarding the Specialized
Educational Service - AEE, to students with disabilities and the development of
science education, identifying any limitations and potential. The work was
characterized as an exploratory, descriptive and qualitative investigation. The
results showed that the inclusion actions are not the ideas yet, there are several
weaknesses and limitations throughout the process, and a collective planning,
with integrated actions and availability of adequate continuing education, can
collaborate in its improvement and efficiency.

Keywords: Inclusion, Teachers, Science Teaching.

Introducao

Entender os processos de inclusdo no ensino € de grande relevancia
quando intencionamos elaborar sistemas e estratégias que buscam as suas
melhorias e consolidacgao.

A consolidacédo das acdes de inclusao se caracteriza pelo estabelecimento
de processos, que vao desde a acolhida do estudante com deficiéncia,
perpassando ao seu bem estar dentro dos espagos escolares, a sua evolugao
pessoal e intelectual, até o seu efetivo pertencimento social, o qual
naturalmente deve ser um espaco alicercado e caracterizado pela sua
diversidade.

Neste sentido, uma pesquisa através do desenvolvimento e aplicagdao do
atendimento educacional especializado — AEE é um dos caminhos que
devemos percorrer, entendendo o seu funcionamento e a concepg¢édo dos
atores sociais que estdo imersos neste processo.

Destacamos ainda, que um olhar mais atento entre o que ocorre na sala de
aula regular e na sala de recursos, sua interface no AEE, € muito pertinente,
onde € possivel investigar como ocorrem as estratégias de agao pedagogicas
nas areas do conhecimento e no AEE propriamente dito.

Portanto o presente trabalho se caracteriza por uma investigagao, a partir
dos professores de ciéncias e dos professores do atendimento educacional
especializado, da rede municipal de trés municipios na regido da fronteira oeste
do Rio Grande do Sul.
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A pesquisa buscou investigar a forma de trabalho e as percep¢des dos
respectivos professores em relacdo a inclusdo e o ensino de ciéncias, com o
intuito de entendermos as principais potencialidades e fragilidades em relagéao
aos processos inclusivos. Para tanto o referido analisa a percepgao, a partir do
olhar dos proprios professores quanto o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, aos estudantes com deficiéncia e o desenvolvimento do
ensino de ciéncias, identificando eventuais limitagcbes e potencialidades

existentes.

Metodologia

A pesquisa se caracteriza como exploratoria descritiva e qualitativa.
Exploratéria porque permite ao investigador aumentar sua visdo em torno do
problema em questdo. Segundo Piovesan e Temporini (1995, p.1) este tipo de
pesquisa “tem por finalidade a elaboracdo de instrumento de pesquisa
adequado a realidade”, tendo por objetivo elencar subsidios para efetuar uma
explicagdo ou analise geral, sobre determinado fato, através da delimitagdo do
estudo, levantamento bibliografico, coleta de dados diretos, leitura e analise de
documentos. Ainda, este tipo de pesquisa desenvolve estudos que déao uma
vis&o geral do fato ou fenémeno estudado.

O trabalho é descritivo e qualitativo porque descrevera qualitativamente
sobre os dados obtidos a partir da investigagdo realizada, em torno do
problema de pesquisa, sob a 6ética dos professores nos respectivos municipios
de atuam.

A coleta dos dados foi efetuada junto aos professores do atendimento
educacional especializado e dos professores de Ciéncias anos finais do Ensino
Fundamental das redes publicas municipais em trés municipios da regiao da
fronteira oeste do Rio Grande do Sul.

Os municipios foram escolhidos em virtude da sua localizagéo
geografica, a qual se caracteriza a regido da fronteira oeste do Rio Grande do
Sul, e por serem de diferentes tamanhos em relacéo a densidade populacional,
sendo 0 municipio A com aproximadamente 120 mil habitantes, o municipio B
com aproximadamente 40 mil habitantes e o municipio C, com

aproximadamente 5 mil habitantes.
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Os dados foram coletados no ano de 2021 e através de formularios
digitais, em virtude da pandemia pelo corona virus.

Para a coleta dos dados foi criado um formulario através da plataforma
Google Forms, o qual foi enviado por e-mail aos professores, os quais foram
solicitados as secretarias municipais de educag¢ao. Destacamos que a opgao
por este formato de coleta de dados se deu em virtude do atual cenario da
pandemia pelo COVID-19.

Os dados coletados serao extraidos através de 14 perguntas, conforme
o quadro 1.

Quadro 1 — Questionamentos efetuados para os professores.

Questionamentos efetuados aos professores

1- Area de formaggo:
2- Tempo de atuagdo profissional?
3- Atua em quantas escolas?
4- Como vocé percebe o atendimento educacional especializado, dentro dos processos de ensino?
5- Dentro das suas atividades como professor(a), vocé desenvolve acGes relacionadas ao Ensino de
Ciéncias?
5.1. Em caso de resposta positiva, dé exemplos.
6- A escola que vocé atua, possui materiais pedagdgicos voltados a inclusao?
()Sim ( )Nao
6.1. Em caso de resposta positiva, dé exemplos:
7- A escola que vocé atua, possui sala de recursos para atendimento educacional especializado?
()Sim ()Na&o
7.1 Em caso de resposta positiva, vocé costuma utilizar a sala de recursos?
()Sim ( )Nao
7.1.1 Justifique:
7.2 Em caso de resposta positiva para a existéncia de sala de recursos, explique como é o
seu funcionamento:
8- Na sua opinido, qual a importancia da escola possuir uma sala de recursos para atendimento
educacional especializado?
9- Na sua opinido, quais as principais potencialidades do atendimento educacional especializado e
o ensino de ciéncias?
10- Na sua opinido, quais as principais dificuldades/limitagdes do atendimento educacional
especializado e o ensino de ciéncias?
11- Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para desenvolver agGes de atendimento
educacional especializado, voltadas a inclusdo?
()Sim ( )Nao
11.1 Em caso de resposta positiva, informe a frequéncia das formagdes
()1lvezaoano ( )1vezporsemestre ( )amaisdelano ( )amaisde?2anos
12- Voceé se acha capacitado para promover a inclusdo dentro das suas a¢Ges de ensino?
()Sim ()Na&o
13- Vocé possui auxiliar de sala, para o desenvolvimento de agGes educacionais especializadas?
()Sim ( )Nao
13.1 Em caso de resposta positiva, o auxiliar apresenta formagado especifica?
13.2. Em caso de resposta positiva, qual o vinculo do auxiliar?
14- Na sua opinido, a atual forma de atendimento educacional especializado, proporciona efetiva
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e seu processo formativo?
Justifique:

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Os dados obtidos conforme disposto no quadro 1 foram analisados
quantitativamente, a partir dos numeros apresentados e qualitativamente, a
partir da Analise de Conteudo de Bardin (1977), o qual busca a partir de um
conjunto de técnicas, evidenciar as mensagens existentes nas respostas,
proporcionando uma analise central a partir dos dados inicialmente coletados.

Ressaltamos que a participagao na pesquisa sera de carater voluntario e
anoénimo, onde juntamente com o formulario com as questbes descritas no
quadro 1, foi encaminhado aos professores o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE, com explicagbes sobre o projeto, seus objetivos e
metodologia, podendo o participante solicitar a preservagdo das suas

respostas.

Resultados e Discussao

Participaram da presente pesquisa um total de 56 professores, sendo 40
de ciéncias e 16 do atendimento educacional especializado.

Em relagdo aos professores participantes do ensino de ciéncias, 30
professores eram do municipio A, 8 professores do municipio B e 2 professores
do municipio C, o que correspondeu a um percentual de 83% do publico alvo
para o municipio A, 80% do publico alvo do municipio B e 66% do publico alvo
para o municipio C.

Em relagdo aos professores participantes do atendimento educacional
especializado, 10 professores eram do municipio A, 5 professores do municipio
B e 1 professor do municipio C, o que correspondeu a um percentual de 59%
do publico alvo para o municipio A, 71% do publico alvo do municipio B e 100%
do publico alvo para o municipio C.

Ao investigarmos a area de formagéo dos participantes, observou-se que
entre os professores de ciéncias, 90% apresentaram graduacao em Ciéncias
Bioldgicas, 7,5% eram graduados em Ciéncias da Natureza e apenas 2,5% era
graduado em Ciéncias. Em relacdo aos professores do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, 56% eram graduados em Pedagogia com
formagao na area de inclusado, 31,25% apresentaram graduagéo em Educacao
Especial e 12,75% tinham graduacao em outra licenciatura, com especializagéo

em educacao inclusiva.
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Quando questionamos o tempo de atuagdo profissional como
professores, observamos que entre os professores de ciéncias 19,3% atuam
entre 0 a 5 anos, 28,1% atuam entre 6 a 10 anos, 23,8% atuam entre 11 a 15
anos, 9,5% atuam entre 16 e 20 anos e por fim, 19,3% atuam como
professores por mais de 20 anos. Ja os professores do AEE apresentaram
entre os participantes 37,5% atuando entre 0 a 5 anos, 31,25% atuando entre 6
e 10 anos e 31,25% atuando entre 11 e 15 anos.

Na sequéncia, questionamos aos participantes em relagdo ao numero de
escolas que atuam. Entre os professores de ciéncias, observou-se que 57,1%
atuam em apenas uma unica escola, 28,6% atuam em duas escolas e 14,3%
atuam em trés escolas. Entre os professores do AEE, 75% atuam em uma
unica escola e 25% atuam em duas escolas.

Os dados referentes aos questionamentos retratados anteriormente,

podem ser melhores observados no quadro 2, abaixo.

Quadro 2 — Numero de participantes, area de formagcao, tempo de

atuacao profissional e quantidade de escolas que atua.

Questionamentos Municipio A Municipio B Municipio C
Numero de professores 30 8 2

de Ciéncias participantes

da pesquisa.

Numero de professores 10 5 1

do AEE, participantes da

pesquisa.

Area de formacdo dos

Professores de Ciéncias.

-75% formados em
Ciéncias Bioldgicas.
-18,75% formados em
Ciéncias da Natureza.
-6,25% formados em

Ciéncias.

-100% formados
em Ciéncias

Biolégicas

-100% formados
em Ciéncias

Bioldgicas

Tempo de atuacao -23,33% (0-5 anos) -25% (6-10 anos) 50% (6-10 anos)
profissional dos | -26,67% (6-10 anos) -37,5% (11-15 50% (11-15 anos)
Professores de Ciéncias. -18,75% (11-15 anos) anos)
-6,25% (16-20 anos) -37,5% (16-20
-25% (+20 anos) anos)

Quantidade de escolas
que atua dos Professores

de Ciéncias.

73% (uma escola)
24% (duas escolas)

3% (trés escolas)

25% (duas escolas)

75% (trés escolas)

50% (uma escola)
50% (duas

escolas)
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Area de formagdo dos 50% (Pedagogia) 40% (Pedagogia) | 100% (Pedagogia)
Professores do AEE. 30% (Educacao 40% (Educagéao
Especial) Especial)

20% (Outra 20% (Outra

licenciatura) licenciatura)
Tempo de atuacao -30% (0-5 anos) -40% (0-5 anos) -100% (0-5 anos)
profissional dos -30% (6-10 anos) -40% (6-10 anos)
Professores do AEE. -40% (11-15 anos) -20% (11-15

anos)

Quantidade de escolas -90% (uma escola) -60% (uma escola) -100% (duas
que atua dos Professores | -10% (duas escolas) -40% (duas escolas)
do AEE. escolas)

Fonte: Dados da Pesquisa

O quarto questionamento, se caracterizou em relacdo a manifestagao
dos professores a partir da sua percepgdo sobre o funcionamento do
atendimento educacional especializado dentro dos processos de ensino, seja
na sala de recursos ou na sala regular.

De acordo com a analise dos resultados para os professores de
ciéncias, foi possivel identificar trés categorias conforme a Analise de Conteudo
de Bardin (1977), sendo elas:

Categoria 1: A inclusdo ndo ocorre integralmente, pois os professores
nao possuiram formacgao inicial para isso, as formagdes continuadas, quando
ocorrem nao sao efetivas e a existéncia do auxiliar em sala de aula, apenas da
suporte de atengao ao aluno.

Esta categoria representou 70% das manifestagcbes dos professores.

Abaixo sdo demonstrados dois relatos que evidenciam a categoria:

P3: Enquanto tivermos formagbes continuadas compartimentalizadas
havera lacunas néo s6 em relagdo ao AEE, mas em outros setores da
escola e entre os proprios educadores. O professor sem formacgéo
tem que se virar para criar atividades inclusas e muitas vezes nao
sabe se esta de acordo com aquele estudante. Tem que fazer
atividades diferenciadas para cada situagdo. Acontece nas escolas

que trabalho.
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P5: Acho muito importante investir nessa tematica nos cursos de
graduacdo e principalmente em formagbes continuadas, para que
tenhamos seguranga em trabalhar com alunos inclusos. Além, é
claro, do investimento em suporte estrutural e profissional para atuar
junto ao professor em sala de aula. Tem uma pessoa que acompanha
na sala, mas o material para o aluno é desenvolvido pelo professor
que ndo tem especializagdo, essa pessoa ajuda o aluno em sala, mas

néo planeja nada.

Categoria 2: O processo da inclusdao nao é de facil. Os professores nao
conhecem todas as deficiéncias e também nao tém formacao para atuar em
todos os casos. O material pedagdgico ndo € especifico e o ensino
basicamente depende da boa vontade e interesse do professor.

Esta categoria representou 27,5% das manifestagbes dos professores

Abaixo sdo demonstrados dois relatos que evidenciam a categoria:

P13: O processo da inclusdo N&o é féacil, ndo é simples, néo
conhecemos todas as Cids, as vezes é dificil encontrar um material
especifico do assunto que tenho que trabalhar, com boa vontade do
professor em pesquisar, buscar. Sinto muita dificuldade com o aluno
nédo é alfabetizado pq ndo sou professora alfabetizadora, recorro

muito a professora do AEE ou a dos anos iniciais, pedagogias.

P20: Temos muito ainda q apreender sobre incluséo e aplicar na sala
de aula. Ter formagdo sobre, pois é muito dificil trabalhar com

criangas inclusas sem estar preparada.

Categoria 3: O processo de inclusdo ainda estd em evolugdo, os
professores precisam aprender mais e os estudantes com deficiéncia precisam
de mais tempo no AEE, pois ndo acompanham a turma.

Esta categoria representou 2,5% das manifestagbes dos professores.

Abaixo é demonstrado um relatos que evidencia a categoria:

P17: Ainda estamos caminhando no processo de incluséo,
precisamos aprender muito sobre o assunto. Também acredito que

os alunos do AEE, devem estar na sala com os colegas, mas em
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poucos horarios, somente para a socializagdo, pois eles nao

acompanham a turma.

De acordo com a analise dos resultados para 0 mesmo questionamento
aos professores do AEE, foi possivel identificar apenas uma categoria

conforme a Analise de Conteudo de Bardin (1977), sendo esta:

Categoria 1: Os professores da areas tém dificuldades de
desenvolverem acgdes inclusivas, seja pela sua formagao ou limitagdo devido a
necessidade de desenvolver o conteudo regular. Desta forma, formacdes
interdisciplinares e planeamento coletivo junto com os professores do AEE
podem contribuir para todo o processo.

Esta categoria representou 100% das manifestagbes dos professores do

AEE. Abaixo sdo demonstrados trés relatos que evidenciam a categoria:

P1: Observo que os profissionais de educacdo (das areas) tém
dificuldades em planejar suas aulas de maneira inclusiva. Por mais
que busquem informacgées, tudo é muito tedrico. Seria interessante
realizar formagdes praticas coletivas que proporcionassem ao

professor experiéncias praticas para um melhor entendimento.

P2: E possivel verificar que na prética a inclusdo é muito limitada no
periodo da aula regular. O professor da area precisa desenvolver seu
contetido e avancar. Isso se torna muito dificil quando um estudante
com deficiéncia ndo consegue acompanhar e desta forma, o
professor avanca sem conseguir de fato uma acdo de inclusdo. E

necessaria uma agéo integrada entre o professor da area e do AEE.

P3: Penso que um avango importante, seria o desenvolvimento de
formagbes coletivas e interdisciplinares, com troca de experiéncia e
planejamento entre os professores das areas e do AEE, assim,
avancar em conjunto. Infelizmente a escola ndo consegue através do
atual modelo de gestdo e de carreira, proporcionar isso.

Os dados anteriores denotam que os processos de inclusao ainda se
encontram em evolugédo nos espagos escolares, sejam na sala de aula regular

ou na sala de recursos. Fica evidenciada a necessidade de melhoria nos
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processos de formagdo, da disponibilidade de materiais, de planejamento e
acdes integradas entre a equipe educacional. Esses resultados vao ao
encontro dos observados por Machado e Siqueira (2020), os quais apontam
que a educacéo inclusiva € vista como um processo ainda em consolidacio e
que esta suscetivel a enfrentar diversos percalgos. Segundo os mesmos
autores, em meio a essa caminhada e reorganizagdo do espago pedagodgico e
estrutural, os professores ainda estdo diante de um processo que lhes é
estranho, e que precisam sem duvida, torna-lo conhecido. Portando acgbes de
formagao e planejamento integrado pode ser uma alternativa na superacéo das
atuais dificuldades.

A quinta pergunta de nossa investigacdo, abordou se o professor
desenvolve atividades relacionadas ao Ensino de Ciéncias.

Entre os professores de ciéncias, nos trés municipios a resposta foi de
sim, para todos os participantes (100%), algo que ja era esperado. Contudo,
para os professores do AEE, a resposta foi em maior parte negativa, onde
68,75% responderam que nao desenvolvem agdes voltadas as ciéncias e
apenas 31,25% responderam que sim.

Quando os professores do AEE foram solicitados para que efetuassem
exemplos destas atividades, estes informaram que eram a partir de
caminhadas no patio da escola, aproveitamento de material reciclado, pinturas
de paisagens naturais e desenvolvimento de trabalhos com imagens e nomes
de animais.

Os dados permitem inferir que realmente ocorre um distanciamento
entre as atividades pedagodgicas das areas especificas do conhecimento, nos
espacos do Atendimento Educacional Especializado, em especial nas salas de
recursos, onde de fato ocorre o AEE. Conforme as respostas dos professores
do AEE, as agdes sado focadas no desenvolvimento motor, ampliacdo do
vocabulario e interagdo com o meio. De acordo com Baptista (2011), a sala de
recursos possui potencialidade no atendimento como um suporte que tende a
contribuir para a permanéncia do aluno no ensino comum. Ainda, segundo o

autor:

(...) ocorre a necessidade de investimentos na qualificagdo desses
espagos, principalmente no que se refere as possiveis articulagoes

89



entre as acgdes do educador especializado e aquelas do professor de
sala aula comum (BAPTISTA, 2011, p.5).

Desta forma Alves (2006) evidencia também que a sala de recursos
deve ser um espaco organizado com materiais, equipamentos e profissionais
com formacao voltada para o atendimento inclusive de diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementagdes ou suplementagdes curriculares. Contudo, como pode ser
observado, ndo parece ser a realidade constatada pelos préprios professores,
onde acdes voltadas ao ensino de ciéncias ndo sao uma realidade.

O sexto questionamento buscou verificar a percepgao dos professores
em relagao as escolas se apresentam ou ndo materiais pedagogicos voltados a
inclusao.

Os dados apontaram que, segundo os professores de ciéncias, no
municipio A, 81,25% das escolas apresentam materiais pedagogicos voltados a
inclusao, sendo para 18,75% dos professores, as escolas nao possuem. Em
relacdo aos professores de ciéncias do municipio B 67% manifestaram que as
escolas possuem materiais voltados ao trabalho de inclusdo, sendo que 33%
dos professores apontaram que as escolas ndo possuem materiais. Para o
municipio C, 50% dos professores afirmou que as escolas possuem materiais e
50% afirmou que ndo possuem.

Quando solicitado aos professores, para darem exemplos dos materiais
existentes, foi citada a sala de recursos, livros adaptados, jogos em braile,
quebra cabecas para alfabetizacao, jogos e brinquedos.

As respostas indicam que de acordo com a maioria dos professores de
ciéncias, existem sim materiais adaptados que buscam promover os processos
de inclusdo. Essa realidade é positiva, pois conforme Cargnin et al. (2017) uma
acao efetiva de inclusao perpassa pelas condi¢des e diversidade materiais
pedagogicos existentes, ainda, de acordo com os autores € fundamental que “o
professor avalie os recursos didaticos apropriados para ensinar os seus alunos,
tornando as aulas mais ricas, mais adequada, desenvolvendo a valorizagao de
todos os presentes no contexto escolar em tempos de inclusao”.

Neste contexto Carvalho (2007) aponta que:
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Temos proposto que por educagao especial entenda-se o conjunto de
recursos que todas as escolas devem organizar e disponibilizar para
remover barreiras para a aprendizagem de alunos que, por
caracteristicas biopsicossociais, necessitam de apoio diferenciado
daqueles que estédo disponiveis na via comum da educagéo escolar.
(CARVALHO, 2007, p. 17).

O sétimo questionamento, perguntou aos professores de ciéncias, se a
escola onde atuam possuem ou nao sala de recursos para atendimento
educacional especializado.

De acordo com os professores do municipio A, 94,4% das escolas
possuem sala de recursos. Para o municipio B, 100% dos professores também
responderam que as escolas possuem salas de recurso e para o municipio C,
50% dos professores afirmam que as escolas possuem salas de recursos.

Quando perguntado se os professores de ciéncias usavam a sala de
recursos, a ampla maioria afirmou que nao, conforme segue: Municipio A,
86,6% responderam que nao usam; Municipio B, 100% n&o usam; Municipio C,
100% n&o utilizam.

Ainda, foi perguntado como é o funcionamento da sala de recursos nas
escolas. Para essa questdo foi aplicada a Analise de Conteudo de Bardin

(1977), onde obtivemos trés categorias.

Categoria 1 — Nao sabem o que é desenvolvido na sala de recursos.
Esta categoria teve apenas ocorréncia em 10% dos professores, sendo

todos do municipio B.

Categoria 2 — Sao efetuadas atividades de reforgo unicamente pela
professora do AEE, com matérias adaptados.
Esta categoria teve ocorréncia em 82,5% dos professores (entre todos

0S municipios).

Categoria 3 — Poucas acgdes sao desenvolvidas pela disciplina de
ciéncias na sala de recursos. Na maioria das vezes apenas sio informados os
conteudo que estao sendo trabalhados para a professora do AEE.

Esta categoria teve apenas ocorréncia em 7,5% dos professores, sendo

todos do municipio A.
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Na sequéncia a oitava pergunta efetuada em nossa investigacdo, se
referiu a concepcao dos professores sobre a importancia da escola possuir
uma sala de recursos para atendimento educacional especializado.

Destacamos que a ampla maioria dos professores, tanto do ensino de
ciéncias, quanto do AEE, afirmaram que €& sim importante e fundamental a
existéncia de uma sala de recursos para o pleno desenvolvimento dos
processos inclusivos.

A partir da analise das respostas, emergiram quatro categorias,

conforme segue:

Categoria 1: E essencial que a escola possua sala de recursos para o
AEE e com profissionais especializadas(os) visto a diversidade de estudantes e
suas especificidades, sendo um espago de aprendizagem cognitiva e social.

A categoria 1 representou 60,7% (34 respostas) das manifestagdes do

professores, tanto de ciéncias quanto do AEE.

Categoria 2: E importante para uma melhor socializacdo do estudante
com deficiéncia, o qual ndo se sente sempre confortavel na sala regular.

A categoria 2 representou 30,3% (17 respostas) das manifestagcdes do
professores, tanto de ciéncias quanto do atendimento educacional

especializado.

Categoria 3: E fundamental pois é obrigatério por Lei.
A categoria 3 representou 7,2% (4 respostas) das manifestagdes do
professores, tanto de ciéncias quanto do atendimento educacional

especializado.

Categoria 4: Nao tenho opinidao/N&o sei

A categoria 4 representou 1,8% (1 resposta) das manifestagdes, sendo
de uma professora de ciéncias.

De acordo com as Diretrizes nacionais para a educagao especial na

educacao basica (BRASIL, 2001) a sala de recurso:

(...) € um espaco servigo de natureza pedagdgica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados)
e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
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realizado em classes comuns (...). Esse servigo realiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagdgicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda
nao exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele
em que frequentam a classe comum. (...). (BRASIL, 2001, p.50).

Percebe-se a partir das respostas dos professores de ciéncias, mesmo
as escolas possuam salas de recursos, a qual conforme a legislagdo € um
servico especializado que apenas suplementa e complementa o Atendimento
Educacional Especializado, o qual deve ocorrer nas salas de aulas regulares,
sdo espacgos nao utilizados pelos mesmos, ou seja, as agdes pedagogicas sao
fragmentadas e denotam nao estarem sendo coletivamente planejadas entre o
professor da area e o professor do AEE.

De acordo com Lopes e Marquezine (2012) a sala de recursos deve ser
um local que dé continuidade as agdes desenvolvidas na sala de aula regular,
sendo que na sala de recursos devera ocorrer atividades pedagogicas
articuladas que permita aos estudantes ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia.

Os referidos autores manifestam ainda:

O trabalho pedagdgico na sala de recursos sé tem sentido se o
professor do ano que o aluno se encontra der continuidade na sala
regular.

Vale lembrar que o trabalho desenvolvido na sala de recursos nao
deve e nao pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticao de
conteudos programaticos da classe regular (LOPES e MARQUEZINE,
2012 p.503).

Ou seja, € necessario que as redes municipais nas cidades que foram
objeto da nossa pesquisa, repensem essas estratégias e passem a observar a
necessidade de agdes integradas entre todos os espagos escolares, sejam na
sala de aula regular, no patio, ou na sala de recursos, em busca da melhoria
dos processos do AEE e ndo apenas por ser um direito, indo além disso e
primar pela efetividade da inclusao.

A nova pergunta questionou aos professores de ciéncias e aos
professores do AEE, sobre a suas concepcbes em relagdo as principais
potencialidades do atendimento educacional especializado e o ensino de

ciéncias.
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A partir da analise dos dados, foi possivel identificar trés categorias,

conforme segue:

Categoria 1: No atendimento educacional especializado os estudantes
desenvolvem habilidades que sido fundamentais para criar as condi¢cdes de
aprendizagem ou seja, mesmo que nado sejam desenvolvidos conteudos
especificos, € nesse atendimento que o aluno aprimora a sua atengéo, o
convivio social, a linguagem e o conceito sobre objetos e estruturas.

Essa categoria representou a concepcdo de apenas 12,5% das
respostas dos professores de ciéncias (5 respostas), enquanto que para os

professores do AEE, representou 87,5% (14 respostas).

Categoria 2: A maior potencialidade é a capacidade de insergédo social
de estudantes com deficiéncia, proporcionando momentos de maior atencao ao
estudantes, pois no espaco regular essa tarefa € muito complexa.

Essa categoria representou a concepgao de 62,5% das respostas dos
professores de ciéncias (25 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, representou apenas 12,5% (2 respostas).

Categoria 3: A area de ciéncias naturalmente desperta curiosidade e
interesse, pois torna possivel desenvolver varias possibilidades de recursos
diferenciados para atuar junto aos alunos inclusos, contudo é fundamental
focar em uma formagéo mais direcionada para os professores.

Essa categoria representou a concepgao apenas dos professores de
ciéncias, representando 25% das respostas (10 respostas).

E possivel efetuar varias inferéncias a partir das respostas para o novo
questionamento. Inicialmente percebe-se uma confusdo ou fragmentagcéo onde
o atendimento educacional especializado € observado mais uma vez como algo
isolado que ocorre apenas dentro da sala se recursos. Isso fica claro nas
respostas da categoria 2. Outro ponto de destaque é a questdo da formagéao
que aparece na categoria 3, fator que representa uma preocupagao constante

dos professores.
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O décimo questionamento buscou verificar a partir das concepgdes dos
professores de ciéncias e do AEE, quais as principais dificuldades/limitacdes
do atendimento educacional especializado e o ensino de ciéncias.

Os dados obtidos para essa pergunta permitiram a criacdo de seis

categorias apds a analise das respostas, sendo estas:

Categoria 1: Uma das limitagdes € a falta de frequéncia constante dos
estudantes com deficiéncia em seus horarios na sala do AEE.

Essa categoria representou a concepgao de 31,2% das respostas (5
respostas) dos professores do AEE, sendo que ndo foram obtidas respostas

para essa categoria junto aos professores de ciéncias.

Categoria 2: A falta de profissionais. Existem estudantes que
necessitam de acompanhamentos de especialistas da area da saude e da area
da educacéo e tem sido dificil conseguir esses atendimentos pelo SUS.

Essa categoria representou a concepgdao de 25% das respostas (10
respostas) dos professores de ciéncias, e também 25% das respostas (4

respostas) entre os professores do AEE.

Categoria 3: Para o ensino de ciéncias uma das limitagdes € a falta de
material adaptado especifico para ensinar.

Essa categoria representou a concepgao de apenas 7,5% das respostas
dos professores de ciéncias (3 respostas), enquanto que para os professores

do AEE, representou 12,5% (2 respostas).

Categoria 4: E necessario a existéncia de mais auxiliares e auxiliares
capacitados para a inclusao dentro da sala de aula.

Essa categoria representou a concepgao de 27,5% das respostas dos
professores de ciéncias (11 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, n&o ocorreram respostas nesta categoria.
Categoria 5: Falta de suporte da escola e da rede, pois o docente tem

normalmente uma grande carga horaria, pouco tempo disponivel para

planejamento de recursos diferenciados, se depara normalmente com salas
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cheias de alunos e com deficiéncias diversas, o que dificulta um atendimento
mais individualizado.

Essa categoria representou a concepgdo de 20% das respostas dos
professores de ciéncias (8 respostas), enquanto que para os professores do

AEE, representou 25% (4 respostas).

Categoria 6: Falta de formacéo inicial e continuada adequada.

Essa categoria representou a concepgao de 20% das respostas dos
professores de ciéncias (8 respostas), enquanto que para os professores do
AEE, representou apenas 6,25% (1 resposta).

Ao analisarmos ambos os questionamentos (sobre as potencialidades e
sobre as fragilidades do AEE), é possiveis verificar que as informacdes obtidas
se complementam. Efetuando uma sintese da analise dos resultados, foi
observado como potencialidade do AEE o desenvolvimento de habilidades que
sdo fundamentais para criar as condigcbes de aprendizagem, a capacidade de
insercdo social de estudantes com deficiéncia, e que a area de ciéncias
naturalmente desperta curiosidade e interesse. Como limitagdo ou fragilidades,
as respostas remeteram a infrequéncia constante dos estudantes com
deficiéncia, a falta de profissionais especialistas, a falta de material adaptado
especifico para ensinar, a necessidade de mais auxiliares e auxiliares
capacitados para a inclusio, a falta de suporte da escola e da rede e por fim a
falta de formacéo inicial e continuada adequada.

Nesse contexto verifica-se que existe um interesse mutuo na superagao
dos problemas uma vez que as ag¢des do AEE s&o um processo realmente
importante e efetivo para com a inclusdo, desde que a limitagbes sejam
superadas. Conforme Machado e Siqueira (2020) investigando a inclusdo no
ensino de ciéncias em Jequié na Bahia, encontrou resultados semelhantes,

onde relata:

Percebe-se também que as professoras consideram a proposta da
Educacao Inclusiva como um processo, como uma causa de direito,
porém apontam outros atributos que precisam caminhar juntos a
garantia de acesso (um direito conquistado), como o respeito a
diversidade, a necessidade do uso de metodologias diferenciadas
para se contemplar a todos e a responsabilidade com o processo de
aprendizagem, assim consideramos que se de fato, os aspectos
previstos em lei fossem efetivados e houvesse uma ressignificagéo na
formagdo de professores, este processo evoluiria mais rapido
(MACHADO E SIQUEIRA, 2020. p.2019).
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A décima primeira pergunta, buscou verificar a concepg¢ado dos
professores sobre a oferta e recebimento de formagdo continuada para
desenvolver agbdes de atendimento educacional especializado, voltadas a
inclusdo. Essa questao foi objetiva, onde o participante deveria marcar sim, ou
nao.

As respostas abaixo foram analisadas separadas entre os professores
de ciéncias e os do AEE.

Em relacdo aos professores de Ciéncias 30% afirmam ter recebido
formacdo continuada voltada a inclusdo e 70% responderam que nao
receberam.

Ja os professores do AEE, 87,5% afirmam ter recebido formacao
continuada voltada a inclusao e 12,5% responderam que n&o receberam.

Ainda, foi questionado aos professores que responderam positivamente
a questao anterior, sobre qual a frequéncia da oferta dos cursos. As respostas
de ambos os professores apontam que segundo 7,2% dos participantes os
cursos ocorreram a mais de 1 ano e de acordo com 10,7%, os cursos de
formagao continuada ocorreram a mais de 2 anos, sendo que 82,1% dos
participantes nao quiseram, ou nao souberam responder.

Destaca-se que a formacado continuada € uma estratégia positiva no
processo de capacitacdo e desenvolvimento profissional do professor, o qual,
muitas vezes complementa a formacao inicial. Essa realidade é observada em
outras pesquisas, pois segundo Vilela-Ribeiro e Benite (2010), estudando a
educacao inclusiva a partir da percepcao de professores de quimica em uma
cidade de Goias, verificou que o discurso dos professores aponta para a
aceitacao da educacgao inclusiva, mas estes ainda nao se sentem preparados
para tal.

Desta forma os dados denotam um problema que parecer ser uma
realidade comum, a qual trata a falta de formacédo continuada ou formacéao
adequada para que os professores possam ter seguranga no desenvolvimento
dos processos de inclusao.

Outros autores (BASSO e CAMPOS, 2019) estudando a visdo dos

licenciandos sobre o ensino de ciéncia e a educacao inclusiva, constataram
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que nos cursos de licenciaturas também existe uma fragilidade na atencéo a
formagao voltada a inclusao.

Desta forma, temos um cenario deficitario tanto na formacao inicial,
quanto na formacgdo continuada, o que consequentemente vai se apresentar
com um grande obstaculo na aplicagédo da politica de inclusdo na escola.

Os referidos autores mencionam que:

Os dados obtidos indicam que os cursos de Licenciatura em Ciéncias
(Biologia, Fisica e Quimica) nao tém como politica clara a abordagem
da inclusédo de estudantes com necessidades educacionais especiais,
uma vez que poucos cursos dispdem de disciplinas especificas para
discutir a educagdo desses estudantes e disciplinas que tentam
abordar a tematica, fazem-no de forma superficial.

Oslas licenciandos/as, por sua vez, encontram-se cada vez mais com
os estudantes com NEE nos momentos de estagio, porém, de modo
nao intencional. Eles compreendem que necessitam de uma
formagado inicial que aborde como poderdo atuar com esses
estudantes em sala de aula, mas se preocupam mais com métodos
que podem utilizar, do que em compreender como a aprendizagem
ocorre para esses alunos (BASSO e CAMPOS, 2019, p. 569).

Nesse cenario, a pergunta de numero 12 questionou aos professores se
0s mesmos pensam estar capacitados para promover a inclusdo dentro das
suas acodes de ensino.

As analises das respostas indicaram que entre os docentes de ciéncias,
65% se acham parcialmente capacitados para as ag¢des de inclusédo, 22,5%
nao se acham capacitados, 12,5% nao responderam e ninguém afirmou estar
capacitado plenamente.

Entre os professores do AEE, 62,5% se acham parcialmente
capacitados para as agdes de inclusao e 37,5% acreditam estar plenamente
capacitados. Nao tivemos respostas entre este grupo de professores, em
relagcdo a ndo se acharem capacitados.

As respostas para esta questdo vao ao encontro do que foi discutido
anteriormente, ou seja, se a formacao inicial apresenta limitagcdes e a formagao
continuada ndo é algo adequado e constante em relacdo aos processos de
inclusdo, isso pode sim gerar inseguranga ou professor ao se deparar com a
necessidade de agdes inclusivas.

De acordo com Vilela-Ribeiro e Benite (2010) é importante ressaltar que
a formacgao profissional docente € um processo continuo, com data marcada

para o inicio, mas nunca para o final, assim sendo, o ideal seria que todos os
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professores fossem convidados a refletir sobre sua propria pratica, sendo
pesquisadores de sua propria acao, desta forma a formacéo continuada seria
mais significativa e haveria contribuicdo a todas as areas, inclusiva em relagao
ao atendimento educacional especializado.

A décima terceira pergunta, questionou se o professor possui auxiliar de
sala, para o desenvolvimento de a¢des educacionais especializadas.

De acordo com 100% dos professores, tanto de ciéncias quanto do AEE,
existem sim auxiliares sempre que existe um estudante com deficiéncia,
contudo, geralmente s&o estagiarios, ainda em formacdo, em cursos de
licenciatura, sem capacitagédo especifica. Destaca-se também, que segundo os
professores de ciéncias, quando existem dois ou mais estudantes com
deficiéncias, o numero de auxiliares € o mesmo, o que dificulta um atendimento
adequado.

Ressaltamos que a existéncia de auxiliar na escola para dar suporte ao
professor e em especial para as agdes de inclusdo é algo muito importante.
Conforme os autores Osorio, Gomes e Silva (2016), ao auxiliar pedagogico
cabe a fungéo integradora das atividades educacionais, que pode modificar,
renovar e inovar, ajudando o professore e a escola no seu papel social e
pedagdgico.

Ainda, de acordo com os mesmos autores:

Percebeu-se que, o trabalho em conjunto entre o Auxiliar Pedagdégico
e o professor regente é de extrema importancia para que o aluno
progrida em seu desenvolvimento e consiga construir seu préprio
conhecimento, por meio da mediagéo e de atividades inclusivas.

O Auxiliar Pedagdgico, como o proprio nome ja o identifica, € um
profissional especializado e capacitado para auxiliar o aluno com NEE
nas classes comuns e durante o tempo que permanecer na escola,
em suas atividades e rotina didria, com a intengdo de proporcionar
mais confianga para se desenvolver e interagir com os demais
colegas e com os professores (OSORIO, GOMES E SILVA, 2016
p.63).

A ultima questdo buscou verificar a opiniao dos professores se a atual
forma de atendimento educacional especializado, seja na sala de recursos ou
na sala de aula regular, proporciona efetiva inclusdo dos estudantes com
deficiéncia e seu processo formativo.

Entre os professores de ciéncias 50% manifestaram nao ter certeza, se
a formacdo fornecida aos estudantes € efetiva ou nao, em relagdo aos

conhecimentos especificos da area de ciéncias, entre as justificativas, os
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docentes relatam que € um processo complexo, de longo prazo e que pode
variar muito de estudante para estudante. Contudo, 37,5%, dos professores de
ciéncias acreditam que muitas aprendizagens sao efetivas, ndo sendo possivel
efetuar uma generalizagao sobre o0 ensino, pois cada estudante com deficiéncia
tera facilidades ou limitacbes em diferentes conteudos ou métodos de
aprendizagem.

Por fim, 12,5% dos professores de ciéncias acreditam que a formacao
nao é efetiva e justificam isso em virtude das dificuldades existentes dos
proprios professores, da limitagdo da infraestrutura fisica e de pessoas
qualificadas no processo, bem como, porque muitos estudantes tém
deficiéncias cognitivas avangadas.

Entre os professores do AEE, 100% manifestaram que existe sim uma
formacéao efetiva dentro dos processos ofertados, mas que essa formacgao nao
é relacionada a uma disciplina especifica e sim, em relagdo ao convivio social,
autoestima do individuo, coordenagao motora, linguagem e aprendizagem das
relagdes sociais, sendo este o principal objetivo da inclusdo e do atendimento
educacional especializado, fazendo com que os estudantes em geral,
reconhecam a existéncia da diversidade social, respeitem os individuos com as
suas individualidades e aprendam a desenvolver a¢des colaborativas.

Os dados relacionados ao ultimo questionamento permitem inferir a
existéncia de inseguranga por parte dos professores de ciéncias em afirmar
sobre uma efetiva inclusdo na escola. Este dado pode ser relacionado com o ja
observado anteriormente, em relacdo a capacitagao profissional. Como os
professores nao se sentem capacitados, isso pode gerar inseguranga nas suas
acdes e consequentemente a ndo convicgao sobre os processos de inclusédo.
Os autores Gomes e Barbosa (2006) e De Vitta (2010) obtiveram resultados
semelhantes e apontam o temor de professores para lidar com esta clientela.
De acordo com os referidos autores a falta de uma formacao especifica resulta
em sensacgdes de incapacidade no profissional que lida com essas criangas.

Portanto, programas que contemplem a inclusdo devem ser pensados
como fator de potencializagdo da capacidade profissional e efetivos durante a

formacao inicial e continuada.

Conclusao
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O presente trabalho buscou entender a percepcao dos professores em
relacdo ao AEE aos estudantes com deficiéncia e o desenvolvimento do ensino
de ciéncias, identificando eventuais limitagbes e potencialidades existentes.

Neste sentido, a partir das respostas dos professores e da analise dos
dados foi possivel observar nos trés municipios estudados, que existe uma
preocupacao e atengao para com os processos de inclusdo, contudo, estes
ainda se encontram em evolugao, com limitagdes relacionadas a formagao dos
professores e dos auxiliares, em relacdo a estrutura no que concerne a
disponibilidade de materiais adaptados e devido a infrequéncia dos estudantes
com deficiéncia, que ndo permite um trabalho continuado.

Observou-se ainda, uma fragmentagao/ruptura entre as agdes que sao
efetuadas na sala de aula regular e as acbes desenvolvidas na sala de
recursos, onde a falta de planejamento coletivo entre os professores da area e
os professores do AEE, ndo tem proporcionado um trabalho unificado voltado a
aprendizagem de ciéncias durante o atendimento educacional especializado.
Contudo, segundo os professores as atividades e aprendizagens desenvolvidas
na sala de recursos, focam na linguagem, na coordenagédo motora, na definigao
de conceitos, no aumento do vocabulario e na melhoria do convivio social,
habilidades e aprendizagens que sao fundamentais para que o estudante com
deficiéncia possa ter condicbes de se relacionar e desenvolver outros
conhecimentos no turno regular.

Portanto, a partir das analises e discussdes efetuadas podemos inferir
que as agoes de inclusdo ainda nao sao as ideais, existindo varias fragilidades
e limitagdes ao longo do processo, sendo que um planejamento coletivo, agcdes
integradas e oferta de formacgéo continuada adequada, poderdo colaborar no
seu aprimoramento.

Por fim, podemos observar que a realidade encontrada foi muito
semelhante nos trés municipios investigados, independente do seu tamanho,
quantidade de escolas e de professores, o que permite inferir que se trata de

uma realidade prevalecente na regi&o.
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