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RESUMO

A abordagem de temas transversais se constitui como uma importante estratégia para
contextualizacdo do ensino, aproximando contetudos programaticos e acontecimentos da vida
em sociedade. O uso desta estratégia qualifica o ensino ao promover humanizacéo e estimular
a criticidade e postura cidada do estudante em relacéo a sua realidade imediata. Dessa maneira,
esta pesquisa objetivou investigar o desenvolvimento de acgBes transversais em paises
fronteiricos pertencentes ao Mercosul. A metodologia, com abordagem qualitativa,
caracterizou-se por ser exploratdria e descritiva, delineada pela Anélise Documental e Estudo
de Caso. O cenario da pesquisa foi formado pelas cidades de Barra do Quarai e Uruguaiana
(Brasil), Bella Union (Uruguai) e Paso de Los Libres (Argentina). A amostra foi constituida por
escolas localizadas em regibes periféricas das cidades e que apresentaram um baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica ou avaliacdo semelhante de cada pais. O cenario
contemplou ainda a Universidade Federal do Pampa (campus Uruguaiana/RS), tendo como
participantes discentes do sétimo semestre de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e a cidade
de Corrientes (Argentina) por solicitacdo do Ministério de Educacdo deste pais. O percurso
metodoldgico abrangeu as seguintes as etapas: i) Diagndstico sobre orienta¢Ges transversais nos
documentos educacionais oficiais de cada pais e nos Planos de A¢do do Mercosul Educacional;
Aplicacdo de um questionario para os docentes; Aplicacdo de um questionario a licenciandos
de Ciéncias da Natureza; Realizacdo de atividade com educandos dos anos finais do Ensino
Fundamental; ii) Desenvolvimento de Formagdo Docente com foco em temas transversais por
meio da Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez; iii) Reavaliacdo das
concepgdes dos docentes pods formacgdo; iv) Proposta de construcdo de material didatico, em
conjunto com os docentes, acerca das atividades desenvolvidas. Os dados obtidos foram
tratados por meio da Analise de Contelido e da Teoria Fundamentada nos Dados. Os resultados
estdo apresentados nesta tese em formato de seis artigos, dois manuscritos e um capitulo de
livro. Estes resultados permitem afirmar que a transversalidade, apesar de sua significancia, é
desenvolvida de maneira reduzida na pratica educativa dos participantes deste estudo. O
emprego desta estratégia de ensino tem se configurado como deficitario em decorréncia da
escassez de subsidios em formacges continuadas com foco neste tipo de abordagem. Infere-se
ser essencial investir em processos formativos voltados para a transversalidade e que fomentem
0 desenvolvimento profissional docente, por meio de emprego de novas metodologias de
ensino. Entendemos que a partir disso, o professor possuird mais ferramentas para estimular
nos estudantes a construcdo de uma consciéncia critica, reflexiva, coletiva e responsavel diante
das estruturas concebidas e conhecidas da sociedade.

Palavras-Chave: Arco de Maguerez; Temas Contemporaneos; Desenvolvimento Profissional
Docente; Metodologia da Problematizagéo.



ABSTRACT

Cross-cutting themes approach is an important strategy for contextualizing teaching, bringing
together syllabus and society life events. The use of this strategy qualifies teaching by
promoting humanization and stimulating the student's criticality and citizenship attitude in
relation to their immediate reality. Thus, this research aimed to investigate the development of
cross-cutting actions in border countries belonging to Mercosur. Methodology, with a
qualitative approach, was characterized by being exploratory and descriptive, outlined by
Document Analysis and Case Study. Research scenario was formed by the cities of Barra do
Quarai and Uruguaiana (Brazil), Bella Union (Uruguay), and Paso de Los Libres (Argentina).
Sample consisted of schools located in the outskirts of cities above mentioned, and which
presented a low Basic Education Development Index or similar assessment in each country.
The scenario also contemplated the Federal University of Pampa (campus Uruguaiana/RS),
with undergraduate students from Nature Sciences course, and the city of Corrientes
(Argentina), at the request of the Argentina Ministry of Education. Methodological path
covered the following steps: i) Diagnosis of transversal orientations in the official educational
documents of each country and in the Mercosur Educational Action Plans; Application of a
questionnaire for teachers; Application of a questionnaire to undergraduate students of Natural
Sciences; Conducting an activity with students from the final years of elementary school; ii)
Development of Teacher Training focusing on cross-cutting themes through the
Problematization Methodology with Maguerez Arch; iii) Reassessment of post-training
teachers conceptions; iv) Proposal for the construction of teaching material, together with
teachers, about the activities developed. Data obtained were treated through Content Analysis
and Grounded Theory. Results are presented in this thesis in the form of six articles, two
manuscripts and a book chapter. These results allow us to state that transversality, despite its
significance, is developed in a reduced way in educational practice of the study participants.
The use of this teaching strategy has been configured as a deficit due to the scarcity of subsidies
in continuing education focused on this type of approach. It is inferred that it is essential to
invest in training processes aimed at transversality and that foster professional teacher
development, through the use of new teaching methodologies. We understand that, based on
this, teachers will have more tools to encourage students to build a critical, reflective, collective
and responsible conscience, in view of the structures conceived and known in society.

Keywords: Maguerez Arch; Contemporary Themes; Teaching Professional Development;
Problematization Methodology.



RESUMEM

El abordaje de temas transversales es una estrategia importante para contextualizar la docencia,
uniendo temario y eventos de la vida en la sociedad. El uso de esta estrategia califica la docencia
al promover la humanizacion y estimular la actitud critica y la ciudadania del alumno en
relacién con su realidad inmediata. La metodologia, con un enfoque cualitativo, se caracterizo
por ser exploratoria y descriptiva, perfilada por Anéalisis Documental y Estudio de Caso. El
escenario de investigacion estuvo conformado por las ciudades de Barra do Quarai y
Uruguaiana (Brasil), Bella Unién (Uruguay) y Paso de Los Libres (Argentina). La muestra
estuvo conformada por escuelas ubicadas en la periferia de las ciudades y que presentaron un
indice de Desarrollo de la Educacion Béasica bajo o evaluacion similar en cada pais. El escenario
también lo contempld la Universidad Federal de Pampa (campus Uruguaiana / RS), con
estudiantes del séptimo semestre de la Licenciatura en Ciencias de la Naturaleza y la ciudad de
Corrientes (Argentina) a solicitud del Ministerio de Educacion de ese pais. El recorrido
metodoldgico abarco los siguientes pasos: i) Diagnostico de orientaciones transversales en los
documentos educativos oficiales de cada pais y en los Planes de Accion Educativa del
Mercosur; Aplicacion de un cuestionario para profesores; Aplicacion de un cuestionario a
estudiantes de licenciatura en Ciencias Naturales; Realizacion de una actividad con alumnos de
los ultimos afos de la escuela primaria; ii) Desarrollo de la Capacitacion Docente enfocada en
temas transversales a través de la Metodologia de Problematizacion con Arco de Maguerez; iii)
Reevaluacion de las concepciones de los docentes posteriores a la formacion; iv) Propuesta de
construccidn de material didactico, junto con los docentes, sobre las actividades desarrolladas.
Los datos obtenidos fueron tratados mediante Analisis de Contenido y Teoria Fundamentada.
Los resultados de esta investigacion se presentan en esta tesis en forma de seis articulos, dos
manuscritos y un capitulo de libro. Estos resultados nos permiten afirmar que la transversalidad,
a pesar de su trascendencia, se desarrolla de forma reducida en la practica educativa de los
participantes de este estudio. El uso de esta estrategia docente se ha configurado como un déficit
debido a la escasez de subsidios en la educacién continua enfocada en este tipo de enfoques. Se
infiere que es fundamental invertir en procesos de formacion orientados a la transversalidad y
que fomenten el desarrollo profesional docente mediante el uso de nuevas metodologias de
ensefianza. Entendemos que, a partir de esto, el docente dispondra de méas herramientas para
animar a los alumnos a construir una conciencia critica, reflexiva, colectiva y responsable de
las estructuras concebidas y conocidas en la sociedad.

Palabras clave: Arco de Maguerez. Temas contemporaneos. Desarrollo Profesional Docente.
Metodologia de problematizacion.
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APRESENTACAO

A presente tese organiza-se estruturalmente da seguinte maneira: INTRODUGCAO, que
apresenta o que foi pesquisado, estando dividida em Problema da Pesquisa, com a questdes
propulsoras do estudo; Justificativa, que defende a necessidade de realizacdo deste estudo;
Objetivos, subdivididos em Geral e Especificos. Na sequéncia, estd o REFERENCIAL
TEORICO, com discussdes sobre Formagdo Docente, Transversalidade no Contexto Escolar e
Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez. O caminho percorrido para
formulacdo da tese é delineado na METODOLOGIA DA PESQUISA, com descricdo da
Caracterizacdo Metodoldgica, Cenario da Pesquisa, Coleta de Dados, Critérios de Incluséo e
Exclusdo, Organizagio e Andlise de Dados, finalizando com Preceitos Eticos. Os
RESULTADOS respondem as questdes que nortearam essa pesquisa e sao disponibilizados em
formato multi paper, composto por sete artigos, um manuscrito e um capitulo de livro. No
topico DISCUSSAO e CONCLUSAO se dialoga com a literatura sobre os aspectos
fundamentais desta pesquisa, se apresenta as tessituras construidas a partir das respostas obtidas
e se expde a tese formulada. Finaliza-se com as REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, que nos
forneceram aporte literério cientifico para a elaboracéo desta tese, sequida dos APENDICES e
ANEXOS.
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1 INTRODUCAO

A transversalidade, estratégia que favorece a compreensdo de diferentes objetos de
conhecimento, esta presente em documentos orientadores das politicas educacionais do Brasil,
entre eles, cita-se os Pardmetros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais.
Conforme essas orientacOes, a abordagem transversal por meio de diferentes temas, deve ser
constante no curriculo, propiciando dialogo e explicitando as relagcdes entre os diferentes
campos do conhecimento (MOREIRA et al., 2011; PESSANO et al., 2015). Na ultima versao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consta que temas contemporaneos devem ser
abordados de forma transversal e integrados as propostas pedagogicas (BRASIL, 2017).

Apesar desses indicativos, Favero e Marques (2017), observam que a construcdo de um
trabalho legitimamente transversal ainda encontra dificuldades no espago escolar do Brasil.
Dificuldades essas, para Lara et al. (2015), associadas ao fato da formacéo inicial e continuada
ndo promoverem a transversalidade como pratica pedagdgica, ndo possibilitando ao professor
refletir sobre essas questes ao desenvolver suas acdes educativas. Para Gatti (2016) o déficit
de abordagens transversais sera solucionado a partir da adogdo de uma postura diferenciada dos
professores, resultante de uma formacéo polivalente e diversificada.

Para Huerto (2015), na Argentina, pais fronteirico ao Brasil, a questdo de formacéo de
professores a partir de tematicas transversais também se configura como uma lacuna a ser
preenchida. Para suprir essa lacuna, Huerto (2015), cita a necessidade de se utilizar estratégias
didaticas que desenvolvam competéncias, conhecimento e interagdo com o mundo fisico, com
as informacdes digitais, sociais e culturais para desenvolver autonomia e iniciativa pessoal, que
possam assim, contribuir com o processo educativo. No Uruguai, segundo Brovetto (2010), é
preciso realizar capacitacdes que auxiliem os professores a trabalhar de maneira integrada aos
conteddos as distintas linhas transversais presentes na Lei Geral de Educagéo deste pais.

No Plano de Agdo do Mercosul 2011-2015 (2011) consta-Se ser preciso ajustar, em
comum acordo entre os paises, acOes e programas de coopera¢do com atores da sociedade
educacional, que estabelecam prioridades e as responsabilidades, contemplando a
transversalidade em funcéo das linhas transversais prioritarias aos paises pertencentes ao bloco.
O documento menciona ainda, a necessidade de promocdo de programas de valorizacao e
formacdo de professores, tanto inicial quanto continua (MERCOSUL, 2011, p. 15). Assim, se
percebe a importancia de investimento no desenvolvimento profissional do professor atuante e

na formacéo de futuros licenciandos sobre abordagens transversais no espaco escolar.
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Deste modo, entende-se ser indispensavel a instrumentalizacdo do professor para
superacdo de problemas conexos a a¢Oes transversais, relacionando o saber e 0 seu papel como
mediador na construcdo do conhecimento dos educandos. Marinho et al. (2013) visualizam o
enfoque de acles transversais, por meio da formacgdo continuada, como pressuposto de
mudancas de praticas pedagogicas, estancando a linearidade e fragmentacdo dos conteudos.
Nesse sentido, € imperioso que a concepcdo de formacdo continuada esteja em sintonia com a
diversidade de questdes transversais que surgem no cotidiano de educandos e professores.

Além da capacitacdo de professores ja atuantes, a instrumentalizacdo de licenciandos
em processo de formacdo sobre temas transversais € de extrema relevancia. De acordo com
Muniz e Chagas (2014), a formacdo inicial dos professores nos moldes tradicionais €
fragmentada, alimenta uma prética de ensino descontextualizada da realidade em que eles irdo
atuar e ndo contempla temas urgentes a sociedade. Para os autores, a formacéo dos educadores
no ensino superior se da de forma assistematica, em distintas areas da licenciatura, e nao
incorporou transversalidade as diretrizes curriculares dos cursos de forma efetiva.

J& na década passada, Ricardo e Zylbersztajn (2007) ressaltaram, entre outras coisas, a
importancia de se trabalhar com os temas transversais na formacao inicial dos professores, a
fim de que estes tenham condi¢bes de avaliar as possibilidades e a viabilidade de
implementacdo de tais orientacdes curriculares na pratica. Assim, as instituicbes formadoras,
que oferecem cursos de licenciatura, devem rever seus curriculos de graduacao e indicar
espacos formativos que comportem a pluralidade de demandas de modo que ndo prejudiquem
a real funcdo desses cursos que € formar um profissional preparado para atuar na Educacao
Bésica (BORGES, 2014, p. 1182).

Desta maneira, para Yus (2002), as a¢des transversais devem se caracterizar pela ruptura
de ideias dominantes, de forma que possibilite que cada qual se expresse de forma diferente,
incluindo alunos e professores em atividades propostas. Substancializando a pratica docente,
tornando-a consistente e permitindo aos sujeitos atuarem em uma sociedade em constante
processo de transformacdo (LANNES et al., 2014; SANTOS et al., 2015). Para Favero e
Marques (2017), a contemplacdo da transversalidade na formacéo continuada de professores
implica em propostas metodologicas que resultem em estratégias articuladas através de
questbes pertinentes aos professores e educandos.

Diante disto, entre diferentes possibilidades de desenvolver a transversalidade no espago
escolar, elenca-se a metodologia do Arco de Maguerez, como estratégia de ensino, a qual

propde a elaboracédo de situacdes de ensino que visam uma aproximacao critica do professor e
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do educando com a realidade, representando um referencial para orientar as praticas
pedagogicas, em coeréncia com as teorias de educacao da atualidade (BERBEL, 2016). Assim,
a reflexdo sobre problemas pertinentes ao contexto escolar, possibilitam pesquisar e buscar
solugdes para esse problema, resultando na identificacdo, organizacdo e aplicacdo dessas
solucdes.

O Arco de Maguerez tem se configurado como ferramenta permite que suscitar Temas
Transversais, também nomeados como Temas Geradores, Temas Contemporaneos ou Temas
Urgentes, que emergem a partir do contexto dos sujeitos e precisam ser ndo sO apreendidos,
mas refletidos, para que ocorra a tomada de consciéncia dos individuos sobre eles (FREIRE,
2005; OLGIN; GROENWALD, 2015; VICOSA et al., 2017, BRASIL, 2019). Assim, essa
associacdo de metodologias, faz com que o processo de ensino e aprendizagem seja mais
significativo, resultando em uma relacdo intrinseca e globalizada entre saberes escolares e
questdes do cotidiano (LARA et al., 2015).

1.1 Problema da Pesquisa

Em vista do exposto, objetiva-se investigar como agdes transversais sao desenvolvidas
no ambito de trés escolas publicas pertencentes a cidades fronteiricas do Brasil, Uruguai e
Argentina. Desta maneira, formulou-se a seguinte questdo que norteou essa pesquisa:
» De que modo agdes transversais na pratica educativa sdo desenvolvidas em
escolas de paises fronteirigos Brasil, Uruguai e Argentina?
Esse problema de pesquisa suscitou os seguintes guestionamentos:
» As politicas educacionais especificas dos trés paises orientam a pratica da
transversalidade nas escolas?

» Qual a compreensao de discentes de licenciatura sobre abordagens transversais
em préticas educativas?

» De que maneira propostas transversais contribuem para a promocéo do ensino de
Ciéncias;
» Quais sdo as concepcOes de docentes sobre transversalidade?

» Abordagens transversais sdo desenvolvidas em préaticas educativas nos trés paises
pesquisados?

» Quais sdo o0s conhecimentos dos professores sobre Metodologia da
Problematizagdo com Arco de Maguerez?

» Quais as possiveis contribuicdes de um curso utilizando a Metodologia da
Problematizagdo com Arco de Maguerez no desenvolvimento profissional
docente?
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» A metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez é uma ferramenta
pedagogica eficaz no desenvolvimento de a¢des transversais?

Infere-se que a hipdtese inicial tem como premissa que 0s temas transversais e/ou temas
pertinentes a sociedade ndo sejam plenamente desenvolvidos nas escolas de maneira
contextualizada e problematizadora aos conteudos sistematizados de modo a transformar,
conscientizar e auxiliar na formacéo critica dos educandos. A elaboracao desta hipotese, que ao
final da pesquisa pode ser confirmada ou refutada, é embasada em Vicosa et al. (2017), que
compreende que ndo constam orientagdes nitidas sobre abordagens transversais nos
documentos oficiais que regem sistemas educacionais. Da mesma forma, infere-se que essas
orientagdes sdo escassas em documentos escolares, 0 que pode resultar na falta de entendimento
docente sobre o tema. Essa falta de entendimento deve-se, segundo Thiollent e Colette (2014),
ao fato de que abordagens de tema transversais nao ocorrem de forma adequada em cursos de
formacéo de professores.

Tem-se ainda como hipdtese, que para a efetivacdo desta proposta, seria necessario rever
e/ou adequar o0 modelo de formacéo inicial e continuada de professores, de forma a auxiliar
licenciandos e docentes em processo formativo no planejamento e desenvolvimento de agdes
educativas com distintos enfoques transversais. O desenvolvimento destas acbes deve ser
presente em distintas areas do conhecimento dentro de um contexto histérico, social, ambiental

e cultural.
1.2. Justificativa

Este estudo justifica-se por concebermos a importéncia de realizar pesquisas que
abranjam a insercdo da transversalidade no espaco escolar, além da relevancia em se investigar
como tem se dado as abordagens transversais em paises fronteiricos ao Brasil. Justifica-se ainda
pela necessidade de relacionar as politicas educacionais dos paises pertencentes ao Mercosul e
diminuir as distancias entre as fronteiras no campo educacional, que possam ir além do territério
local. Argumenta-se ainda, que este espaco fronteirico se constitui como multicultural, com
suas singularidades de fronteira, onde povos de diferentes nacionalidades vivem, convivem, e
buscam administrar conflitos e diversidades culturais, representado assim um contexto
favoravel a investigacao.

Fundamenta-se ainda, por entendermos que as discussdes na literatura, sobre a
dificuldade em promover a transversalidade nas escolas, vai além das fronteiras brasileiras,
sendo apresentada também por autores uruguaios e argentinos. No &mbito uruguaio, Bordoli

(2012), diz que é pertinente questionar por que projetos transversais representam um desafio
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para professores. Para Salazar-Acosta e Tisnés (2016) na Argentina essa dificuldade é expressa
quando professores sdo desafiados a trabalhar temas atuais de forma transversal. Os autores
apontam a escassez de estudos sobre o Mercosul Educacional, que tragam os indicativos de
transversalidade no documento, bem como as orientacBes sobre acdes que possam propor um
ensino transversal e integrado em paises pertencentes ao bloco do Mercosul.

A pesquisa legitima-se ainda em publicacGes cientificas que indicam a importancia de
investigar nos trés paises o porqué dos obstaculos em trabalhar numa perspectiva transversal
em espacos escolares. Autores expressam a necessidade de pesquisar e relacionar os objetivos
educacionais dos paises integrantes do Mercosul, considerando as peculiaridades de cada pais
e escolas integrantes do Mercosul (COUTINHO et al., 2013; SIEDE et al., 2015; AGUIRRE;
ANDIQUE, 2016). Considera-se ainda, que esta pesquisa servira para alavancar a expansao de
acOes educativas e formativas nos paises integrantes do estudo por meio de discussdo e
problematizacdo sobre o desenvolvimento dos temas transversais na pratica didatico-

pedagdgica docente.
1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral:
» Investigar o desenvolvimento de acdes transversais em praticas educativas na
Triplice Fronteira da Argentina, Brasil e Uruguai.
1.3.2 Objetivos Especificos:

» Analisar as orientacdes sobre transversalidade contidas nos documentos oficiais
que regem o sistema educacional em cada pais;

» Averiguar a compreensao de discentes de licenciatura sobre abordagens
transversais em praticas educativas;

> Discutir a importancia de propostas transversais para a promog¢do do ensino de
Ciéncias;

» Investigar as concepgbes de docentes sobre transversalidade e o
desenvolvimento de ac¢Oes transversais em praticas educativas nos trés paises;

» Verificar o conhecimento dos professores sobre Metodologias Ativas e
Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez;

» Possibilitar a participacdo docente em uma formacgdo continuada a partir da
tematica transversalidade por meio da Metodologia da Problematizagdo com
Arco de Maguerez;

> Avaliar a eficacia da Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez
como ferramenta pedagdgica no desenvolvimento de temas transversais € no
desenvolvimento profissional docente.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 Transversalidade no Contexto Escolar

O termo transversalidade pode ser entendido na educacdo como uma forma de integrar
temas pertinentes ao cotidiano dos educandos as areas de ensino convencionais. Bovo (2004)
destaca que esse conceito passa a existir no contexto dos movimentos de renovagéo pedagdgica,
quando os tedricos conceberam que é necessario redefinir o que se entende por aprendizagem
e repensar também os conteudos que se ensinam aos alunos. Deste modo, nesta pesquisa o
conceito de transversalidade adotado considera que a esta perpassa pela pratica educacional
estabelecendo uma relagdo entre estudar conhecimentos teoricamente sistematizados com
temas que permeiam questdes reais da vida dos educandos, ou seja, aprender na realidade e da
realidade.

No Brasil, abordagens de questdes transversais, segundo Rodrigues e Galvao (2005),
ganharam forca a partir da elaboragdo dos PCN e dos Temas Transversais (TT). Para os autores
0s temas elencados representavam grandes problemas sociais, que tanto governo e a sociedade
demonstravam dificuldade para resolver, logo, compartilham com a escola a responsabilidade
de tentar soluciona-los. Favorecendo assim, a construcdo da realidade social, dos direitos e
responsabilidades relacionados com o contexto em que 0s educandos estdo inseridos,
considerando a vida pessoal e coletiva, e firmando o principio da participacéo politica.

Corroborando com os autores, Marinho et al. (2015), reforcam a compreensao de que a
implementacdo dos temas transversais se deve ao fato de algumas propostas terem indicado a
necessidade do tratamento transversal de tematicas sociais na escola. Para Rocha et al. (2016)
o0 objetivo na pratica era o de fundamentar as a¢fes educativas transversais de maneira constante
na educacéo nacional, em uma perspectiva de melhor qualidade de vida dos educandos. E serem
trabalhadas de maneira constante nas propostas educativas do curriculo e ndo se delimitar a
eventos escolares esporadicos.

Ruy e Ramos (2007) mencionam que trabalhar com temas transversais exige um
posicionamento dos professores diante dos problemas urgentes da vida social, 0 que requer uma
reflexdo sobre o ensino e aprendizagem e seus conteudos, assim como aos valores e concepgdes
a eles relacionados. A metodologia empregada deve ser integrada tanto em relagdo aos proprios
temas, considerando a proposta pedagdgica da escola, sem limitar ou condicionar o trabalho do
professor (DARIDO et al. 2001). Ou seja, 0 metodo deve permitir que cada escola e/ou
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professor tenha a autonomia de incluir dentro desta proposta outros assuntos que considerarem
relevantes para o aprendizado dos estudantes.

Castro (2001) destaca que esses temas sejam oriundos das problematicas sociais atuais,
pertinentes ao contexto escolar e necessitam da abordagem dos diferentes campos do
conhecimento. Este posicionamento fortalece a questdo de abordagem ampla, permeando
diferentes disciplinas, a fim de ndo descaracterizar as indicativas presentes em documentos que
inferem a necessidade de ir além do método disciplinar. Assim, a abordagem epistemologica
transversal deve contribuir na compreensdo dos distintos elementos de conhecimento,
possibilitando o saber construido a partir da realidade dos educandos.

As abordagens transversais, conforme Costa e Pinheiro (2013), representam um aspecto
primordial da formacdo do educando, pois na educacéo basica ocorre a construcao de bases que
irdo favorecer a compreensao de conhecimentos posteriores. Os mesmos autores destacam que
isso ira contribuir com a socializagcdo plena do individuo, que sera capaz de perceber,
compreender e agir na sociedade. Tais construcGes irdo propiciar aprendizados essenciais para
a formacdo integral do educando, potencializando a perspectiva de um novo olhar para as
diferentes questdes do dia a dia.

Neste contexto, Almeida, Vilas-Boas e Amaral (2015), reconhecem que temas urgentes
a coletividade sdo instrumentos a serem utilizados na escola, por proporcionarem uma viséo de
mundo e a compreensdo da realidade que norteia um individuo e sua relacdo com a sociedade.
Em resultados de seus estudos, Soares et al (2017) apontam que uma abordagem baseada na
realidade do que se vive no dia a dia € de fundamental importancia no processo de ensino-
aprendizagem. Nesta linha de conceitos, a abordagem e insercdo de temas transversais
estabelecem uma conexdo de conhecimentos holisticos, irdo transpor a organizagdo do saber
disponibilizado aos educandos.

Desta forma, a transversalidade perpassa, conforme Souza e Trugillo (2014), pela
formagdo educacional no intuito de proporcionar uma educacdo responsavel, critica,
participativa, que possibilite a tomada de decisbes transformadoras no meio em que 0s
educandos estdo inseridos. Este enfoque, deve ocorrer por meio da insercdo de distintas
guestdes contemporaneas, contribuindo para que os educandos dominem os conhecimentos de
que necessitam para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu
papel na sociedade (SANTOS et al., 2016, p. 87).

Diante do apresentado, vale ressaltar que os temas e/ou questdes consideradas

transversais diferenciam-se conforme cada pais e seus documentos oficiais. No Brasil, 0s temas
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considerados de urgéncia a serem trabalhados nas escolas, segundo Bovo (2004), sdo: Etica,
Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural e sdo
indicados nos Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais (PCN — TT). Conforme
Bovo (2004) estdo voltados para a compreensao e construcdo da realidade social, dos direitos e
responsabilidades pessoais e coletivos, a partir do principio da participagao politica.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida ao final de 2017 e documento
mais atual da educacéo brasileira, ndo existe temas e ou questdes especificas. Consta que “cabe
aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar nos curriculos e nas propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL, 2017, p. 19). No documento
a responsabilidade de decisdo de qual tema € relevante fica a cargo da escola e/ou professores.

Com o objetivo de esclarecer como essas questfes contemporaneas podem fazer parte
do contexto escolar, o Ministério da Educacdo lancou em 2019 o documento “Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagogicos”. E
necessario realizar contextualizacdo do que € ensinado, trazendo temas que sejam de interesse
dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo (BRASIL, 2019).
Conforme o documento, o objetivo é que o estudante ndo termine sua educacao formal tendo
visto apenas contelidos abstratos e descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda
sobre os temas que sao relevantes para sua atuacdo na sociedade.

Na Argentina, as orientacdes sobre abordagens transversais, conforme Ferreyra (2013),
tiveram inicio a partir do Real Decreto1344/1991 e foram reforcadas pela Lei de Educagdo
Nacional n° 26.026/2006 e pelo Real Decreto 126/2014 a partir dos Elementos Transversales.
Conforme Ldépez (2015), os principais elementos referem-se a promoc¢do de igualdade,
prevencdo da violéncia, respeito, salde, cidadania, sociedade, democracia e diversidade. A
perspectiva dos documentos € promover uma renovacdo qualitativa das disciplinas,
aproximando-as da realidade social e pessoal dos educandos.

Para Aparicio et al. (2014), essas orientagdes nos documentos, sobre transversalidade,
dizem respeito a uma forma de entender o tratamento de certos conteidos educacionais que ndo
fazem parte das disciplinas classicas ou areas de conhecimento e cultura. Para os autores, esses
enfoques devem ser em escalas local, regional e global de maneira integrada, relacionando os
fatos do passado com as necessidades do presente e as projecdes do futuro. Sempre no intuito

de mobilizar a aprendizagem do aluno e seu desenvolvimento na sociedade.
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No Uruguai, orientages sobre as “Lineas Transversales” constam na Lei Geral de
Educacgdo n° 18.437/2008. Conforme Benedet e Gomez (2015), séo eles: Direitos Humanos,
Educacdo Ambiental, Artes, Educacdo Cientifica, Educacdo Linguistica, Educacdo para o
Trabalho, Educacdo para a Saude, Educacdo Sexual e Educacéo Fisica.

Para Pifieyro (2017), as linhas transversais presentes na lei ndo séo apenas uma tarefa
de transformacdo dos alunos, mas, e acima de tudo, uma atividade de transformacéo mutua
entre todos os sujeitos parte do processo educativo. Para que essa transformacgdo ocorra no
espaco escolar, o referido autor aponta ainda a necessidade de se efetivar, conforme consta na
lei, a capacitacdo de profissionais da educagdo por meio de articulacéo e aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docente. Assim, a interligacdo entre contetdos e linhas
transversais deve propiciar uma visdo mais abrangente da realidade.

Para que esse tipo de enfoque contribua para a formacéo do cidaddo e que se incorporem
como ferramentas, no qual os aprendizes recorram para resolver com éxito diferentes tipos de
problemas, a aprendizagem deve desenvolver-se num processo de negociacdo de significados
(SILVA, et al. 2015). Com isso, os autores ndo querem dizer que todos os conceitos trabalhados
devem estar ligados a sua realidade imediata, mas sim que sirvam para desenvolver formas de
compreender e interpretar a realidade, questionar, discordar e propor solu¢des. De maneira que
contribua na formacao de sujeitos que possam fazer uma leitura critica do mundo que os rodeia.

Porém, apesar do destaque de diferentes autores e documentos sobre a importancia de
enfoques transversais na escola, essa questdo ainda se apresenta de grande relevancia para ser
discutida devido ao nao desenvolvimento nas escolas. Para Pessano et al. (2015), a dificuldade
na abordagem dos temas transversais ocorre devido a uma erronea interpretacao e compreensao
de suas atribuicdes e caracteristicas. De fato, existe uma dificuldade em contextualizar os temas
emergentes com o conteddo programatico e com o cotidiano dos educandos.

Essa dificuldade na adequacdo dos contetdos pode estar relacionada a reprodugéo de
praticas pedagogicas tradicionais e conteudistas, decorrentes da formacdo inicial
(EVANGELISTA; CHAVES, 2014, p. 22). Para os autores, € necessario investir na formagéo
inicial e continuada dos professores através da criacdo de estratégias metodoldgicas inovadoras
para o ensino e melhoria na qualidade do processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas. Tais acgdes, tornam o docente apto a compatibilizar e contextualizar contetdos por
meio de métodos favoraveis ao desenvolvimento do educando.

Na visdo de Marinho et al. (2015), essa dificuldade em se trabalhar os temas transversais

junto aos conteudos esta relacionada a uma organizacao curricular historicamente construida,
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que fragmenta os saberes e dificulta ampliar a pratica docente. Ainda, segundo os autores, “para
superar essa visdo, precisamos desenvolver a cultura da transversalidade, a qual implica uma
mudanca na perspectiva do curriculo escolar (MARINHO et al., 2015, p. 441).

No que concerne sobre a importancia de o professor trabalhar questfes atuais e
pertinentes a atualidade, Augusto et al. (2016) entende a necessidade desse profissional
reconhecer suas limitacdes e buscar superar através de formacdo uma prética de ensino que
acrescente em seu trabalho pedagdgico. Entretanto, Freire (2005) percebe que para uma
formacéo continuada eficaz € necessario inteirar-se sobre o saber e pensar docente para apos

delinear acGes que preencham essa lacuna.
2.2 Formacao Docente

No Brasil, a formacao inicial e continuada de professores tem se configurado como uma
questdo fomentadora para estudos e pesquisas em distintos espagos da area da educacdo e
ensino. Isso deve-se, seqgundo Ramalho (2012), a pluralidade das teméaticas que emergem sobre
a formacdo de professores, devido a complexidade da atividade docente e sua importancia no
contexto das novas transformacgées educativas. Conforme o autor, as tematicas priorizadas em
estudos sobre a formacdo de professores sdo: profissdo docente; profissionalizacdo;
desenvolvimento profissional e os saberes docentes.

De acordo com Moraes et al. (2017), a formacao inicial dos professores deve fomentar
a construcdo do conhecimento e instigar os futuros docentes a desenvolverem uma pratica
pedagdgica em uma perspectiva critico-reflexiva. Nesta Otica, 0s autores compreendem que a
formacdo docente deve levar os professores a serem sujeitos capazes de mobilizar os alunos
para a construcdo do conhecimento a partir de uma educacgdo problematizadora, democratica e
equanime (MORAES et al., 2017, p. 565). Este movimento permitara impulsionar a construgédo
de préaticas que supram as reais necessidades dos discentes, envolvendo-os nos processos de
ensino e aprendizagem.

Porém, para Gatti (2014), a formacéo inicial docente do Brasil, devido a expanséo das
redes de ensino em curto espaco de tempo e a urgéncia de mao de obra docente, ndo logrou em
sucesso e ndo proveu aos licenciandos uma qualificagdo adequada. Para a autora a urgéncia
formativa aliada a tradi¢cdo bacharelesca néo consideraram de forma adequada os aspectos
didatico-pedagdgicos necessarios ao desempenho do trabalho docente. Assim, a formagéo

inicial dos professores tem se configurado em um grande desafio para as politicas educacionais.
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Este desafio se faz presente em distintos espacos educacionais brasileiros, apresentando
diversas fragilidades. De acordo com Gomes et al (2011), no cenério municipal, regido da
fronteira oeste do Sul pais, pela forma como o curriculo escolar esta estruturado, a formacéo
dos professores é realizada em numa visdo instrucionista e fragmentada. Esse formato dificulta
uma acdo pedagogica transformadora, significativa e contextualizada e levanta o
questionamento de o porqué os resultados das discussdes sobre novas possibilidades de
formacéo docente realizados nas instituicdes do Ensino Superior, ndo chega até os responsaveis
por organizar esses processos (GOMES, et al. 2011; COUTINHO et al, 2012).

No ambito estadual a situacdo ndo difere. No Rio Grande do Sul ainda é fundamental
reforcar discussdes com professores sobre sua formacéo, bem como sobre o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas que resultem em uma educacdo de qualidade, adequada a vivéncia
diaria de cada um dos profissionais (COSTA, 2019; ALMEIDA et al., 2020). A formacéo
docente em geral no Estado, segundo Almeida et al. (2020), ocorre de forma fragmentada e
desprovida de articulacdo dos conhecimentos cientificos com a pratica do cotidiano. Para Costa
(2019) é preciso pensar em formacgdes que considerem a época em que vivemos, com muitas
transformacdes e incertezas, no qual se exige uma qualificacdo e valorizacdo profissional por
meio de politicas publicas adequadas.

Na Argentina, a formacdo continuada docente, conforme Montenegro (2017), tem
assumido a perspectiva de fortalecimento e progressédo profissional. Entretanto, a autora reforca
a necessidade de investimento em propostas formativas que possam ir além de uma estrutura
de transmissdo unidirecional e homogénea na qual o saber privilegiado, geralmente disciplinar,
cabe apenas ao formador. Estes dados indicam ser necessario que os métodos das formacGes
sejam revistos e direcionem para uma visdo participativa dos docentes no decorrer do processo.

Para Marucco (2015), no que diz respeito a Argentina, as sucessivas transformacées no
sentido de superar as insuficiéncias e deficiéncias da formac&o inicial e continua dos educadores
apenas produziram modificacBes cosmeticas que deixaram em vigor os problemas subjacentes.
Na atualidade existe a necessidade de se reunir sistematicamente para compartilhar problemas,
elaborar propostas, integrar acdes e articular iniciativas conforme as demandas e permitir a
reflexdo que identifique as fragilidades didaticas (MARRUCO, 2015; MONTENEGRO, 2017).
A somatoria destes fatores nos processos formativos configura como um advento para
objetivacdo das acdes no decorrer de sua pratica educativa.

No Uruguai, segundo Questa-Torterolo et al. (2019), a formacéo continuada tem como

orientacdo privilegiar o exercicio da profissdo docente como uma oportunidade para uma
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relacdo entre teoria e pratica. O objetivo, segundo os autores, é desenvolver competéncias
profissionais adequadas aos desafios que os varios contextos e situa¢bes colocam a educagédo
escolar. Assim, a aproximacao entre teoria e pratica oferta sentido quando reconhecidas nos
contextos socio-historicos em que se inscrevem.

Para Zidan et al. (2020), o Uruguai iniciou nos dltimos anos um complexo processo de
renovacgdo na formacédo de profissionais da educacédo, considerando que o conhecimento e as
habilidades docentes sdo fatores essenciais para a melhoria educacional. A formacdo docente
continua tem se revelado como um elemento fundamental para uma educacao que acompanhe
um mundo em constante transformacdo (SANCHES, 2017; QUESTA-TORTEROLO et
al.,2019). Deste modo, a formacdo no Uruguai, nos altimos anos, tem trabalhado em prol de
compensar as insuficiéncias formativas e ampliar as habilidades pedagdgicas docentes.

A partir deste panorama, se evidencia a necessidade de problematizar algumas questdes
relativas a formacdo de professores que tem se consolidado nestes diferentes cenarios. Na
atualidade, se faz urgente superar dualidades como: teoria/pratica, formagéo/trabalho,
universidade/escola, saber/fazer a fim de responder as exigéncias formativas da profissao
professor (FELICIO, 2014). De tal forma, que a dicotomizac&o néo prevaleca nestas questdes
no processo formativo tanto inicial quanto continuado de professores.

A desconexdo entre os conhecimentos académicos e a dimensdo préatica da formacéo
docente € destacada por Gatti (2014), que se refere ao distanciamento entre o contexto da
formacdo e o contexto do espaco escolar. Deste modo, para Correia (2008), os cursos de
formacdo inicial, com curriculos formais, contetdos e atividades distanciados da realidade e da
verdadeira préatica social de educar, pouco contribuem para formar uma nova identidade do
profissional docente. Esta auséncia de um sentido estratégico com a realidade pode interferir
diretamente na formacé&o inicial e nas futuras préaticas educacionais.

J& o conceito de formac&o continuada toma o posicionamento de Strieder et al. (2016),
que a considera um processo que tem inicio na graduacdo prolongando-se por toda a vida
profissional e desenvolvida na perspectiva da parceria colaborativa entre professores,
licenciandos e pesquisadores. Para Imbernén (2010) é importante fazer discussdes sobre o tema,
pois ao mesmo tempo que visa formar um profissional que seja agente de mudanca, individual
e coletivamente, deve apresentar perspectivas do que deve fazer, como fazer e por que deve
fazé-lo.

De acordo com Gatti e Nunes (2009), as reformas curriculares que ocorrem desde a

década de 90, com medidas que visam superar 0s problemas educacionais, acabaram por
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descortinar a fragilidade da formacdo inicial e continuada dos docentes. Conforme as autoras,
0 acréscimo da oferta de vagas e a capacidade das institui¢des escolares de atender aos alunos

em conformidade com o esperado implicaram em um desequilibrio na formacéo docente.

Na educacdo continua como meio de desenvolvimento pessoal, uma abordagem
bastante conhecida € a que entende ser a formagdo continuada de professores
imprescindivel para contornar as mazelas deixadas pela formacéo inicial. Essa
abordagem centra-se, sobretudo, nas caracteristicas que faltam aos docentes e
constitui, justamente por isso, o que se pode denominar de “abordagem do déficit”
(DAVIS, 2012, p. 13).

Por isso, Davis (2012), reforca a necessidade de as politicas educacionais investirem na
formacgdo continuada visando além do desenvolvimento profissional, suprir o déficit da
formacdo inicial dos docentes. Assim, é necessario buscar iniciativas que possibilitem conectar
as aprendizagens dos professores as dos alunos, entender os processos de mudanga pessoal e
profissional, e promover o desenvolvimento profissional tanto de docentes novos ou
experientes (DAVIS, 2012, p. 11).

Aponta-se que ideia de desenvolvimento profissional docente vem se constituindo,
desde a década de 1980, em um campo de pesquisas bastante promissor para o levantamento,
andlise e reflexdo acerca de aspectos inerentes a atuacdo profissional do professor (COSTA,;
PAVANELO, 2013, sp). O conceito de desenvolvimento profissional docente refere-se ao
processo em que os professores revisam, renovam e desenvolvem seu compromisso como
agentes de mudanca, baseados na ética do ensino, no qual ampliam e desenvolvem seus
conhecimentos (DAY, 2004; NOVOA, 2019). De tal forma, que o professor renove seus
conhecimentos e se conscientize da amplitude de suas a¢cdes como docente.

A partir desta conscientizacdo, conforme Veiga (2012, p. 15), a formacéo assume uma
posicdo de inacabamento, vinculada a histéria de vida dos sujeitos em continuo processo de
formacdo, que proporciona a preparacdo profissional. Conforme Santos et al. (2018) é na
articulacdo da formacéo pessoal com a profissional que o professor exercita a reflexao, encontra
e confronta suas experiéncias vivenciadas na perspectiva de melhorar sua pratica docente.
Observa-se que neste contexto € indispensavel o processo de reflexdo e criticidade pelos
professores.

Essa questdo € enfatizada por Canéario (2008) ao afirmar que o professor ndo ensina
apenas 0 que sabe, ensina também o que ele é. Nesta perspectiva, o desenvolvimento
profissional, a partir da formac&o continuada, constitui-se como alicerce para as alteragdes nas
praticas pedagogicas dos professores ao refletirem sobre sua docéncia (LACERDA; MELO,

2017, 439). Este processo possibilita rever e avaliar suas opcdes tedrico-metodoldgicas.
28



E a partir deste processo que pesquisadores buscam vincular as experiéncias de
formacédo com as praticas do professor em sala de aula. Isso constitui, conforme Lacerda e Melo
(2017), um avancgo em relacdo ao que era feito na década anterior, pois mostra uma concepgao
da formacgdo docente como um processo de desenvolvimento profissional. Esses pontos sdo
ainda reforcados e condizentes com a literatura recente da area sobre esse tema.

Atualmente, de acordo com Lacerda e Melo (2017), estamos perante um trabalho
docente que ndo sO é exercido junto de publicos cada vez mais heterogéneos e por vezes
adversos, como se multiplicam os papéis e consequentes responsabilidades daqueles que o
executam. Alcoforado (2014) constata a necessidade de se repensar a formac&o para o exercicio
da atividade docente e as condi¢fes de desenvolvimento profissional associadas a formagéo
continuada.

Porém Imberndn (2010) destaca que se deve superar o modelo tradicional de formacéo
em que o professor assiste a sessdes que pretendem culturaliza-lo profissionalmente e que tenta
solucionar os problemas do professorado. Para o autor, essa superacdo deve ocorrer por meio
metodologias diferenciadas que estimulem a participacao do professorado nas formacdes. 1sso
requer a compreensdo das questdes envolvidas no trabalho, sua identificacdo e a busca de
resolucéo de problemas inerentes ao cotidiano escolar.

Tais deficiéncias nos programas de formagdo continuada, muitas vezes, tém levado
ao desinteresse e reacdes de indiferenca por parte dos professores, por perceberem
que certas atividades que prometem ser de formacdo, quase sempre, em nada
contribuem para seu desenvolvimento profissional. Consequentemente, sua realidade

do dia-a-dia em sala de aula também permanece inalterada (LACERDA; MELO,
2017, p. 434).

Alcoforado (2014) considera ser imprescindivel incluir nos processos de formacéo
continuada e desenvolvimento profissional, a necessidade de analisar e refletir criticamente
sobre a acdo e de construir ambientes favoraveis a partir da motivacdo intrinseca dos docentes.
Para o autor, o0 novo perfil da formagédo deve ter uma dimenséo emancipatdria que promova a
autonomia responsavel face a forcas condicionadoras de formacdes engessadas. Para isso, é
necessario superar paradigmas e buscar propostas formativas e de desenvolvimento profissional
que respondam as necessidades atuais dos professores.

Essa superacdo, de acordo com Maldaner (2003), se faz necessaria, pois a formacéo de
professores de distintas areas ndo consegue atender as necessidades de nenhum nivel de ensino,
tanto no Brasil quanto em outros paises ibero-americanos. Para Deconto et al. (2016), o
panorama atual adotado nas formagdes indica uma situacéo bastante preocupante, sendo preciso

repensar as diretrizes a luz de novas perspectivas, bem como de problemas e inconsisténcias
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que ndo se deseja repetir em futuros processos formativos. O fato, segundo os autores, € que
esta forma fragmentada de conceber a formacdo docente é pautada pelo que a literatura
denomina racionalidade técnica.

Assim, dentro desta perspectiva, o professor somente aplica com rigor, na sua pratica
cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e pedagdgico, sem questiona-las.
Esta racionalidade técnica faz, conforme Deconto et al. (2016), com que o professor tenha seu
papel reduzido a um mero executor de tarefas, cenario no qual ndo ha espaco para criagdo ou
reflexdo. Nesse contexto, sua pratica diaria resulta na implementacéo de propostas curriculares
a partir da transmisséo direta de contetdos.

Nesta perspectiva, para Santos et al. (2018), um potente meio de transformacéo na
maneira de perceber a construcdo da profissionalidade € discutir, refletir e pensar em acdes
diferenciadas para o desenvolvimento profissional docente.

O papel do professor ndo se restringe unicamente a ensinar, mas ele precisa ter bem
presente que deve constantemente oportunizar elementos que levem seus alunos a
melhores aprendizagens. Utilizando para tal metodologias diferenciadas, através de
questionamentos, levantamento de incertezas, utilizacdo de problematizacdes, estudos

de casos, entre outras. Seu labor abrange também orienta¢des e mediagfes na busca
de respostas e novas inquietagdes (SANTOS et al., 2018, p.75).

Santos e Powaczuk (2012) entendem que estas novas propostas de formacgdo podem
ocorrer por meio da interacdo entre a academia e as escolas de educacdo basica. Acredita-se
que a via projetos de extensao universitaria de formacédo continuada de professores, 0s quais
sdo desenvolvidos e associados a pesquisa e as dimens@es que envolvem o ensino, revelam-se
como impulsionadores de novas aprendizagens, estimulando o professor a buscar solucdes
préprias para cada caso de suas vivéncias individuais e grupais (SANTOS; POWACZUK, 2012,
p.51).

Desta forma, para que este processo se renove, é essencial que os docentes, assim como
demais segmentos escolares, estejam convictos da necessidade de ampliar, aprofundar,
melhorar a sua competéncia profissional e pessoal a partir de novas propostas de formacéo.
Entre estas propostas, se elenca como possibilidade a Metodologia da Problematizagdo com
Arco de Maguerez. Para Berbel (2016), esta metodologia apoia-se nas teorias Freire, Libaneo,
Saviani, entre outros que se fundamentam nas concepg¢des histdrico-sociais da Educacéo,
visando a uma educacéo transformadora, a partir de uma formacdo que promova a reflexdo,

criticidade e desenvolvimento profissional do docente.
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2.3. Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez

O advento da tecnologia ocasionou maltiplas mudancas na maneira como interagimos
com o mundo, alterando aspectos como relagdes politicas, econdmicas e sociais. A educacéo,
como parte integrante da sociedade, também apresentou um significativo progresso com a
insercdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem. As metodologias ativas sdo pontos de
partida para processos mais avangados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacéo,
de reelaboracédo de novas praticas (MORAN, 2015, p. 18).

Para Gemignani (2012) neste século € crescente a procura por metodologias inovadoras
que possibilitem uma pratica pedagogica capaz de transpor os limites da formacéo puramente
técnica e tradicional. Contudo, para a autora, ndo se pode pensar em educagao sem compreender
0 contexto em que ela esté inserida e sem refletir sobre a formacao do professor e suas praticas
de ensino. Desta forma, é necessario repensar sobre premissas e costumes tradicionais da
formacgéo continuada.

[...] ao introduzir as metodologias ativas de ensino-aprendizagem na pratica docente,
como o0 meétodo da problematizacdo e a aprendizagem baseada em problemas,
somados ao marco conceitual do ensino para a compreensdo por meio de unidades
curriculares, o professor torna-se mais reflexivo, dialégico, multiprofissional e
competente para atuar nos processos de gestdo e planejamento educacional em

cenarios de aprendizagens significativos e na intervencdo em problemas demandados
pelos ambientes de aprendizagem (GEMIGNANI, 2012, p. 24).

Ainda, para Gemignani (2012), além de apresentar novas estratégias, como as
metodologias ativas, nas formacBes de professores, devem-se considerar as mudancas
curriculares que pressupdem a inclusdo da interdisciplinaridade e transversalidade no cenario
educacional. Essas mudangas, aliadas ao uso de metodologias ativas, na concepcdo de Diesel
et al. (2017), irdo contribuir na formacdo e fortalecer a pratica docente. Cooperando também
na construcao de sujeitos autbnomos e de uma educacao de qualidade.

A insercdo das Metodologias Ativas, devido a caracteristica de colocar o educando
como protagonista no processo de constru¢do de conhecimento, vem ganhado forga em
propostas educacionais de diversos paises (BERBEL, 2016). Conforme Rodriguez et al. (2017),
a difusdo deste método tem ganhado forca em paises da Ameérica do Sul, em especial no Chile,
Argentina, Brasil e Uruguai. Essa insercdo tem ocorrido por intermédio de uma corrente
pedagdgica construtivista que considera a autonomia do educando na aprendizagem e do
professor no papel de observador e pouco intervencionista (AUSIN et al., 2016; RODRIGUEZ
etal., 2017).
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Nas metodologias ativas identificam-se distintas estratégias para sua operacionalizag&o,
constituindo-se como alternativas para o processo de ensino e aprendizagem nos diferentes
niveis educacionais (PAIVA, 2016, p.146). Muitos sdo os métodos associados a Metodologia
Ativa, com potencial para o professor propiciar a aprendizagem e autonomia dos alunos. Entre
distintas possibilidades, Lima (2017) elenca o Ensino Hibrido, Aprendizagem Baseada em
Projetos, em equipes, por meio de jogos ou uso de simulacdes, além da Metodologia da
Problematizacdo (MP) que é utilizada neste estudo.

A MP, de acordo com Bergamin e Prado (2013), objetiva a compreensdo da realidade
para intervir nela e transforma-la. A habilidade de problematizar é vista como a capacidade de
relacionar de forma coerente e sequencial trés momentos: identificacdo de um problema, busca
de explicacdo e proposicdo de solucbes (BERGAMIN; PRADO, 2013, p. 135). Centrada, desta
forma, na ampliacdo de raciocinio e espirito critico do sujeito.

A primeira proposta da MP, segundo Costa (2017), surgiu com objetivos didaticos e
metodoldgicos problematizadores por meio de Dewey (1967), através do método de problemas.
Essa problematizacdo, de acordo com Freire (2005), estd pautada na busca dos homens pelo
mundo, com o mundo e com 0s outros, ndo se reduzindo ao ato de depositar ou transferir
conhecimentos. Desta forma, a problematizagdo fundamenta-se em uma filosofia libertadora,
pautando-se na perspectiva critico-social das questes problematizadas.

A educacdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num
constante ato de desvelamento da realidade. Quanto mais problematizam, os
educandos, como seres no mundo e com 0 mundo, tanto mais sentirdo desafiados. E
quanto mais desafiados, mais obrigados a responder ao desafio, e desafiados eles vao
compreender o desafio da prépria acdo de captar o desafio. E precisamente porque
captam o desafio como um problema em suas conexdes com 0s outros num plano de
totalidade, ndo como algo ja petrificado, algo ja definido, a compreensao tende a

torna-se consciente critica e por isso cada vez mais desalienada (FREIRE, 2005, p.
45).

A vista disto, de acordo com Berbel (2016), a MP fundamenta-se teoricamente em uma
concepgdo de educacdo critica que utiliza um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou
atividades intencionalmente selecionados e organizados. Isto, segunda a autora, visa preparar o
estudante, sujeito do processo, a tomar consciéncia de seu entorno e atuar para transforméa-lo
em uma perspectiva sempre para melhor. De fato, para Copetti et al. (2018), a MP detecta
questdes problematicas e visa produzir saberes necessarios para solucionar esses problemas,
por meio da reflexdo e agéo.

Infere-se que aliado a Metodologia da Problematizagéo estd o Arco de Maguerez. Este,

segundo Lima (2017), foi idealizado por Charles Maguerez (1927-2003) para representar uma
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abordagem educacional voltada ao treinamento de operarios. Conforme Berbel (2016),
Bordenave e Pereira em 1982 adaptaram o arco, a partir da influéncia das ideias de Piaget,
Vygotsky, Freire e Ausubel baseadas no pensamento cientifico. Nesta adaptacéo, o arco foi
direcionado para a solucdo de problemas em uma perspectiva dialética da interacdo do homem
na realidade em que esté inserido.

A partir de distintos estudos sobre a conjuncdo entre a MP e Arco de Maguerez, Berbel
(2016), conclui que propostas advindas desta associacdo devem partir do concreto, caminhar
para o abstrato e retornar ao concreto. Este caminho, segundo a autora, deve priorizar a
participacdo e envolvimento dos sujeitos na busca pela construcgdo de conhecimentos. De modo
que culmine com alguma acdo transformadora na parcela da realidade tomada como ponto de
partida.

Pautada nestas informacdes, Berbel (2016), denominou o conjunto destas estratégias
como alicerce na busca, por meio de discusséo e reflexdo de sujeitos envolvidos no processo,
de resolucdo de problemaéticas presentes em diferentes espagos, como o setor educacional.
Logo, a metodologia aliada ao arco baseia-se na interacao de sujeitos que observam a realidade
e buscam a resolucéo ou amenizacdo do problema observado conforme exemplificado na figura
01.

Figura 01 - Arco de Maguerez

_» Teorizagio —_

/N

/ !

4

Pontos-chave Hipéteses de solucao
Observagio da realidade Aplicacio a realidade
(problema) (pratica)
| |
l REALIDADE ¢

Fonte: Berbel (2016)

Berbel (2016) compreende que a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez se desenvolve a partir da realidade e segue estas cinco etapas. Para a autora, ao
permitir a aproximacao entre teoria e préatica, a unido da problematizacdo ao arco, possibilita a

busca por respostas, mesmo complexas, levando em conta os determinantes sociais que
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influenciam na realidade e condicdes de vida dos sujeitos. O Arco de Maguerez, conforme
descrito no quadro 01, consente no desenvolvimento claro do caminho didatico da Metodologia

da Problematizacéo.

Quadro 01 - Descricdo das etapas do Arco de Maguerez

Etapas do Arco de Maguerez

Observacdo da Realidade Momento em que se observam dificuldades, contradices, conflitos, etc, que
podem configurar-se como problema ao contexto ou situacdo observada.

Pontos-chave Etapa que se estabelece 0s aspectos essenciais que irdo delinear a proposta e se
busca 0s pontos prioritarios da observacéo.

Teorizacéo Fase de busca de informac6es e estudo em fontes cientificas que contribuam
para a solucdo do problema.

Hipoteses de Solucédo Etapa em que o potencial criativo e reflexivo é mobilizado, por intermédio do
entendimento tedrico, na elaboragdo de alternativas para a solucdo do problema.

Aplicacdo a Realidade Periodo em que as propostas elaboradas sdo postas em pratica visando superar o
problema e transformar a realidade.

Fonte: Adaptado de Berbel (2016)

O cumprimento destas etapas, conforme Costa (2017), principalmente na formacao
continuada, faz com que o professor persiga 0s objetivos estabelecidos, que visam solucionar
desafios advindos da pratica docente em diferentes contextos. Para Fujita et al. (2016), a
formacdo, a partir desta metodologia, serve como alavanca para superar o papel de professor
transmissor de conteido e mobiliza os educadores na busca de transformacdo da educacgéo
tradicional para uma educacao critica, em prol das mudancas sociais.

Para Costa (2017), o uso desta metodologia progressivamente vem ganhando espago na
area educacional do Brasil. Essa metodologia, para Lima (2017) vem sendo inserida,
particularmente com enfoque problematizador, na formacéo e capacitacdo de profissionais da
area educacional como estratégia voltada a integracdo de saberes e promoc¢do de uma atitude
critica e reflexiva sobre a pratica.

Deste modo, infere-se que o emprego da Metodologia da Problematizacdo com Arco de
Maguerez configura-se como ferramenta que pode contribuir significativamente para se
repensar a educacéo a partir da formacao e desenvolvimento profissional docente. Costa (2017)
destaca que o carater desta metodologia, de maneira diferencial, &€ o ambiente de aprendizagem
ativa contrapondo a aprendizagem passiva. Assim, 0 uso desta metodologia ativa pode
instrumentalizar o docente, suprir possiveis deficiéncias conjunturais e lacunas existentes em

sua formacdo e promover a educacdo em um viés que contemple a realidade do contexto escolar.
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3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa caracteriza-se por ser exploratoria e descritiva. Conforme Gil (2008), a
primeira visa proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipGteses e a segunda objetiva apresentar as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendbmeno, estabelecendo relacdes entre variaveis. Configura-se
como uma pesquisa qualitativa, seguindo as orientacfes de Moreira (2011). O autor presume a
pesquisa qualitativa como coleta de informacdes mediante as influéncias mutuas que acontecem
entre 0 pesquisador e 0 objeto de estudo, visando o entendimento interpretativo de uma
realidade socialmente construida e a compreensdo de fendbmenos sociais.

O delineamento classifica-se em Analise Documental e Estudo de Caso. Para Gil (2008),
a Andlise Documental vale-se de materiais oficiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos e resultados obtidos
na pesquisa. Em relagdo ao Estudo de Caso, Gil (2008) infere que este investiga um fendémeno
atual dentro de um contexto, explorando, descrevendo e explicando situaces reais pertencentes

ao cenario da investigacéo.
3.2 Cenario da pesquisa

Esta pesquisa teve como contexto geografico a Triplice Fronteira formada por Brasil,
Argentina e Uruguai (Fig. 02). O cenério inicial da pesquisa foi composto por escolas do Ensino
Fundamental ou etapas equivalentes pertencentes as cidades de Barra do Quarai e Uruguaiana
(Brasil), Bella Unién (Uruguai) e Paso de Los Libres (Argentina). No Brasil, do estado do Rio
Grande do Sul (RS), participaram do estudo a Escola Municipal de Ensino Fundamental Elvira
Ceratti (Uruguaiana/RS) e a Escola Municipal de Ensino Fundamental 22 de outubro (Barra do
Quarai/RS). No Uruguai, do departamento de Artigas (AR), a Escola 20 (Bella Union/AR) e na
Argentina, da provincia de Corrientes (CO), a escola Vicente Eladio Verén (Paso de los
Libres/CO).
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Figura 02 - Contexto geogréafico da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O cenério da pesquisa, devido a demandas emergidas em seu desenvolvimento,
contemplou ainda a Universidade Federal do Pampa (campus Uruguaiana/RS) por meio da
participacdo dos discentes do sétimo semestre de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
docentes de Lingua Portuguesa da cidade de Corrientes, capital da provincia de Corrientes na
Argentina, por solicitacdo do Ministério de Educacdo deste pais, e alunos dos anos finais do

Ensino Fundamental do Brasil.
3.3 Populacéo da pesquisa

A populacdo de pesquisa é composta por professores da educacgéo bésica, discentes de
curso de licenciantura e educandos dos anos finais do Ensino Fundamental. Deste modo,
integraram o estudo: i. professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental ou etapas
equivalentes de diferentes areas do conhecimento integrantes do corpo docente das escolas
selecionadas; ii. Professores de Lingua Portuguesa da cidade de Corrientes (Argentina); iii.
Eraduandos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Uruguaiana; iv. Educandos dos Anos Finais do Ensino Fundamental da
escola selecionada na cidade de Barra do Quarai e da escola selecionada em Uruguaiana no

Brasil.
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Abaixo um quadro (02) descritivo das escolas, pais, cidade, IDEB ou indice de avalia¢ao

semelhante e nimero de participantes, docentes e discentes, que fizeram parte da amostra:

Quadro 02 - Caracteristicas da amostra da pesquisa

Participantes Pais Cidade IDEB/Avali¢do | Docentes Discentes
de Desempenho

E.M.E.F. Elvira Ceratti | Brasil Uruguaiana/RS 4,2 12 25

(CAIC)

E.M.E.F. 20 de Brasil Barra do 5,0 18 110

outubro Quarai/RS

Vicente Eladio Veron Argentina Paso de Los Média 16 -

n® 667 Libres/CO

Escola 20 Uruguai Bella Union/ AR | Média 12 -

Licenciatura em Brasil Uruguaiana Né&o se aplica - 23

Ciéncias da Natureza-

Unipampa

Docentes Lingua Argentina Corrientes/CO Né&o se aplica 38 -

Portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Ressalta-se que a participacdo de professores de Lingua Portuguesa, da cidade de
Corrientes (Argentina), ocorreu devido o Ministério de Educagdo da Argentina considerar
pertinente as discussdes relativas ao tema da pesquisa na formacao docente destes profissionais.
A insercdo do grupo de licenciandos se deu devido a necessidade de investigarmos a concep¢ao
de educadores em processo de formagéo sobre o tema da pesquisa. A coleta ocorreu somente
com graduandos brasileiros do sétimo semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (Unipampa/Campus Uruguaiana), pois ndo se obteve a autorizacdo dos demais paises
para realizacdo de questionarios com alunos de graduacéo em licenciatura. A inclusdo do grupo
de alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Uruguaiana (Brasil) se deu ap06s
constatar-se a necessidade de investigar de que forma o desenvolvimento de propostas
transversais por meio da Metodologia da Problematizacdo poderia contribuir para a promogéo
do ensino de Ciéncias. O grupo de educandos da cidade da Barra do Quarai ocorreu apds a etapa
de capacitagdo docente, no qual foi apurada a necessidade de verificar a compreensdo dos

educandos sobre os temas Saude e Educacao Sexual no espaco escolar
3.4 Critérios de Incluséo e Exclusdo

O delineamento dos critérios inclusivos ou exclusivos na pesquisa, conforme Moreira

(2011), ¢ essencial, pois sdo eles que irdo definir os resultados da pesquisa a partir da analise
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dos dados obtidos. Deste modo, se elegeu como critério de inclusdo paises pertencentes ao bloco
do Mercado Comum do Sul (Mercosul). Segundo Wencesalau e Santos (2017) o Mercosul foi
criado em 1991, com assinatura do Tratado de Assuncdo, visando fortalecer os mercados
nacionais diante da economia internacional e reconhecendo nas politicas educacionais a
necessidade de enfrentamento das desigualdades sociais com a justica social. Os paises
fundadores do bloco sdo Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai e, como paises associados, 0
Chile, Bolivia, Peru, Colémbia e Equador.

A partir do critério Mercosul elegeu-se como fator de inclusdo a regido da Triplice
Fronteira entre Brasil, Argentina e Uruguai, contemplando as cidades de Uruguaiana/RS e Barra
do Quarai/RS (Brasil), Paso de Los Libres/CO) (Argentina) e Bela Unido/AR (Uruguai). Nesta
etapa o critério de selecdo ocorreu por conveniéncia considerando a extensa distancia
geografica entre os paises do bloco e pela pesquisadora residir nesta regido. Dentro destas
cidades, o critério de delimitacdo elencado foi a selecdo de escolas publicas situadas em regies
periféricas das cidades supracitadas e com um baixo indice de Desenvolvimento de Escola
Basica (IDEB) ou avaliacao semelhante de cada pais no ultimo ano. E como preceito do publico
participante ser docente do Ensino Fundamental ou etapas equivalentes das escolas
selecionadas, participar voluntariamente da pesquisa e assinar o Termo de Compromisso Livre
e Esclarecido.

A opcéo por escolas da periferia apoia-se em Vargas (2015), que compreende que as
investigacOes nestes espacos, além de visibilizar e problematizar questdes nelas existentes,
contribuem para organizacdo de diferenciadas praticas pedagogicas, promovendo a qualidade
de ensino. O critério de inclusdo por escolas com baixo indice de desenvolvimento considerou,
segundo Paludo et al. (2015), que intervencdes tendem a contribuir e a melhorar a qualidade do
ensino publico destes espagos.

Como critérios de exclusdo elegeu-se eliminar da pesquisa 0s paises que ndo fizessem
parte da Triplice Fronteira formada por Brasil, Argentina e Uruguai, em decorréncia da
distancia geogréafica. Em relagéo aos licenciandos de Ciéncias da Natureza, se optou em excluir
os discentes que ndo estivessem em fase inicial de estadgio obrigatério. Também foram
considerados critérios de exclusdo a negativa de participacdo voluntaria, a ndo assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e a desisténcia de participagdo nas propostas

decorrentes da pesquisa
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3.5 Coleta de dados

O processo de coleta de dados teve inicio realizag&o de teste piloto, com aplicacdo prévia
do questionario a ser desenvolvido na pesquisa, com grupo de dez docentes da atuantes nos
anos finais do Ensino Fundamental e que ndo iriam integrar a pesquisa. A partir da validacao
do questionério a pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas. Na primeira etapa foi realizada
a fundamentac&o teorica; a segunda etapa consistiu na coleta de dados por meio de aplicacdo
de um pré-questionarios aos docentes e licenciandos; a terceira etapa contemplou a oferta de
formacédo continuada sobre o tema da pesquisa aos docentes dos trés paises, e a quarta etapa diz
respeito a construcdo de material didatico a partir das atividades elaboradas na formagéo
continuada ofertada. Abaixo, de forma detalhada, se descreve o desenvolvimento de cada etapa.
Primeira etapa: Para fundamentacdo tedrica, foi realizada uma analise nos documentos oficiais
gue norteiam a educacdo no Brasil, Uruguai e Argentina, visando identificar quais sdo as
orientagdes sobre transversalidade presentes nos mesmos. Para Kripka et al. (2015), a pesquisa
documental, ao extrair dados dos documentos, objetiva entender as informagdes, a fim de
compreender um determinado fendmeno ou assunto. Foram analisados os Planos de Acao do
Mercosul Educacional a partir de 1998 até o de 2016, a Lei de Educacdo Nacional n°
26.206/2006 da Argentina, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996 do
Brasil, e a Lei Geral de Educacdo n° 18.437/2008 do Uruguai. Apds a anélise, foi elaborado um
manuscrito que discute as orientacdes sobre transversalidade presentes nestes documentos.
Segunda etapa: Para a coleta de dados foi utilizado um pré-questionario para os professores
(Quadro 03), constituido por um modelo padrao, em portugués e espanhol, com questdes abertas
e fechadas, visando verificar a percepcdo e desenvolvimento de praticas transversais no
contexto escolar, bem como o entendimento sobre a contribui¢do da formagé&o continuada com

perspectivas de abordagens transversais em suas praticas educativas.

Quadro 03 - Pré Questionario para professores participantes

Questionario
Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente, vocé estd sendo convidado a
responder este questionario, ficando livre para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

Nome:

Graduagéo: Pds-Graduacao:
Disciplina: Cidade: Pais:
Tempo de Profisséo: Carga Horéria:

01) Qual sua concepcao sobre transversalidade?

02) Vocé desenvolve propostas com temas transversais? Qual o tema mais trabalhado?

03) A formagdo continuada, na sua area de formacdo, contribui com desenvolvimento de temas
transversais?

04) A formacéo continuada propicia abordagens de temas pertinentes as cidades fronteiricas do Brasil,
Uruguai e Argentina? Em caso afirmativo: quais os temas? Desenvolve quais destes temas em suas aulas?
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05) Qual sua avaliacdo sobre o desenvolvimento de temas transversais em escolas de seus pais?
Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom
()01 ()02 ()03 ()04 ()05

06) Vocé conhece Metodologias Ativas?
() Sim () Nao
Quais?

07) Tem conhecimento sobre a Metodologia da Problematizacdo aliada ao Arco de Maguerez?
()Sim ( ) Néo

08) Gostaria de participar de uma formacdo continuada sobre MA e MP com AM?
()Sim ( ) Nao ( )Talvez

Justifique:

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Nesta etapa, também foi aplicado um questionario para discentes de licenciatura em
Ciéncias da Natureza (Quadro 04), contendo 01 questdo objetiva e 02 questdes subjetivas, com
0 objetivo de identificar a compreensdo dos mesmos sobre a contribuicdo de abordagens
transversais em praticas educativas. Para Severino (2007), esse tipo de instrumento permite

levantar informacdes com vistas a conhecer a opinido dos participantes sobre o objeto de estudo.

Quadro 04 - Questionario Licenciandos(as) Ciéncias da Natureza

Questionario
Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente, vocé estd sendo convidado a
responder este questionario, ficando livre para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

01) Abordagem de temas transversais pode contribuir com o processo de ensino aprendizagem dos educandos?
() Sim () Néo (' ) Nao sei

02) De que maneira abordagens transversais podem ou ndo contribuir no ensino de Ciéncias?

03) Qual sua visdo sobre o futuro de abordagens transversais em Educagdo em Ciéncias?

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Ao final desta etapa, se buscou averiguar a contribuicdo da utilizacdo do tema
transversal Meio Ambiente como objeto de problematizacdo no processo de construcdo de
saberes dos educandos a partir de um curso experimental de curta duragdo. Para tanto,
participaram da proposta educandos dos anos finais do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Elvira
Ceratti da cidade de Uruguaiana/RS. O curso foi desenvolvido no decorrer de uma semana
baseado nos trés momentos pedagdgicos, que segundo Muenchen e Delizoicov (2014) séo
caracterizados pela Problematizagéo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Sistematizagédo
do Conhecimento. Ao final da proposta ocorreu a socializag¢do dos resultados encontrados e dos
saberes produzidos de maneira ladica (teatro, parddias, cartazes, etc).

Terceira etapa: Nesta etapa, ocorreu uma formacdo docente, com o objetivo de contribuir para
0 desenvolvimento profissional docente, a partir do enfoque de temas transversais para
professores de cada escola participante. Foi utilizada a Metodologia da Problematiza¢do com
Arco de Maguerez como estratégia de expansdo da pratica pedagogica. A formacdo foi

organizada em cinco encontros, sendo um encontro por semana, com duragdo de 2h cada. A
40



formagé&o seguiu as orientagdes de Bordenave e Pereira (2007) e Berbel (2016) sobre os cincos
passos empregados neste método: Observacdo da realidade (problematizagdo); Pontos-chave;

Teorizagdo; Hipdteses de Solucdo e Aplicacéo a realidade (pratica).

Figura 03 - Representacdo do Arco de Maguerez
TEORIZACAO

REALIDADE
Fonte: Elaborado pela autora baseada em Berbel (2016)

O desenvolvimento profissional docente contemplou o seguinte roteiro nos trés paises
envolvidos na pesquisa:

No primeiro encontro foi realizada uma explanacgdo e discussao sobre o conceito de
transversalidade, foram abordadas as orienta¢fes presentes nos documentos educacionais em
relacdo a este tema e sobre a Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez como
estratégia no processo de ensino. O segundo encontro destinou-se a iniciar a primeira etapa do
Arco de Maguerez com a observacéo da realidade. Neste momento, a partir da observacdo, 0s
docentes realizaram uma discussdo conduzida pela pesquisadora sobre as principais questdes
observadas, levando em conta as consequéncias delas no contexto escolar e a pertinéncia de ser
trabalhado na escola a partir da formagdo. Esta atividade permitiu aflorar a percepgédo sobre o
que acontece ao seu entorno e, de acordo com Silva et al. (2010), traz consigo um borbulhar de
ideias, hipdteses e curiosidades, fornecendo subsidios necessarios para resgate de valores e
habilidades, bem como o despertar da sensibilidade do individuo.

A etapa de levantamento de Pontos-chave ocorreu no terceiro encontro e dentre os temas
elencados no encontro anterior, foi eleito pelos professores um tema urgente a realidade de cada
escola participante. Para Oliveira et al. (2017), a escolha de um tema permite estabelecer o
dialogo entre a teoria e a pratica e contextualizar o meio social, de modo que auxilie a desvelar

a compreensao sobre a realidade e a inserc¢do na problematizacéo do tema.

41



Abaixo, no Quadro 05, se apresenta os temas urgentes escolhidos pelos professores de
cada escola participante:

Quadro 05 - Temas urgentes elencados na etapa de Pontos-Chave

Uruguaiana/Brasil E.M.E.F. Elvira Ceratti Violéncia no contexto escolar

Barra do Quarai/Brasil E.M.E.F. 22 de outubro Saude do adolescente e Educacédo Sexual
Paso de Los Libres/Argentina | Escola Vicente Eladio Veron Educac&o Sexual

Corrientes/Argentina Docentes Lingua Portuguesa Cultura e Meio Ambiente

Bella Union/Uruguai Escola 20 Educacdo Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A teorizagdo ocorreu no quarto encontro por meio de materiais cientificos selecionados,
conforme o tema escolhido por cada escola. Os materiais foram disponibilizados com
antecedéncia aos participantes para uma leitura prévia por um meio do uso de tecnologia digital
(grupo no aplicativo Facebook ou no aplicativo de envio de mensagens WhatsApp). Para Bastos
et al. (2018), a teorizacdo permite superar processos dialdgicos baseados exclusivamente no
conhecimento técito dos professores e proporciona a busca de novas propostas metodoldgicas
e estratégias de intervencdo. No encontro presencial a leitura foi retomada, por meio do material
impresso, discutida e problematizada com o objetivo de auxiliar na etapa de construcdo de
propostas de atividades que visem solucionar o problema anteriormente identificado na etapa
de Pontos-chave.

O quinto encontro contemplou a Hipdtese de Solugdo. Nesta etapa, 0s participantes,
tendo como base os referenciais tedricos estudados, discutiram o problema elencado e
construiram, a partir de um template padréo disponibilizado, atividades que contemplassem o
tema transversal indicado com o objetivo de sanar ou amenizar o problema, além de contribuir
no processo de aprendizagem dos educandos. Para Berbel (2016), esta etapa consiste na
organizacédo de passos, etapas, técnicas, acdes, tempo e recursos adequados que serdo utilizados
para elaborar a solugdo que sera utilizada para solucionar o problema descrito. Ao final desta
etapa cada escola participante deliberou, conforme o cronograma escolar, a organizagdo das
atividades e a data de inicio de Aplicacdo a Realidade.

Na etapa de Aplicacdo a Realidade cada escola, por meio de seus professores,
desenvolveu cada uma das distintas atividades planejadas com os educandos, seguindo a
disponibilidade do cronograma escolar. Ao final desta etapa foi aplicado aos participantes do
estudo um pos-questionario, que visou identificar se houve ressignificacdo da concepgéo

docente sobre transversalidade e verificar a contribuicdo e eficacia da Metodologia da
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Problematizacdo com Arco de Maguerez no desenvolvimento de agdes transversais nas praticas
educativas (Quadro 06).

Quadro 06 - P6s-Questionario para professores participantes

Questionario
Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente, vocé esta sendo convidado a
responder este questionario, ficando livre para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

01) Qual sua concepcao sobre transversalidade a partir da formacao realizada?

02) A partir da formagdo realizada, vocé acredita que podera incluir de forma mais efetiva diferentes temas
transversais a sua proposta pedagogica? Justifique

03) A formacdo docente que abordou a Transversalidade, Metodologias Ativas e Metodologia da
Problematizacdo com Arco de Maguerez como estratégia de ensino, contribuiu com seu desenvolvimento
profissional?

() Sim () Néo () Nao sei
Justifique:

04) Para vocé, a Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez é uma ferramenta pedagdgica eficaz
na potencializa¢do do desenvolvimento de Temas Transversais no espaco escolar? Justifique.

05) Qual sua avaliacdo sobre eficécia da Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez no espago
escolar?
Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom
()01 ()02 ()03 ()04 ()05

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Quarta etapa: Os professores, a partir da construcdo de atividades de hipotese de solucéo, da
aplicacdo a realidade e com os resultados da intervencdo, foram convidados a participar da
construgdo de material didatico descrevendo as atividades elaboradas. Foram convidados
também a participar como autores de capitulos de livro acerca do tema trabalhado, discutindo
e problematizando o desenvolvimento das atividades elaboradas para auxiliar outros
professores do Ensino Fundamental no desenvolvimento de agcfes transversais. Esta proposta
foi embasada em Pesce e André (2012), que entendem ser imperativo o professor se
conscientizar sobre sua pratica, analisar e sistematizar suas reflexdes por meio de escritas,
encontrando assim caminhos para desenvolver os saberes préprios da docéncia e auxiliando os
demais profissionais da educacdo. Esta etapa esta em fase de organizacdo e resultara, como
produto desta tese, na construgéo de livro organizado em forma de capitulos e na apresentacéao
das propostas didatico-pedagdgicas. Os capitulos terdo como autores os professores que
aceitarem o convite e pesquisadores que se dedicam a discutir os processos educacionais nos

paises que integram a referida pesquisa.
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3.6 Analise de dados

Os dados foram tratados a partir da Anélise Documental, da Andlise de Conteudo e da
Teoria Fundamentada de Dados. As técnicas foram selecionadas a partir da organizacéo e
escrutinio dos dados considerando as etapas predeterminadas e as concepcdes epistemologicas
da pesquisadora em relacdo ao material resultante da pesquisa.

Na primeira etapa, momento de analise nos Planos de A¢do do Mercosul Educacional e
nos documentos educacionais dos paises participantes do estudo, se utilizou a Analise
Documental (AD). A AD € um conjunto de operagdes gque visam representar o contetdo de um
documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar, em um estado ulterior, sua
consulta e referenciagdo (SEVERINO, 2007). Os dados referentes aos documentos
educacionais oficiais do Brasil, Uruguai e Argentina foram organizados e analisados a partir de
descritores ou palavras chaves indexadas a partir do objetivo da pesquisa.

Para o tratamento dos dados da segunda etapa da pesquisa foi utilizada a técnica de
Anélise de Contetdo (AC), considerando a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. A AC foi utilizada nos pré-questionarios com
organizacdo de dados pessoais, profissionais e formativos dos participantes, seguido da analise
e categorizacdo das respostas conforme adoc¢éo de critérios como descritores, palavras chaves,
discurso, concepcao, etc. Para Bardin (2011), a AC tem por funcdo um desvendar critico, sendo
um método empirico que utiliza um conjunto de instrumentos de cunho metodoldgico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos extremamente diversificados. Este tipo
de andlise busca exibir aquilo que esta por tras do significado dos discursos e dos contetdos
além de permitir categorizar e simplificar dados brutos, isolando elementos e consentindo uma
leitura mais nitida do material obtido.

Em distintos momentos da categorizacao dos dados recorreu-se a construcdo de Nuvens
de Palavras, utilizando-se, como ferramenta digital, o aplicativo Word Art. Este aplicativo
permite a inser¢do da frequéncia numérica com que os descritores aparecem no material
analisado, apresenta uma visao geral dos conceitos e deixa em destaque visual os descritores
com maior constancia nos documentos. Esta ferramenta digital de categorizacdo visual de
palavras proporciona, conforme Lemos (2016), um modelo de categorizagéo eficiente por ser
um meétodo em que a indexacdo pode ser definida como um conjunto de procedimentos com
objetivo de expressar ou representar o contetido tematico de documentos e suas linguagens.

A Teoria Fundamentada de Dados (TFD) foi empregada para analise dos pés

guestionarios por ser um guia para uma maior compreensdo do fenbmeno e permitir a
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emergéncia e formulagéo de conceitos. A TFD, de acordo com Charmaz (2009), compreende
um método qualitativo, de analise interpretativa e comparativa que possibilita interligar
constructos tedricos e potencializar a expansdo do conhecimento por meio da elaboracéo de
novos conceitos tedricos. Trata-se de uma técnica que permite construir uma teoria ou conceito
assentado em analise de objetos de estudo e, que, agregada ou relacionada a outras teorias,
poderd acrescentar ou trazer novos conhecimentos a area do fenémeno estudado (TAROZZI,
2011).

A adocdo destas distintas técnicas para analise dos resultados possibilitou uma resposta
significativa e valida para o tema pesquisado. A partir da analise foi possivel inferir e discutir
sobre as descobertas do estudo, contribuindo com a literatura que contempla as tematicas aqui

discutida.
3.7 Preceitos éticos

Esta pesquisa esta aprovada no Comité de Etica, conforme o parecer nimero 1.746.820,
disposto no Anexo V desta tese, obedecendo o que determina a Resolucdo 510/2016, que trata
sobre Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos em
Ciéncias Humanas e Sociais. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
conforme Anexo |, foi assinado por todos os participantes da pesquisa. Os termos de
Autorizacéo de Instituicdo Coparticipante, dando ciéncia do projeto de pesquisa e autorizando
sua realizagdo na instituicdo foram assinados pelos setores diretivos responsaveis pelas escolas
participantes e estdo disponibilizadas nos Anexos I, I11 e IV desta tese.

A pesquisa exibiu riscos minimos, no que se refere ao constrangimento do pesquisado
no momento da coleta de dados. Estes foram minimizados por meio de informagdes dispensadas
quanto ao objetivo do estudo. Foi assegurado o sigilo dos nomes dos participantes e informado
gue caso ndo quisesse mais participar da pesquisa, em qualquer momento, estaria livre para
comunicar seu afastamento sem qualquer 6nus ou constrangimento para ambas as partes.

Quanto aos beneficios deste estudo, espera-se que ele possa efetivar a Metodologia da
Problematizacdo com Arco de Maguerez como uma das ferramentas pedagdgicas para a
insercédo e construcdo de atividades transversais tanto nas escolas participantes como em demais
espacos de ensino. Espera-se ainda que possamos ter contribuido, de maneira plena e eficaz, no
desenvolvimento profissional dos docentes e na promogdo do Programa de Pds-Graduagéo
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, no qual estou inserida, por meio de

publicacdes cientificas resultantes dos dados obtidos na pesquisa.
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4 RESULTADOS

Os resultados desta tese, apesar de seguir o modelo tradicional de escrita com todos 0s
topicos referentes as normas académicas, sao apresentados no formato multipaper. Para Duck
e Beck (1999), com a adoc¢do deste modelo, a contribuicdo da pesquisa sera maior, devido a
grande disseminacdo dos resultados através da elaboracédo de artigos. Essa disseminagdo resulta
em um maior alcance dos resultados da pesquisa em termos de leitores.

Para Barbosa (2015), no formato multipaper cada artigo tem caracteristicas de
individualidade, possuindo seu proprio objetivo, revisdo da literatura, método de pesquisa,
resultados, discussdes e conclusdes. Para a autora, este formato permite que cada manuscrito
possa ser submetido em um periddico académico independentemente das demais escritas que
integram os resultados. Assim, a totalidade do material pode possuir um Unico tema, porém ter
enfoques distintos e independentes, respondendo a diferentes questdes da investigacao.

Os artigos e manuscritos resultantes desta tese seguem a ordem proposta nos objetivos
especificos, e propdem-se a responder as questdes resultantes do problema de pesquisa. Sdo
apresentados seguindo a normalizacdo de trabalhos académicos da Unipampa quanto a
formatacdo e tamanho de fonte, porém, respeitam as diretrizes de disposicdo conforme normas
das revistas as quais foram publicados ou submetidos.

- Artigo I: Apresenta uma andlise documental a partir das orientagBes sobre
transversalidade em documentos oficiais dos paises pesquisados (Objetivo Especifico 1). No
corpo deste artigo consta analise realizada nos Planos de Acdo do Mercosul Educacional, na
Lei de Educacdo Nacional da Argentina, na Lei de Diretrizes e Bases do Brasil e Lei Geral de
Educagéo do Uruguai.

- Artigo I1: Analisa as concepcdes de licenciandos do 7° semestre do curso de Ciéncias
da Natureza da Universidade Federal do Pampa, campus Uruguaiana, acerca de abordagens
transversais em praticas educativas no ensino de Ciéncias (Objetivo Especifico I1). Apresenta
a importancia da insercao e discussdes sobre transversalidade no processo formativo inicial de
professores.

- Artigo Il1: Discorre sobre a abordagem de temas transversais como estratégia de
ensino que visa contribuir na articulacéo entre o saber cientifico e o saber cotidiano por meio
de Cursos Experimentais (Objetivo Especifico I11). Estes cursos, desenvolvidos por graduandos
e pds-graduandos de diferentes areas do conhecimento, tem como cenario escolas publicas com
baixo IDEB da cidade de Uruguaiana/RS.
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- Artigo 1V: Apresenta as concepcOes de docentes argentinos, brasileiros e uruguaios
sobre transversalidade e discute se abordagens transversais sdo desenvolvidas em praticas
educativas nos trés paises pesquisados (Objetivo Especifico 1V). Nele as concepcbes dos
participantes sobre o tema abordado séo categorizadas, comparadas e discutidas com a literatura
dos trés paises.

- Artigo V: Propde-se a apresentar e analisar o conhecimento de professores da
educacdo basica da Triplice Fronteira (Argentina, Brasil e Uruguai) sobre Metodologias Ativas
e Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez (Objetivo Especifico V). Exibe
ainda dados referentes a inten¢do dos professores em participar de uma formacao docente sobre
0 tema pesquisado.

- Manuscrito I: Este manuscrito, em processo de construcéo, tem por meta investigar a
mudanca de concepcdo de docentes brasileiros, argentinos e uruguaios sobre a temaética
transversalidade apdés a formacdo continuada ofertada ao grupo participante (Objetivo
Especifico VI).

- Artigo VI: Tem como escopo investigar se a formacao continuada ofertada, a partir
da Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez, foi eficaz, se contribuiu para o
desenvolvimento profissional dos participantes e se 0 uso destes métodos é viavel dentro da
pratica pedagdgica docente (Objetivo Especifico VII).

Na sequéncia, se apresenta a producdo de um artigo e de um capitulo de livro com
questdes que emergiram no decorrer da pesquisa e que foram de extrema importancia para
finalizacdo desta tese.

- Artigo VII: Este ensaio corresponde a uma lacuna identificada pelos professores da
escola 22 de outubro, cidade da Barra do Quarai/RS na formacao continuada desenvolvida neste
espaco. Nele se apresenta as concepcdes de educandos sobre a tematica saude do adolescente
no espaco escolar, a partir de do tema educacgédo sexual. Também se apresenta uma intervencao,
desenvolvida por meio de uma oficina com educandos, sobre o tema supracitado.

- Capitulo de Livro: O capitulo objetiva discutir como a Metodologia da
Problematizacgdo, por meio da formacgdo docente pode auxiliar na insercdo e promocdo da
Alfabetizacdo Cientifica no contexto escolar. As discussdes presentes no capitulo foram
norteadas a partir da obra Alfabetizacdo Cientifica: questdes e desafios para a educacdo, de
Attico Chassot (2018).
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4.1 Artigo publicado na Revista de Educacéo da Universidade Federal do Vale do Séo Francisco
(REVASF), ISSN 2177-8183, 10(23), 2020. Disponivel em:
<https://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf/article/view/1051>.

Cadastro  Acesso

111 Revista de Educacdo da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco

ISSN: 2177-8183

SobreaRevista  EquipeEditoriall  Atual  Arquivos  Acesso  Cadastro  Buscar  Notficias  Contato Q Buscar

Iniciv / Arguivos
v. 10 11, 23 (2020): Ediau Regular & Dossié "Pibid: conuibuicGes e desdfivs & furmaydu de professures no Sermiarido Brasileiro”

Edicao Atual

AS PERSPECTIVAS TRANSVERSAIS NOS SISTEMAS EDUCACIONAIS -

DA ARGENTINA, BRASIL E URUGUAI

Catla silene Carrazoni Lopes Vicosa - .H,L‘i — Haseto Tadot e et
Unipampa REvVvASE

Débora Lopes Vicosa

Google Scholar
Andréiz Caroline Fernandes Salgueiro
unipampa

\

:DIADORIM

perodibs.

Vanderlei Folmer

Inipampa

Palavras-chave: Transversalidade, Curriculo, Aprendizagem, Educacao

48



As perspectivas transversais nos sistemas educacionais da Argentina, Brasil e Uruguai

THE CROSS-PERSPECTIVES IN THE EDUCATIONAL SYSTEMS OF ARGENTINA,
BRAZIL AND URUGUAY

LAS PERSPECTIVAS TRANSVERSALES EN LOS SISTEMAS EDUCATIVOS DE
ARGENTINA, BRASIL Y URUGUAY

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
Débora Lopes Vigosa
Andreéia Caroline Fernandes Salgueiro
Vanderlei Folmer
RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar as orientaces sobre abordagens transversais, presentes
nos Planos de A¢do do Mercosul Educacional, e as diretrizes referentes a essa temética na Lei
de Educacdo Nacional da Argentina, Lei de Diretrizes e Bases do Brasil e Lei Geral de
Educacgdo do Uruguai. Os dados foram tratados a partir da Analise Documental com método
comparativo e apresentados por meio de nuvens de palavras. Os resultados indicaram que 0s
Planos de Acdo do Mercosul Educacional apresentam recomendacBes sobre abordagens
transversais nos espacos educativos. A analise dos documentos oficiais de cada pais mostrou
que: i) o documento argentino exibe eixos tematicos amplos nos diferentes niveis educacionais;
ii) a lei brasileira orienta para a insercdo de temas diversificados em todos os curriculos
escolares, sendo amparada por documentos complementares; e iii) a lei educacional uruguaia
contempla amplamente o tema pesquisado e acordado nos planos do Mercosul Educacional.
Conclui-se que os documentos analisados direcionam para uma pratica baseada na
transversalidade no contexto escolar, propiciando espaco para a inclusdo de saberes
extraescolares. Porém, depreende-se a necessidade de potencializar a insercdo de temas
transversais no cotidiano escolar dos paises cenario da pesquisa. 1sso pode se dar a partir da
capacitacdo de professores visando proporcionar uma aprendizagem contextualizada que atenda
demandas do contexto social e cultural dos estudantes.

Palavras-chave: Transversalidade. Curriculo. Aprendizagem. Educacao.
ABSTRACT

This research aimed to analyze the guidelines on transversal themes, present in the Mercosul
Educational Action Plans, and the guidelines related to this themes in the National Education
Law of Argentina, the Law of Directives and Bases of Brazil, and the General Education Law
from Uruguay. The data were treated from the Document Analysis with a comparative method
and presented through word clouds. Results indicated that the Mercosur Educational Action
Plans present recommendations on cross-cutting approaches in educational spaces. Analysis of
the official documents of each country shows that: i) Argentine document has broad thematic
axes at different educational levels; ii) Brazilian law guides the insertion of diversified themes
in all school curriculum, being supported by complementary documents; and iii) Uruguayan
educational law broadly contemplates the theme researched and agreed in the Mercosul
Educacional plans. It is concluded that the analyzed documents lead to a practice based on
transversality in the school context, providing space for the inclusion of extra-school
knowledge. However, it appears that there is a need to enhance the insertion of cross-cutting
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themes in school routine of countries in which the research took place. This can happen from
the training of teachers in order to provide contextualized learning that meets demands of the
students’ social and cultural context.

KEYWORDS: Transversality. Curriculum. Learning. Education.
RESUMEM

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar las pautas sobre enfoques transversales,
presentes en los Planes de Accidn del Mercosur Educacional, y las pautas referidas a este tema
en la Ley Nacional de Educacion de Argentina, la Ley de Pautas y Bases de Brasil y la Ley
General de Educacién de Uruguay. Los datos se trataron del Analisis de documentos con un
método comparativo y se presentaron a través de nubes de palabras. Los resultados indicaron
que los Planes de Accion Educativa del Mercosur presentan recomendaciones sobre enfoques
transversales en espacios educativos. El analisis de los documentos oficiales de cada pais
mostrd que: i) el documento argentino presenta amplios ejes tematicos en diferentes niveles
educativos; ii) la ley brasilefia guia la insercién de temas diversificados en todos los curriculos
escolares, con el apoyo de documentos complementarios; vy iii) la ley educativa uruguaya
contempla ampliamente el tema investigado y acordado en los planes de Mercosul Educacional.
Se concluye que los documentos analizados conducen a una practica basada en la
transversalidad en el contexto escolar, proporcionando espacio para la inclusion del
conocimiento extraescolar. Sin embargo, parece que es necesario mejorar la insercién de temas
transversales en la rutina escolar de los paises en los que se realizo la investigacion. Esto puede
suceder a partir de la capacitacion de docentes para proporcionar un aprendizaje
contextualizado que satisfaga las demandas del contexto social y cultural de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Transversalidad. Curriculo. Aprendizaje. Educacion.

INTRODUCAO

As interfaces da insercdo da transversalidade no ensino representam uma maneira de
propiciar o acesso a diversas informac6es que sdo compartilhadas no mundo globalizado. Nesta
perspectiva, a transversalidade emerge como uma aposta de mudanca e renovacgao do ensino,
apostando na eliminacdo de diferencas sociais e conflitos existentes em nossa sociedade
(ARAUJO, 2000). Sob essa 6tica, e em atencdo a complexidade e a atualidade das questdes
transversais no ambito educacional, € que elegemos como objeto de pesquisa as orientacdes
sobre transversalidade presentes nos Planos de Acdo do Mercosul Educacional e nos
documentos educacionais oficiais da Argentina, Brasil e Uruguai.

Cabe ressaltar que os Planos de Acdo, segundo Rosevics (2015), foram elaborados pelo
setor do Mercosul Educacional (ME), concomitante a assinatura do Mercado Comum da

América do Sul (Mercosul), no ano de 1991. Este setor tem como objetivo trabalhar em prol de
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um sistema educacional comum articulado a partir de Planos de A¢do com questfes politicas,
sociais e culturais que visem o avango na educacédo e o desenvolvimento socioecondémico dos
paises associados (ROSEVICS, 2015). Depreende-se que a criacdo deste setor indica a
importancia de investimentos na educacao, diante dos novos paradigmas econémicos.

A educacdo na Argentina é regida pela Lei de Educacdo Nacional (LEN) n°
26.026/2006. De acordo com essa lei, a educagdo e conhecimento sdo um bem publico e um
direito pessoal e social que deve fortalecer e desenvolver a formacédo integral das pessoas
(ARGENTINA, 2006, p. 1). Para Kravetz (2014), a lei reforca a responsabilidade no setor
educacional e estabelece o direito de ensinar e aprender, avancando na prescri¢do de conteddos
que devem ser incluidos nos desenhos curriculares de cada jurisdicao.

No Brasil, o documento que conduz o sistema educacional e assegura o
desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho é a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96 (MEDEIROS; PEREIRA; ROCHA,;
NASCIMENTO, 2018). As autoras inferem que as atuais proposi¢des da LDB, considerando a
formacdo integral do educando, representam um avanco na educacdo em relacdo as leis
anteriores. Ressalta-se que originalmente a lei foi criada em 1961, revista em 1971 durante o
regime militar vigente no pais e a atual reelaborada com a partir do processo de
redemocratizacdo do pais com a instituicdo de uma nova constituicao.

No Uruguai, o ensino é norteado pela Lei Geral da Educacdo n° 18.437/2008. Conforme
Miguez e Esperben (2014), a lei estabelece a educacdo como um direito fundamental, sendo o
Estado responsavel por garantir e promover uma educacdo de qualidade para todos os seus
habitantes. O documento, a fim de alcancar o pleno desenvolvimento do potencial dos
estudantes, assegura a igualdade de oportunidades no exercicio da educacdo, respeitando as
diferentes capacidades e caracteristicas individuais (MIGUEZ; ESPERBEN, 2014).

A partir do que asseguram as leis, conforme os autores e autoras supracitados,
pressupdem-se que constam nas mesmas orientacGes sobre temas que contribuam para o
desenvolvimento integral dos educandos. Para Aradjo (2000) é essencial que documentos
educacionais garantam insercdo de temas transversais nos curriculos escolares visando a plena
formacdo do educando. Essa garantia possibilita o pleno exercicio profissional docente a partir
de diferentes questdes que permeiam a vida dos educandos.

Depreende-se que o0 conceito de transversalidade despontou no contexto dos
movimentos de renovacdo pedagogica, a partir da necessidade de se redefinir o que se entende

por aprendizagem e repensar os contelidos programaticos (VICOSA; SOARES; PESSANO;
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FOLMER, 2017). A transversalidade toma forma em projetos educacionais a partir de grupos,
governamentais e sociais, politicamente organizados visando contribuir na melhoria da
qualidade do ensino (ARAUJO, 2000). Para Torales (2013), a transversalidade, apesar de sua
complexidade, objetiva romper com a linearidade e Idgica de fragmentacdo do saber escolar.

A transversalidade, por ser uma estratégia de conexdo entre conteldos de ensino e
processos de aprendizagem, ndo deve ser confinada no dmbito de uma disciplina ou éarea
curricular especifica, deve primar para a difusdo de capacidades dos educandos de intervir e
transformar a realidade, por meio do conhecimento (SANTOS; FOLMER, 2013; LOPEZ,
2015). Para Ferreyra (2013), isso se faz necessério para romper acdes pedagogicamente
formalizadas e fortalecer o compromisso com relacdo a formacao dos estudantes. Para isso é
essencial interpor-se e abranger diversas areas do conhecimento e auxiliar na busca por solucdes
de problemas que circundam os educandos.

Para Santos e Folmer (2013), a transversalidade caracteriza-se partir do trabalho
didatico no qual os temas eleitos perpassem por contetdos curriculares e temas urgentes aos
educandos. Segundo Lépez (2013), € uma estratégia que permite aliar tema atuais, de saberes
do senso comum aos saberes cientificos, assumindo diferentes dimensdes do ponto de vista
curricular. Vale ressaltar, que a adequacéo curricular a temas transversais requer o dialogo que
evidencie situacdes relevantes para os estudantes e para a sociedade.

Deste modo, considerando o exposto, esta pesquisa objetiva analisar orienta¢fes sobre
transversalidade presentes nos Planos de A¢do do ME e nos documentos oficiais que norteiam
0s sistemas educacionais da Argentina, Brasil e Uruguai. Este estudo justifica-se por
entendermos a importancia de pesquisas sobre a presenca de temas transversais em documentos
educacionais dos paises pertencentes ao Mercosul e pela necessidade de quebra das fronteiras
no campo da educacdo. De modo que as discussGes possam, além de transcender fronteiras
geogréficas, contribuiam para a construgdo de uma nova cultura educacional no tange sobre o

enfoque sistémico de questdes transversais no espago escolar.

METODOLOGIA

Trata-se de uma analise documental dos Planos de Ac¢éo do ME e das leis que regem a
educacdo na Argentina, Brasil e Uruguai (Quadro 01). O Paraguai, pais integrante do Mercosul
e fronteirico ao Brasil, ndo foi incluido no estudo por ndo fazer parte geograficamente da

Triplice Fronteira Argentina, Brasil e Uruguai.
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Quadro 1 - Documentos Analisados
PAIS DOCUMENTO DE ANALISE

_ Planos de Acéo
Mercosul Educacional (1998-2000; 2001-2005; 2006-2010; 2011-2015; 2016-2020)

Argentina Lei de Educacdo Nacional (LEN)
N°26.206/2006

Brasil Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
N° 9.394/1996

Uruguai Lei Geral de Educacédo (LGE)

N° 18.437/2008

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os documentos analisados foram obtidos na pagina oficial do ME e nas paginas oficiais
dos ministérios de educacdo dos paises que fazem parte da investigacdo. A escolha dos
documentos para estudo deve-se ao fato destes regerem o sistema de ensino dos paises
supracitados. Os Planos de Ac¢do do ME foram selecionados por terem sido instituidos na
intencdo de alavancar os sistemas educacionais, a partir das principais leis de cada pais. A
selecdo dos paises se embasa em estudos que consideram o espaco fronteirico como
multicultural, com suas singularidades de fronteira, e propicio para pesquisas comparativas
sobre politicas e orientacdes educacionais (COUTO, 2013).

A pesquisa com carater documental visa, segundo Severino (2007), a extracdo e resgate
de informagOes para ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizacdo historica e sociocultural. Os dados foram tratados por meio da Analise
Documental que envolve a leitura minuciosa do material, identificacdo da tematica e a
interpretacdo analitica (SEVERINO, 2007). As indicativas sobre transversalidade nos
documentos ocorreram por meio de selecdo de descritores que visaram expressar temas
relevantes relacionados a questdo analisada, como por exemplo: transversalidade, meio
ambiente, saude, ciéncia, orientacdo sexual, respeito, cultura, diversidade, entre outros
(ARAUJO, 2000; TORALES, 2013; FERREYRA, 2013; LOPEZ, 2015; SANTOS e SANTOS,
2016).

Os descritores obtidos foram inseridos na ferramenta Word Art! para construcio de
Nuvem de Palavras, com indicativo de frequéncia numérica com que aparecem nos
documentos. A frequéncia numeérica possibilita deixar em destaque nas nuvens os descritores
com maior constancia nos documentos. Como procedimento, para tratamento final dos dados,
foi utilizado o metodo comparativo que, segundo Marconi e Lakatos (2003), em termos de

explicacdo geral, apresenta de forma nitida e sucinta a anélise realizada.

! Disponivel em: https://wordart.com/create
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das andlises e discussdes aportam-se em diferentes estudos sobre a
temaética proposta e apresentam olhares diversos sobre essas questdes. Infere-se que, embora
Brasil, Argentina e Uruguai possuam singularidades, suas realidades sdo suscetiveis aos
fendmenos que afetam o setor educacional de cada pais. Para Rosevics (2015) é importante
delinear e fazer essa relagdo entre os paises pertencentes ao bloco do Mercosul, considerando
que o ME reconhece a educacdo como estratégia para o desenvolvimento da integracao

regional, propondo politicas e estratégias que viabilizem esse processo.

Mercosul Educacional: Indicativas de transversalidade

O Plano de Acdo Trienal de 1998-2000 do ME se apresenta como norteador na criacao
de condicGes para que os sistemas educacionais sejam instrumentos eficazes na promogcéo de
valores democraticos (MERCOSUL, 1998, p. 2). No conciso documento nao se identifica
nenhuma referéncia sobre a palavra transversalidade, porém apresenta principios orientadores
gue devem ser considerados pelos paises do bloco em seus sistemas educacionais. Entre eles
consta que a educacdo deve promover a formacdo cidadd, trabalhar a justica social e a
singularidade cultural dos povos; o respeito e a diversidade.

O documento assinala que os sistemas educacionais serdo pressionados para que
continuem melhorando o resultado da qualidade da educacdo que oferecem (MERCOSUL,
1998, p. 3). Apesar desta orientacdo, possui como objetivo a producdo de recursos humanos e
promocdo do trabalho em prol do desenvolvimento da regido. Ndo contemplando as distintas
dimensdes curriculares, no desenvolvimento critico e reflexivo dos educandos que possa
contribuir na formacéo para a cidadania (SANTOS; SANTQOS, 2016).

O Plano de Acdo de 2001-2005 é sucinto, porém os temas transversais estdo incluidos
na area prioritaria com o objetivo de desenvolver uma consciéncia de integracdo cultural e
social, de promover a consciéncia sobre saude, nutricdo, meio-ambiente e convivéncias
pluralistas (MERCOSUL, 2001, p. 10). O documento representa um avanco em relacdo ao
anterior, pois traz a transversalidade como estratégia a ser incluida nos documentos
educacionais dos paises pertencentes ao bloco. Para Torales (2015) indicativas de insercao de
temas urgentes a sociedade em espacos escolares rompe com a linearidade curricular e propde

uma perspectiva positiva no processo de aprendizagem.
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A educacdo transversal e contextualizada é apontada no Plano de 2006-2010 como
ferramenta essencial para desenvolver capacidades significativas dos educandos. E ressaltado
a difusdo e interconexao de experiéncias inovadoras com os educandos a partir de politicas
educacionais e acdes transversais que promovam a cidadania, o respeito a democracia, direitos
humanos, meio ambiente e diversidade étnica e cultural (MERCOSUL, 2006). O envolvimento
dos educandos, conforme Lopez (2015), implica em uma formacdo critica, desenvolvimento
pessoal e resulta na constituicdo de sujeito apto a tomar decisfes conscientes sobre 0 meio em
que esta inserido.

O Plano de Agédo 2011-2015 apresenta que, apesar dos avancos e esforcos realizados na
articulagdo com outras areas do bloco, serd necessaria uma maior atencdo nos proximos anos
para melhorar aimplementacéo de a¢6es transversais (MERCOSUL, 2011, p. 06). O documento
reforca a consolidacdo de uma consciéncia cidadd, com respeito a democracia, direitos
humanos, memdria histérica, meio ambiente, e propde identificar os temas transversais de
interesse matuo e planejar agdes para um trabalho em conjunto (MERCOSUL, 2011, p.06).
Este dado corresponde ao entendimento de Vigosa, Soares, Pessano e Folmer (2017), sobre
planejar estratégias pedagogicas a partir da identificacdo de questdes diversificadas e urgentes,
que visem o desenvolvimento integral do educando.

A socializagdo e potencializacdo de acGes transversais estd resumidamente presente no
Plano de Acao 2016-2020, orientando para a integracdo nos sistemas educacionais dos paises
associados. Esse plano faz mencéo ao fortalecimento do didlogo e mecanismos de promocéo da
cidadania por meio de a¢cfes que visem a participacdo democratica e solidaria dos educandos
(MERCOSUL, 2016, p. 17). As demais acOes privilegiam a formacdo docente integrada, a
qualidade e equidade educacional, a difusdo de conhecimentos e promogéo de pesquisas entre
paises do bloco que tenham como problematica a educacdo. A Figura 01 mostra os descritores

mais presentes nos cinco Planos de Acdo analisados:

Figura 01 - Descritores dos Planos de Agéo
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Conforme Souza e Kerbauy (2014), os planos de acéo, por si so, talvez ndo resolvam o
problema de integracdo, mas configura-se como fator importante que pode consolidar essa
proposta, desde que as partes envolvidas se reconhecam mutuamente como diversas. Assim,
Rosevics (2015) destaca a importancia da conscientizacao das sociedades pertencentes ao bloco
de que a integracdo é um valor regional a ser preservado e que seus projetos sdo fundamentais
para o desenvolvimento econdmico, social e educacional.

A integracdo implica em propor, aprovar e avaliar os programas, projetos e acoes que
contemplem a transversalidade a partir de linhas de trabalho convergentes, e identificando quais
sdo os problemas transversais nessas instancias (MERCOSUL, 2011, p.21). Souza e Kerbauy
(2014) destacam que a educacéo transversal representa um vetor fundamental na promocéo do
processo de integracdo regional. Entende-se desta forma, a necessidade de articulacdo de
propostas que visem integrar os paises fronteiricos, que contribua para uma educagdo de
qualidade com questbes pertinentes a regiao.

Constata-se assim, que o0 ME, na analise de seus planos, prenuncia que propostas e a¢des
transversais facam parte deste contexto, favorecendo a vinculacdo dos sistemas educacionais.
Na visdo de Rosevics (2015) ndo se pode pensar em acOes e politicas educacionais em faixas
de fronteira sem o envolvimento dos paises vizinhos, por estes estarem intrinsecamente ligados
ao que acontece no outro pais. Assim, a transversalidade, com caracteristicas proprias de cada
tema, requer atengdo principalmente se ndo constar como prioridade nos documentos

educacionais dos paises pertencentes ao bloco.

Argentina: Lei de Educagéo Nacional

As politicas educativas tracadas na Lei de Educacdo Nacional (LEN) n° 26.026/2006,
de acordo com Bobato (2015), objetivam atender a demanda da universalizagao do ensino, bem
como as exigéncias da qualidade educacional. Com efeito, a lei estabelece a
corresponsabilidade dos entes da federacdo na garantia dos direitos constitucionais de ensinar
e aprender, como também da igualdade, gratuidade e equidade. E explicito na lei que o Estado
e as provincias tém a responsabilidade indelegavel de oferecer educacdo de qualidade a todos
o0s habitantes da nacdo (ARGENTINA, 2006).

Aponta-se as indicativas sobre abordagens transversais na Argentina, no decorrer da
década de 90, a partir do Real Decreto1344/1991, o qual elencou o0s seguintes eixos que iriam

fazer das discussdes escolares: educacdo moral e civica, a educacao para a paz, a educagao para
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a igualdade entre homens e mulheres, a educagdo sexual, a educacéo para a saude, a educacao
ambiental e a educacdo para o consumo (ARGENTINA, 1991). Estes eixos assemelham-se aos
presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas Transversais (PCN — TT),
documento brasileiro que traz orientacfes sobre essa questdo. Para Lopez (2015), estas questdes
constituiam conteudos de interesse social, importantes para o desenvolvimento integral das
pessoas e que ndo estavam suficientemente contemplados nas areas curriculares convencionais.

Na perspectiva de Vassiliades (2014), com a elaboracdo da LEN temas relacionados a
igualdade, respeito e diversidade foram incluidos e incorporados a disciplinas escolares em
todas as modalidades educativas. Para Aguilar e Vargas (2012) sdo demandas que devem ser
trabalhadas de maneira critica na tarefa educativa, ndo sendo um acréscimo ou
complementacdo, mas devendo permear e estar fundido a todo sistema educacional argentino.
Para 0s autores, a escola, enquanto ambiente de formacao para a cidadania, deve abranger estas
questdes, alavancado as atitudes do cotidiano escolar em prol do interesse de todos e auxiliando
a transformar esse cenario.

Deste modo, apesar da palavra transversalidade ndo constar na LEN, foi verificado que
diversas questfes urgentes e contemporaneas sdo apontadas nela como quesito a serem
inseridos e desenvolvidos no espaco escolar. Estas indicativas estdo presentes nos Artigos 3°,
8°, 11° e 27° da referida lei, conforme mostrado na Figura 02:

Figura 02 - Descritores indicados na Lei n° 26.026/2006
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir destas indicativas, percebe-se que o documento prima em inserir em escolas
questdes que permeiam o interesse dos educandos, como salde, sexualidade, drogas, corpo e,
diante da globalizacdo, o conhecimento cientifico. As mudancas politicas, sociais e econémicas
dos ultimos anos tornaram necessario estabelecer uma estrutura de acdo que possibilite

intervencdes especializadas apropriadas nesse campo de conhecimento (REBOLEDO-

57



GAMEZ; RODRIGUEZ-CASADO; CARDENAS-RODRIGUEZ, 2015). As questdes
transversais, além das relagdes que podem ser estabelecidas nos diferentes espagos curriculares,
devem considerar as estruturas comuns que as conectam e o aprendizado social e ético
(FERREYRA, 2013).

Reforcando as indicativas da LEN sobre transversalidade, o Real Decreto 126/2014
estabelece o curriculo basico da Educagdo Primaria e em seu décimo artigo apresenta 0s
“Elementos Transversales” que devem ser desenvolvidos na escola (ARGENTINA, 2014).
Segundo Ldpez (2015), as indicativas sobre transversalidade no documento versam sobre 0
desenvolvimento de valores que promovam a igualdade efetiva entre homens e mulheres,
prevencéo da violéncia baseada no género, igualdade de tratamento e a ndo discriminagéo por
qualquer condicdo ou circunstancia pessoal ou social. Para o autor, o documento orienta as
administracdes educacionais de promover o aprendizado, potencializar valores que sustentam
a liberdade, a justica, a igualdade, o pluralismo politico, a paz, democracia, respeito pelos
direitos humanos e a rejeicdo da violéncia.

A educacdo em questdes transversais, como questdes de interesse social e pessoal relevante,
estd ligada a todos os contextos ou cendrios em que a vida da pessoa se desenvolve e, nesse

sentido, podemos lembrar quais sdo os trés grandes agentes educacionais, tradicionalmente
identificados como a familia, a escola e a comunidade (LOPEZ, 2015, p. 155).

Ferreyra (2013) destaca a relevancia destes temas constarem nos documentos oficiais,
pois correspondem a educagdo, como chave para o desenvolvimento humano. O trabalho com
esses temas possibilitaria a interacdo com outras esferas da sociedade, auxiliando a construir
respostas situacionais aos antigos problemas decorrentes dos processos de globalizacéo,
democratizacdo e inclusdo. Verifica-se assim que os documentos argentinos sobre politicas
educacionais, além de contemplarem as diretrizes previstas nos diferentes Planos de Acédo do
Mercosul Educacional, visam superar os modelos educacionais tradicionais. Esses documentos
incluem em suas discussOes temas que gerenciam a diversidade escolar em um esforco para
integrar principios e estratégias que norteiem a préatica dos profissionais da educagdo em uma

perspectiva transversal.
Brasil: Lei de Diretrizes e Bases

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/1996 é considerada o documento mais
importante da educagdo no Brasil. Tem como principal funcdo organizar a estrutura educacional
brasileira, o que reflete inteiramente na formacdo discente de todos 0s niveis de ensino

(RODRIGUES; FREITAS; JESUS, 2017). A lei, segundo as autoras criada em 1961, com nova
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versdo em 1971, e versdo atual promulgada em 1996, vem passando por algumas alteracdes,
por meio de emendas que visam complementé-la. Ainda de acordo com as autoras, as principais
alteracbes ocorreram entre 1997 e 2015, sendo que algumas tinham cunho meramente
burocratico e outras apresentaram modificacdes significativas na educacao.

Entre as modificagdes significativas, conforme Rodrigues; Freitas e Jesus (2017), esta a
inclusdo em 2003 da lei que assegura o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira,
reconhecendo a contribuicdo desta populacdo para o desenvolvimento do pais. O artigo 26
infere sobre a incluséo nos curriculos de uma parte diversificada, contemplando caracteristicas
regionais e locais, além da cultura, direitos humanos e a prevencéo de violéncia contra a crianga
e adolescente (BRASIL, 1996). A palavra transversalidade ndo integra o documento, porém,
entre os principios, consta uma educacdo que considere a igualdade, cultura, pluralismo de
ideias, respeito a liberdade, apreco a tolerancia, diversidade étnico-racial e ética, de modo que
resulte no desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico do educando.

A alteracdo de 2018 assegurou aos estudantes o atendimento educacional durante o
periodo de internacdo hospitalar ou domiciliar, e orienta sobre estabelecer acdes destinadas a
promover a cultura de paz nas escolas. Ainda em 2018, a transversalidade é inserida no
documento, o qual orienta que a educacdo alimentar e nutricional deve constar entre 0s temas
transversais. Em 2019, no que tange sobre o educando, é assegurado, segundo sua crenca
religiosa, faltar a provas ou aulas e sobre a escola expressa ser obrigatério comunicar ao
Conselho Tutelar quando o educando atingir o percentual de 30% de faltas permitido em lei.
Ademais, orienta para a adocdo estratégias de prevencdo e enfrentamento ao uso ou
dependéncia de drogas (BRASIL, 1996).

Para Araljo (2000), a criacdo, quase que simultaneamente, dos PCN e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), junto a LDB, fortalece nos espacos escolares a insercdo de
temas diversificados. Concomitantemente, foram elaborados os PCN - TT, que além de temas
especificos, elencam questdes urgentes e diversificadas que devem estar presentes no contexto
escolar (Vigosa, Soares, Pessano e FOLMER, 2017). Ao inserir temas relevantes no contexto
educacional, os PCN - TT tiveram como meta propiciar a reflexdo e construcdo de uma
consciéncia critica dos educandos.

Considerando que a LDB contempla a transversalidade somente nas orientacGes sobre
historia e cultura afro-brasileiras, e no artigo 26 aborda a insercdo da parte diversificada nos
curriculos, a analise dos descritores contemplou apenas os PCN —TT (BRASIL, 1997), por este

ser o documento que da aporte a lei neste quesito. De acordo com Santos e Santos (2016), 0s
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PCN — TT foram elaborados na perspectiva de assegurar, conforme orienta a LDB, que a parte
diversificada no curriculo tenha uma dimensdo social e contemporanea. Os descritores mais

presentes nos PCN — TT sdo mostrados na Figura 03:

Figura 03 - Descritores dos PCN — TT (1997)
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro documento que fornece aporte a LDB e aos PCNs, apresentando orientacdes sobre
abordagens diversificadas e transversais do curriculo, sdo as DCN de 2013. Este documento
orienta para que a escola acolha diferentes saberes, diferentes manifestagdes culturais e
diferentes 6ticas, empenhe-se para se constituir em um espaco de heterogeneidade e pluralidade,
a partir da diversidade. Para Rodrigues, Freitas e Jesus (2017), nas DCN a transversalidade é
descrita como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico por meio da integracdo
de temas e eixos tematicos as disciplinas, estando presente em todas elas.

Para Cortez e Del Pino (2017), a elaboracdo das DCN se justifica pela necessidade de
atualizacdo das politicas educacionais, enfatizando o direito de todo brasileiro a um ensino de
qualidade. Ainda para os autores, o documento valoriza o desenvolvimento critico dos
educandos, de forma integral, possibilitando acesso a conhecimentos cientificos e promovendo
a reflexdo critica sobre a realidade. Esse documento traz como principio na pratica educativa
aprender sobre a realidade e o aprender na realidade e da realidade.

Em conjunto, esses documentos fornecem subsidios para a LBD, representando
exercicio de transversalidade, instituindo espacos de interlocucdo e contribuindo no dialogo
entre as politicas setoriais ambientais e educativas (VICOSA, SOARES; PESSANO;
FOLMER, 2017). De acordo com Santos e Santos (2016), os documentos orientam para o
desenvolvimento de abordagens diversificadas e de integracdo social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica. A partir destas orientacfes, 0 processo educativo tem por
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designio a construcao de valores, conceitos e atitudes que permitam a compreensdo da realidade
e atuacdo consciente de individuos e da coletividade.

Além das informacGes supracitadas, destaca-se o documento mais atual da politica
educacional brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2018 e
com vigor a partir de 2019. A BNNC se apresenta como um documento plural e contemporaneo,
que estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos
0s estudantes tém direito. Porém, Dourado e Siqueira (2019) ressaltam que a BNCC foi
aprovada desconsiderando a construcdo ja produzida pelas instituicdes educacionais
comprometidas com a educacdo e contrariando o principio constitucional que garante o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas.

Rodrigues (2018) contesta a pretensdo da BNCC e entende que ela engessa a agédo
pedagdgica com objetivos de aprendizagem dissociados do desenvolvimento integral do
estudante. Para o autor, apesar de a BNCC se apresentar como um documento plural e
contemporaneo, falta a ela a articulagdo e a construcdo de uma educacdo formadora do ser
humano. Educacédo essa que contribua na formacéo de um cidaddo capaz de influir nos rumos
politicos e econdbmicos do pais, de criar novos conhecimentos e novas direcdes para 0 N0sso
futuro comum (RODRIGUES, 2018, p. 166).

Na BNCC, os temas indicados estdo restritos a poucas areas do conhecimento, como
Ciéncias e Histéria. Entre os temas sugeridos, estdo o direito da crianca e do adolescente,
educacdo ambiental, educacdo alimentar e nutricional, respeito e valorizacao do idoso, direitos
humanos, relacdes étnico-raciais, historia e cultura afro-brasileira e indigena, satde, consumo,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (BRASIL, 2018). Fica restrito a area de Ciéncias do
8° ano a questdo da reproducdo, transformacdes da puberdade, métodos contraceptivos,
prevencdo da gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, porém com indicativa de
abordagem que remetem somente ao Vviés bioldgico.

Apesar de ndo estar explicito na BNNC a maneira que a parte diversificada sera
trabalhada, esta menciona que cabe aos sistemas de ensino e escolas incorporar aos curriculos
e as propostas pedagogicas 0s temas contemporaneos. Essa orientacao deve ser em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2018, p. 19).
Para Rodrigues (2018) por ndo orientar sobre a maneira de abordagem, cabe agora a cada estado
brasileiro organizar o curriculo de acordo com as peculiaridades e pluralidades de cada regiao,

incorporando de maneira especifica a parte diversificada.
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A partir desta analise, compreende-se que a inser¢do de temas transversais, apesar de
estar assegurada em alguns documentos, deve ser inserida de forma mais contundente,
conforme indicam os Planos de Acdo do ME, nas normativas que regem as atuais politicas
educacionais brasileiras. Para Santos e Diniz Junior (2017), a realidade educacional continua
apresentando-se muito aquém das necessidades sociais, e se encontra longe das promessas
democréticas e de temas de interesse dos educandos. Para o autor, a LDB, apesar de ter mais de
vinte anos, ainda nos coloca diante de um desafio instaurador de ampliacdo de discussdes sobre

a democracia e o educar de forma mais contundente.

Uruguai: Lei Geral de Educagéo

Nas Gltimas décadas, o Uruguai tracou o caminho do sistema educacional de maneira
altamente significativa, assumindo um papel de lideranga neste quesito. A criagcdo da LGE n°
18.437/2008 provocou mudancas expressivas nas instituicdes de ensino deste pais (BENEDET;
GOMEZ, 2015). Para as autoras, no Uruguai, a educacio é orientada para a busca de uma vida
harmoniosa e integrada por meio do trabalho, da cultura, do entretenimento, da atencao a saude,
do respeito ao meio ambiente e do exercicio responsavel da cidadania.

Estas orientacOes sdo fatores essenciais do desenvolvimento sustentavel, da toleréncia,
do pleno respeito pelos direitos humanos, paz e compreenséo entre povos e nagdes (URUGUA,
2008). Para atingir estes fatores, no artigo 40 da respectiva lei, sdo apresentados temas que
devem ser trabalhos no sistema educacional, as “Lineas Transversales”. A lei garante dentro do
sistema educacional uruguaio, em qualquer de suas modalidades, a contemplacdo das linhas
transversais presentes no documento (URUGUALI, 2008).

A partir de uma leitura e analise minuciosa da lei, extraiu-se os descritores que devem,
conforme o documento, fazer parte das diferentes modalidades educacionais deste pais,

considerando orientacGes além do artigo 40. Estes descritores estdo representados na Figura 04:
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Figura 04 - Descritores da Lei n® 18.437/2008
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Acerca destas propostas, destacamos algumas orientagdes presentes no documento
sobre o viés destas abordagens. A Educacdo e Salde, objetiva criar nos educandos habitos e
estilos de vida saudaveis que visam promover a saude e prevenir doencas. As orientacfes
abrangem também as demandas sobre satide mental, nutricional, prevencdo do uso de drogas,
destacando a importancia de promover uma cultura de prevengdo em rede para reduzir riscos
inerentes a atividade humana. Santos e Folmer (2013) destacam o ambiente escolar como
espaco ideal para promocéo de educacao em saude, devido a seu amplo alcance e repercusséo,
uma vez que exerce uma grande influéncia sobre seus alunos nas etapas formativas e mais
importantes de suas vidas.

A Educacdo Sexual tem como diretriz propiciar ferramentas que promovam uma
reflexdo critica entre educadores e educandos sobre as relacGes de género e a sexualidade em
geral. Para Benedet e Gomez (2015), esse tema ja vem sendo discutido neste pais, desde 1920,
passando por diversas etapas de interrupcdes e dificuldades sistematicas de implementacéo.
Porém, sendo consolidado a partir da referida lei analisada e incluido de forma permanente no
curriculo das escolas.

Em relacdo aos Direitos Humanos, o enfoque objetiva proporcionar discussoes sobre
atitudes e principios relacionados aos direitos fundamentais, necessarios para a educacao e para
0 exercicio de todos os direitos humanos. Para Filardo e Mancebo (2013), é papel do Estado
assegurar que cada crianga e adolescente desenvolva ao méximo seu potencial e transite no
sistema educacional em um clima de respeito aos direitos humanos e tolerancia a diversidade,
desenvolvendo a responsabilidade como cidadé&o.

A Educagdo Ambiental tem como perspectiva construir conhecimentos que estimulem
atitudes, individuais e coletivas que promovam a qualidade de vida da sociedade. Para Castillo

(2012), este tema deve ser considerado como um conhecimento integrado, ativo-participativo,
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onde tudo é em relacdo a tudo, como um processo aberto, flexivel e criativo, para a solugédo de
problemas socioambientais. Desta maneira, deve apresentar uma abordagem sistémica a partir
de objetos da realidade integrados e ordenados entre si.

A Educacéo Cientifica visa promover a compreensdo e apropriacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para sua democratizagdo, por meio da difusdo de procedimentos e
métodos cientificos. Krasilchik et al. (2015) afirmam a urgente necessidade de qualificar a
educacdo em geral por meio da educacdo cientifica, como condicdo indispensavel para o
desenvolvimento de uma nacdo. De fato, a educacdo cientifica € uma parte fundamental na
formacgdo de estudantes em distintas areas do conhecimento, qualificando e favorecendo a
aprendizagem por meio de probleméticas que emergem no entorno dos educandos.

Averigua-se que orientacdes sobre abordagens transversais constam de maneira
elucidativa no documento que norteia a educacdo no Uruguai, conforme indicativa dos Planos
de Acdo do Mercosul Educacional. Abalizam, conforme Toralles (2013), para uma
possibilidade de aproximacéo entre os conhecimentos do contexto social e 0s conhecimentos
cientificos, ja que abordam tematicas que se constituem como preocupacfes sociais
contemporaneas. De fato, a lei uruguaia almeja que o educando desenvolva a capacidade de
pensar, compreender e interpretar adequadamente além do espaco no qual estd inserido,

ampliando sua visdo do mundo.

Convergéncias e Divergéncias

A partir da analise realizada nos Planos de Acdo do Mercosul Educacional, na
LEN/2008 da Argentina, na LDB/1996 do Brasil e na LGE/2006 do Uruguai, como resultado,
identificou-se a existéncia de convergéncias nos documentos educacionais dos paises
analisados. As principais semelhancas estdo relacionadas aos descritores sobre
transversalidade, que englobam temas como Saude, Meio Ambiente, Sexualidade, Respeito,
Diversidade, Cultura, Trabalho, Etica, Direitos Humanos, Cidadania, entre outros. Vale
ressaltar que as leis, apesar de ndo citarem que se embasam nas orientacdes dos Planos de Acéo
do Mercosul Educacional, possuem consonancia com as suas orienta¢des, no aspecto de abarcar
temas que sdo urgentes de serem contemplados nos espacgos escolares (AGUILAR; VARGAS,
2012; TORALES, 2013; SANTOS, FOLMER, 2013).

A lei brasileira ndo apresenta de forma explicita a questao analisada. Porém, orienta para

a insercdo de temas diversificados em todos os curriculos escolares, sendo posteriormente
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amparada pelos PCN, PCN - TT e pelas DCN que regulamentaram até a promulgacdo da BNCC
as orientagdes sobre as abordagens e desenvolvimento de agdes transversais. De forma
convergente ao Brasil, a LEG da Argentina ndo apresenta a palavra transversalidade, porém
apresenta eixos tematicos amplos que devem ser trabalhados em todos os niveis educacionais e
possui leis suplementares que asseguram a insercdo de diversos temas no contexto escolar. O
Uruguai é o pais que possui a lei educacional mais completa, comparada as demais,
apresentando linhas transversais amplas, de maneira esclarecedora e contundente. As
orientacdes da lei Uruguaia visam aproximar os saberes coloquiais de saberes cientificos, a
partir de temas contemporaneos que convergem com as propostas do Mercosul Educacional.

Cabe destacar a importancia de se tornar efetiva a implementacéo das orientagdes sobre
abordagens das distintas questdes transversais nos contextos escolares, visto que sdo de
interesse dos educandos. Para Kravetz (2014), os jovens da América do Sul possuem ddvidas e
curiosidade semelhantes sobre diversas questdes que permeiam seu cotidiano e é papel da
escola promover a¢des que visem o esclarecimento destes assuntos. Porém, o autor ressalta ser
preciso investir na formacdo docente para que estes se sintam preparados para atender a
demanda de assuntos e ddvidas que emergem por parte dos jovens.

Infere-se que abordagens de temas transversais sdo demandas prementes que necessitam
de atencdo e devem ser assumidas no curriculo das instituicbes escolares e nos segmentos
escolares do Mercosul de maneira efetiva. Os elementos transversais na educagdo devem ser
claramente vistos, por via de um estudo aprofundado sobre as caracteristicas socioculturais dos
estudantes, partindo para acdes transversais a partir de contextos plurais que produzam impacto
positivo na vida dos mesmos (SANTOS; DINIZ JUNIOR, 2017). O estudo aprofundado
propicia desvelar uma série de indicadores de vital importancia que contribuam nas correlagdes

entre contexto social e instituicdo escolar, visando a qualidade educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise permitiu concluir que o enfoque das agbes transversais nos documentos
analisados contempla questdes urgentes, emergentes e dilematicas que perpassam a vida escolar
e social. As orientagdes visam a promocao de processos de reflexdo-acdo nos estudantes, com
intencGes transformadoras, considerando a relevancia da insergdo de questfes transversais no
espaco escolar.

Conclui-se ainda que, apesar dos documentos fomentarem a conexdo de diferentes

temas, se entende a necessidade de potencializar abordagens transversais nos paises cenarios
65



da pesquisa, considerando a conjuntura social, cultural e histérica. Este fomento pode ser por
meio de capacitacdo de professores que promova processos formativos sobre temas pertinentes
a atualidade e sobre a ampliacdo de seu papel na sociedade. Dessa forma, espera-se auxiliar o
docente a abordar as transformacdes sociais, politicas e econémicas no intuito de preparar as
futuras geracdes para fazer frente a essas mudancas.

Infere-se ainda que as correlagOes transversais devem ser instituidas por intermédio de
transformacdes da estrutura curricular tradicional para um curriculo mais amplo. Nesse sentido,
busca-se superar a linearidade de contetdos, de modo a contemplar questdes locais, regionais
e globais. Assim, a partir de temas denominados transversais, deve-se educar para a cidadania,
onde, longe de introduzir um conjunto de temas no curriculo estabelecido, necessita-se de um

compromisso colegiado entre escola e comunidade, para oferecer um ensino aberto a vida.
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Concepcdes de licenciandos acerca de abordagens transversais no Ensino de Ciéncias
Conceptions of licensing on cross-second approaches in Science Teaching
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Débora Lopes Vigosa

Andréia Caroline Fernandes Salgueiro
Vanderlei Folmer

Resumo

Esta pesquisa objetiva apresentar as concepc¢oes de licenciandos de Ciéncias da Natureza sobre
a temética transversalidade no ensino de Ciéncias. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde
participaram vinte e trés licenciandos de uma universidade publica brasileira. Os dados foram
obtidos por meio de um questionario contendo uma questao objetiva e duas questdes subjetivas
e escrutinados por meio da Anélise de Conteudo de Bardin. Nos resultados, destaca-se que a
maioria dos licenciandos reconhecem a importancia da inser¢do dos temas transversais no
ensino de Ciéncias e que estes contribuem, a partir de questdes relacionadas ao contexto
sociocultural, com o processo de aprendizagem dos educandos. Identificou-se ainda que os
licenciandos relacionam o enfoque de temas urgentes a sociedade com a formacéo do sujeito,
com a contextualizacdo e com a alfabetizacdo cientifica, o que representa um papel importante
na conducdo de um novo olhar para o ensino de Ciéncias. Conclui-se que atividades com
enfoques transversais se configuram como proposta de articulagdo e transposicdo de
conceituacdo cientifica para o contexto dos alunos, tendo potencial para ser explorado nas
diversas areas do conhecimento, além das Ciéncias da Natureza.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica; Contextualizacdo; Formacao de Sujeito.
Abstract

This research aims to present the conceptions of Natural Sciences undergraduate students on
the “Cross-Cutting Themes” in Science teaching. This is a qualitative study, involving twenty-
three undergraduate students from a Brazilian public university. Data were obtained through a
questionnaire containing an objective question and two subjective questions, and scrutinized
through Bardin's Content Analysis. In the results, it is highlighted that the majority of
undergraduate students recognize the importance of inserting Cross-Cutting Themes in science
teaching and that they contribute, based on issues related to the socio-cultural context, with the
students' learning process. It was also identified that undergraduate students relate the focus of
urgent topics on society with the student’s formation, with contextualization and scientific
literacy, which plays an important role in conducting a new look at science teaching. It is
concluded that activities with transversal approaches are configured as a proposal for
articulation and transposition of scientific concepts to the students’ context, with the potential
to be explored in the various knowledge areas, in addition to the Natural Sciences.

Keywords: Scientific Literacy; Contextualization; Subject Formation
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Introducéo

Entre os distintos fatores que coadjuvam de maneira significativa para o processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias, Santos et al. (2015) ressaltam os enfoques de temas
transversais como possibilidade de préatica educativa que institui uma relacéo entre aprender na
realidade e da realidade. Corroborando, Siqueira et al. (2018), assinalam que atualmente a
escola ndo é apenas um local onde se ensina matematica, biologia e linguas, mas constitui-se
como centro de multiplicacdo de informacdes sobre salde, abuso de drogas, entre outros temas
de relevancia. Nesta perspectiva, a transversalidade pode ser compreendida como um conjunto
indissociavel e indispensavel no desenvolvimento de habilidades, competéncias, atitudes e
valores na formacéo do educando.

A transversalidade, na visdo de Barbieri e Silva (2011), faz referéncia a um tipo de
ensino que deve estar presente na educacgdo obrigat6ria, ndo como unidade isolada, mas como
eixos fundamentais dos objetivos, conteddos e principios auxiliando nas conexdes das
diferentes areas do conhecimento. Nao devendo, segundo Lopez (2015) ficar confinados no
ambito de uma disciplina especifica ou area curricular, mas devem ser objeto de tratamento, em
seu todo ou em uma pluralidade deles. Deste modo, compreende-se que a transversalidade, além
de constituir-se como na pratica educativa, serve de ligacdo entre saberes sistematizados e
demandas relacionadas a vida real.

Nesta perspectiva, Cortez e Darroz (2017), entendem que a inser¢éo da contextualizacéo
e da transversalidade em documentos governamentais contribuiram para a melhoria do processo
educacional de Ciéncias no espago escolar. Halmenschlager e Delizoicov (2017) consideram
que alguns documentos, entre eles o Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+),
trazem a necessidade de insercdo de novos elementos ao curriculo a partir de temas condizentes
com a realidade do educando.

Esses documentos defendem um ensino que promova a formagéo integral do aluno,
preparando-o para se adaptar ao mundo do trabalho, como cidaddo consciente e
transformador de sua realidade. Eles introduzem elementos que exigem uma
compreensdo de curriculo escolar ndo contemplada em préticas curriculares anteriores
e constituem, portanto, desafios para sua implementacdo. Para o desenvolvimento
dessa perspectiva formativa, sugere-se a organizagdo do programa escolar por meio

dos eixos integradores contextualizacdo, problematizacdo e interdisciplinaridade
(HALMENSCHLAGER E DELIZOICOV, 2017, p. 306).

Destaca-se, entre 0os documentos atuais que norteiam a educacdo no Brasil, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), no qual consta a indicativa de abordagens com temas
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contemporaneos que fazem parte do cotidiano dos educandos. Conforme o documento cabe aos
sistemas educacionais, redes de ensino e escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, a insercdo de temas contemporaneos aos curriculos e as propostas pedagdgicas.
Temas que afetam a vida humana em escala local, regional e global e que devem ser
incorporados, preferencialmente, de forma transversal e integradora (BRASIL, 2018).

A BNNC, segundo Zompero et al. (2018), faz referéncia a abordagem de temas
contemporaneos da educacdo, apresentando competéncias gerais para a Educacdo Basica,
fazendo mencéo a valorizacdo dos direitos humanos, da incluséo e o respeito a diversidade. Os
autores ressaltam que deve ficar evidente o desenvolvimento destes temas no desenvolvimento
das atividades, pois estes expressam aprendizagens essenciais para o aluno.

Desta forma, diante da importancia da insercdo da transversalidade no espaco escolar,
destaca-se a pertinéncia de uma formacdo inicial e continuada de professores que abarque este
quesito. Para Freire (2011) a formacéo, tanto inicial quanto continuada, deve considerar
questdes relativas a realidade, visando a transformacao do professor por meio de temas atuais,
favorecendo um processo reflexivo e critico, que auxilie na construcdo de conhecimento e
intervenha na realidade do educando. No qual a instrumentalizacdo e capacitacdo sobre
transversalidade configure-se como suporte para o professor lidar com a complexidade que
envolve sua relacdo com o saber e 0 seu papel como mediador entre 0 conhecimento a ser
construido e seus alunos.

Para Gatti (2016) a formacdo de quem vai formar torna-se central nos processos
educativos formais. Deste modo, concordando com o ponto de vista da autora, entende-se a
necessidade de focar em uma formacdo que trace objetivos e metas para formacdo dos
professores no qual seja considerado diferentes saberes de maneira transversal. Ainda para Gatti
(2016) uma forma de auxiliar nesta questdo seria o investimento na educacdo cientifica dos
professores de maneira transversal. De maneira que o professor em seu processo formativo seja
instigado a refletir e avaliar o contexto de sua pratica e instigado a construir teorias que
fundamentem sua atuacéo.

Nesta perspectiva, para Coutinho et al. (2012), a interacdo escola-universidade seria
uma forma de investimento por meio de atividades de formagdo inicial e continuada,
propiciando acesso e a incorporagdo da producéo cientifico académica que discutem as praticas
cotidianas dos professores. No qual a formacdo de professores atinja um processo coletivo e
flexivel de construcdo docente, substituindo dimensdes pedagdgicas racionalistas pautadas no

individualismo. Conforme os autores:
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O desenvolvimento cientifico e tecnolégico causa diversos efeitos na sociedade e
reflete a necessidade de transformacBes na educacdo, sendo impostos diversos
desafios aos professores, dentre eles, o de lidar com esses novos conhecimentos no
cotidiano escolar. De fato, entre as vérias atribuicdes dos professores, a principal delas
é desenvolver, em seus alunos, a capacidade de atuarem como cidaddos ativos na
sociedade, sendo que a escola e o professor tém papel fundamental no ensino dos
conteldos e inovagoes cientificas (COUTINHO et al, 2012, p. 02).

Castillo (2018) aponta ser pertinente assentir que no espaco escolar existem distintos
tipos de saberes que sdo constituidos a partir das experiéncias, percepcoes e interacoes dos
sujeitos inseridos neste espaco, bem como a insercdo de temas a nivel local regional, nacional
e global que discorrem com a escola. Para a autora (2018) essa articulagéo entre as ciéncias e a
diversidade cultural tomou dimensdes globais na década de noventa, incluindo a educacéo e
revelando a relevancia de explorar as relagdes antropoldgicas e sociologicas que se tecem entre
a escola e seu contexto cultural e ambiental.

Neste contexto, considerando que a formacéo inicial e continuada faz parte da vida
profissional e pessoal dos professores e, também, das instituicdes formadoras, este ensaio tem
por objetivo investigar e analisar as concepcdes de licenciandos de Ciéncias da Natureza acerca
de abordagens transversais em préaticas educativas no ensino de Ciéncias. Salienta-se que esta
escrita faz é um recorte de minha pesquisa de doutorado, em andamento, que averigua a
abordagem de temas transversais em escolas pertencentes aos paises da Argentina, Brasil e

Uruguai.

Metodologia

Essa pesquisa teve como participantes licenciandos do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza de uma universidade publica da regido sul do Brasil. Os 23 licenciandos,
aptos a participar da pesquisa, a partir da assinatura do Termo De Consentimento Livre e
Esclarecido (TECLE) pertencem aos dois ultimos semestres do curso. A escolha por esse
publico deve-se a experiéncia proporcionada por atividades propostas por docentes de distintas
componentes curriculares no decorrer do curso em espacos escolares, bem como pela vivéncia
nos estagios supervisionados obrigatorios.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario contendo 01 questdo
objetiva e 02 questdes subjetivas. Esse tipo de instrumento, conforme Severino (2007), se
destina a levantar informag0es escritas com vistas a conhecer a opinido dos participantes sobre

0 objeto de estudo. No referido questionario buscou-se respostas para as seguintes perguntas:
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» Abordagem de temas transversais pode contribuir com o processo de ensino
aprendizagem dos educandos?
() Sim ( ) Néo () Néo sei

» De que maneira abordagens transversais podem ou néo contribuir no ensino de
Ciéncias?

» Qual sua visdo sobre o futuro de abordagens transversais em Educacdo em
Ciéncias?

Quanto a abordagem e procedimento metodologicos em relacéo a pesquisa cientifica,
segue as concepcOes de Severino (2007), caracterizando-se como qualitativa, considerando
fundamentos epistemoldgicos e quanto ao procedimento assinala-se como um estudo de caso,
com uma perspectiva interpretativa. Deste modo, visamos compreender o ponto de vista dos
participantes e/ou simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel
completa e coerente, do objeto de estudo a partir de embasamento tedrico.

A andlise dos dados amparou-se na Analise de Contetdo considerada adequada para
estudos de concepcges e opinides sobre interpretacdes de diferentes temas. Considerada por
Bardin (2011) como um conjunto de técnicas de analise que permite obter conhecimento sobre
as informagdes e que para uma melhor compreensdo podem ser organizadas por meio de
categorizacao.

As respostas da pergunta objetiva sdo representadas em um quadro que descreve a
porcentagem de concordancia ou ndo com a questdo realizada. Os dados obtidos nas perguntas
02 e 03 foram categorizados a partir de palavras-chave que melhor representavam a concepc¢ao
dos licenciandos sobre o tema abordado. Sendo que as categorias emergidas na pergunta 02
estdo demonstradas em um quadro descritivo e na questdo 03, para melhor ilustrar as respostas,
foi elaborada uma Nuvem de Palavras® com descritores destaques dos licenciandos. Para Lemos
(2016) a utilizacdo desta ferramenta de categorizacdo visual de palavras oferece um modelo de
classificacdo eficiente por ser um método em que a indexacdo pode ser definida como um
conjunto de procedimentos com objetivo de expressar ou representar o conteudo tematico de
documentos e suas linguagens.

Para garantir o anonimato dos participantes as respostas foram renomeadas de L1 a L23
seguindo as normas e preceitos eticos legais que envolvem pesquisas com seres humanos e foi

aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob o parecer niimero 1.746.820.

2 Disponivel em: https://wordart.com/create
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Resultados e Discussao

A promogéo de reflexdo sobre abordagens transversais no ensino de Ciéncias mostra-se
de grande relevancia, pois apresenta distintas compreensdes sobre a questdo. Salienta-se que
nossa concep¢ao sobre transversalidade, na area educacional, estd de acordo com llha et al.
(2013) que compreendem que esta educa para a vida em sociedade no que tange a salde, a
convivéncia, & igualdade de oportunidades entre 0s sexos e ragas e ao meio ambiente. Assim, a
transversalidade, como estratégia de ensino, ao promover essas discussdes esta diretamente
ligada a promocdo de questdes sociocientificas conforme abaixo apresentado e dialogado com
demais publicag0es.

O primeiro questionamento aplicado aos licenciandos em Ciéncias da Natureza, com
carater objetivo, vislumbrou identificar o ponto de vista sobre a contribuicdo de abordagens de
temas transversais com o processo de ensino aprendizagem dos educandos. Identificou-se nas
respostas, conforme Quadro 01 abaixo elencado, que a maioria dos futuros licenciandos
possuem o discernimento de que atividades que contemplem enfoques transversais possam
contribuir com a aprendizagem dos educandos. Sendo que dos 23 participantes da pesquisa
4,3% acham que estes aspectos ndo contribuem com o processo de aprendizagem e 8,7% nao

souberam responder.

Quadro 01 - Abordagens transversais contribuem no processo ensino aprendizagem?

Opcdes de resposta Respostas (%0)
Sim 87%
Néo 4,3%
N&o sei 8,7%

Fonte: Dados da Pesquisa

A concepcdo da maioria dos licenciandos, sobre a contribuicdo de enfoques transversais
no processo de aprendizagem dos educandos, segue a linha de pensamento de Halmenschlager
e Delizoicov (2017). Os referidos autores consideram ser pertinente a insercdo de questdes
relacionadas ao contexto sociocultural dos alunos, considerando “mundo do trabalho” e
“mundo da vida” como conteudo escolar, no qual o conhecimento desenvolvido escola possa
interligar conteddo cientifico com questdes contextuais, mobilizando e incentivando a busca
por novos conhecimentos (HALMENSCHLAGER; DELIZOICOV, 2017). Estabelecendo,
desta maneira, relacfes de determinada tematica com conceituacdo cientifica e permitindo uma

interpretagdo critica no sentido de transformagdo como cidadéo.
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Atividades que abarquem questdes transversais no ensino de Ciéncias e que possibilitem
a aprendizagem sdo reconhecidas por Lannes et al (2014) ao inferirem a necessidade de tornar
as aulas mais atrativas e promover a formacgéo social com a consolidacdo dos processos de
alfabetizacdo cientifica, utilizando a ciéncia como uma ferramenta de formacdo cidadd, de
acordo com o preconizado nos PCN. Esse tipo de enfoque destaca-se como instrumento a ser
utilizado nas escolas, pois proporcionam uma visdo ampla das questbes locais, regionais,
nacionais e globais favorecendo a compreensédo da realidade que norteia um individuo e sua
relacdo com a sociedade e auxiliando na aprendizagem (ALMEIDA et al, 2015).

Cetin-Dindar (2016) entendem que o professor, principalmente da area de Ciéncias da
Natureza, precisa associar conhecimento cientifico a temas da vida real realizando mais
atividades baseadas em experiéncias cotidianas ou estratégias metacognitivas para aumentar a
autoeficacia dos estudantes na aprendizagem. E necessario instrumentalizar os professores, por
meio de formacdo inicial e continuada, sobre as mudancas que ocorrem na sociedade,
auxiliando o educando a compreender as transformacdes nela ocorridas, ampliando o
conhecimento, superando os conceitos que ndo foram bem compreendidos (NEUMANN;
STRIEDER, 2018, p. 125). Assim, diante dos dados obtidos, percebe-se que a formacéo inicial
dos pesquisados tem contemplado reflexdes sobre o uso desta estratégia em suas futuras praticas
docentes e no processo formativo dos educandos.

Na sequéncia da pesquisa os licenciandos foram questionados sobre como abordagens
transversais podem ou ndo contribuir no ensino de Ciéncias. As respostas, para melhor retratar
a concepcdo dos licenciandos, foram separadas por categorias a partir das palavras destaques
na narrativa. As respostas foram analisadas e a partir delas emergiram quatro categorias,
conforme apresentada no quadro 02:

Quadro 02 - Abordagens transversais no ensino de Ciéncias.

Categoria Descricdo das respostas (1009%0)
Complexidade Dificuldade em desenvolver atividades transversais. 13%
Formacdo de Sujeitos Elemento positivo na formacao do sujeito. 26,1%
Contextualizacéo Correlagao do cotidiano com o contetido de Ciéncias. 43,5%
Alfabetizagdo Cientifica | Desenvolvimento, andlise, criticidade com embasamento cientifico. 17,4%

Fonte: Dados da Pesquisa

Na categoria Complexidade pode-se perceber que licenciandos possuem o entendimento

gue abordagens transversais no ensino de Ciéncias podem apresentar algumas dificuldades,

conforme exemplo abaixo:
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“Acredito ser extremamente dificil de conseguir implementar, devido a uma cultura
que parece impregnada na vida escolar, de cada um faz a sua, por isso ndo sei até onde
pode contribuir e que metodologia utilizar.” Lg

“Temas transversais s3o complexos de serem trabalhados na prética. Por ser
transversal ele ndo pertence a nenhum lugar por obrigatoriedade, levando a discussGes
a respeito de que areas do conhecimento ficam responsaveis por eles ao invés de todas
abragarem.” L2

Segundo Marques (2006) essa linha de pensamento apresentada pelos pesquisados esta
relacionada ao fato de que professores continuam focados na ideia da dispersao curricular por
disciplinas, a partir de uma cultura pedagogica que pregava a especializacdo disciplinar.
Corroborando, Evangelista e Chaves (2013) veem que essas dificuldades podem estar
associadas ao tipo de metodologia adotada para conduzir as aulas, que pode estar relacionado a
formacdo inicial fragmentada e também ao receio de como realizar determinadas abordagens.
De fato, estes fatores podem configurar-se como obstaculos para uma pratica docente
interdisciplinar e/ou contextualizada, por isso a importancia de uma formacéo inicial e
continuada que vise superar essas limitacoes.

A dificuldade em conceber a transversalidade como préatica, conforme Marinho et al.
(2015), podem estar atreladas a caracteristicas que permanecem imutaveis na escola, sobretudo
no que diz respeito aos aspectos estruturais de organizacdo e dos contetdos curriculares. Esse
quadro, para Lara et al. (2015), é resultado da de uma préatica de ensino isolada, em que o
professor € o elemento central da sala de aula, apresentando o contetdo padrdo definido por
livros didaticos, no qual as situaces ali apresentadas nao tém sentido e relacdo com o contexto
dos alunos. Uma possibilidade de modificar esse cenario educacional com praticas engessadas,
seria uma formacao de professores com alternativas que almejem mudancas nesta realidade.

A formacao inicial e continuada de docentes, conforme Magalhdes Junior e Tomanik
(2013), devem prever questBes transversais em todas as areas do conhecimento, a fim de
impedir a dissociacdo de conhecimento dando suporte as atividades desenvolvidas no espaco
escolar. Almeida et al. (2015) a formacdo continuada deve instrumentalizar o professor na
utilizacdo de abordagens transversais, pois essas proporcionam a compreensao da realidade que
norteia um individuo, tanto aluno quanto professor, e sua relagdo com a sociedade.
Promovendo, além do aperfeicoamento da pratica pedagdgica, a adaptacdo as diversas
mudangas do contexto educacional que clamam pela insercdo de temas relevantes aos
educandos.

Na concepcdo de Chassot (2018) o professor informador € um profissional que excede

os dias atuais, sendo que a atualidade exige professores formadores. Para o autor “O nosso

7



continuado fazer-nos professor e professoras ¢ uma dimensdo que cada vez sinto mais forte”
(CHASSOT, 2018, p. 321). Deste modo, a formacdo continuada configura-se como um
processo amplo que visa desenvolver relacGes educacionais e pessoais, que visam a melhoria
da préatica pedagogica e uma educacéo transformadora.

Na categoria Formacao de Sujeitos, foi destacado o quanto as abordagens transversais
na &rea de Ciéncias podem contribuir de maneira significativa na formacgao dos educandos,

conforme alguns relatos abaixo exemplificados:

“A transversalidade possibilita além de aprendizagem no ensino de Ciéncias, a
formacdo dos educandos em diferentes temas que resultam na sua formagdo como
pessoa atuante.” L

“A transversalidade no ensino de ciéncias da condigdes para que o aluno trabalhe em
sua formacdo como cidaddo. Significa possibilitar que o aluno se desenvolva como
cidaddo atuante aliando a parte intelectual e aprendizados cientificos.” Lg

“Explicar e discutir assuntos transversais auxiliam no desenvolvimento pessoal do
educando e a Ciéncia por sua amplitude engloba todas essas questdes.” L17

A partir destes relatos, percebe-se o quanto o futuro docente possui a concepcdo de que
abordagens transversais contribuem na formacéao de sujeito por meio de discussdes que aliem
assuntos do cotidiano a Ciéncia. Neste sentido, Gatti (2016), ressalta a importancia de formar
bem os professores da educacdo basica, com base em uma filosofia cientifica e social da
educacdo, mas que também possuam capacidade de criar relacionamentos didaticos frutiferos
que resultem em combinagdes positivas de atividades educacionais. Delineando, desta forma,
propostas educacionais que desenvolvam atitudes e comportamentos que permitam o
compartilhar de diferentes saberes na direcdo do desenvolvimento pessoal de cada aluno.

De fato, Freire (2011) em suas escritas, ja destacava a necessidade de reconhecer temas
de interesse dos alunos, devendo estarem atrelados a realidade dos sujeitos no intuito de formar
sujeitos criticos. Lannes et al. (2014) reforcam que o ensino de Ciéncias deve ser voltado para
0 exercicio do senso critico, visando o desenvolvimento de uma percepg¢do agucada a respeito
dos impactos sociais, culturais e ambientais decorrentes dos avangos cientificos e tecnologicos.
Assim, o docente que visa a formacao de educandos criticos na area de Ciéncias, deve buscar
metodologias que auxiliem a relacionar conteudo cientifico e temas do cotidiano dos alunos em
suas atividades.

Nas narrativas referentes a categoria Contextualizagéo os sujeitos da pesquisa destacam
a importancia de associar 0s temas transversais no contexto escolar. Ressaltam ser significativo
considerar a realidade no qual os educandos estdo inseridos, de modo que 0s conteudos e

questdes trabalhadas em sala de aula fagam sentido em suas vidas e que possa ser utilizado na
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perspectiva de resolucdo de problemas, visando a melhoria de suas condigdes de vida. Essa
categoria, com recortes de fala abaixo exemplificada, vai ao encontro de estudo realizado por
Prudéncio e Guimardes (2017), qual os pesquisados expressaram a necessidade da
contextualizacdo na perspectiva de inserir no ensino de Ciéncias fatos e acontecimentos do

cotidiano dos estudantes.

“E de suma importancia, pois todos os assuntos tratados afetam e estdo no contexto
em que discentes e docentes vivem. A escola, para muitos, é o primeiro lugar onde
assuntos importantes sdo discutidos a partir de um viés da Ciéncia.” Ly

“Os conteudos de ciéncias estdo intimamente ligados aos temas transversais como
ética, saude, diversidade, cidadania. E conforme os PCNs, que norteiam a educagéo,
o0s conteldos devem ser trabalhados de forma que o aluno faga conexdes entre o0s
temas e seu cotidiano. Contextualizando.” Ls

“Acredito que tratar temas transversais no ensino de ciéncias seja praticamente
questdo de saude publica, a escola tem o dever de contextualizar seus conteddos,
buscando sempre trazer temas presentes na vida dos seus alunos, buscando auxiliar
sempre que possivel.” Lo3

As orientacdes sobre abordagens contextualizadas ndo é uma inovagdo recente, estando
presente em diferentes politicas curriculares, como a Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
recomendada nos PCN e presente também nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998 e de
2013, no qual orientam para uma abordagem contextualizada em todos os niveis da educacéo
basica (SCHONS et al., 2017). Para Auler (2007) mudancas também no campo curricular, com
insercdo de objetos do cotidiano, por meio da contextualizacdo podem superar 0 ensino por
aquisicdo conceitual memorizado, usando como gatilho de aprendizagem situac6es problemas
reais do contexto do aluno.

As mudangas no campo curricular, por meio da contextualiza¢do, devem incorporar aos
curriculos aspectos sécio cientificos, tais como ambientais, politicos, sociais e culturais
relativas a ciéncia e a tecnologia, ou seja, contemplar os Temas Transversais (OLIVEIRA,
2004). Porem, quanto a clareza e significado no ensino de Ciéncias, Schons et al. (2017),
afirmam que a contextualizacdo ndo deve ser confundida com mera exemplificacdo ou
sistematizacdo de saberes, perdendo o sentido da aprendizagem dos conteudos escolares. No
qual a contextualizagdo, como recurso, abstrai 0 educando da posi¢do de mero expectador,
inserindo na construcao de seus proprios conhecimentos.

Para Pessano et al (2017) a contextualizacdo pode mudar a realidade dos atores sociais
em relacdo aos processos educacionais, bem como proporcionar a construcdo de um
conhecimento significativo para a vida do aluno. Halmenschlager e Delizoicov (2017) sugerem

0 desenvolvimento dessa perspectiva formativa, a partir de eixos pertinentes ao contexto do

79



educando, em que a articula¢do da conceituacéo cientifica com temas transversais possibilitem
a proposicdo dos conteudos de ensino. As respostas desta categoria, encontram-se de acordo
com distintos referenciais tedricos que entendem que a contextualizacdo deve aliar conte(do
cientifico com questdes do contexto do aluno, configurando-se como conteudo a ser ensinado
e aprendido.

Outro elemento importante trazido pelos licenciandos, foi a Alfabetizacdo Cientifica,
elencada na ultima categoria. Nesta esfera, os licenciandos destacaram a importancia de
associar temas do cotidiano dos educandos com argumentacdes cientificas. Na perspectiva dos
mesmos se 0s enfoques transversais se fundamentarem em material cientifico, contribuira de
maneira significativa na alfabetizacdo Cientifica dos educandos. Essas falas sdo exemplificadas

abaixo:

“Sao assuntos que vao ao encontro da busca de conhecimentos relacionados a area de
ciéncias, principalmente se utilizar material cientifico para desenvolver a analise e
criticidade de distintas situac¢des reais de seu cotidiano.” L7

“Se a abordagem for aliada a material cientifico, contribuem de maneira significativa,
pois alfabetiza o aluno a partir de leitura e releitura de situacGes reais. O aluno pode
formar e emitir opinides apoiado em estudos e problematizac¢des realizadas a partir de
publicagdes cientificas.” Li1

“Acho essencial que temas transversais sejam tratados durante o ensino de ciéncias.
Entendo que a alfabetizacéo cientifica tudo tenha a ver com a transversalidade, pois é
partindo dela que se esclarecem estes temas de maneira critica.” Ly,

Quanto a essa categoria Chassot (2003) infere que “a alfabetizacao cientifica pode ser
considerada como uma das dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam uma
educagdao mais comprometida” (CHASSOT, 2003, p. 91). Para Demo (2010) a alfabetizagao
cientifica na escola requer desenvolver o saber pensar de maneira critica, a partir de uma postura
ativa, por meio da problematizacdo de situacdes reais. Devendo possibilitar ao educando a
capacidade de organizar seu pensamento de maneira légica e mais critica em relacdo ao mundo
que a cerca.

Porém, Lannes et al (2014), ressaltam ser preciso tornar as aulas mais atrativas,
impulsionando a formacdao social com a consolidacéo dos processos de alfabetizag&o cientifica,
utilizando a ciéncia aliada a temas urgentes como uma ferramenta de formacdo cidada,
conforme preconizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Na concepcédo de Cetin-Dindar
(2016) uma pessoa alfabetizada em ciéncias é capaz de compreender 0s conceitos cientificos
fundamentais; saber encontrar e avaliar informages cientificas, colaborativas, autoconfiantes

com atitudes, conhecimentos, percepcOes, habilidades e valores.
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Para Sasseron (2018) é imperativo incentivar a participacdo do estudante nas atividades

que envolvam questdes do dia a dia, contribuindo na construcdo de conhecimento de Ciéncias:

Tal autoridade intelectual prevé a participagdo dos estudantes nas discussGes
estabelecidas em sala de aula, e também considera a importancia de fomentar agdes e
praticas que culminem com o desenvolvimento de modos de raciocinar e de construir
juizo sobre questdes e formas realizar investigacdes criticas sobre problemas do dia a
dia. Estas ideias também fundamentam as bases da alfabetizacéo cientifica, uma vez
que esta é entendida como a possibilidade de os individuos construirem entendimento
sobre situacGes de sua vida, que envolvam conhecimentos de ciéncias, por meio de
processos de investigacdo e uso de analise critica (SASSERON, 2018, p. 1066).

O conhecimento cientifico, para Pezarini e Maciel (2018), por meio da alfabetizacdo
cientifica, em linhas gerais, deve estar para além das acdes banais de memorizacao, ele deve
estar em consonancia com a formagao pautada na construcdo do conhecimento. Para os autores
a promocao da alfabetizacdo cientifica entre educandos é possivel a partir de acdes e préaticas
educativas gque os encorajam especialmente frente as questdes discursivas. Deste modo, quando
0 docente promove a construcdo das discussdes confere aos mesmos a oportunidade de
conhecer e de fato praticar a ciéncia em sua esséncia.

A pluralidade de pensamentos apresentados, de como a alfabetizacgéo cientifica contribui
no processo de construcdo de conhecimento, vai ao encontro da fala de Chassot (2018) que
considera a alfabetizacdo cientifica um conjunto de saberes facilitador no processo de leitura
critica do mundo. Seria interessante que “os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem
facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-
lo, e transforma-lo para melhor” (CHASSOT, 2018, p.84). No qual a inser¢cdo de temas
transversais nas aulas de Ciéncias, a partir de um enfoque cientifico, pode facilitar o processo
de alfabetizacdo cientifica dos educandos.

Na ultima questdo os licenciandos foram questionados sobre suas concepgdes sobre o
futuro de abordagens transversais em Educacdo em Ciéncias, as respostas foram categorizadas
a partir da construcdo de uma Nuvem de Palavras, conforme figura 01, considerando as

palavras-chave presentes em seus discursos.
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Figura 01 - O futuro de abordagens transversais em Educacdo em Ciéncias.
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A partir dos principais descritores presentes nas respostas, percebe-se que 0S
licenciandos consideram a transversalidade essencial para o futuro da Educagdo em Ciéncias.
Ponderam que abordagens de temas transversais afetam todo o contexto de forma positiva na
construcdo do conhecimento. Para Evangelista e Chaves (2013) o futuro das praticas de ensino
devera estar relacionado com temas relevantes, compatibilizando e contextualizando conteddos
e métodos com o nivel de conhecimentos, experiéncias e desenvolvimento intelectual visando
a formacdo integral dos educandos.

Outro descritor apontado pelos licenciandos é a renovacdo da Educacdo em Ciéncias,
que pode surgir a partir da contextualizacdo e interacdo de questfes preeminentes a sociedade,
como possibilidade de nortear o futuro, contribuindo na formacao de sujeitos criticos. Chassot
(2004) faz referéncia a necessidade de reconhecer que a Ciéncias ndo tem a verdade absoluta,
mas sim algumas verdades transitdrias, por isso a necessidade de renovacdo, tanto no pensar
docente, como na préatica educativa. O autor reforca a necessidade de pensar em situacfes
diferenciadas e que “visem a formagdo de profissionais que tenham efetiva consciéncia de
cidadania e capazes de ler o contexto em que estéo inseridos na perspectiva de renovagéo e
transformagao” (CHASSOT, 2018, p. 123).

Em estudos, Corréa e Araujo (2012), apontam a necessidade de elaboracéo de propostas
e acOes de formacéo inicial e continuada que possibilitem mobilizar e discutir com professores
novas maneiras de apresentar os contetdos cientificos a partir de abordagem tematicas,
pautadas em discussfes sociocientificas. Neste sentido, pode-se identificar que essa questdo
estd sendo discutida no curso de licenciatura qual os pesquisados fazem parte, pois em suas
respostas ha a indicativa que consideram essencial o desenvolvimento de enfoques com temas
urgentes, além de se percebem como elo de conexdo que ird possibilitar o desenvolvimento

destas estratégias. Em suas respostas € recorrente 0 destaque a formagdo continuada que
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permitird a atualizacdo neste campo, resultando em uma prética docente futura que contemple
as necessidades de formacao dos educandos.

Assim, tendo como base os resultados supra apresentados entende-se que os futuros
licenciados possuem um papel importante na conducdo de um novo olhar para o ensino de
Ciéncias. Fazendo uso de recursos e propostas diferenciadas que visem suprir as demandas
educacionais relacionadas a temas urgentes e de interesse dos educandos. Para Cetin-Dindar
(2016) o docente tem o papel de estabelecer relacdes entre o conteddo da disciplina, com
aspectos cientificos, com questdes que envolvem a sociedade e interferem no ambiente em que
os educandos estdo inseridos, preparando os estudantes para a acdo critico-reflexiva perante as

problematicas que surgem no dia a dia.

Considerac0es Finais

A analise permitiu constatar que as concepcbes dos pesquisados, sobre abordagens
transversais no ensino de Ciéncias, sdo consideradas pertinentes e associadas a formacéo de
sujeito, contextualizacdo e alfabetizacdo cientifica no sentido de contribuir no processo de
aprendizagem dos educandos. A partir desta analise, conclui-se que essas questdes Sao
pertinentes no contexto escolar devido a urgéncias sociais ligadas aos contextos ou cenarios das
vidas dos educandos. No qual atividades com enfoques transversais configuram-se como fator
importante na interligacdo de trés segmentos importantes: escola, familia e comunidade visando
a formacéo integral do educando.

Concluimos ainda, que o futuro licenciando deva possuir clareza sobre o0 que esperar de
sua préatica e reconhecer o papel que ird exercer no processo de ensino e aprendizagem do
educando. Oportunizando, por meio de conhecimento, a construcdo de uma visdo de mundo
gue possibilite associar e discernir sobre fenémenos e fatores que exercem impacto em nossas
vidas, permitindo a aplicacdo de contetudos conceituais a situacoes reais. Assim, inferimos que
0 enfoque de temas transversais se configura como proposta de articulagdo e transposicdo de
conceituacdo cientifica para o contexto dos educandos.

A pluralidade tedrica, por meio da qual se analisaram as concepgdes dos licenciandos,
tornou visivel que a insercdo de temas transversais no espago escolar, configura-se como
processo de multiplas dimensdes, tendo potencial para ser explorado nas diversas areas do
conhecimento, além das Ciéncias da Natureza. Compreende-se que este estudo corrobora com

estudos semelhantes e destaca a importancia de cursos de formag&o em licenciatura adotarem
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em suas préaticas o enfoque de temas transversais no processo de ensino e aprendizagem de
futuros licenciandos.

Porém, como perspectiva para buscar mais informacfes sobre a insercdo de temas
contemporaneos e urgentes ao contexto escolar, ressaltamos a necessidade de realizar futuras
pesquisas com docentes de licenciatura em Ciéncias da Natureza e com 0s responsaveis pelos
setores de formacéo continuada de mantenedoras de esferas estaduais e municipais. Em relagéo
aos docentes os dados obtidos auxiliariam a delinear os principais temas elegidos no decorrer
da licenciatura e quanto ao setor de formacdo continuada identificar que critérios sao
considerados no momento de promover a formacéao continuada na area de Ciéncias da Natureza.
A partir destes dados seria possivel descrever um panorama em relacéo a abordagens de temas
transversais no ensino de Ciéncias, apresentando possibilidades ou dificuldades quanto a

efetividade desta proposta.
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Meio Ambiente como Tema Transversal no contexto de um curso experimental de
curta duracao e da Metodologia da Problematizagéo
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Aline da Silva Goulart
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Andréia Caroline Fernandes Salgueiro
Vanderlei Folmer

Resumo

Apresentamos a utilizacdo do tema transversal Meio Ambiente, trabalhado por meio da
Metodologia da Problematizacdo, com o objetivo de auxiliar os estudantes no processo de
construcdo de percepcOes sobre o que é Ciéncia. A proposta foi desenvolvida em um curso
experimental de 20h, com educandos dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola
com baixo indice de desenvolvimento escolar. Os resultados indicaram o envolvimento ativo
dos estudantes a partir da formulacdo dos problemas, levantamento das hipGteses e
desenvolvimento dos experimentos na busca por solugdes. A partir da metodologia adotada se
observou mudancas nas percepc¢des sobre Ciéncia e sobre os temas emergidos, auxiliando na
construcdo de novos saberes.

Palavras-chave: Ciéncia; Transversalidade; Experimentacdo, Modelo Didatico.
Abstract

We present the use of the transversal theme Environment, explored through the
Problematization Methodology, to encourage students to build perceptions about what Science
iS. The proposal was developed in an experimental course of 20 hours, with students from the
final years of an elementary school with low index of school development. The results indicated
the active involvement of students from the problems formulation, hypotheses survey, and
experiments development in the search for solutions. From the adopted methodology, in which
the subject is the builder of his own knowledge, it was possible to observe changes in the
perceptions about Science and the emerged themes, helping in the construction of new
knowledge.

Keywords: Science; Transversality; Experimentation, Didactic Model.
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Introducéo

Trabalhar Ciéncia na atualidade tem se mostrado como um desafio para escola,
emergindo questdes relacionadas a “Como ensinar?” e “Como auxiliar nas construgdes
coletivas de conhecimento?”. Para Vigosa et al. (2016) é preciso repensar 0s objetivos das
condutas educacionais, mediante concepgOes que integrem educandos e educadores na
construcdo de conhecimentos, a partir de tematicas atuais. Nesse contexto, praticas pedagogicas
contextualizadas com temas pertinentes aos educandos auxiliariam no processo de
aprendizagem.

Para incorporar a realidade do educando ao espaco escolar, consta na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que temas contemporaneos e condizentes a realidade dos
educandos devem ser abordados de forma transversal e integrados as propostas pedagogicas
(BRASIL, 2017). Assim, entre distintas estratégias didatico-pedagogicas que possam melhorar
o0 ensino de Ciéncias, se destaca a Metodologia da Problematizacdo (MP). Para Berbel (2016),
essa metodologia instiga os educandos a buscarem ativamente solucBes para as hipdteses
criadas, desde que representem problemas reais a serem resolvidos.

Uma possibilidade para se trabalhar a MP s&o atividades praticas em laboratério. Para
Lima e Garcia (2011), em atividades de laboratério o educando pode vivenciar fatos e métodos
cientificos. Essas vivéncias auxiliam na desmistificacdo de conceitos erréneos acerca do que é
Ciéncia, a partir do momento em que experimentam e problematizam a acdo. A pratica
laboratorial deve ainda contribuir na construcdo de saberes por meio da problematizacdo do
conhecimento cientifico para questdes reais do educando, permitindo uma nova concep¢éo do
que é Ciéncia (LIMA; GARCIA, 2011).

Assim, a Ciéncia pode ser trabalhada a partir de propostas transversais que visem sanar
as duvidas fundamentais dos educandos. Para Lannes et al. (2014) trabalhar por meio de
questdes transversais permite uma formacdo que auxilia o sujeito a atuar em uma sociedade
complexa e em permanente transformacgdo. Deste modo, com as mudancgas aceleradas da
sociedade, entende-se ser imprescindivel inserir nas praticas educativas temas contemporaneos
e significativos como eixo unificador na construgdo de conhecimentos.

Desta forma, cita-se 0 Meio Ambiente como tema urgente a ser trabalhado na escola.
Colombo (2014) defende o envolvimento ativo dos estudantes com essa tematica, relacionando-

a as acbes do homem com o ambiente, por meio da problematiza¢do. Assim, este tema emerge
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como uma possibilidade para instigar a reflex&o e a construcdo de novas condutas dos sujeitos
frente aos cuidados com o ambiente em que est&o inseridos.

Para que isto se efetive, Magalh&es Junior e Tomanik (2013) entendem a necessidade
de uma formacdo que vincule os contetdos com o cotidiano e realidade dos alunos. Isso é
possivel a partir de uma formac&o que trabalhe a problematizac&o, ampliando os conhecimentos
e apresentando novas informagfes e metodologias eficazes para a pratica docente. Assim, a
problematizacdo, aliada a distintos temas, auxilia na busca por solugdes e estratégias que
tendam a solucionar os problemas observados pelos estudantes (WOLLMANN et al., 2014).

Nesse contexto, abordagens transversais devem implicar em metodologias que
envolvam questdes pertinentes aos educandos, resultando em uma aprendizagem significativa
(MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013). Desta forma, espera-se que os enfoques
transversais possam contribuir na articulacdo entre o saber cientifico e o saber cotidiano. Com
base no exposto, objetivamos aqui apresentar as contribui¢cfes da utilizagdo do tema transversal
Meio Ambiente como objeto de problematizagdo no processo de construcdo de saberes dos

educandos a partir de um curso experimental de curta duracéo.

Metodologia

Os Cursos Experimentais de Curta Duracéo, ofertados pelo nosso grupo, sdo norteados
a partir da proposta da Rede Nacional de Educacdo e Ciéncia (RNEC) e suas atividades sdo
desenvolvidas preferencialmente em escolas com baixo Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB). O grupo é formado por um professor coordenador, dois professores
colaboradores e por monitores de diferentes areas do conhecimento: graduandos de Ciéncias da
Natureza, Enfermagem, Fisioterapia, e pos-graduandos de Educacdo em Ciéncias: Quimica da
Vida e Saude e de Bioguimica, formando assim uma equipe multidisciplinar.

A RNEC foi idealizada pelo Prof. Leopoldo de Meis e criada em 1985 na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, juntamente com outros grupos de distintas instituicdes de ensino
superior. A RNEC partiu da concepg¢éo de que muitos educandos séo excluidos do mundo da
cultura e da Ciéncia por falta de oportunidades e de acesso a informacéo. Assim, a RNEC tem
por objetivo integrar o educando do Ensino Basico a universidade e promover o conhecimento
cientifico por meio de a¢Oes transversais e da MP.

As atividades aqui descritas foram desenvolvidas com 25 estudantes dos anos finais do

Ensino Fundamental de uma escola publica municipal localizada em uma regido periférica da
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cidade de Uruguaiana/RS. No IDEB de 2015, a escola apresentou indice de 3,5, considerado
abaixo da meta projetada que seria de 4,5 (BRASIL, 2019). O curso com duragdo de uma
semana (20h) foi realizado em turno inverso ao das aulas e desenvolvido em dois espacos: na
escola participante no primeiro e ultimo dia, € nos laboratérios da universidade no segundo,
terceiro e quarto dias da semana.

A proposta se baseia na MP utilizando os trés momentos pedagdgicos, que segundo
Muenchen e Delizoicov (2014) séo caracterizados pela Problematizacao Inicial, Organizagédo
do Conhecimento e Sistematizacdo do Conhecimento. Para 0s autores, a primeira etapa visa a
exposicdo dos conhecimentos prévios sobre o tema; a segunda objetiva estudar e pesquisar
sobre 0s conhecimentos problematizados, e a terceira etapa finaliza com analise e interpretaco
das situac@es iniciais que determinaram o estudo. Ao final, ocorre ainda a socializacdo dos
resultados encontrados e dos saberes produzidos de maneira ludica (teatro, parddias, cartazes,
etc).

Detalhadamente, as atividades foram desenvolvidas da seguinte forma:

i) Na etapa inicial, realizada na escola em turno inverso ao das aulas, ocorreu, em
formato de roda de conversa, a apresentacao de monitores e participantes. Na sequéncia, 0s 25
participantes foram divididos em trés grupos por meio de dindmica: os participantes tiveram
que retirar de uma caixinha um cartéo, dentro da caixa havia cartdes em trés diferentes cores.
Os grupos foram formados a partir da semelhanca da cor escolhida. Este tipo de dindmica
permitiu que os grupos tivessem diferentes perfis de educandos. Cada grupo ficou sob
responsabilidade de um monitor (graduando ou pos-graduando) que distribuiu entre o0s
participantes diarios de laboratorio para as anotacdes.

Na sequéncia, os estudantes respondem a questdo “O que é Ciéncia?”. Apos, foram
apresentados ao tema norteador do curso (Meio Ambiente) e foram incentivados a verbalizar
seus conhecimentos acerca do assunto através da técnica Brainstorming. De acordo com
Marques et al. (2017), o Brainstorming caracteriza-se como uma técnica de carater exploratorio
que busca primordialmente incentivar o surgimento de ideias e propostas acerca de determinado
tema. A seguir, os grupos formados por estudantes foram incentivados a formular problemas a
partir das questBes emergidas no Brainstorming, e com o auxilio dos monitores, elaboram
hipoteses.

Para finalizar as atividades desse dia, foi disponibilizado aos grupos frascos que
continham moscas-da-fruta (Drosophila melanogaster Meigen, 1830). Esses continham o meio

de alimentacao das moscas (farinha de milho, fermento bioldgico, &gar, aglcar e 4gua) e moscas
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em diferentes fases de ciclo de vida. Na intencéo de instigar o pensar dos participantes, néo foi
informado o que estava presente nos frascos para que eles formulassem suas hipoteses e
expusessem ao grande grupo. Apos chegarem em um consenso sobre o conteddo dos frascos,
0S monitores apresentaram a eles a D. melanogaster que é utilizada como modelo experimental
em distintos laboratdrios de pesquisas.

Em todos os experimentos se utilizou como modelo experimental a D. melanogaster.
Conforme Rocha et al. (2013), este modelo é utilizado com sucesso em diferentes areas da
Ciéncia por ser de facil manuseio, apresentar ciclo de vida curto, alta taxa de reproducéo e baixo
custo econdmico de manutencdo em laboratorio. Sua utilizagdo é valida por possuir estrutura
fisica facilmente observéavel em lupa, genoma sequenciado e menor quando comparado ao de
outros eucariontes (ROCHA et al., 2013). Essas caracteristicas as tornam aliadas dos
professores no momento de transformar aulas tedricas de Ciéncias em préticas interessantes e
envolventes.

ii) Na etapa intermediaria, desenvolvida na universidade, os participantes foram
apresentados ao laboratério de Ciéncias: equipamentos, vidrarias. Os participantes também
foram informados sobre as medidas de biosseguranca necessarias as praticas de laboratdrio. Os
estudantes receberam jalecos e luvas, e tinham a disposi¢cdo mascaras e 6culos de seguranca.

A partir do problema inicial elaborado, cada grupo relatou o tipo de material que iriam
utilizar para testar suas hipoteses e a maneira que pretendiam desenvolver os experimentos. Os
estudantes foram incentivados a registrar todos os procedimentos cientificos no diario de
laboratdrio previamente disponibilizado. Os procedimentos utilizaram distintos materiais de
laboratério (pipeta, Becker, Erlenmeyer, termdmetro, Bico de Bunsen, Tela de Amianto, etc.).
Os demais materiais relacionados a tematica problematizadora, que ndo havia no laboratério,
foram listados e comprados pela coordenacéo do curso e disponibilizados no segundo dia.

Entre os materiais que ndo havia no laboratério, cita-se a solicitacdo para o experimento
do Efeito Estufa: papel aluminio, filme plastico, copo descartavel de 200ml e filme pléstico.
Para o experimento das Plantas Medicinais os participantes solicitaram a Metformina®,
medicacdo utilizada para tratar Diabetes mellitus, e se prontificaram a levar amostras de
exemplares medicinais que possuiam em casa como Boldo, Macela, Horteld, Carqueja, Capim
Cidro e Pata de Vaca. Porém, para garantir o sucesso da atividade, 0s monitores tambem
levaram amostras de plantas. No experimento de Poluicdo Ambiental o material solicitado pelos

educandos foi arroz, liquidificador, algodao, fésforo, cigarro e 6leo diesel.
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Em todas as etapas os participantes foram estimulados a seguir, entre distintos métodos
cientificos, 0 método adotado pelo grupo promotor do curso para pesquisas experimentais,
anotando diariamente os procedimentos, a validacdo ou ndo das hipoteses elaboradas, os
resultados diarios da pesquisa e a avaliacdo das estratégias adotadas. Nesta fase, 0s grupos
tinham autonomia para repetir os experimentos quando os resultados obtidos ndo condiziam
com as hipoteses formuladas, problematizando as questdes emergidas. A repeticdo objetivou
verificar se a hipdtese elaborada por eles estava incorreta ou se havia erro na realizacdo do
procedimento.

Ao final de cada dia de experimento os estudantes foram convidados a socializar entre
seus pares as atividades e conclusdes parciais do grupo. No penultimo dia do curso, 0s grupos
foram orientados a planejar a sistematizacéo e socializacdo dos resultados experimentais de
forma ludica para os demais colegas.

iii) No ultimo dia os grupos socializaram o problema de pesquisa elencado inicialmente,
0s procedimentos e materiais empregados, e os resultados e conclusdes dos experimentos. Essa
apresentacdo ocorreu de maneira ladica, por meio de cartazes, parddias e teatro. Ao final, os
estudantes respondem novamente a questdo “O que ¢ Ciéncia?”. Os monitores esclareceram
algumas duvidas e instigaram os participantes a manifestarem sua percep¢do sobre o0 curso que

encerrou com confraternizacgao entre estudantes e monitores.

Resultados

Objetivamos apresentar aqui uma proposta de trabalho com o tema transversal Meio
Ambiente, associado a um Curso Experimental de Curta Duracéo, a partir da MP. Com essa
metodologia, busca-se conduzir o estudante a tomar consciéncia de seu mundo e agir
intencionalmente para transforméa-lo, com vistas a uma sociedade melhor (BERBEL, 2016).
Esse meétodo configura-se como potente ferramenta a ser utilizada no ensino de Ciéncias, no
intuito de garantir aulas que contemplem a constru¢do do conhecimento. Neste contexto, 0s
resultados abaixo apresentados visam contribuir na aplicacédo de atividades que utilizem o tema
Meio Ambiente como objeto de problematiza¢do, e que tenham por objetivo um ensino
embasado na investigagao.

Nesse sentido, ap0s a apresentacdo do tema transversal Meio Ambiente e do
Brainstorming, surgiram as seguintes tematicas geradoras: Efeito Estufa, Plantas Medicinais e

Poluicdo Ambiental. Para Freire (2014, p.87) o trabalho de investigacdo com tema gerador

94



“implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da
educacéo libertadora”. Ainda, segundo Freire (2014) deve contribuir na conscientizagdo dos
individuos em torno de si mesmos.

No tema Efeito Estufa, os educandos utilizaram a Biofisica e Bioquimica para simular
o efeito estufa e relacionar as consequéncias ao Meio Ambiente. Na proposta de Plantas
Medicinais, foi trabalhada sua utilizacdo responsavel e a preservacdo ambiental. Na tematica
Poluicdo Ambiental, o foco foram as implicac¢fes da poluicdo a saiude humana.

a) Efeito Estufa

A Biofisica tem por principio o estudo dos conceitos da fisica aplicados aos sistemas
bioldgicos, e a Bioguimica trata dos processos quimicos que ocorrem nos organismos Vivos.
Segundo Cauduro e Lidke (2017), estas areas interdisciplinares utilizam os principios e leis da
Fisica e de Quimica para entender, descrever e avaliar o funcionamento dos sistemas bioldgicos.
Desta forma, os educandos tendo como objeto de problematizacdo o Efeito Estufa, fizeram uso
da Biofisica e Bioquimica para simular este fendmeno na atmosfera e suas consequéncias para

o ser humano (Figura 01).

Figura 01 - Experimento Efeito Estufa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

Nesta proposta, 0s participantes realizaram experimentos que simularam o efeito estufa
utilizando entre os materiais copos descartaveis, agua, filme plastico, tripé de ferro, tela de
amianto, bico de Bunsen, termémetro, Becker e tela fina. Para chegar ao resultado esperado, 0s
educandos utilizaram como gerador do efeito o vapor de agua (H20) por entenderem que este
é encontrado em suspensdo na atmosfera e por ndo ser nocivo para a realizacdo do experimento.
Empregaram ainda o uso do modelo experimental D. melanogaster para simular como podem
ser as consequéncias do Efeito Estufa sobre os seres vivos e no Meio Ambiente.
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No experimento, os educandos adicionaram 50ml de &gua em um Becker. A vidraria foi
aquecida em cima da tela de amianto utilizando o Bico de Bunsen até a &gua atingir 100°C.
Paralelo a este procedimento, foram retiradas dos frascos quarenta D. melanogaster, seguindo
as orientacdes dos monitores, e colocadas em namero igual em dois copos descartaveis: um
lacrado com filme plastico e outro fechado com tela fina, permitindo a passagem de ar. Ao
chegar na temperatura pretendida, o Bico de Bunsen foi desligado e o copo lacrado foi colocado
em cima do Becker por dois minutos. Os participantes perceberam que a maioria das moscas
ficaram atordoadas, com dificuldades para voar, ficando alojadas no fundo do copo. No segundo
copo foi repetido o0 mesmo procedimento, porém os educandos identificaram que menos de
10% das D. melanogaster demonstraram dificuldade em se locomover.

No decorrer do experimento, os educandos foram problematizando quais Sdo 0s
principais gases responsaveis por intensificar esse fendmeno natural e torna-lo nocivo ao meio
ambiente em geral. Para Vicosa et al. (2017), a problematizagdo é uma proposta de ensino que
parte da realidade dos sujeitos; possibilita identificar o que precisa ser mudado e buscar os
conhecimentos necessarios para essas transformacdes. Essas caracteristicas sdo essenciais para
atribuir maior sentido ao que esta sendo estudado, potencializando a aprendizagem.

Os educandos concluiram, a partir da problematizacdo, que o experimento simulou
corretamente como ocorre o efeito estufa. Essa concluséo baseou-se no fato de que, apesar dos
dois copos serem expostos ao calor, o copo lacrado aumentou a temperatura em seu interior e
no copo coberto com tela, com passagem de ar permitida, os efeitos ndo foram tdo consideraveis
guanto no copo lacrado. Ainda, na problematizacdo final, emergiu 0 quanto a acdo do homem
contribui para o aumento deste fenémeno e que tipos de a¢fes podem amenizar a emissao de
gases no meio em que estéo inseridos.

b) Plantas Medicinais

A escolha das Plantas Medicinais como tema gerador de problematizacéo se deve a sua
utilizacdo como recurso medicinal por parte da populacéo, por ser de facil acesso e baixo custo.
Para Pereira et al. (2019), essa tematica potencializa a promogédo e o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental e proporciona um maior conhecimento sobre as plantas, suas funcdes e
importancia na sociedade e na natureza. Assim, seguindo a metodologia proposta pelo curso,
foi realizada uma problematizacéo inicial sobre plantas medicinais.

Entre as plantas medicinais mais conhecidas, os participantes citaram a Carqueja
(Baccharis genistelloides), Boldo (Peumus boldus), Macela (Achyrocline satureioides), Hortela

(Mentha), Capim cidré (Cymbopogon citratus) e Pata de VVaca (Bauhinia forficata) (Figura 02).
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A partir deste conhecimento prévio, foi solicitado que, se possivel, eles trouxessem no dia
seguinte uma amostra de cada uma das plantas citadas para utilizarmos como material de

experimentacao.

Figura 02 - Objetos de problematizacéo.

L kne s

Horteld Macela Capim Cidré

"o

Boldo Carqueja Pata de Vaca

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

Na sequéncia, os participantes elaboram problemas utilizando os exemplares das plantas
medicinais supracitadas. Entre os principais questionamentos emergidos cita-se:

- A superdosagem pode ter consequéncias?

- Podemos misturar cha com medicagao?

- A mistura delas causa alguma reagdo?

Para instigar a busca por solucdes, os monitores questionaram de que forma eles
poderiam responder a estas perguntas. Os educandos acordaram que eles ndo poderiam testar,
pois ndo sabiam o quanto as plantas podiam ou ndo causar consequéncias.

A partir do uso do modelo, os educandos concluiram que se preparadas de forma
incorreta, as plantas medicinais podem representar um perigo para a salde. Eles chegaram a
essa conclusdo na observacéo final, pois no vidro que continha alta concentracdo de extrato das
plantas as D. melanogaster morreram, e sobreviveram no que continha uma dose equilibrada
dos extratos. Concluiram ainda, que a associa¢do de medicacgdo para Diabetes (Metformina®)
com a planta pata de vaca, pode ser prejudicial a salde, pois no experimento que continha
somente chd ou somente medicacdo os modelos sobreviveram, e no que associou cha com a
medicacdo algumas das D. melanogaster morreram.

Os participantes inferiram ainda sobre a importancia de preservar as plantas medicinais,
sendo que elas auxiliam em pesquisas pela busca de novos medicamentos para diversas
doencas.

c) Poluicdo Ambiental
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A poluicdo ambiental é caracterizada pela introducéo de substancias ou energia de forma
acidental ou intencional no meio ambiente, com consequéncias negativas para 0s seres Vivos.
Conforme Segatto (2013), um dos grandes problemas para a sociedade € saber o que fazer com
a grande quantidade de lixo e gases que sdo produzidos diariamente. Desta maneira,
considerando a relevancia do tema, e apds discussdo e problematizagdo com os educandos,
definiu-se que o tema gerador de problematizagdo do curso seria a Poluicdo Ambiental.

Para desenvolvimento da proposta, foi sugerido pelos monitores o uso das D.
melanogaster como modelo experimental. O emprego deste modelo possibilitou aos educandos,
apos a problematizacdo inicial, a elaboracéo de distintos experimentos relacionando a polui¢éo
ambiental com a saude dos seres vivos. Permitiu ainda, a organizacdo dos procedimentos que
iriam comprovar ou ndo as hipoteses levantadas.

Cita-se, entre os problemas emergidos:

- O p6 de arroz, produzido pelo beneficiamento do grdo em engenhos situados na area
urbana da cidade, afeta a saude da populacéo?

- A fumaca do cigarro é prejudicial a saude?

- Os gases emitidos pela queima de combustivel de motores dos carros afetam a saude?

Nesta perspectiva, com os experimentos, foi verificado se o p6 de arroz, produzido por
eles por meio da trituracdo do gréo, e inserido no Becker (fechado com tecido fino para passar
0 ar) em que estavam as D. melanogaster é ou ndo prejudicial ao processo respiratorio. No
experimento do cigarro, este foi adaptado e aceso na tampa de um pote de vidro para producéo
de fumaca e observacdo do comportamento do modelo experimental com a situacdo criada. Na
producdo de gases oriundos da queima de combustiveis fosseis, foi queimado um pequeno
chumaco de algoddao umedecido com diesel para producdo de fumacga, e inserido no vidro
(tampado com tecido para permitir a passagem de ar) em que estavam as D. melanogaster,

retratado na figura 03.
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Figura 03 -Experimento Poluicdo ambiental.

Fonte: Registro realizado pelos autores (2019).

Os resultados obtidos pelos educandos indicaram que o pé de arroz, a fumaca do cigarro
e a producdo de gases pela queima de combustivel sdo prejudiciais a satde. Essa conclusdo foi
originada apds a finalizacdo dos experimentos, pois a maioria das D. melanogaster morreram
ou ficaram desorientadas pelo p6, fumaca e gases produzidos. Desta forma, para Gomes (2015),
0 emprego da D. melanogaster como modelo didatico auxilia a interligar conteddo tedrico a
questdes pertinentes ao cotidiano dos educandos, provocando um entendimento mais amplo
sobre o tema.

A partir deste dado, os educandos realizaram discussfes referentes a importancia da
Ciéncia na constatacdo de fatores que geram poluicdo ambiental e consequentemente afetam o
meio em que estdo inseridos. Colombo (2014) destaca ser eficaz discutir as problematicas
ambientais por diferentes aspectos, ampliando a visdo, percepcao e reflexdo do aluno sobre
como contribuir para melhoria do meio ambiente. Assim, atraves da proposta, os participantes
foram muito além de discutir sobre o Meio Ambiente, sendo capazes de refletir sobre o impacto

da Ciéncia sobre distintas questdes ambientais.

Discussao

As tendéncias do século XXI indicam que a caracteristica central da educacdo é o
deslocamento do enfoque individual para o enfoque social, politico e ideologico (GADOTTI,
2000). O processo de ensino deve conceber uma relacdo diferenciada com o educando, onde se
observa uma trajetoria de construgdo do saber e promoc¢éo da aprendizagem. Deste modo, 0s
procedimentos de ensino sdo tdo importantes quanto os proprios contetdos de aprendizagem.

Assim, conforme Freire (2014), emergem os temas geradores, que aliados a

problematizacdo, permitem aos educandos a transposi¢do da visdo ingénua para uma Vvisdo
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critica e reflexiva de sua realidade, implicando na contextualizagdo e em uma postura decisoria
frente a0 mundo. A contextualizacdo permite aos educandos processar informac6es que 0s
aproximam da sua prépria realidade, promovendo significado para os conhecimentos
construidos. Conforme Oliveira et al. (2017) € necessario superar as praticas de ensino
engessadas e pautadas na memorizagdo de conceitos cientificos, que ndo fazem parte do
cotidiano dos estudantes.

De fato, é preciso identificar as deficiéncias presentes na técnica de ensino tradicional e
propor novas metodologias de ensino-aprendizagem que visem sanar essas lacunas. Para Paiva
et al. (2016), as metodologias ativas compartilhnam essa preocupacgéo e por meio de diferentes
estratégias visam operacionalizar praticas alternativas para o processo de ensino-aprendizagem.
Entre as diferentes metodologias ativas, destaca-se a MP, que incita o educando a observar a
realidade de modo critico e possibilita estabelecer uma relacdo entre a realidade com a temética
estudada.

Conforme Moréan (2015), este tipo de metodologia s6 se deve adotar se a pretensdo é
formar estudantes proativos, pois 0s envolve em atividades complexas, que precisam de
decisdes, de resultados e de conclusao critica a respeito dos achados. A significacdo do ensino
depende do sentido que se da a aprendizagem e a significacdo da aprendizagem depende das
atividades geradas pelo ensino (Saint-Onge, 2001). Desta forma, na MP adotada no curso, se
privilegiou o ato de investigar, avaliar e decidir sobre distintas situacGes apresentadas no
processo de experimentacdo, que resultasse na construcdo de novos saberes, caminhando do
simples para o complexo.

Para Zompero e Laburu (2011), o ensino embasado na pratica investigativa possibilita
aprimorar as habilidades cognitivas, a cooperacdo entre os estudantes e a compreensdo do
trabalho cientifico. Este entendimento se ampara na mudanca de concepcdo inicial dos
educandos sobre o que é Ciéncia, que é restrita a cientistas malucos, explosoes, etc., para uma
visdo que associa Ciéncia a métodos experimentais, observacdes, formulacbes de problemas e
hipdteses. Nossos achados reiteram a insercdo, na metodologia tradicional, de metodologia
problematizadora aliada a temas urgentes, que permitem a ampliacdo da visdo de Ciéncia dos
educandos (NEVES et al., 2017).

Cruz et al. (2016) consideram que atividades de experimentacdo que utilizem a MP,
com carater ladico e dedutivo, auxiliam o estudante a descobrir relagcdes funcionais entre os
conteldos, testar teorias e contribui para a construcdo de concepcfes espontaneas acerca dos

conceitos cientificos. De fato, a observacao e o estimulo a experimentacéo constituem um fator
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essencial no desenvolvimento do espirito cientifico. Essas condutas possibilitam ainda um olhar
critico e uma visdo holistica sobre a Ciéncia que, o ensino tradicional isolado, ndo € capaz de
propiciar.

Ao utilizarem a Biofisica e Bioquimica para compreender como se intensifica o efeito
estufa, os educandos ampliaram a viséo da Ciéncia, relacionando a questdo trabalhada com o
Meio Ambiente. Para Brondani e Henzel (2010) esse tipo de atividade acresce novos valores e
fortalece a consciéncia ambiental para que se possa de modo efetivo influir na mudanca de
atitudes e na percepcdo do que ocorre a nossa volta. Deste modo, se percebe a necessidade de
um ensino voltado para os problemas atuais e urgentes, que prepare a populagao para viver e se
desenvolver em um mundo interdependente e em harmonia com o ambiente.

Na perspectiva de Barros e Pinheiro (2013), diante da situacdo climatica global, é
basilar, ndo sé a investigacdo sob o olhar das consequéncias deste para a vida humana, mas
também no entendimento do que podemos fazer a respeito. Nesta conjuntura, é importante
desenvolver préticas pedagogicas que versem sobre teméticas ambientais adotando
metodologias que possam instigar o pensar do educando (BARROS; PINHEIRO, 2013). Assim,
problematizar as acGes do homem sobre 0 Meio Ambiente contribui para desenvolver a
percepcao dos estudantes para atitudes responsaveis sobre o meio como um todo.

Na perspectiva de associar Ciéncia e cotidiano dos educandos, Eno et al. (2016)
ressaltam as plantas medicinais como instrumentos em atividades de educagdo ambiental e
alimentar, que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem e estreitam relacdes entre os
agentes sociais envolvidos. A proposicdo deste tipo de atividade, por meio da experimentacéo
com plantas medicinais no ambiente escolar, contribui para a desmistificacdo da Ciéncia, a
medida que o estudante passa a se ver como cientista ao formular hip6teses e buscar solugdes
para os problemas enfrentados (SALGUEIRO et al., 2018). Deste modo, a abordagem sobre
plantas medicinais na escola pode favorecer a relacdo tedrico-pratica de forma contextualizada
e auxiliar na promocdo da saude e efetiva sensibilizacdo das causas ambientais.

Para Carneiro et al. (2014), Ciéncia e Educagdo Ambiental s&o indissociaveis e podem
ser trabalhadas por meio das plantas medicinais, pois estas S0 empregadas como recursos
medicinais por grande parte da populacdo. Segundo Fonseca (2012) é essencial atividades que
abordem a tematica plantas medicinais, ampliando a percepcédo dos educandos sobre este tema,
pois estas somente apresentam valor medicinal quando usadas de maneira correta. Deste modo,
a experimentacdo e problematizacdo ampliaram as discussées dos educandos sobre a toxicidade

das plantas e da maneira correta de consumo que nao seja prejudicial a salde.
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Outra questéo elencada, explorada e problematizada pelos educandos no curso de curta
duracdo, foi a poluicdo ambiental. Para Fonseca e Bernardes (2014) é essencial discutir nos
espacos educacionais a poluicdo atmosférica local, nacional e global. Estas discussdes sdo
importantes, considerando que a polui¢do do ar ndo respeita fronteiras, e devem servir para
aproximar o educando destas questdes para que ele saiba se posicionar criticamente.

Em pesquisa, Nicolussi et al. (2014) recomendam que o tema polui¢do atmosférica seja
abordado nos espacos escolares, pois 0 comprometimento da qualidade do ar tem interferido na
salde da populacgéo, resultando em doencas respiratérias. As autoras citam que em regides
industriais, como em engenhos de processamento de gréos, a situagcdo se agrava, gerando um
grande dano a saude da comunidade. Assim, é importante que o educando desenvolva uma
visdo abrangente sobre a problematica ambiental, pois esta atinge aspectos sociais, econdmicos
e politicos.

De fato, para Taha et al. (2016) trabalhar distintos temas por meio da experimentacédo
motiva e instiga os estudantes a construirem perguntas relacionadas ao que acontece na natureza
cotidianamente e, principalmente, a buscarem essas respostas. Na perspectiva de Kondrat e
Maciel (2013) € imperativo estimular nos estudantes um espirito investigativo, de melhorias e

descobertas, presentes num verdadeiro cientista, a partir de uma visao ambiental holistica.

A educagdo tradicional ndo prepara os individuos para a complexa realidade global, a
educacgdo ambiental torna-se uma necessidade, um processo continuo e permanente
que deve abranger todos os niveis escolares e etapas da educacdo formal e informal.
(KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 826).

Conforme Boff (2004), as questbes ambientais, se revelam basilares para a populacao
na medida em que reivindicam e preparam 0s sujeitos para desempenhar a cidadania por meio
das relagOes sociais e com a natureza. Torales (2013) entende que apesar da expansao do tema,
ele ainda é pouco abrangente e se caracteriza por acdes pontuais e incipientes como praticas a
serem potencializadas. Por isso, a relevancia de propor abordagens que contemplem o tema
Meio Ambiente em diferentes acdes no espaco escolar.

Para Guimarées e Dorn (2015), a experimentacao serve como comprovacao do que foi
discutido ou como mecanismo de testar hipoteses e induzir questdes que inspirem a busca por
respostas, retirando o educando da condigédo de ouvinte e inserindo-o ativamente no processo.
Para Barros e Pinheiro (2013), esse tipo de discussao contribui para o entendimento a respeito
de como as pessoas se relacionam com o meio ambiente, e se estardo dispostas a implementar

acOes necessérias para enfrentar esse tipo de problema. De fato, as discussdes possibilitaram
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aos educandos pensar sobre questdes que contribuam para a conscientizacdo em relagdo aos

danos causados ao meio ambiente.

Conclusodes

Com base no exposto, conclui-se que o tema Meio Ambiente pode ser utilizado de forma
transversal, associado com a MP, como ferramenta para o ensino de Ciéncias. Ademais, €
notdria a necessidade de implantacdo de diversas acbes para efetiva consolidacdo de uma
aprendizagem significativa na area da Ciéncia. Assim, é necessaria a busca por estratégias de
ensino que permitam uma praxis pedagégica capaz de superar os limites do tecnicismo
tradicional trabalhado nas escolas e que vise a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos e
transformadores. Entende-se que a proposicdo de MP contribuiu de maneira significativa no
processo de aprendizagem dos educandos, pois além de tornar o ensino investigativo, torna-o
relevante e significativo.

Depreende-se que 0 curso, por meio de uma metodologia que considera o sujeito
construtor de seu conhecimento, auxiliaram no processo de aprendizagem e na mudanca de
concepcdes sobre temas relacionados ao Meio Ambiente e a procedimentos cientificos
experimentais. As atividades propostas colaboraram principalmente para superar a maneira
como a Ciéncia, pretensamente neutra, empirista, linear e elitista, é apresentada em contextos
escolares. Conclui-se assim, que a proposta apresentada se configurou como uma atividade que,
além de promover a Ciéncia, pode ser desenvolvida por professores de distintas areas do saber,

a partir de objetos de problematizacdo pertinentes ao contexto escolar e aos educandos.
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Representacdes conceituais de docentes do Mercosul acerca da Transversalidade

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
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Andréia Caroline Fernandes Salgueiro

Resumo

Este estudo propde-se a investigar as concepcdes de docentes brasileiros, argentinos e uruguaios
acerca da transversalidade na educacdo bésica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater
exploratério. Participaram 96 docentes de escolas publicas situadas nas regides periféricas de
cidades que fazem parte da Triplice Fronteira Brasil, Argentina e Uruguai. Os dados foram
coletados por questionarios, tratados e categorizados por meio da Analise de Contedo. Os
resultados originam quatro categorias associadas: i) contextualizacdo; ii) aprendizagem
significativa; iii) formacdo de sujeitos; e iv) interdisciplinaridade. Os temas com maior
frequéncia sdo semelhantes nos paises pesquisados e estdo relacionados ao Meio Ambiente e a
Salde. Quanto aos subsidios da formacdo continuada para o trabalho focado na
transversalidade, o Uruguai destaca-se em relacdo a Argentina e ao Brasil. Conclui-se que as
representacdes sobre transversalidade versam sobre transformacdo dos conceitos, explicitacéo
de valores e inclusdo de procedimentos vinculados ao cotidiano do educando. Assim, infere-se
ser incipiente a insercdo da transversalidade nas praticas educativas e nas formacOes
continuadas da area fronteirica visando ampliar os significados elaborados na construcdo do
conhecimento, superar paradigmas tradicionais de ensino e aproximar 0s segmentos
educacionais destes paises.

Palavras-chave: Aprendizagem; Contextualizacdo; Cotidiano Escolar; Formacdo Continuada.
Conceptual representations of mercosur teachers about transversality

Abstract:

This study aims to investigate the conceptions of Brazilian, Argentine and Uruguayan teachers
about the transversality in basic education. It is an exploratory qualitative research.

96 professors working in public schools located in the peripheral regions of cities that are part
of the triple border Brazil, Argentina and Uruguay participated. Data were collected through
questionnaires, treated and categorized through Content Analysis. The results give rise to four
associated categories: i) contextualization; ii) meaningful learning; iii) training of subjects; and
iv) interdisciplinarity. The themes most frequently are similar in the countries surveyed and are
related to the Environment and Health. As for the subsidies provided by continuing education
for work focused on transversality, Uruguay stands out in relation to Argentina and Brazil. It is
concluded that the representations about transversality are about the transformation of concepts,
the explanation of values and the inclusion of procedures linked to the student's daily life. Thus,
it appears that the insertion of transversality in the educational practices and in the continuous
training of the border area is incipient, aiming at expanding the meanings elaborated in the
construction of knowledge, overcoming traditional teaching paradigms and bringing the
educational segments of these countries closer.

Keywords: Learning; Contextualization; School Life; Continuing Education.
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Introducéo

No atual contexto educacional é premente repensar estratégias que visem superar
defasagens educacionais e ampliem os horizontes que permeiam 0s processos de ensino. Para
tanto, dentre as distintas estratégias, evidencia-se a relevancia de discutir e repensar sobre
abordagens de temas transversais no espaco escolar. Nesse contexto, para Olgin e Groenwald
(2015), os temas transversais, na atualidade, assumem a denominacdo de questdes
contemporaneas e/ou temas urgentes, porém sem perder a esséncia de serem assuntos relevantes
que potencializem a formacao do estudante.

Desta forma, dentre outros fatores contribuintes, este artigo objetiva investigar as
representacdes conceituais sobre transversalidade de professores brasileiros, argentinos e
uruguaios atuantes na regido da Triplice Fronteira destes paises. O estudo embasa-se em autores
que expressam a necessidade de averiguar, nos trés paises e dentro do setor do Mercado Comum
da América do Sul (MERCOSUL), as concepg¢des docentes sobre o tema, bem como 0s
obstaculos em desenvolver praticas educativas em uma perspectiva transversal (SIEDE et al.,
2015; AGUIRRE; ANDIQUE, 2016). Para os autores, 0s povos fronteiri¢os partilham um modo
de vida no qual é dificil dissociar as principais questdes cotidianas dos paises, sendo estas
comuns a todos.

Nesta escrita, se considera como principio conceitual que a transversalidade é uma
pratica educacional que estabelece uma relacdo entre estudar conhecimentos teoricamente
sistematizados com temas que permeiam questbes reais da vida dos educandos. A
transversalidade tem por compromisso de abordar, em uma perspectiva local, regional e global,
aspectos e problemas emergentes da sociedade, discutir possiveis solu¢bes e promover a
conscientizacdo do educando (ARAUJO, 2014; LANES et al., 2015; HERRERA, 2016). Nesta
perspectiva, 0 uso desta estratégia visa romper com a visdo dicotdbmica de separar contetdos
programaticos da realidade e do contexto do educando.

Vale destacar que orientacfes sobre abordagens transversais a partir de temas
contemporaneos constam nos documentos educacionais dos paises pesquisados, assim como
em documentos do Mercosul Educacional, setor que coordena as politicas educacionais dos
paises associados a0 MERCOSUL. No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais e a Base Nacional Comum Curricular; na Argentina, a Lei de Educagdo Nacional,
no Uruguai, a Lei Geral de Educacdo e no Mercosul Educacional nos Planos de Acéo
Educacional (VICOSA et al., 2020; D'’ARCANGELO, 2016; DRI; SILVA, 2019). Porém, para
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Siede et al. (2015), somente as leis ndo garantem a efetivacdo e adocao desta estratégia se ndo
houver uma proposta eficaz de formagdo docente.

Sampaio e Cortez (2020) reforcam o discurso de que € essencial discutir e investir em
processos formativos para docentes em vista de desenvolver praticas pedagogicas que resultem
em uma educacdo de qualidade condizente com a realidade. E basilar, segundo os autores,
ofertar formagdes que promovam a articulagdo dos conhecimentos cientificos com a pratica do
cotidiano. De fato, deve-se, por meio de politicas publicas, aspirar formacGes que considerem
as questdes atuais, com suas transformac@es e incertezas, e que direcionem para uma acao
pedagogica fundamentada na realidade do educando.

As formacbes, segundo Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011), devem levar os
professores a questionarem o porqué da desconexao da realidade com a prética da sala de aula.
Deste modo, deve-se estimular a reflexdo sobre quais as mudancas necessarias para melhorar
as praticas de ensino. Este fato é valido, pois apesar de algumas mudangas significativas no
campo da educacao, ainda encontramos situac0es que precisam ser ressignificadas em favor de
um trabalho educativo de qualidade.

Desta forma, apesar da ciéncia de que existem distintas estratégias e abordagens
metodoldgicas possiveis de serem utilizadas no processo de ensino aprendizagem, ressalta-se a
transversalidade como uma forma de ndo estagnar este processo. Sendo incipiente, conforme
afirmam Olgin e Groenwald (2015), pesquisar e discutir sobre o desenvolvimento de uma
pratica educativa que aporte as questdes contemporaneas, que de significado ao conhecimento
produzido e que possibilite formar um estudante capaz de atuar na vida em sociedade. Assim,
com base no exposto, esse ensaio visa identificar entre docentes brasileiros, argentinos e
uruguaios as representacfes sobre transversalidade, bem como os subsidios da formacéo

continuada para o desenvolvimento de temas transversais.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com objetivo exploratdrio que segue 0s critérios
estabelecidos por Gil (2008) sobre o objetivo, fidedignidade e validade dos dados coletados.
Teve como cenario escolas publicas com baixo indice de desempenho situadas em regides
periféricas de cidades que fazem parte da Triplice Fronteira dos paises associados ao Mercosul:
Brasil, Argentina e Uruguai. Ressalta-se que, como critério de exclusdo, optou-se por nao

incluir o Paraguai, quarto pais associado ao Mercosul, por este ndo fazer parte da Triplice
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Fronteira formada pelos demais paises integrantes do estudo. Participaram 30 professores de
escolas publicas dos anos finais do Ensino Fundamental do Brasil, 54 docentes do IlI ciclo da
Educacao Geral Basica da Argentina e 12 professores do segundo ciclo da Educacgédo Primaria
do Uruguai. O numero diferenciado de professores uruguaios deve-se ao fato desta escola se
caracterizar por possuir somente turno integral e por ser, dentre as trés escolas da cidade, a que
se enquadrava no perfil de cenério de incluséo da pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario dividido em duas
etapas. A primeira etapa visou tracar um perfil dos participantes com questdes sobre género,
poés-graduacdo, carga horaria e tempo de docéncia. Na segunda etapa, o objetivo foi identificar
a representacdo conceitual dos professores sobre transversalidade, seus desdobramentos na
pratica docente e os subsidios da formacdo continuada sobre esta estratégia para o

desenvolvimento desta estratégia na préatica educativa.

Quadro 01 - Questionario aplicado aos docentes.
01) Qual sua concepg¢do sobre transversalidade?

02) Vocé desenvolve propostas com temas transversais? Qual o tema mais trabalho?

03) A formacdo continuada, da sua &rea de atuacdo, contribui com desenvolvimento de temas
transversais?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados obtidos foram tratados e categorizados por meio da Andlise de Contetdo de
Bardin (2011). Este método consiste em interpretar os dados de textos, questionérios,
entrevistas e outros documentos por meio da categorizacdo. Objetiva atribuir uma compreensdo
aos significados expressos atraves do material analisado.

As categorias sobre as representagdes conceituais de transversalidade emergiram a partir
da frequéncia descritiva e do topico frasal de cada resposta dos participantes. A categorizacao
considerou o conjunto total de respostas dos participantes, sem fragmenta-las por pais, porém
0s extratos representativos das respostas foram renomeados de acordo com nacionalidade de
cada participante. Os temas transversais citados foram mostrados por meio de Nuvens de
Palavras a partir da frequéncia descritiva, seguindo as orientagdes de Lemos (2016).

Seguindo as normas e preceitos éticos legais, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) sob o parecer nimero 1.746.820. Para garantir o anonimato dos
participantes foi adotada a seguinte representacao: PB (professores brasileiros), PA (professores
argentinos) e PU (professores uruguaios).
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Resultados e Discussao

Caracterizacao dos participantes

Dentre os 96 docentes argentinos, brasileiros e uruguaios participantes do estudo,
34,37% possuem pos-graduacdo em distintas areas do conhecimento. Os professores brasileiros
apresentam um indice maior de pos-graduacdo e os professores argentinos expressam uma
menor indicativa neste quesito. Em relacdo a carga horaria os docentes uruguaios apresentam
um indice superior aos professores brasileiros e argentinos, superando as 40 horas semanais.
Observa-se uma renovacdo no quadro docente do Brasil e Argentina, com 46,7% e 31,25%
respectivamente com menos de 10 anos de atuacdo. No Uruguai seis docentes possuem entre
10 e 15 anos de atuacgdo e outros seis ultrapassam os 20 anos de docéncia.

O Quadro 02 apresenta o perfil detalhado dos participantes.

Quadro 02 - Perfil dos professores participantes

Pais Participantes | Pés-Graduacéo (%) | Carga Horéria Tempo de Docéncia
Nao Informou (NI) Nao Informou (NI)
Brasil 30 Sim: 73,33% 20h: 40% <10 anos - 46,7%
N&o: 26,67% 40h: 43,3% >10 anos - 33,3%
>40h: 16,7% >20 anos - 20%
Argentina 54 Sim: 14,81% 20h: 61,11% <10 anos — 31,25%
N&o: 85,19% >25h: 16,67% >10 anos — 37,50%
40h - 09,26% <20 anos — 31,25%
NI - 12,96%
Uruguai 12 Sim: 25% < 20h 16,67% >10 anos: 50%
Né&o: 75% > 40h 83,33% +20 anos: 50%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Representacdes sobre transversalidade

Ao se discutir a insercdo de transversalidade no ensino é essencial tracar a
compreensdo docente sobre o assunto. Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011)
discorrem sobre a importancia de identificar e considerar a compreensdo docente sobre
distintos temas, para posteriormente delinear metas formativas. Nesta perspectiva, 0s
dados analisados e tratados resultaram nas categorias abaixo apresentadas a partir das

representag()es conceituais expressas nas respostas.

112



Gréfico 01 - Categorias das representagdes conceituais sobre transversalidade (%)
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Fonte: elaborado pelos autores.

O total das respostas validas resultaram em quatro categorias, sendo que 9,4% dos
participantes ndo responderam. A transversalidade para 34,3% refere-se a Contextualizagdo da
Realidade, para 28,1% a Formacao do Sujeito, para 15,6% a Promogdo da Aprendizagem e para
12,6% a Relacdo Interdisciplinar. Estas categorias emergiram a partir da frequéncia descritiva
e do principal topico frasal de cada resposta. No Quadro 03, a descricdo resultante de cada

categoria.

Quadro 03 - Descricdo das Categorias
Categoria Descricao

Contextualizacdo da Realidade | Abordar e problematizar temas da realidade do educando relacionando
com os contetidos programaticos do curriculo.

Formac&o do Sujeito Desenvolver questbes da vida real na perspectiva de auxiliar na
formacdo do educando como cidaddo critico e atuante na sociedade.

Promocdo da Aprendizagem Promover a aprendizagem significativa a partir da relacdo da teoria com
temas do contexto do educando.

Relac&o Interdisciplinar Articular temas e conteudos entre distintas disciplinas, sem fragmentar

0 conhecimento.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A correlacéo das categorias, indica que a representacéo conceitual dos professores sobre
transversalidade contempla o contexto do educando em uma perspectiva de promover a
aprendizagem e de formar sujeitos atuantes no meio em que estdo inseridos. Compreendem que
a transversalidade no ensino visa aproximar assuntos da realidade dos estudantes as disciplinas
curriculares tradicionais, expandindo a compreensao e a criticidade sobre distintas informacdes.
Desse modo, a transversalidade possui por esséncia se contrapor a logica segmentada e restrita

do curriculo e objetiva uma nova organizagao de conhecimentos.
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I. Contextualizacdo da Realidade

A categoria Contextualizacdo da Realidade emergiu como resposta para 34,3% dos
docentes. Tem como compreensdo que a transversalidade versa sobre abordar e problematizar
temas da realidade do educando relacionando com os conteddos programaticos do curriculo.
Contextualizar na perspectiva de facultar a interpretacdo e compreensdo de conteudos
articulados ao cotidiano dos educandos, de modo a resultar uma viséo critica do mundo natural
e social.

Porém, ressalta-se que este termo ndo deve ser utilizado como um pano de fundo para
encobrir a abstracdo excessiva de um ensino puramente conceitual. A contextualizagéo,
segundo Chassot (2018) ndo deve assemelhar-se & mera exemplificagdo ou simples
sistematizacdo dos conhecimentos advindos do senso comum, perdendo o sentido da
aprendizagem dos contetdos escolares. Nesta perspectiva, a contextualizacdo configura-se,
conforme o recorte das respostas abaixo apresentado, como propulsora na problematizacao de
temas do cotidiano e como uma metodologia capaz de dinamizar os processos de construcdo de

significados.

PBi7: A transversalidade esta ligada aos conteldos que envolvam o contexto
dos alunos, temas que ndo sdo os conteldos propriamente ditos da grade
curricular e sim temas anexos da realidade escolar.

PA: E uma estratégia pedagogica educativa que articula, engenha e
contextualiza conteldos com as capacidades intelectuais, éticas, afetivas,
sociais, conectando a escola com questdes cotidiana dos alunos.

PU12: Sdo assuntos que devemos inserir em sala de aula de maneira
contextualizada ao contetdo do curriculo, atual e de interesse dos alunos e que
faca parte da realidade deles e que promova uma conexdo entre saberes
cientificos e do cotidiano.

De acordo com Veloso e Dal-Farra (2015) é mister a contextualizacdo dos contetdos
com as questdes sociais atuais que permeiam a pratica educativa, tais como: ética, meio
ambiente, satde, sexualidade, trabalho, consumo, entre outros. O viés da abordagem transversal
contextualizada “se torna um campo do conhecimento de muita importincia para fomentar
solugdes as demandas atuais da sociedade” (VELOSO; DAL-FARRA, 2015, p. 05). Este fato
desafia paradigmas educacionais e contribui na concepcdo docente de que esta estratégia serve
para derrubar barreiras que dificultam a formacéo de individuos criticos e autbnomos e auxilia
na promocao da aprendizagem.

A contextualizacdo da realidade com o curriculo escolar é tratada pela literatura dos
paises que fazem parte desta pesquisa. Autores argentinos, brasileiros e uruguaios destacam a

necessidade de que os contextos histdrico, cultural e social dos educandos facam parte
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efetivamente do desenho curricular dos paises, dando suporte basico para a aprendizagem dos
educandos (D’ARCANGELO, 2016; CALDEIRA; GONCALVEZ, 2016; ORONO, 2014).
Desta forma, o ensino contextualizado €& visto como uma estratégia ancorada na
problematizacdo de situacOes reais e propulsionadora da desconstrucdo e reconstrucdo de
conceitos basicos pelo educando.

Conforme Chassot (2018) é urgente a ressignificacdo do ensino por intermédio da
contextualizacdo de conteddos com temas do cotidiano do educando. Para o autor, 0 ensino
contextualizado deve se caracterizar como um instrumento da leitura da realidade e facilitador
para 0 desenvolvimento de uma visdo critica do mundo. Nesta logica, entende-se que a
contextualizagcdo da realidade, conforme explicitado pelo grupo de participantes, auxilia na
resolucdo dos conflitos emergentes entre saberes oriundos de diferentes ambitos, cientificos e

do senso comum, no processo de ensino e aprendizagem.
ii. Formagé&o do Sujeito

A compreensdo de que a transversalidade esta interligada a Formacdo do Sujeito foi
citada por 28,1% dos participantes. A transversalidade, para os professores desta categoria,
condiz em desenvolver questdes da vida real na perspectiva de auxiliar na formacdo do
educando como cidaddo critico e atuante na sociedade. Para Freire (2000), a formacdo de sujeito
se da por meio de uma educacdo que constitua o educando em agente politico, consciente de
sua identidade, de seu tempo, de sua histdria e da sua cultura, no contexto global. A seguir um

extrato da representacao de transversalidade desta categoria.

PB14: Aprender na préatica educativa ou na vida real conceitos de uma realidade,
buscando varios temas geradores reais estabelecendo 0s mesmos na pratica educativa
para formar educandos criticos e participativos na sociedade.

PAso: Refere-se a assuntos que ajudam a formar um aluno consciente, que devem ir
além dos contetdos e auxiliar na construcéo de uma viséo critica, politica e cultural
da sociedade em que vive.

PUos: S8o temas que ndo estdo no programa escolar, mas que afetam a todos e séo
muito importantes na formacao integral do aluno para a construcéo de um olhar critico
do mundo, considerando a cultura e politica da sua e de outras sociedades.

As prospeccdes dos docentes sinalizam para um ensino em que a transversalidade
considere uma relacéo entre sujeito e objeto de estudo. De acordo com Caldeira e Gongalvez
(2016), a escola constitui-se como uma agéncia de fomento dos principios que sustentam o
desenvolvimento do individuo, bem como sua inser¢do nas diversas realidades sociais. Desta

forma, potencializa a capacidade do educando em participar efetivamente da vida em
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comunidade a partir de uma formacgdo emancipadora que considere questdes urgentes de seu
contexto.

Para Freire (2000), a educacéo na Otica formativa de um sujeito critico deve ser mediada
pelo professor nos permanentes processos de relacdo dialégica com o educando, para juntos
atuarem e desvelarem e recriarem a realidade. Nesta perspectiva, D’ Arcangelo (2016) sinaliza
a necessidade de delinear respostas a crescente complexidade e importancia que o cotidiano
escolar assumiu na formacdo do educando. Este tipo de delineamento deve ter como prisma a
formacgdo do sujeito em uma Gtica politica, sem ser partidaria, que auxilie o educando a
compreender as distintas transformagdes educacionais, socioculturais e socioecondmicas do
mundo.

Ao ter por designio a formacdo integral do sujeito deve-se ter por principio a inclusdo
de temas urgentes tanto a sociedade quanto aos educandos. Estes temas “sdo conteudos
transversais que incluem demandas sociais, ambientais, comunitarias ou trabalhistas e
problemas relacionados a topicos, procedimentos ou atitudes de interesse geral” (SIEDE et al.,
2015, p. 53). Nesta dimensao, o individuo em processo de formacdo tende a desenvolver um
grau de autonomia e de criticidade que o possibilitara analisar e refletir para além de seu

contexto e dos contetdos curriculares ofertados em modelos normativos educacionais.
iii. Promogdo da Aprendizagem

A terceira categoria, Promoc¢éo da Aprendizagem, citada por 15,6% dos participantes,
concebe que a transversalidade favorece na construcéo de saberes significativos dos educandos
a partir da relacdo da teoria com temas do contexto. Conforme Ausubel (1982) aprender
significativamente € ampliar e reconfigurar ideias j& existentes na estrutura mental e com isso
ser capaz de relacionar e acessar novos contetdos. Nesse contexto, é possivel relacionar a nova
informacdo de maneira substancial com algum aspecto da estrutura cognitiva prévia que lhe for
relevante e atribua novos significados aos contetidos desenvolvidos.

Para Araujo (2014), a transversalidade coopera com o processo de aprendizagem a partir
da troca constante, entre professor e alunos, de saberes e informagdes que abrem caminho para
novas construcoes de saberes. Porém, os autores ressaltam que dentro da dimensdo pedagogica
0s temas transversais ndo devem resumir-se a explanagdo de conceitos técnicos, pois isso limita
0 acesso aos conhecimentos prévios dos educandos. Tal limitagcdo poderia ceifar a possibilidade
de sintetizar outras formas de informagdo e promover a aprendizagem significativa. Abaixo

apresenta-se fragmentos das respostas que se destacaram nesta categoria.
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Pg7: E trabalhar em sala de aula a partir da vivéncia do aluno(a), aliando a teoria com
a pratica de forma que resulte em uma real aprendizagem do aluno.

PAi1s: Busca olhar a experiéncia escolar como uma oportunidade para que as
aprendizagens integrem diferentes dimensdes cognitivas e formativas, ndo estando
relacionada somente ao curriculo, mas na aprendizagem significativa dos estudantes

PUos: E a necessidade de trabalhar conceitos que ndo estdo dentro do contelido
curricular, mas que possam ajudar na aprendizagem significativa do aluno.

A partir destes extratos, pode-se entender que a transversalidade, na visdo dos
participantes, é um fator propulsor para a aprendizagem significativa. Assim, diferentemente
da categoria anterior, que compreende a transversalidade como propulsora da formagéo de um
sujeito critico, reflexivo e atuante na sociedade, esta categoria a compreende como promotora
de sentidos e significados dos saberes prévios do educando. Para Gomes e Garcia (2014), o ato
de ensinar deve atribuir significados a conceitos, com vistas a uma melhor compreensao da
realidade e considerar fatores reais do publico escolar.

A representacdo docente elencada nesta categoria vai ao encontro do abordado por
Lanes et al. (2015) sobre utilizar a realidade como elemento gerador e contextualizador do
conhecimento ensinado e aprendido em sala de aula. Para os autores, a falta de significados faz
com que exista um menor engajamento do educando no processo de aprendizagem. De fato, a
falta de relacdo entre conteido e os saberes prévios, resultantes do contexto dos educandos,
configura-se como um fator limitante na construcdo da aprendizagem.

Nesta perspectiva, a aprendizagem significativa pode ser estruturada a partir de
situacOes e questdes que facam parte do seu cotidiano. Para Gomes e Garcia (2014), a utilizagéo
de atividades didaticas, com estratégias metodologicas diversificadas, facilita a aprendizagem
dos estudantes, favorecendo a evolucgdo e significagdo conceitual. Dentro desse contexto, é
viavel a insercdo de temas de interesse, especificos as realidades escolares heterogéneas, de

modo a contribuir com o processo de aprendizagem dos educandos.
iv. Relacédo Interdisciplinar

Nesta categoria a transversalidade € relacionada por 12,6% dos participantes ao conceito
de interdisciplinaridade. Para estes docentes a transversalidade tem por principio propiciar a
articulacdo de temas e contetdos entre distintas disciplinas e superar a fragmentacéo de saberes.
De acordo com Araujo (2014), este equivoco na interpretacdo dos conceitos relaciona-se a uma
formacdo deficitaria que ndo contempla adequadamente estas potencialidades educacionais.

Abaixo um extrato das respostas desta categoria.

PB.s: Sdo temas que podem ser articulados com vérias disciplinas de forma
interdisciplinar no sentido de evitar a fragmentacéo.
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PA,9: Sdo contetidos que devem ser desenvolvidos integrados em todas as disciplinas
que contribuam para o desenvolvimento do aluno e ndo sejam fragmentados.

PUoe: Séo linhas de discussdo importantes que devem ser trabalhados paralelamente
aos contetdos e articuladas com outras disciplinas.

O discurso apresentado por essa categoria, coincide com a concepcao de alguns autores
sobre interdisciplinaridade. Para Fazenda (2012), a interdisciplinaridade refere-se a uma
relacdo-articulagdo que questiona e se propde a superar a segmentacdo entre os diferentes
campos de conhecimento. Enquanto a transversalidade, conforme a autora, é condizente a
promover conceitos, atitudes e procedimentos por meio de temas da realidade.

Os termos transversalidade e interdisciplinaridade, apesar de distintos conceitos e
objetivos, na pratica pedagogica se complementam e se nutrem mutuamente em prol do
desenvolvimento do educando (ARAUJO, 2014). Conforme o autor as questdes transversais
devem ser conduzidas através de um viés interdisciplinar, haja visto ndo terem sentido sem uma
abordagem histérica, econdmica ou socioldgica. Porém, a diferenciacdo terminoldgica é
essencial na perspectiva de superar um modelo de ensino segmentado e para a inser¢do de
propostas transversais nas praticas educativas.

A compreensédo conceitual tanto de transversalidade como de interdisciplinaridade, de
acordo com Aradjo (2014) é cogente na organizacdao de propostas pedagogicas. De fato, a
compreensdo destes conceitos se constitui em necessidade na contemporaneidade. Sobretudo
guando, segundo Veloso e Dal-Farra (2015), se busca a formacdo de docentes capacitados a
construir acdes efetivas e calcadas em principios educacionais relevantes.

Investigacdes educacionais dos paises integrantes da pesquisa tém mostrado a
pertinéncia da diferenciacdo conceitual destes termos. O docente deve compreender que a
transversalidade versa sobre questdes relativas a valores e atitudes que permeiam o contexto da
sociedade e que a interdisciplinaridade articula e integra essas questdes em todas as disciplinas
(HERRERA, 2016; D'ARCANGELO, 2016; ARAUJO, 2014). Assim, é preciso reconhecer a
distingdo entre as terminologias, pois as duas, mesmo distintas, possuem protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem e sdo fundamentais na ressignificacdo do trabalho

pedagdgico e docente.

A transversalidade como pratica educativa

A escola, por exceléncia, € um dos ambientes sociais formadores de principios
importantes para o desenvolvimento do educando. Para Bikoski, Ladelfo e Schmitz (2016), por

ser um ambiente sustentado pela diversidade torna-se uma referéncia de espago social e
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promotora de discussdes de interesse urgente aos educandos. Neste viés os participantes foram
questionados sobre o desenvolvimento de propostas transversais em sua pratica educativa.

Os resultados indicaram que 36,5% dos docentes realizam este tipo de abordagem
regularmente, 40,6% afirmaram trabalhar eventualmente com algum tipo de tema, e 22,9% néo
realizam abordagens transversais. A vista destes dados, observa-se que a transversalidade néo
faz parte da pratica educativa diaria da maioria dos docentes brasileiros, argentinos e uruguaios
participantes deste estudo. Para Sampaio e Cortes (2020) é pertinente buscar essas informacdes,
pois € notdrio que transversalidade, como estratégia educacional, permite a expansdo da
compreensdo e da criticidade sobre distintas informac6es pelo educando.

Deste modo, os docentes foram questionados sobre quais temas abordam em sala de
aula. Os dados obtidos foram organizados por meio de Nuvem de Palavras, sendo que as

palavras em destaque indicam a frequéncia com que constaram nas respostas.

Figura 01 - Descritores docentes brasileiros.  Figura 02 - Descritores docentes argentinos.
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Figura 03 -Descritores docentes uruguaios
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Como resultado pode-se identificar que o descritor Meio Ambiente apresentou maior
frequéncia nas respostas, com questdes relacionadas a reciclagem, preservagdo ambiental e ao
Aedes Aegypti. Na sequéncia, o tema Saude, apesar do destaque, também foi descrito de forma
fracionada por distintos termos, como doencas, Dengue, medicamentos, alimentacdo saudavel,
chas medicinais, drogas, depressdo, alcoolismo e suicidio. A Pluralidade Cultural, RelacGes
Etnico Raciais e Etica se apresentam como descritores em destaque com temas envolvendo a

cultura indigena, diversidade, preconceito, bullying, cidadania e respeito.
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Temas conexos a Educacdo Sexual como gravidez, aborto, abuso sexual, sexualidade,
feminicidio e homofobia sdo citados, porém os descritores ndo emergem com frequéncia
significativa. De forma semelhante, as questdes relacionadas a violéncia, consumo e prevencgéo
de acidentes aparecem com menor frequéncia. De acordo com Tardif e Lessard (2005) deve-se
averiguar a dificuldade docente em trabalhar estes tipos de questdes, pois sdo representativas
de temas urgentes aos educandos e que devem fazer parte das discussfes no contexto escolar.

Vale ressaltar que, segundo Vicgosa et al. (2020), as leis educacionais da Argentina e
Uruguai, diferentemente do Brasil, direcionam para a abordagem da Educacdo Sexual nas
praticas educativas de todas as componentes curriculares. Além de destacarem ser essencial
uma formagéo que prepare o docente a trabalhar distintas questdes em sala de aula. Para Tardif
e Lessard (2005) € preciso investir nas politicas publicas de formacao, pois os professores
ocupam uma posicdo fundamental como mediadores na construcdo do conhecimento do
educando.

Nesse sentido, acordamos com Sampaio e Cortes (2020), que inferem a necessidade da
melhoria em diversos aspectos relacionados a educacdo, dentre esses, 0S progressos que
envolvam a formacdo integral do discente. O conjunto de aprendizados que circundam o0s
enfoques transversais, para Bikoski, Ladelfo e Schmitz (2016), tendem a alavancar
positivamente o processo educacional. De fato, a convivéncia em um ambiente diversificado,
permeado por discussdes e problematizacGes de questdes urgentes é um fator impulsionador na

reinvencdo e ressignificacdo de saberes dos educandos.

Subsidios da formacéo continuada para o enfoque transversal

Um dos fundamentos da formacdo continuada diz respeito, segundo Sampaio e Cortez
(2020), a ampliacéo do horizonte docente, ressaltando os saberes especificos da profissdo, bem
como, o conhecimento sobre as atualidades que condicionam a sociedade. Neste sentido, 0s
docentes foram consultados sobre a contribuicdo da formagéo continuada no desenvolvimento
de questbes transversais em sua area de atuacdo. Os resultados deste questionamento séo

apresentados no Gréafico 02.
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Gréafico 02 -A formacéo continuada contribui com desenvolvimento de temas
transversais? (%)
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir do grafico observa-se que 41,7% dos docentes uruguaios, 35,2% dos docentes
argentinos e 26,7% dos participantes brasileiros compreendem que a formacao contempla este
quesito. A ndo existéncia de subsidios foi resposta de 43,3% dos docentes brasileiros, seguido
por 27,8% e 25% respostas de docentes argentinos e docentes uruguaios respectivamente. A
ocorréncia eventual em formacdes sobre questdes transversais ocorre para 37% de participantes
argentinos, 33,3% de docentes uruguaios e 30% dos docentes brasileiros.

Este dado demonstra que o Uruguai, além de garantir em lei a abordagem de eixos
transversais, possui politicas publicas de formacdo docente que buscam atender essa demanda.
De fato, segundo Dri e Silva (2019), o Uruguai destaca-se em relacdo a Argentina e ao Brasil
guando o assunto é formacdo de professores. Para as autoras, este protagonismo deve-se ao
movimento de fortalecimento do Conselho de Formagdo em Educacdo do pais por meio de
distintos setores de organizagdes formativas educacionais.

Este fortalecimento pode ter sido um fator que contribuiu para que o Uruguai tenha se
destacado, em relacdo aos demais paises analisados, no ranking organizado pelo Programme
for International Student Assessment (PISA) no ano de 2018 conforme informacbes da
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2019). Dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL,
2019), sobre o PISA/2018, indicam que o Uruguai se destaca do Brasil e da Argentina nas trés
areas: Leitura, Matematica e Ciéncias. Brasil e Argentina sdo considerados tecnicamente
empatados por apresentarem pontuacdo com pequena margem de diferenca em todas as areas
avaliadas, o que reforca ser primordial investir em formacao docente de qualidade.

Alliaud e Vezub (2014), ao analisarem a formacgdo continuada de professores no

Mercosul, apontam que o acréscimo de estratégias que contemplem temas do contexto

121



educacional nos paises integrantes desta pesquisa ocorre de forma gradual. De acordo com as
autoras, estes paises, assim como o0s demais associados do Mercosul, adotam uma linha
mecanicista em formato de palestras nas formacfes, sem considerar as reais necessidades
expressas pelos docentes. A vista disso, entende-se ser premente implementar propostas
formativas para além do modelo adotado, de modo que o docente exerca o papel de
protagonismo e possa expor seus anseios dentro da pratica educativa.

Véasquez e Alsina (2014), em estudos na América do Sul com a perspectiva identificar
os obstaculos de formacéo docente, consideram ser mister adaptar ou reestruturar os atuais
programas de formagé&o continuada de professores. Para os autores, muitos professores limitam-
se a ensinar um conjunto de contelidos sem maiores interpretacdes, o que dificulta a construgéo
de conhecimento dos educandos. De acordo com Dri e Silva (2019), a tendéncia de
reformulacbes na América do Sul deveria seguir a linha do contexto europeu, onde a qualidade
educacional perpassa pela qualificagdo docente, salérios e planos de carreiras proficuos.

Para Thiollent e Colette (2014) é essencial a regulamentacdo em legislacdo dos
processos formativos docentes e o planejamento desses em sintonia com a diversidade das
situacOes que emergem na sociedade. Atento a esta questdo, o autor observa que a formacéo
continuada, se distanciada da ideia de reciclagem, legitima, reafirma e da autenticidade a uma
formacao que se contextualiza embasada na préatica docente. De fato, a formacao é um fator que
permite ao docente aperfeigoar as suas praticas pedagogicas, gerar transformacao e impacto no
contexto escolar.

Na literatura dos paises pesquisados, constam estudos que apontam ser primordial que
ocorra uma modificagdo nos processos formativos. Uma proposta atual de formacdo docente
deve considerar demandas sociais, politicas culturais, comunitéria e procedimentos ou atitudes
de interesse geral da sociedade de maneira que auxiliem o professor na sua préatica diaria
(SIEDE et al., 2015; VASQUEZ; ALSINA,2014; THIOLLENT; COLETTE, 2014). Nesta
perspectiva, o desafio da formacdo continuada, esta em ser pautada em pilares colaborativos,
dialdgicos e participativos, que potencializem, desvelem e superem uma pratica fragmentada e
distante das questfes presentes no contexto do educando.

A formagdo continuada docente, conforme Thiollent e Colette (2014) deve ser
concebida como reflexdo, pesquisa, acdo e organizada com a insercao de fatores do cotidiano
do educando. Porem, segundo os autores, nas formacfes é predominante o carater classico,
realizadas mediante oferta de modalidades tradicionais como palestras e cursos em que 0

docente tem o papel de ouvinte. De fato, observam-se no ambito educacional dos trés paises
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lacunas referentes a iniciativas concretas de formacdo continuada que fornegam aporte para

abordagens efetivas de questdes transversais na escola.

Considerac0es Finais

Ao final deste estudo se entende ser primordial a ratificacdo e ampliacdo do uso da
transversalidade como estratégia em processos educacionais dos paises integrantes do estudo.
As representacdes sobre transversalidade direcionam para a transformacdo dos conceitos, a
explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos vinculados ao cotidiano do educando,
exigindo acdes que ampliem os significados elaborados na construgdo do conhecimento. Se
reconhece a interdependéncia das questdes contemporaneas que compdem a realidade das
escolas fronteiricas e que o cognoscivel desse todo implica uma articulacdo entre os saberes
cientificos e os construidos a partir da realidade de cada pais.

Depreende-se que, apesar das peculiaridades educacionais de cada pais, os docentes
buscam nas questdes transversais uma possibilidade de contribuir no processo de aprendizagem
e na formacéo dos educandos. Ressalta-se que, apesar de o Uruguai se destacar em relacdo aos
demais paises quanto ao processo formativo, os subsidios da formacdo continuada sobre esta
estratégia ainda sdo limitados nos trés paises. Assim, é basilar a construcdo de ambientes
formativos, institucionais e pedagdgicos, que integrem questdes transversais a saberes
constantes nos curriculos destes paises.

Todavia, entende-se que a introducao de um modelo de formacdo, que abarque questdes
urgentes a sociedade, colide em contingéncias presentes nos sistemas de ensino e na auséncia
de politicas formativas. Porém, diante do cenario contemporaneo, € primordial superar estas
adversidades e promover acGes de enfrentamento pedagégico de teorias e propostas
distanciadas da realidade que ja estdo impregnadas na pratica docente. Deste modo,
compreende-se ser incipiente a inser¢do da transversalidade nas préaticas educativas e nas
formagdes continuadas da area fronteirica visando superar paradigmas tradicionais de ensino e

aproximar de forma individual e coletiva os segmentos educacionais destes paises.
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Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez: Saberes de professores
pertencentes a Triplice Fronteira entre Argentina, Brasil e Uruguai

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vicosa
Renata Godinho Soares
Karina Braccini Pereira
Andreéia Caroline Fernandes Salgueiro
Jaqueline Copetti
Vanderlei Folmer
Resumo

O artigo analisa 0 conhecimento de professores da educacdo bésica da Triplice Fronteira
(Argentina, Brasil e Uruguai) sobre Metodologias Ativas. E uma pesquisa qualitativa, se
utilizou questionarios semiestruturados e para tratamento dos dados a Anélise de Contetdo.
Participaram 96 docentes do Ensino Fundamental ou etapa semelhante aos demais paises. Os
resultados indicaram um expressivo nimero de docentes que afirmam ndo conhecer sobre o
tema pesquisado, porém assentiram em se apropriar do tema, por meio de uma formacdo, na
perspectiva de melhorar sua pratica docente. Conclui-se que existe uma expressiva lacuna
relativa ao conhecimento sobre Metodologias Ativas, principalmente sobre a Metodologia da
Problematizagdo com Arco de Maguerez. Destaca-se, a necessidade de formacdes que instruam
sobre esses métodos e que amenizem esse hiato entre os professores investigados.

Palavras-chave: Formacgédo Docente, Metodologias Ativas, Metodologia da Problematizacéo,
Arco de Maguerez, Mercosul.

Problematization Methodology with the Maguerez Arc: knowledge of teachers belonging
to the Triple Border between Argentina, Brazil and Uruguay

Abstract:

The article analyzes the knowledge of teachers of basic education of the Triple Border
(Argentina, Brazil and Uruguay) on Active Methodologies It is a qualitative research, using
semi-structured questionnaires and Content Analysis for data treatment. 96 elementary school
teachers participated or similar stage to other countries. The results indicated an expressive
number of professors who claim not to know about the researched theme, but agreed to take
ownership of the theme, through training, in order to improve their teaching practice. It is
concluded that there is a significant gap regarding the knowledge about Active Methodologies,
mainly about the Problem-solving Methodology with Arco de Maguerez The need for training
to instruct on these methods and to close this gap among the investigated teachers is highlighted.
Keywords: Teacher training, Active Methodologies, Questioning Methodology, Maguerez
Arch, Mercosul.
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Introducéo

O cenario da educacdo, para Paiva et al. (2016), vem sofrendo grandes transformacdes,
em especial nas ultimas décadas, pelo questionamento de técnicas e concepcdes e técnicas de
ensino. Assim, sdo elaboradas novas compreensfes de ensino e propostas alternativas para sua
operacionalizacéo, entre elas as Metodologias Ativas (MA). Estas metodologias, na perspectiva
de Berbel (2016), se baseiam em formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando
experiéncias reais ou simuladas que visam solucionar desafios advindos das atividades
essenciais da préatica social, em diferentes contextos.

As MA para Moran (2015) rompem com o modelo tradicional de ensino e
fundamentam-se em pedagogia problematizadora, onde o aluno é estimulado a assumir postura
ativa em seu processo de aprender, buscando autonomia do educando e aprendizagem
significativa. Para Salgueiro et al. (2018), o ensino tradicional vem recebendo criticas no
sentido de ndo preparar o sujeito para enfrentar e resolver situacdes-problema, sendo necessario
a adocdo de novos métodos, como o da MA. A aplicacdo deste método, da Educacéo Béasica até
0 Superior, auxilia na formacéo de sujeitos aptos a protagonizar o processo de aprendizagem,
reforcando ser um pilar que embasa o uso de MA na educacgdo (SALGUEIRO et al., (2018).

Como exemplos de metodologias ativas mais conhecidas, a literatura nos traz: Sala de
Aula Invertida (BERGAMIN e PRADO, 2013), Aprendizagem Baseada em Problemas e a
Aprendizagem Baseada em Projetos (DEWEY, 1910) e a Metodologia da Problematizacéo
(BERBEL, 2016). As metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para processos
mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de
novas préaticas (MORAN, 2015, p. 18); de modo que contribua com o aprendizado do educando.

Dentre as diversas MA se destaca a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez (MP/AM) que propde a identificacdo dos problemas por meio da observacdo da
realidade, na qual as questdes de estudo estdo ocorrendo. A MP detecta questdes problematicas
e 0 conhecimento necessario para solucionar esses problemas e o0 AM visa desencadear o
processo de reflexdo que culmina com alguma agdo transformadora na parcela da realidade
tomada como ponto de partida (COPETTI, et al., 2018, p. 18; BERBEL, 2016, p. 116).

De acordo com Berbel (2016), a convergéncia entre a MP e 0 AM surge em 1992, sendo
que o AM foi elaborado na década de 70 e publicado por Bordenave e Pereira em 1977, numa
perspectiva de transformar a educacdo. A MP aliada ao AM segue as orientacGes de Berbel

(2016), com a observacdo da realidade, da observacdo sdo extraidos 0s pontos chaves, estes
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pontos sdo teorizados, apds sdo definidas as hipdteses de solucéo para o problema e finaliza
com a aplicacdo dessa hipotese na realidade (Figura 01).

Figura 01- Arco de Maguerez
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Fonte: Berbel (2016)

A associacdo destas metodologias, segundo Berbel (2016), pode ser um caminho
metodoldgico voltado para a formagdo profissional, inicial ou continuada de docentes. A
formacao do professor deve estar ligada, além de ao desenvolvimento curricular e planejamento
de programas, a resolver situacdes problematicas gerais ou especificas relacionadas ao ensino
em seu contexto (IMBERNON, 2011, p. 18). Com a associa¢ao de métodos o professor tem um
papel fundamental, o de mediador no processo de aprendizagem.

Em pesquisas relacionadas a formacdo docente, em paises pertences ao Mercado
Comum da América do Sul (Mercosul), Alliaud e Vezub (2014) identificaram que na Argentina,
Brasil e Uruguai estd havendo aos poucos, nas formacbes, a insercdo de ferramentas e
estratégias que considera o contexto educacional. Para as autoras, a problematizacdo por meio
de questdes contemporaneos educacionais estdo sendo incluidas gradualmente nas formacGes
dos paises do Mercosul. De modo que as questBes pertinentes aos educandos sejam
problematizadas e resultem em aprendizagem.

Em especial no Brasil a formagdo continuada, segundo Gatti (2014), tem ganhando
destaque nas politicas educacionais e nascem com o desafio de superar praticas tradicionais de
ensino. Na Argentina e Uruguai, conforme Alliaud e Vezub (2014), apesar das estratégias das
politicas educacionais, a efetiva formacdo s6 podera ocorrer através de uma transicdo que
repudie a linha mecanicista e se organize de modo a formar professores mediadores da
aprendizagem. No papel de mediador o professor desenvolve um papel de suma importancia na
construcdo de saberes dos educandos.

Na perspectiva de que as MA devem se tornar constantes na formagao docente, esta

pesquisa visa identificar o conhecimento de professores pertencentes a Triplice Fronteira
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Argentina, Brasil e Uruguai sobre MA e MP/AM. Objetiva ainda, tracar o perfil docentes e o
interesse destes em participar de uma formacdo continuada que contemple como tema a
MP/AM. Esté escrita € um recorte de uma pesquisa de doutorado e se embasa em Aguirre e
Andelique (2016) que alertam ser essencial realizar estudos comparativos educacionais em

paises da América do Sul que visem 0 avanco na area da educacéo.

Metodologia

Esta pesquisa possui um carater quali-quantitativo e segue, conforme Gil (2008), um
controle objetivo dos dados visando a fidedignidade e validade dos materiais coletados. Se
caracteriza por ser exploratdria e descritiva, pois aborda, segundo Gil (2008), um tema pouco
explorado na literatura. A investigacdo iniciou no primeiro semestre letivo de 2018 e teve como
participantes professores da educacdo bésica das cidades de Paso de Los Libres e Corrientes
(Argentina), Barra do Quarai e Uruguaiana (Brasil) e Bella Unién (Uruguai).

Como critério de selecdo do publico pesquisado foi priorizado escolas publicas,
pertencentes & Triplice Fronteira dos paises participantes; possuitem um baixo indice de
Desenvolvimento de Escola Basica (IDEB) ou avaliacdo educacional similar de cada pais;
estarem situadas em regides urbanas periféricas e a concordancia dos professores em participar
do estudo. Salienta-se que a inclusdo dos professores de Corrientes (Argentina) ocorreu devido
a solicitacdo do Ministério da Educacdo, do referido pais, considerando a importancia da
proposta da pesquisa abranger esse grupo de professores.

O publico pesquisado foi formado por 96 professores pertencentes a distintas areas do
conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental do Brasil; da Educacdo Geral Basica Il
da Argentina e do Ciclo Béasico da Educacdo do Uruguai. Os mesmos concordaram em
responder ao questionario e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Como preceito ético para preservar 0 anonimato dos participantes, foram categorizados como
PA: a PAss (professores da Argentina); PB1 a PB3o (professores do Brasil) e PU: a PU1
(professores do Uruguai). A pesquisa teve aprovacéo pelo Comité de Etica e Pesquisa local com
protocolo nimero: 1.746.820.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questionario que teve por objetivo
na primeira parte tracar um perfil dos participantes com questdes sobre género, pos graduacao,
carga horaria e tempo de docéncia. Na segunda parte do questionario se objetivou identificar o

conhecimento dos professores sobre Metodologias Ativas e Metodologia da Problematizacao
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aliada ao Maguerez e a intencionalidade de participar de formagao continuada relativa a estes
temas, conforme descritas no Quadro 01:

Quadro 01 - Questionario aplicado aos docentes.
01) Vocé conhece Metodologias Ativas?
() Sim

() Néo
Quais?

02) Tem conhecimento sobre a Metodologia da Problematizacéo aliada ao Arco de Maguerez?
() Sim () Néo

03) Gostaria de participar de uma formacdo continuada sobre MA e MP com AM?
( )Sim () Nao ( )Talvez
Justifique:

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

As questdes fechadas foram analisadas a partir de frequéncia descritiva, e 0s demais
dados tratados a partir da Analise de Contetdo de Bardin (2011), que compreende a analise de
discurso como adequada para estudos de percepcdes e opinides sobre interpretacdes de produtos

gue os humanos realizam durante sua vida.

Resultados e Discussao

A andlise inicial dos dados teve como principio tracar um perfil dos professores
participantes da pesquisa, sendo identificados questdes referentes ao pais participante, sexo,
pos-graduacdo, tempo de docéncia e carga horaria semanal exercida. Estes dados sdo

apresentados no Quadro 02:

Quadro 02 - Perfil dos participantes.

Pais Sexo Po6s-Graduagéo Tempo de Profissdo Carga Horaria
01 a10anos - 53,70% 20h - 61,11%
Argentina 45F Sim - 14,81% 10 a 20 anos - 31,49% 25h a 30h - 16,67%
g 09 M Néo - 85,19% + 20 anos - 09,26% 40h - 09,26%
NR - 05,55% Né&o Identificada - 12,96%
o4 F Sim - 73,33% 01 a 10 anos - 46,67% 20h - 40%
Brasil 06 M Néo - 26,67% 10 a 20 anos - 33,33% 40h - 44,67%
+ 20 anos - 20% +50h - 13,33%
. . 20h - 16,67%
- 0, - 0, !
° 0 50h - 08,33%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

Ao analisar o perfil geral dos docentes das cinco escolas referentes aos trés paises

envolvidos na pesquisa percebe-se que a maioria do publico participante é formado por
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mulheres (84,37%). No quesito pds-graduacao se verificou que 14,81% dos docentes argentinos
sdo poés-graduados, que 25% dos docentes uruguaios possuem essa formagdo e no Brasil
73,33% responderam possuir pés-graduacdo. Constata-se que do total dos participantes da
pesquisa, somente 34,37% possuem pos-graduacdo, porém os docentes brasileiros se destacam
neste item, em relagdo aos docentes dos demais paises, por possuirem dentro deste percentual
um indice de 66,66% em relagdo aos demais paises.

Quando se discute sobre a alta taxa de professores com po6s-graduagdo no Brasil, um
levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira afirma que o nivel de escolaridade do professor é predominantemente superior em
todas as etapas de ensino (BRASIL, 2018). A formacdo superior vem crescendo ao longo do
tempo no Brasil, em todas as etapas da educacdo basica. Realizando uma média geral em ambito
nacional, 36% dos professores sdo portadores de titulos de pds-graduacéo lato ou stricto sensu
(BRASIL, 2018).

Em relacdo ao tempo de atuacdo docente, os brasileiros indicaram que 46,67% possuem
de 01 a 10 anos trabalhados, 33,33% de 10 a 20 de docéncia e 20% com mais de 20 anos. Dos
professores argentinos 53,70% possuem de 01 a 10 anos de docéncia, 31,49% entre 10 a 20
anos, 9,26% apontaram possuir mais de 20 anos e 5,55% ndo responderam esse item do
questionario. Dos professores uruguaios pesquisados 50% possuem de 01 a 20 anos de profissdo
e 0s demais 50% possuem mais de 20 anos de docéncia. Assim, na média, os brasileiros
possuem 11,86 anos de docéncia, 0s argentinos representam um tempo 9,38 anos de profissao
e 0S uruguaios exprimem uma media superior aos demais paises integrantes da pesquisa,
ficando 24 anos de atuagdo docente.

Na visdo de Anhaia et al. (2015) é importante tracar um indicativo sobre os anos de
exercicio de magistério, pois esse dado permite correlacionar fatores inerentes a saude fisica e
mental dos docentes e o investimento em formagdo continuada. Esse investimento,
independente do tempo de servico, estabelece e mantém a capacidade de analisar distintas
mudangas educativas. Contribuindo assim, conforme Anhaia et al (2015), para os docentes
adaptarem-se as exigéncias da educacao contemporanea.

Em relacdo a carga horaria os professores argentinos trabalham em média semanalmente
20 horas e 55 minutos, os brasileiros 34 horas e o0s uruguaios 36horas e 50 minutos, sendo que
a escola dos participantes uruguaios se caracteriza por ser de turno integral. A partir destes

dados, percebe-se que no Brasil e no Uruguai a carga horaria média da maioria dos profissionais

133



é superior a média dos docentes argentinos. Este fato pode estar associado a uma renovagao no
quadro de docentes argentinos.

Quando se relaciona a utilizacdo de novas metodologias a formacao de professores,
percebe-se que estas demandam de tempo e reflexdes, como também de disponibilidade de
carga horaria para que o professor possa se debrucar sobre o aporte tedrico-cientifico disponivel
(SOARES et al., 2019). Para Gentilini e Scarlatto (2015) é essencial rever a formacao docente,
pois ndo € raro se ouvir que as escolas estdo no século XI1X, os professores no século XX e 0s
alunos, no seculo XXI. Assim, a qualificacdo docente sobre MA deve ser um aspecto chave
nesse processo, pois é potencializa a transformac&o de praticas no ensino (MACEDO, 2018).

Na sequéncia da andlise se verificou o conhecimento dos docentes participantes sobre
MA e MP/AM. Averiguou-se ainda o interesse destes em participar de um curso de formacéo
que verse sobre os temas supracitados e a justificativa para a resposta fornecida. Neste sentido,

obtivemos 0s seguintes resultados, conforme ilustrado no Quadro 03:

Quadro 03 -Respostas das questdes fechadas

Conhecimento sobre MA Conhecimento Interesse em um curso de

Pals Quais: sobre MP/AM formacé&o sobre MP/AM

Néo: 90,74%
Sim: 09,26%

Argentina | - 01 Projetos Sim: 09,26% Sim: 87,04%
a0 0, 30" 0,
- 03 Solucéo de Problemas Nao: 90,74% Nao: 12,96%
- 01 Sala de Aula Invertida
Nao: 73,33%
Sim: 26,67% L 0 Sim: 73,34%
Brasil | - 05 Sala de Aula Invertida Sim: 13,33% N&o: 03,33%

Néo: 86,67%

- 02 Metodologia da Problematizacéo Talvez: 23,33%

- 01 Resolucéo de Problemas;

A
g'fr‘;’ ;g’of)’ Sim: 25%

i 30: 759 i 0,
Uruguai - 02 Baseada em problemas; Nao: 75% Sim (100%)

- 01 Problematizacéo

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

Os dados referentes a primeira questdo, nos fornecem um panorama de que 90,74% dos
professores argentinos, 73,33% dos professores brasileiros e 75% dos professores uruguaios
ndo sabem o que sdao MA. Dentre os docentes que afirmam possuir conhecimento sobre MA,
foram citadas as seguintes metodologias: Metodologia Baseada em Problemas, Sala de Aula
Invertida, Metodologia da Problematizacdo e Projetos. Se salienta, porém, que ndo foi

questionado aos participantes quanto a sua compreensao sobre as metodologias citadas.
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Para Conde et al. (2013), é preciso incluir as MA nas formagdes para retirar o educando
da posicdo de expectador e o incluir no processo de aprendizagem. De acordo com Andreu-
Andreés e Labrador-Piquer (2011), essa inclusdo na formacéo de professores, além de propiciar
acriticidade e reflexdo, melhora as habilidades e préaticas de ensino. Porém os autores ressaltam
ser primordial questionar os professores sobre o interesse em participar destas formacoes e
principalmente, se esta disposto a mudar seus hébitos de ensino apos a formagéo.

A busca por métodos de ensinos alternativos, para Conde et al. (2013), deve ser
constante na formacdo inicial e continuada docente, provendo habilidades necessarias para
lecionar de forma criativa e dinamica. Para Silveira et al. (2018) o professor deve encontrar a
sua identidade docente para exercer o papel de orientador e mediador da aprendizagem.
Concebe-se deste modo, sobre a importancia de instrumentalizar o professor sobre o que é MA
e sobre distintas propostas metodol6gicas que se enquadram nesta proposta; de modo que venha
a contribuir no desenvolvimento profissional docente e aprendizagem dos educandos.

No que concerne aos dados obtidos na segunda questéo, fica evidente que a maioria dos
docentes ndo possuem conhecimento sobre a MP/AM. As respostas, conforme quadro 03 acima
representado, indicam que 90,74% dos professores argentinos ndo conhecem esses métodos,
que 86,67% dos participantes brasileiros ndo possuem conhecimento sobre 0s mesmos e 75%
dos docentes uruguaios indicaram nédo saber sobre essa metodologia.

Apesar da maioria dos docentes participantes afirmar ndo conhecer essas metodologias,
Copetti et al. (2018), afirmam que na literatura existem inameros exemplos de utilizacao desta
em ambito escolar. Para os autores essa metodologia pode ser utilizada em distintas areas do
saber e em diferentes niveis de ensino. E pode ainda, ser considerada uma ferramenta didatica
para ser usada em sala de aula.

As respostas dos professores refletem o pensar de Gatti (2014), que constata uma
deficiéncia na formagdo dos docentes ao ndo considerar novas possibilidades didatico-
pedagdgicas que possam auxiliar na mudanca da praxis educativa. Para Gemignani (2012) o
grande desafio é buscar por metodologias inovadoras que possibilitem uma praxis pedagdgica
capaz de ultrapassar os limites do treinamento puramente técnico e tradicional. Deste modo,
concordamos com as autoras sobre a necessidade de viabilizar propostas que incluam na pratica
tradicional métodos alternativos de ensino.

Posteriormente foi analisado o interesse em participar de um curso sobre Metodologia
da Problematizacéo aliada ao Arco de Maguerez. Neste quesito se identificou um expressivo

indice de professores com interesse em participar de um curso, sendo 87,04% dos professores
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argentinos, 73,34% dos brasileiros e 100% dos uruguaios. Os dados sdo representados no

Gréfico 01 abaixo:

Gréfico 01 - Interesse em participar de um curso de formacao sobre MP/AM.

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%
Argentina

W Argentina

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

Brasil

Uruguai

M Brasil Uruguai

Esse alto indice de interesse em participar da formacéo, segundo Rossi e Hunger (2012),

pode estar relacionado ao fato de que muitas formag6es ndo tenham contribuido de maneira

significativa para produzir mudancas na pratica educativa. Como ponto de partida, conforme as

autoras, deve-se ouvir o relato docente sobre suas experiéncias para organizar uma formagéo

que va ao encontro de suas expectativas. Deste modo, além de investigar os problemas atuais

relacionados a formacdo, é essencial promover acdes que contemple temas que sejam do

interesse docente e que, consequentemente possam auxiliar a amenizar as lacunas formativas.

Abaixo, no Quadro 04, sdo apresentadas as justificativas e motivagdes em participar da

formacdo. As respostas foram categorizadas seguindo orientacfes da Andlise de Contetdo de

Bardin (2011). Ressalta-se que do total de 96 participantes, somente 66 destes justificaram a

pergunta.

Quadro 04 - Categorias emergidas nas motivagdes explicitadas.

Categoria Descri¢do das respostas 100% (N=66)
Contribuir na formacao profissional e pessoal no
Desenvolvimento Profissional intuito de mediar o processo de aprendizagem do 28,78%
educando
Necessidade de formago Conhecer o que é MP e_Al_\/I para aperfeicoamento 57.58%
profissional
Estratégia de Ensino Mobilizar a participa¢do dos educandos nas aulas 13,64%

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
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Percebe-se, em relagdo as categorias formadas, que correlacionando as respostas o
interesse comum a todos € conhecer melhor as metodologias ativas de forma que estas sirvam
para auxiliad-los em sala de aula. Soares et al. (2019) traz que esse tipo de intervencdo com
professores utilizando a MP proporciona novas possibilidades metodoldgicas para o trabalho
de sala de aula. Despertando o interesse em desenvolver a metodologia durante suas aulas como
forma de transformar as préticas de ensino tradicional (COPETTI, 2018; LANES, 2014).

Na categoria “Desenvolvimento Profissional” as motivagdes em participar do curso
estdo relacionadas ao processo de aprendizagem que conduza, por meio da reflexdo, a adogéo
de uma nova pratica docente e que contribua com a aprendizagem do sujeito final deste
processo: 0 educando. Na viséo de Lopes (2014) o processo de desenvolvimento profissional,
ao contrario da formacdo continuada, necessita da adesdo voluntaria dos docentes, tendo em
vista sua insatisfacdo com os conhecimentos e com as praticas de ensino atuais. De modo que,
o desenvolvimento docente, seja problematizador e fundamente a pratica docente.

Entre as motivacOes descritas, se destaca 0s seguintes extratos das respostas:

“Devemos ter em mente que € necessario nos mantermos atualizadas sobre todas as
maneiras de melhorar o aprendizado do aluno.” PUs

“Conhecendo essa metodologia poderei contribuir com os alunos em sua
aprendizagem.” PAs;

“E importante buscar novas possibilidades que contribuam com nossa pratica diaria.’
PB;

Salienta-se que o termo Desenvolvimento Profissional Docente, embora recente,
conforme Oliveira e Gama (2014), vem sendo constituido na area da educacao desde os meados
da década de 1980, com reflexdes acerca da formacdo e atuacdo do professor. As referidas
autoras conceituam desenvolvimento profissional como um processo pessoal, interativo,
dindmico, continuo, evolutivo e sem fim, que envolve aspectos conceituais e comportamentais.
No qual as aprendizagens provenientes deste processo sdo resultantes da trajetoria de vida,
considerando aspectos de natureza pessoal, profissional, institucional, social.

Nesta perspectiva, a MP com AM, segundo Berbel (2016) pode contribuir no
desenvolvimento profissional, pois trabalha em perspectiva humanista, preocupando-se com o
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e criativo do docente. Para Copetti et al.
(2018), 0 uso da MP com AM como ferramenta de ensino potencializa que os envolvidos sejam
pro-ativos, criticos e reflexivos, o que contribui na construcdo de saberes e na transformacao de
sua realidade. A apropriacéo deste método podera contribuir no desenvolvimento profissional

docente e potencializar aprendizagem dos educandos.
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A segunda categoria elencada se refere a “Necessidade de formagdo”. Nesta categoria,
0s sujeitos da pesquisa destacaram que a motivacdo em participar do curso esta relacionada a
necessidade de buscar novos conhecimentos, a estudar e a atualizacdo profissional que
contribua em sua formacdo. Abaixo um recorte das justificativas que determinaram essa

categoria:

“E importante uma formagao que nos traga novas propostas.” PA1s
“Porque nunca tivemos formacao sobre este tema: Metodologias Ativas”. PUg

“Diante da precariedade da formacdo ¢ um importante um novo olhar que possa
contribuir com nossa capacitagdo.” PB3

O estudo de Soares et al. (2019), com vistas a entender a formacdo de professores
utilizando-se de MA, parte do pressuposto de que alguns professores podem nédo ter
conhecimento sobre o tema ou, até mesmo, ndo ter contato com as metodologias abordadas ao
longo de sua formacéo e atuacdo profissional. Isso pode estar relacionado a diversos fatores,
como, por exemplo, estarem tao imersos ao ensino tradicional que ndo conseguiriam entender
0 processo metodoldgico das diversas metodologias (SOARES et al., 2019).

O papel do professor nédo se reduz, na visdo de Oliveira e Gama (2014), unicamente a
ensinar, ele deve ter bem presente que necessita de forma invariavel oportunizar elementos que
levem seus alunos a melhores aprendizagens. Para tal, segundo os autores, a aprendizagem pode
ser aprimora por meio do uso de metodologias diferenciadas, que induzam os educandos a
questionar, levantar incertezas, usar da problematizacao e buscar respostas. De modo, que isso
requer um processo de continuo de formacao docente que vise abarcar essas questdes.

De acordo com Alcoforado (2014) é imprescindivel a inclusdo nas formagdes
continuadas de métodos que considerem essencial a anélise e reflexdo critica e que va além da
formagé&o por formacao, que resulte no efetivo desenvolvimento docente. O autor prega a que a
formacdo deve possuir um carater emancipatorio, que impulsione a autonomia docente, frente
a forgas que condicionam o0 modelo de formagdes engessadas. Para isso a unido destes métodos,
MP/AM, emerge como um meio de transformacdo na maneira de perceber a construgdo da
profissionalidade.

Nesta perspectiva, Copetti et al. (2018) compreendem que a utilizagdo de metodologias
ativas, configuram-se como potencial ferramenta na formacgdo docente, fornecendo aporte
metodologico e contribuindo no processo de ensino-aprendizagem do educando. De acordo
com Alcoforado (2014) este método envolve o comprometimento com aprendizagens pessoais

continuas durante toda a sua carreira, para tentar superar as necessidades vigentes advindas do

138



cotidiano em constante transformacdo. Assim, a MP/AM, pode superar antigos paradigmas da
formagéo docente, responder as necessidades formativas atuais e contribuir na formacgédo do
professor de maneira significativa.

A Ultima categoria, nomeada como Estratégia de Ensino, considerou a justificativa em
um viés que visualiza a proposta de participacdo no curso como um auxilio que ira contribuir
no dia a dia da pratica docente. Na compreensdo dos docentes a metodologia proposta para ser
trabalhada no curso podera instigar a participacdo dos educandos nas atividades e auxiliar na
aprendizagem. Infere-se que somente as respostas dos participantes argentinos e brasileiros
enquadraram-se nesta categoria.

Abaixo um extrato das respostas exemplificando essa compreenséo:

“Essa metodologia ird contribuir na participagdo dos alunos.” PAs

“Para conhecer e usar em minhas aulas e trazer os alunos para participar das aulas.”
PAz3

“Devemos buscar sempre novas possibilidades que contribuam com a participagao e
aprendizagem dos alunos”. PBg

“E sempre oportuno buscar novas propostas que possam contribuir com nossa pratica
e que auxiliem os alunos.” PBs

Depreende-se que estratégia de ensino, conforme Fiorini e Manzini (2014), diz respeito
a uma acgdo que acontece no momento do ensino ou da avaliagdo do aluno, devendo ser
planejada considerando o seu objetivo e o nivel de complexidade da atividade exigida. Para
Moréan (2015) a adocdo de qualquer estratégia pedagogicas deve ser centrada na aprendizagem
do educando, considerando que estes ndo sdo uma maguina receptora de informacg6es, mas
sujeito capaz de aprender e ensinar no processo. A adogdo de distintas estratégias serve ainda,
segundo os autores, para desenvolver a aprendizagem por meio do dialogo e da interacéo.

Para produzir os resultados pretendidos, se faz necessario, ao docente, compreender a
metodologia utilizada de tal forma que sua escolha traduza uma concepc¢éo clara daquilo que
intenciona obter como resultado (DIESEL et al., 2017, p. 285). E preciso, segundo os autores,
que os docentes possuem a clareza dos fundamentos da estratégia adotada, ou mesmo das
implicacdes que elas poderdo ter sobre a aprendizagem dos estudantes. S6 assim, podera obter
resultados que (re)signifiquem, tanto sua préatica quanto a aprendizagem dos envolvidos.

Visto que as praticas docentes atuais tém sido alvo de inUmeros questionamentos,
reflexo de uma sociedade globalizada faz-se necessario a discusséo das reais funcionalidades
das praticas e didaticas docentes do contexto atual. De fato, “na medida em que se vislumbram

novos horizontes, perspectivas e problematicas na sociedade contemporanea, as questdes de
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formagdo, identidade e carreira docente ganham novas roupagens” (LIMA, 2017, p. 120).
Segundo Vigosa et al. (2017), a qualidade de ensino esta diretamente ligada com a formacéo
docente, em que um profissional qualificado contribui de maneira significativa no processo de
ensino-aprendizagem e na compreensao critica do cenario em que o aluno esta inserido.

Neste contexto, Gomez e Gonzéles (2014), defendem que se deve buscar metodologias
e estratégias que auxiliem tanto professores como alunos no decorrer do processo de ensino. De
acordo com Alliaud e Vezub (2014), para que estas propostas se concretizem, deve-se definir
politicas para a integracdo regional dos planos de formacdo de professores, permitindo
desenvolver espacgos curriculares que abordem problemas regionais convergentes aos trés
paises. O que permitiria, segundo as autoras, abrir um horizonte cultural, que contemple outras
realidades além do cenério de trabalho nacional.

Assim, a partir do exposto, entende-se que as transformacdes continuas da sociedade
produzem impactos no cenario educacional, provocando incertezas e insegurancas na
constituicdo docente. Estes sentimentos podem estar relacionados ao enfrentamento de desafios
relacionados a formacdo continuada, autonomia, trabalho coletivo, capacidade de interagir com
os alunos, produzir saberes sistematizados e formar cidaddos criticos e participativos, dentre
outros. Por sua vez, os conhecimentos adquiridos com o processo de formacdo docente nédo
podem ficar cristalizados, especialmente na realidade atual, marcada por continuas
transformacodes (SOARES, 2020).

Consideracoes finais

A partir do exposto e diante da constatacdo que um expressivo nimero de professores
manifestaram ndo conhecer MA e MP/AM e do eloquente interesse em participar da formacéo
utilizando a MP/AM, percebe-se que existe uma caréncia de formacao docente, na Argentina,
Brasil e Uruguai, que abranja de maneira efetiva a metodologia proposta. Conclui-se assim, que
a insercdo das metodologias ativas no processo formativo de professores pertencentes a estes
paises se faz urgente e pode ser de fundamental importdncia para o desenvolvimento
profissional docente.

Conclui-se ainda, que a motivacdo em participar da formacéo esta relacionada, alem da
aquisicdo de novos saberes, a adocao de uma atitude que modifique sua pratica docente diéria.
Porém entendemos que essa mudanca deva ir além do discurso e abranger atividades

educacionais cotidianas, de modo que se torne uma estratégia constante na praxis docente.
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Assim, a adogdo de novos méetodos, como a MP/AM, deve contribuir para superacao de antigas
concepcdes que ndo consideram a realidade do aluno e ndo se baseiam nos conhecimentos
prévios que eles trazem para a escola.

Diante do exposto, infere-se a necessidade de promover formag6es que proporcionem a
insercdo de metodologias problematizadoras no contexto escolar, por meio de uma nova
dindmica. Que possibilitem interacdo e constru¢do de novos conhecimentos entre docentes e
discentes, modificando paradigmas educacionais que estdo enraizados na pratica docente.
Entende-se ainda, que a insercdo destas metodologias no espago escolar argentino, brasileiro e
uruguaio ira favorecer a reflexdo sobre problemas pertinentes ao contexto escolar destes paises.

Salienta-se ainda, que posterior a analise dos resultados, e diante do expressivo interesse
dos docentes participantes da Argentina, Brasil e Uruguai em participar de uma formacéo sobre
Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez, esta foi realizada e seus resultados

serdo apresentados e discutidos em manuscrito subsequente.
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A Formacdo Continuada como fator propulsor na ressignificacdo da concepc¢ao de
docentes do Mercosul acerca da Transversalidade

Continuing education as a driving factor in the redefinition of the concept of Mercosur
teachers about transversality

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
Renata Godinho Soares
Vanderlei Folmer
Andréia Caroline Fernandes Salgueiro
Resumo

Este artigo discute o impacto de um curso de formacdo continuada na ressignificacdo de
concepgdes docentes no tocante a Transversalidade. Se caracteriza por ser um estudo de caso
qualitativo, com objetivo exploratorio, e foi desenvolvido com 96 docentes da regido da Triplice
Fronteira Argentina-Brasil-Uruguai. Os dados tratados a partir da Teoria Fundamentada de
Dados permitiram a elaboracéo das categorias Realidade do Educando e Contextualizacdo aos
Conteudos Programaéticos; além das categorias subsequentes: Formacdo do Sujeito,
Aprendizagem Significativa e Mudancga Social. A convergéncia das categorias indicou a
ressignificacdo na concepcdo docente, partindo de um conceito reducionista para um mais
holistico, considerando a transversalidade como uma estratégia que permite a
autotransformacao dos sujeitos via educacao e a promocéo de uma postura ativa em diferentes
contextos. Estes dados fundamentam a teoria de que o desenvolvimento de formacao
continuada em uma perspectiva problematizadora, participativa e dialogada pode ser um
mecanismo eficiente para ressignificar concepcbGes acerca de estratégias de ensino que
contemplem saberes cotidianos e cientificos em prol da transformacéo da educacéo.

Palavras-chave: Temas Contemporaneos; Formacao Docente; Contextualizacéo.
Abstract

This article discusses the impact of a continuing education course on the resignification of
teachers' conceptions regarding Transversality. It is characterized by being a qualitative case
study, with an exploratory objective, and was developed with 96 teachers from the Triple
Border region Argentina-Brazil-Uruguay. The data treated from the Grounded Theory of Data
allowed the elaboration of the categories Reality of Educating and Contextualization to
Programmatic Contents; in addition to the subsequent categories: Subject Formation,
Meaningful Learning and Social Change. The convergence of categories indicated the
redefinition of the teacher's conception, starting from a reductionist concept to a more holistic
one, considering transversality as a strategy that allows the self-transformation of subjects
through education and the promotion of an active posture in different contexts. These data
support the theory that the development of continuing education in a problematizing,
participatory and dialogued perspective can be an efficient mechanism to reframe conceptions
about teaching strategies that contemplate everyday and scientific knowledge in favor of
educational transformation.

Keywords: Contemporary Themes; Teacher Training; Contextualization.
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Introducéo

Estudos relacionados a formacdo docente permeiam a longas décadas discussdes na
literatura sobre a importancia de se investir na qualificacdo do professor como forma de
desenvolvimento do setor educacional. Essas preocupacdes, além de ndo serem recentes e de
terem tido um impulso significativo nas Gltimas décadas, exaltam as preocupacfes ante 0
quadro agudo de desigualdades socioculturais que vivemos e ante os desafios que o futuro
proximo parece nos colocar (GATTI, 2016; MORORO, 2017). Este quadro expressa a
necessidade de desenvolver processos formativos docentes que considerem, além dos saberes
pedagogicos, competéncias e habilidades para trabalhar questdes que permeiam a sociedade.

Nesse prospecto, conforme Gatti (2016), a formacéo deve ir para aquém de questdes
vinculadas as ciéncias, e ser alicercada em temas atuais da sociedade, aliando conhecimentos e
contetidos as condicBes que promovam a aprendizagem para distintos segmentos sociais. O
cenario atual exige uma formacdo que sobrepuja a detencdo de saberes absolutos e que vise
atender ao tempo presente, utilizando-se de métodos e estratégias que tornem o ensino
significativo para todos (GATTI, 2016; PAZ; ROCHA, 2021). Em termos, se faz necessario
superar a expansdo de formacdes que se distanciam de praticas pedagdgicas que considerem as
multiplicidades de aspectos presentes no cotidiano escolar.

A partir das premissas apresentadas, este estudo se organiza em torno de uma analise
p6s formacdo continuada docente desenvolvida na regido da Triplice Fronteira Argentina-
Brasil-Uruguai. A formacédo ofertada discutiu o conceito e a utilizacdo da Transversalidade
como estratégia de ensino aliada a propostas da Metodologia da Problematizacdo com Arco de
Maguerez. Desta forma, o objetivo do estudo é investigar se houve ressignificacdo na
concepcao docente acerca da compreensdo de Transversalidade a partir da participacdo na
referida formacdo continuada.

Neste estudo, baseado na literatura, se adota o conceito de que Transversalidade é uma
estratégia que perpassa a pratica docente e estabelece relacdo entre saberes sistematizados e
questdes da realidade do educando (ARAUJO, 2003; BOVO, 2004). Esta estratégia, de acordo
com Palitot (2015), aborda aspectos essenciais na formacgdo do estudante sob o prisma do
conteudo, mas, tambeém, e sobretudo, tem o seu olhar voltado para a formagdo humana, para a
construcdo da cidadania. Isto porque os conceitos e termos de contetidos programaticos passam
a ter mais significado quando o educando realiza analogias e associagbes com seu contexto e

realidade.
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Nos paises integrantes da pesquisa sdo distintos os termos utilizados em documentos
oficiais educacionais para expressar a transversalidade. No Brasil consta Temas Transversais e
Temas Contemporaneos, Elementos Transversais na Argentina e Linhas Transversais no
Uruguai (VICOSA et al.,, 2020). Segundo os autores, apesar de possuirem distintas
nomenclaturas, essas nomenclaturas direcionam para a perspectiva de formagéo global e cidada
do educando, considerando problemas sociais e tendo por meta primordial a construgdo do
conhecimento. Dessa forma, se utiliza da realidade social, considerando o pessoal e o coletivo,
para promover reflexdes sobre principios que norteiam a sociedade.

Para Palitot (2015), o uso desta estratégia compreende trés dimensBes que envolvem
valores, conhecimentos e competéncias, considerados de suma importancia para o
desenvolvimento pessoal e social dos aprendentes. Para tanto, se faz necessario promover tanto
a valorizacdo do conhecimento cientifico como o saber oriundo das experiéncias dos sujeitos
envolvidos na relagdo, de maneira a considerar os saberes provenientes da realidade (FREITAS;
FREITAS, 2018). Nesse contexto, se destaca a relacdo dialética entre esses dois saberes de
forma a permitir aos sujeitos assumirem uma postura critica e criativa frente a realidade da qual
fazem parte e o0s capacitarem para atuar em sociedade.

Todavia, para que a insercdo de questdes da realidade no contexto educacional obtenha
éxito, se aponta o uso da Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez (MP/AM)
como método com potencial para se obter sucesso. A MP/AM, conforme BERBEL (2012), é
um dos métodos integrantes das Metodologias Ativas de Ensino, e permite problematizar
questdes urgentes da sociedade. Para Berbel (2012), as etapas do Arco de Maguerez sdo um
estimulo para o desenvolvimento do raciocinio, da exploracdo légica de informacdes, ou seja,
de habilidades intelectuais e a aquisi¢ao de conhecimentos. Ainda, segundo a autora, o caminho
do arco também mobiliza o potencial social, politico e ético dos alunos como cidadaos.

Na&o obstante, Back e Silveira (2021) destacam que em cada uma das etapas do Arco de
Maguerez, desde a observacéo ate a aplicacao a realidade, os alunos podem refletir e expor suas
hipdteses, analises e conclusdes para o0 restante da turma, o que agrega na construcdo do
conhecimento de todos. Também é frisado pelas autoras que a metodologia possibilita perceber
a importancia de superar o ensino tradicional por meio do dialogo, do pensar critico sobre 0s
conteddos da disciplina e pela possibilidade de se trabalhar os conteddos de forma
problematizadora, afim de contribuir com a formacéao de sujeitos reflexivos, questionadores e

agentes sociais.
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Figura 01: Representacédo das Etapas da MP/AM.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base em Berbel (2011)

E importante por fim salientar, em consonancia com os achados de Soares (2021) que,
a partir do momento que o professor é instruido com e a partir de métodos ativos, sendo o ponto
de partida a sua realidade e os problemas inerentes a esta, a efetividade e a durabilidade da ag&o
de intervencdo da qual fez parte podera se tornar mais significativa. Por fim, a autora destaca
que utilizacdo de metodos ativos ndo € o Unico caminho para a mudanca na praxis de
professores, porém, é vislumbrada como uma das vérias estratégias eficientes em diferentes
niveis de ensino para a melhoria da educacdo. Nesse sentido, a convergéncia entre métodos
ativos e estratégias de ensino desvelam a possibilidade de promover uma educagdo mais critica

e reflexiva.

Percurso metodoldgico

Este estudo seguiu as orientacbes de Gil (2008), a partir de um conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos, para que seus objetivos fossem atingidos. O
procedimento metodoldgico empregado se caracteriza por ser um estudo de caso, com
abordagem qualitativa e com objetivo exploratorio. Teve como participantes 96 docentes
argentinos, brasileiros e uruguaios pertencentes a cidades da regido da Triplice Fronteira
Argentina-Brasil-Uruguai e atuantes na Educacgdo Geral Bésica 1, Ensino Fundamental e Ciclo
Basico da Educacéo respectivamente. A selecdo destes paises, integrantes do Mercado Comum
da América do Sul (Mercosul), se deu por estratégia geografica que permitiria aos
pesquisadores a realizagdo do estudo e por acordarmos com Couto (2013) sobre ser este um
espaco, multicultural e com singularidades de fronteira, propicio para pesquisas comparativas

educacionais.
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A formacédo continuada supracitada, objeto propulsor desta investigacdo, teve como
objetivo apresentar e discutir acerca do conceito de Transversalidade e diferentes temas que
permeiam essa estratégia, bem como explanar sobre Métodos Ativos com foco na Metodologia
da Problematizacdo com Arco de Maguerez (MP/AM). A parte tedrica da formacdo foi
embasada em documentos educacionais oficiais de cada pais que integraram a pesquisa e em
materiais cientificos oriundos da literatura. O objetivo da proposta foi apresentado aos
participantes antes do inicio da atividade. Foi applicado um questionario visando, entre demais
questdes, identificar as concepcdes prévias dos professores participantes acerca da
Transversalidade e sondar o desenvolvimento de questdes transversais em sua pratica
pedagbgica.

A formacéo foi desenvolvida em distintos momentos em cada pais, a partir de roteiro
pré-determinado e ocorreu por meio da reliza¢do de um encontro semanal com duracdo de duas
horas cada, junto a cada grupo de participantes, no decorrer de cinco semanas. Ela teve inicio
com exposicao conceitual e discussdes a respeito de Transversalidade, de Métodos Ativos, com
énfase na MP/AM e de questbes contemporaneas locais, regionais e globais. Os encontros
posteriores contemplaram a MP/AM (Figura 01), conforme orientacdes de Berbel (2011), tendo
como ponto inicial e final a realidade escolar.

A proposta da MP/AM teve inicio com a observacéo e discussdo da realidade escolar,
selecdo de pontos chave, teorizacdo e problematizacdo a partir de publica¢des cientificas sobre
0 ponto chave selecionado, elaboracdo de hipdtese de solucdo e construcdo de atividades
didatico-pedagdgicas a ser desenvolvidas junto aos educandos. Na etapa de selecdo de pontos
chave, os participantes optaram pelos seguintes temas: na Argentina, a Educacdo Sexual e
Cultura; no Brasil, a Violéncia e Satde do Adolescente; e no Uruguai foi elencado o tema Meio
Ambiente.

Apos a finalizagcdo da formacgdo, os docentes tiveram uma média de 40 dias para
desenvolver a proposta construida com os educandos. Transcorrido 60 dias pds-formacgéo
continuada foi verificado se houve ressignificacdo da concepcao dos participantes acerca de
Transversalidade.

Como instrumento da coleta de dados, foi utilizado um questionario contendo 02
questdes abertas com vistas a identificar se houve ressignificacdo na concepg¢éo docente acerca
de transversalidade pos-formacéo e sobre a possibilidade de incluséo de questdes urgentes ao

contexto escolar na pratica educativa. As questdes foram:
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I. Qual sua concepcdo sobre transversalidade a partir da formacéo realizada?
ii. A partir da formagdo realizada, vocé acredita que podera incluir de forma mais
efetiva diferentes de questdes contemporaneas urgentes a sociedade em sua proposta

pedagdgica? Justifique.

Os dados obtidos foram analisados a partir da Teoria Fundamentada de Dados (TFD),
um método sistematico de analise qualitativo. A TFD, para Charmaz (2009), estabelece a
relacdo entre os interesses iniciais da pesquisa e os dados emergentes, permitindo identificar,
comparar, desmitificar hipdteses pré-concebidas e elaborar categorias que gerem uma teoria
capaz de compreender o comportamento dos individuos. Para tanto, foi realizada leitura
minuciosa nas respostas obtidas, identificadas as frequéncias das estruturas e/ou vocabulos e,
na sequéncia, os dados foram sistematizados e categorizados para posterior identificacdo da
ocorréncia ou ndo de nova teoria sobre a questéo investigada.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa sob numero 1.746.820,
respeita as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos e preserva o
anonimato dos docentes a partir da renomeacéo das respostas, considerando B para brasileiros,
A para argentinos e U para uruguaios, seguidos de ordem numeérica de acordo com o total de
participantes de cada pais. Como critério de inclusdo foi condicionado a efetiva participacdo
dos docentes na formacédo continuada transcorrida, anteriormente, nos trés paises, além de sua

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Resultados e Discussao

Da andlise que trata sobre a concepcdo de transversalidade pés-formacéo continuada se
identificou, em relacdo a dados anteriores, que ocorreram mudangas nos conceitos acerca dessa
estratégia de ensino. Nas concepgdes prévias dos docentes, segundo Vigosa et al. (2020), a
transversalidade foi concebida de forma isolada a cada um destes fatores: contextualizacéo,
formagéo do educando, promocao da aprendizagem e acéo interdisciplinar. Segundo os autores,
estas categorias, apesar de importantes, ndo podem ser dissociadas umas das outras, somente a
correlacdo destas ird contribuir para promover aprendizagem e formar cidaddos cientes das
situacOes que permeiam sua realidade e criticos a ponto de buscar solugdes.

O escrutinio dos dados possibilitou a elaboracdo de duas categorias iniciais que

convergiram em 87,5% das respostas dos docentes participantes: Realidade do Educando e
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Contextualizagdo aos Conteudos Programaticos. A partir deste ponto emergiram, dentro das
categorias iniciais, subcategorias que concebem a transversalidade como estratégia que visam:
Formacdo do Sujeito, Aprendizagem Significativa e Mudanca Social. Em 37% das respostas as
subcategorias emergem maneira concomitante nas concepgdes dos docentes como fatores que
ndo podem serem dissociados. Abaixo, na Figura 02, uma representacdo das categorias
emergidas no estudo.

Figura 02: Categorias sobre concepgédo docente acerca de transversalidade.

| Categorias Convergentes l

/ \

P n

Realidade do Educando Con,telxtuahzaqe’io ?(.)S

Subcategorias |

/ \ .
Formacdo do Sujeito Al?relz}dizagem Transformacéo Social

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir dos dados obtidos pos-formacéo, se observa uma mudanca de um conceito
reducionista para um mais holistico sobre transversalidade. Estes dados, segundo Moror6
(2017), podem estar relacionados a influéncia de uma formacdo continuada para além
apresentacdo de modelos de ensino. Para a autora, uma formacdo com carater de mediacéao e
dialogo promove a ruptura com o pensamento pragmatico e vislumbra o desenvolvimento, por
parte dos docentes, de uma consciéncia intencional da agdo de ensinar.

As categorias iniciais “Realidade do Educando” e “Contextualizagdo aos Conteudos
Programaticos” indicam que os participantes passaram a compreender que questdes transversais
do contexto dos educandos podem serem exploradas positivamente no processo de ensino e
aprendizagem. Para Freire (1996) a aproximagdo entre saberes curriculares e a realidade do
educando permite que o aluno seja capaz de construir seu proprio conhecimento do mundo que
0 cerca, por meio de uma postura transdisciplinar. De fato, essa aproximacao representa uma
possibilidade de construcdo de significados a partir de associag¢0es, analogias e contextualizagdo
do contelido com suas experiéncias pessoais.

Abaixo, (Figura 03), um recorte da concepg¢édo docente que gerou as categorias iniciais.
Figura 03: Categorias Iniciais acerca de transversalidade.
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Categorias Iniciais Extrato da concepgéo docente

Ao: Transversalidade é trabalhar objetos de conhecimentos a partir da realidade
Realidade do Educando do aluno associados as orientacoes e conteidos que norteiam o curriculo, visando
a aprendizagem.

Bo: Organizacdo do trabalho atento ao que acontece na realidade do educando.
Integrando essa realidade por meio da problematizacéo aos contetidos trabalhados
em aula com o objetivo que o aluno tenha uma aprendizagem e auxilie a lidar
com as diversas questfes da sociedade.

Us: A transversalidade refere-se a desenvolver valores combinado com atitudes e
comportamentos relacionados a problemas atuais articulados ao curriculo e
visando a formagdo do educando critico.

Fonte: Elaborado pelos autores

Contextualizacéao dos
Contetdos Programaticos

Todavia, conforme Mororé (2017), o docente deve estar preparado para mediar a pratica
educativa escolar entre a esfera a vida cotidiana e as esferas da vida ndo cotidianas ao longo do
processo de formacdo do individuo. Para a autora isto requer uma ruptura com a forma de
organizacdo do pensamento, de modo que supere o imediatismo e viabilize o desenvolvimento
de uma atitude mais homogénea com relagdo a acdo pedagdgica. Essa ruptura pode se dar por
intermédio de uma formacdo continuada que considere estratégias e métodos de ensino, além
de atuais exigéncias sociais, politicas, econdmicas e culturais, que irdo influenciar no processo
de aprendizagem dos educandos.

O processo de ressignificacdo de conceitos tem por pressuposto que a educacgao
compreende a autotransformacéo dos sujeitos via educacao e a promoc¢éo de uma postura ativa
em diferentes contextos pertencentes aos educandos. Para Freire (1996) isso requer uma relacédo
dialética e contextualizada entre as praticas sociais e 0 conhecimento presente no curriculo, com
0 propdsito de formar sujeitos capazes de alinhar conhecimentos tedricos e cotidianos e de se
identificarem como cidadaos aptos a realizar escolhas e tomar decises.

Nesse sentido, a contextualizacdo assume que 0 contedo programatico a ser
desenvolvido envolve uma relacao entre sujeito e objeto. Pode-se generalizar a contextualizacédo
COmMOo um recurso na busca da aprendizagem significativa na qual se associa as experiéncias do
cotidiano com conceitos cientificos dos conhecimentos escolares (SCHONS et al.,2017, p. 21).
Ainda que haja determinados conteudos cujo nivel de abstracdo ndo permitam uma vinculagdo
direta com o mundo macroscopico é consideravel que os docentes reconhecam que é
significativo buscar vincular esses a realidade dos educandos.

De acordo com Chassot (2018), o atual cenario escolar é caracterizado por mesclar
educandos com distintos perfis, crencas e cultura. Segundo o autor, ao considerar essas
particularidades advindas das vivéncias dos alunos, o docente facilita a leitura do mundo onde

vivem e estabelece uma relagdo com os saberes cientificos. Essa premissa reafirma a
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importancia de aliar questdes da vida real aos conteudos curriculares, de forma a mobilizar o
educando a realizar conexdes entre temas do cotidiano e conhecimentos cientificos.

Na sequéncia da analise dos dados, a partir das categorias iniciais, a concepc¢ao docente
sobre Transversalidade originou as subcategorias Formacdo do Sujeito, Aprendizagem
Significativa e Transformagdo Social. E valido recapitular que em 19% das respostas a
concepgdo docente ndo dissocia estes trés fatores do desenvolvimento dessa estratégia. Na
Figura 04 se apresenta um extrato representativo da concepcao dos participantes que originaram

as subcategorias.

Figura 04: Subcategorias derivadas acerca de transversalidade.
Subcategorias Extrato da concepgéo docente

Ass: E uma estratégia que serve para auxiliar o trabalho formativo, dando
sentido as aprendizagens disciplinares estabelecendo uma conexdo com a
realidade e permitindo a formacéao de alunos criticos e atuantes na sociedade.
B2g: Transversalidade é usar temas importantes, como ferramenta educativa,
. o para realizar um trabalho relevantes a todos no ambito escolar, buscando a
Formagao do Sujeito formacdo de um aluno consciente e critico sobre questdes que envolvem a
sociedade.

Us: A transversalidade permite trabalhar conteldos curriculares e extras
curriculares que tenham importancia para o aluno porque estdo presentes em
seu cotidiano e que irdo prepara-los a viver em sociedade de forma critica.
Ass: E uma estratégia que permite a transposicio de conteddos curriculares em
todas suas dimensdes a partir de uma temética que seja do contexto dos alunos
e contribua na organizagdo da aprendizagem significativa.

Bso: Possibilitar as discussGes de temas do cotidiano do aluno de forma a
) o promover a reflexdo deles sobre as situacdes que o cercam, estimular a busca
Aprendizagem Significativa | nor reais solugdes e promover problematizagdes das situacBes de maneira que
resultem em uma aprendizagem significativa.

Uio: A transversalidade, a partir da ligacéo do cotidiano do aluno e sala de aula,
auxilia por meio das problematizagdes formar pessoas criticas e reflexivas e
principalmente fornece sentido na construcdo da aprendizagem.

Aso: E trabalhar didatica e pedagogicamente assuntos reais da vida dos
educandos, contextualizar com o esta no curriculo e ter como ponto de partida
a perspectiva de transformar para melhor seu contexto social e escolar.

B11: E uma renovagdo pedagdgica que parte da escola e considera assuntos
. . importantes da realidade junto a conhecimentos sistematizados, buscando a
Transformagao Social formacéo de alunos aptos a atuar de forma critica da sociedade com o objetivo
de transformacéo da sua realidade e contexto.

Ue: A transversalidade conecta e articula os saberes de distintos setores de
aprendizagem, estabelecendo conexdes entre o instrutivo e o formativo,
enriquecendo o trabalho educativo e contribuindo para modificar o contexto
familiar, social e escolar do aluno.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na subcategoria Formacdo do Sujeito, a concepgdo docente a respeito da
Transversalidade é compreendida como um processo de aprendizagem que permite ao sujeito a
construgdo de uma viséo de si mesmo e do mundo que o cerca. Para Freire (1996), o objetivo

da educacao, numa perspectiva democratica e de formacéo cidada, implica em jamais reduzir
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os educandos a meras sombras, proibidas de voz, e em jamais anular a figura do educador nesse
processo. Assim, a formacdo do sujeito se da em estreita relacdo de didlogo entre educandos e
educadores e 0 contexto escolar, por meio de um processo que vise estimular no educando
potencialidades intelectuais e éticas que o conduzam a reconhecer questdes politicas, sociais e
culturais que o cercam.

No aspecto de formacéo para a cidadania, os professores ndo devem ficarem restritos a
sua disciplina, mas sim, devem trabalhar de forma conjunta e holistica (MORIN, 2000). Para
tanto, Freire (2011) destaca a importancia da autonomia docente para executar sua pratica
pedagogica, levando em consideracdo as experiéncias empiricas trazidas por cada um de sua
realidade. Esses fatores sdo fundamentais para superar um modelo de ensino descontextualizado
da realidade e na promoc¢édo de uma formacao que dote o sujeito de competéncias e habilidades
gue o permita atuar em sociedade.

O processo de formacao do sujeito se da a partir do momento em que o professor comeca
a realizar atividades que sejam significativas para o educando, porque assim ele conseguira
perceber a importancia que o contetdo tem para sua formacdo (NADAL, 2011; LANES et al.,
2014; SILVA; TERAN, 2018). Ao contextualizar questdes das multiplas realidades aliadas a
eixos estruturadores do curriculo o docente permite que o educando relacione o
desenvolvimento de contetidos procedimentais ao campo cognitivo e social. Com percepcdes
de corresponsabilidade, de empatia ao préximo, de discernimento e de acdo perante as
diferentes circunstancias da vida, como um sujeito responsavel e justo perante a sociedade.

No tocante a subcategoria “Aprendizagem Significativa” se observa que os docentes
assumem a transversalidade como uma estratégia que pode contribuir no processo de construgéo
de conhecimento dos educandos. A aprendizagem pode se tornar potencialmente significativa
guando € possivel alcancar a flexibilizacdo do conhecimento por meio de ferramentas didaticas
gue possam articular varios contextos (OLIVEIRA et al., 2017). Assim, a transversalidade
configura-se como uma estratégia pedagogica na mediagédo entre saberes previos e de novas
informacdes que resultem na construcdo de uma aprendizagem significativa.

A Teoria da Aprendizagem significativa leva em conta que o contexto histérico do
sujeito e o papel docente na proposicdo de situacOes que favorecam a aprendizagem
(AUSUBEL, 1982). Para o autor, o contetdo a ser ensinado deve ser potencialmente revelador
e 0 estudante precisa estar disposto a relacionar o material de maneira consistente e néo

arbitraria para que a real aprendizagem ocorra. Nesse sentido, ndo se deve suprimir da atividade
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docente questdes politicas, historicas, econdmicas, sociais e culturais que sejam pertinentes a
realidade do educando para o seu pleno processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Freire (2011), na construcéo de uma aprendizagem significativa o aluno ndo
pode ser considerado uma “tdbula rasa”, desprovido dos conhecimentos acumulados ao decorrer
da vida, sendo fundamental que se contemple as experiéncias, os valores e a realidade social de
cada educando. Nogueira e Dimas (2021) indicam a possibilidade de integrar temas
contemporaneos para ativar 0os conhecimentos subsuncores dos educandos, a fim de viabilizar
a formacao de novos aprendizados por meio de saberes contextualizados. O termo subsuncor,
usado pelos autores, diz respeito a um saber especifico presente na estrutura de conhecimentos
do individuo que permite dar significado a um novo conhecimento que Ihe é apresentado ou por
ele descoberto.

Dessa forma, a Transversalidade se constitui como um instrumento na edificacdo da
Aprendizagem Significativa a partir da compreensao da realidade que o cerca, da participacéo
em relac@es sociais e da leitura e interpretacdo de informacdes disponibilizadas. Entretanto, é
preciso vislumbrar uma aprendizagem para além da visao do contexto imediato e buscar niveis
complexos de abstracGes que permitam a compreensdo e articulacdo de distintos contextos. A
partir desses fatores, a aprendizagem assume uma nova perspectiva que permitira ao educando
a capacidade de atuar perante sua realidade de uma maneira efetiva e autbnoma.

A subcategoria Transformacdo Social indica, na concepcdo dos docentes, a importancia
da transversalidade como funcdo social da escola na contemporaneidade. Para Nez (2018)
indicativos legais apontam que a escola, como instituicdo, deve possibilitar ao educando o
acesso ao conhecimento sistematizado. Desse modo, como institui¢do social, a escola inserida
dentro da realidade ndo é neutra, pois sofre e exerce influéncia dos meios e dos sujeitos que a
cercam, ou seja, pode contribuir de forma significativa para que seus educandos modifiquem o
meio em que vivem.

De acordo com Nadal (2011), é na escola que se deve efetivar processos formais em
torno de conhecimentos historicamente produzidos e acumulados, visando o desenvolvimento
das capacidades humanas e de mudanga social. Na literatura autores fomentam argumentos de
que a insercao e problematizacdo da realidade entrelagados a contetdos formais auxiliam na
formagéo do senso critico dos educandos, cientes de seus direitos e deveres, e 0s torna aptos a
intervir e modificar questdes da sociedade (LANES et al., 2014; CHASSOT, 2018; FREITAS;
FREITAS, 2018). Nesse sentido, a escola, como como instrumento de transformagdo social,

deve legitimar que os docentes extrapolem a fungdo de meros transmissores de conhecimentos
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e assegurar que 0 acesso ao conhecimento estimule & formacéo do senso critico, direcionada
para a intervencgdao e mudanga da realidade social.

A educacdo compreende a autotransformacéo dos seres humanos, promovendo a postura
interferente desses no contexto em que estdo inseridos através de seu exercicio cotidiano e de
sua propria existéncia o que resulta em modificacdo de seu contexto (FREIRE, 1996; APPLE,
2017). Para Apple (2017), apesar do cenario educacional ser pensado e organizado por
interesses capitalistas, é preciso instigar alunos e professores a estabelecerem conexdo entre o
pessoal, que se vive na sociedade, e o politico, perpetuado por classes dominantes, com o
objetivo de transformar a realidade. Assim, o enfoque de questdes transversais em um Vviés
problematizador, se caracteriza como uma diretriz por meio da socializacdo e participagéo ativa
que permitira ao educando tracar caminhos direcionados para a transformacao social.

No tocante ao segundo objeto de investigacdo, os docentes argentinos, brasileiros e
uruguaios foram questionados se a partir da formacéao realizada podera incluir em sua proposta
pedagogica diferentes questdes contemporaneas urgentes a sociedadede forma mais efetiva. Os
resultados indicaram que 84,37% afirmam ser possivel realizar este tipo de abordagem
regularmente, que 40,6% afirmaram que se pode trabalhar eventualmente com algum tipo de
tema, e que 22,9% acham dificil a insercdo de temas transversais. Abaixo, Figura 05, se
apresenta um extrato das justificativas apresentadas em relagdo a resposta fornecida.

Figura 05: Resultado p6s formacdo acerca da insercao de questdes transversais
Efetividade Extrato das justificativas

As7: Como formadora quero alunos atuantes na sociedade. E obrigacdo dos professores

permitirem uma formac&o integral através de problematizacdo de questdes de sua realidade

como forma de preparé-los para a vida.

Regularmente Bis: A formacdo permitiu que pudéssemos fazer ligacfes de diversas questdes com
(84,37%) diferentes disciplinas e mais ainda: pode-se, dependendo da urgéncia do assunto, trabalhar

qualquer tema que surge nas aulas associado ou ndo aos conteldos.

Ui2: Se temos 0 objetivo de formar alunos para viver em uma sociedade diversa é nosso

papel trazer para dentro da sala de aula e para a escola estas questdes. Sempre visando a

aprendizagem do aluno.

Au7: Apesar do receio de fazer alguns tipos de abordagens com temas complexos, como

sexualidade e educacdo sexual, poderei levar para sala de aula diversas questdes de forma

problematizadora aproximando os contetidos de sua realidade.

Eventualmente Bag: Porque mostrou possibilidades de problematizar temas do cotidiano, assegurados por

(40,6%) legislagdo, porém ndo sei se conseguiria discutir abertamente coisas relacionadas a

sexualidade, pois ndo me sinto confortavel para falar sobre o assunto com os alunos.

U: Respostas ndo se enquadraram nesta categoria.

As3: Minha formacdo inicial, ndo envolveu essas questdes atuais, por isso ainda ndo me

sinto preparada para discutir coisas como a sexualidade, gravidez na adolescéncia, género.

Dificilmente Bis: Mesmo com a formacdo tenho medo de incluir temas que ndo tenho dominio para
(22,9%) discutir com os alunos, como por exemplo educacéo sexual.

U: Respostas ndo se enquadraram nesta categoria.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Os dados obtidos permitem assumir, apesar de algumas indicativas de dificuldade em
abordar determinados assuntos, que os docentes admitem que a formacgdo continuada se
mostrou efetiva para a incorporacéo da transversalidade como estratégia sua pratica pedagogica.
Essa percepcao foi alterada em relacdo a dados coletados anteriormente, em que os docentes
afirmaram ndo trabalhar de forma efetiva a insercdo da transversalidade em suas atividades
(VICOSA et al., 2021). Segundo Tardif (2011), uma das fung¢Bes da formagdo continuada é
permitir que os docentes possam rever e ampliar suas concepcdes de forma a contribuir em seu
desenvolvimento profissional e do educando.

Na atualidade, diante de um cenario em que as informag6es chegam de forma veloz aos
educandos, a busca por mudanca ou aprimoramento da pratica docente se faz necessaria. Esse
processo, conforme Oliveira et al. (2020), desencadeia a urgéncia do docente reinventar-se para
acompanhar essas transformagdes, e, a0 mesmo tempo, precisa pensar numa nova concepgao
da acdo pedagdgica. Dentro dessa perspectiva, a formacao continuada deve permitir ao docente
revisitar e reavaliar suas concepc¢des e praticas e se movimente em busca de atitudes de
mudancas significativas em prol de si e do educando.

Partindo destes pressupostos, e considerando a complexidade dos processos
educacionais na atualidade, é essencial que o aperfeicoamento docente perpasse por formacdes
que contemplem enfoques de temas contemporaneos. E sabido, conforme discorre a literatura
sobre o tema, ser premente a necessidade de superar a dicotomia teoria e préatica e estabelecer
a articulacdo entre as préaticas da formacao das vivenciadas no contexto real de sala de aula. As
formacdes, para Barbosa et al. (2017), devem suscitar, como fio condutor, questdes
metodoldgicas que contribuam para o desenvolvimento teérico-pratico do fazer pedagdgico na
escola por meio de reflexdes comprometidas com o desenvolvimento integral do educando.

Todavia, apesar da literatura e do expressivo nimero de participantes considerarem ser
viavel a proposta apresentada, se deve considerar os dados referentes aos docentes que citaram
as dificuldades na adogéo desta estratégia. Se destaca, entre as principais dificuldades citadas,
a Educacéo Sexual e seus desdobramentos como fator limitante de abordagem. Para Barros e
Colacgo (2013) mesmo a escola, de forma legal e social, ser legitimada para trabalhar Educacéo
Sexual muitos docentes apresentam essa dificuldade em lidar com o assunto.

Para Gesser et al. (2015) a falta de acesso a informac&o sobre essa tematica na formacéo
inicial e continuada s&o fatores que contribuem para que os professores se sintam inseguros em
relacdo a essa abordagem. Na literatura dos paises objeto deste estudo consta a necessidade de

investir em processos formativos com o objetivo de suprir essa lacuna formativa e preparar o
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docente a trabalhar essa tematica para além do viés bioldgico (BENEDET; GOMEZ, 2015;
GONZALEZ, 2017; SELVA et al., 2019). Para Barbosa et al. (2019) é mister que a escola deve
investir na formacéo continuada dos seus educadores, a fim de aprimorar a sua qualificacédo e
com vistas em formar educadores sexuais que atuem na linha da abordagem emancipatoria.

Nesta perspectiva, os resultados analisados fundamentam a elaboracdo da teoria de que
a formacdo continuada desenvolvida de maneira problematizadora, participativa e dialogada é
uma ferramenta que contribui na ressignificacdo de concepcbes prévia acerca de
transversalidade. Essa ressignificacdo € demonstrada a partir da compreensdo sobre a
importancia de se trabalhar questdes que expressam conceitos e valores basicos a cidadania e
urgentes para a sociedade contempordnea. A formacdo, como foi desenvolvida, é um
mecanismo que conduz a revisdo da acdo pedagogica docente e promove a consciéncia da
importancia de incorporar a pratica educativa agdes contextualizadas entre saberes cotidianos e
cientificos em prol de uma educacédo que vise a transformacéo social.

Os resultados alcancados reforcam a concepcéo dos pesquisadores sobre a necessidade
de superar modelos de formacdo engessadas e evidenciar proposta de formacdo que promova
rupturas com concepcdes que desconsideram questBes contemporaneas da sociedade. Na
atualidade, para Paz e Rocha (2021), € essencial que instancias formativas permitam ao docente
realizar uma releitura sobre quem somos, de onde viemos, onde estamos e o que desejamos para
nds e para 0s outros no presente no futuro. Em vista disso, é importante que esse movimento
reflexivo perpasse pela compreensdo de distintas estratégias de ensino e que possa auxiliar na

ressignificacdo de seu papel enquanto educador.

Conclusoes e Implicacdes

Este estudo, a partir das categorias apresentadas, confirmou a ocorréncia de
ressignificacdo na concepcdo docente acerca da Transversalidade. Esse dado fundamenta a
teoria elaborada de que a formacdo continuada, em uma perspectiva dialogada,
problematizadora e pautada na literatura, € uma estratégia que permite revisitar antigas
concepcoes e as ressignificar a partir de questdes reais da sociedade. O resultado deste estudo
nos outorga corroborar com a literatura que discute sobre a relevancia de construir caminhos
formativos que viabilizem a transformacdo do atual cenario educacional a partir da

problematizacdo da realidade do educando.
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Entre os diferentes aspectos identificados neste estudo, que contribuiram para
fundamentar a ressignificagdo da concepcdo docente, cita-se a questdo dialdgica e
problematizadora entre pares que considerou aspectos tedricos relacionados com a realidade do
contexto escolar. Conclui-se que processos formativos, desenvolvidos a partir do didlogo
construtivo, tem se mostrado eficazes na constituicdo de uma perspectiva educativa critico-
reflexiva em prol da formacdo dos educandos. Todavia, se entende que as assercdes
supracitadas dependem de um amplo movimento em prol de mudancas nos processos
formativos e do investimento em pesquisas em torno de resultados das formacdes continuadas
disponibilizadas.

Desse modo, apesar de compreender que a formacdo continuada docente ndo é a
salvadora dos problemas educacionais, ndo se pode negar que esta desempenha um papel
importante na construcao de novas perspectivas docentes. Assim, sinaliza-se a necessidade de
fortalecimento de processos formativos que balizem aspectos tedricos e demandas urgentes da
sociedade e que, principalmente, retirem o docente do papel de mero ouvinte e expectador e 0

insira efetivamente nas discussdes intrinsecas a essa formacéao.
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METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MAGUEREZ: DA
FORMACAO CONTINUADA AO DESENVOLVIMENTO DE ACOES
TRANSVERSAIS NA ARGENTINA, BRASIL E URUGUAI
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TRAINING TO THE DEVELOPMENT OF CROSS ACTIONS IN ARGENTINA, BRAZIL AND URUGUAY
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CONTINUA AL DESARROLLO DE ACCIONES TRANSVERSALES EN ARGENTINA, BRASIL Y URUGUAY
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RESUMO

Investigou-se a eficAcia da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez
(MP/AM) como ferramenta para o Desenvolvimento Profissional Docente e para
potencializagdo do desenvolvimento de Temas Transversais na escola. A pesquisa teve como
participantes 96 docentes pertencentes a triplice fronteira formada por Argentina, Brasil e
Uruguai. Os dados foram coletados por questionarios e tratados por meio da Teoria
Fundamentada. Os resultados indicaram que a formacao continuada ofertada contribuiu para o
Desenvolvimento Profissional Docente. Os docentes entendem que a MP/AM, em diferentes
perspectivas, € uma ferramenta que contribui para potencializar a insercdo de Temas
Transversais no espaco escolar. Na média avaliativa mensurada, a MP/AM foi considerada
como um bom método de ensino. Conclui-se que a MP/AM ¢ eficaz para inserir e desenvolver
temas transversais em praticas educativas. No entanto, infere-se ser essencial investir em
formacdes docentes voltadas a abordagem deste método.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente. Mercosul. Metodologias ativas.
Temas contemporaneos.

ABSTRACT

Effectiveness of the Problematization Methodology with Maguerez's Arch (MP / AM) was
investigated as a tool for Professional Teacher Development and for enhancing the
development of Cross-cutting Themes at school. The research had 96 teachers from the triple
border formed by Argentina, Brazil and Uruguay as participants. Data were collected through
questionnaires and treated using the Grounded Theory. Results indicated that continuing
education offered contributed to the Teacher Professional Development. Teachers understand
that MP / AM, in different perspectives, is a tool that contributes to Transversal Themes
insertion in school space. In the measured evaluation average, the MP / AM was considered as
a good teaching method. It is concluded that MP / AM s effective to insert and develop
transversal themes in educational practices. However, it appears to be essential to invest in
teacher training aimed at approaching this method.

Keywords: Active methodologies. Contemporary themes. Teacher professional development.
Mercosul.
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RESUMEN

Se investigd la efectividad de la Metodologia de Resolucién de Problemas con el Arco de
Maguerez (MP / AM) como herramienta para el Desarrollo Profesional Docente y para
potenciar el desarrollo de Temas Transversales en la escuela. La investigacion cont6é con 96
docentes de la triple frontera formada por Argentina, Brasil y Uruguay como participantes.
Los datos se recopilaron a través de cuestionarios y se trataron utilizando la teoria
fundamentada. Los resultados indicaron que la educacion continua ofrecida contribuyo al
Desarrollo Profesional Docente. Los docentes entienden que MP / AM, en diferentes
perspectivas, es una herramienta que contribuye a potenciar la insercion de Temas
Transversales en el espacio escolar. En el promedio de evaluacion medido, el MP / AM se
considerd como un buen método de ensefianza. Se concluye que el MP / AM es efectivo para
insertar y desarrollar temas transversales en las practicas educativas. Sin embargo, parece
fundamental invertir en la formacion del profesorado para abordar este método.

Palabras-clave: Metodologias activas. Temas contemporaneos. Desarrollo profesional
docente. Mercosur.

INTRODUCAO

Os processos educacionais, enquanto tema de pesquisa, permitem suscitar distintos
questionamentos que revelam a complexidade relacionada ao ato de ensinar e de aprender, bem
como suscitam questdes sobre os distintos modelos de ensino que permeiam essa tematica. Para
Novoa (2019), diante das transi¢cbes da educacdo na atualidade, que buscam uma nova
perspectiva de aprendizagem e do impacto da revolucdo digital na escola, é preciso discutir
sobre modelos tradicionais e métodos de ensino expositivos de mera memorizagdo de
conteidos, que se perpetuam ha décadas, e tém resistido até os dias atuais. Segundo o autor, a
partir do modelo e método considerado ideal para o periodo em que foi implantado, foi delegado
ao professor o papel de ponto central, responsavel pelo ensino das matérias do programa
disciplinar e por assegurar as regras de comportamento e de conduta dos alunos.

Com a vigéncia do modelo e de métodos tradicionais, a escola parece estar inadaptada
as circunstancias do presente, como se ainda ndo tivesse conseguido entrar no século XXI
(NOVOA, 2019). De acordo com Moran (2018), ha muito tempo teéricos como Dewey (1950),
Freire (2009) e Novak (1999) enfatizam sobre a importancia de buscar alternativas a a educacéo
tradicional, que toma por base aulas expositivas, e focar em métodos que coloquem o educando
como protagonistas no processo de aprendizagem. Isso implica na busca por novas
metodologias didaticas pedagdgicas e na oferta de formagdes que contemplem uma relacdo de
dialogicidade, horizontalidade e que leve em consideracédo realidades do educando frente as

possibilidades do mundo contemporaneo.
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Estudos apontam o uso das Metodologias Ativas (MA) como uma proposta exequivel
dentro das diferentes modalidades de ensino, e que pode contrapor a estagnacdo do ensino
tradicional (VALENTE, 2014; BERBEL, 2016; DIESEL; BALDEZ; MARTINS 2017). As MA
se fundamentam em desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, que visam solucionar desafios advindos das atividades essenciais da pratica social,
em diferentes contextos (BERBEL, 2016). Essas metodologias possuem como perspectiva
alterar o papel do educando de agente passivo e de expectador, para o papel proativo na
construcdo do conhecimento, sendo o educador mediador deste processo.

As MA ainda possuem diferentes abordagens. Entre as mais conhecidas na literatura,
Vicosa et al. (2020) cita a Sala de Aula Invertida; a Aprendizagem Baseada em Problemas, a
Aprendizagem Baseada em Projetos e a Metodologia da Problematizacéo. Para Moran (2018),
o enfoque ativo € importante, pois aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da
vida, em processos de desing aberto, enfrentando desafios complexos, flexiveis e
semiestruturados nos campos pessoal, profissional e social. Isso amplia a percepgdo, o
conhecimento e as competéncias para escolhas mais libertadoras e realizadoras, sendo que a
vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais
complexos (MORAN, 2018).

Neste estudo, temos como foco discutir a Metodologia da Problematizagdo com o uso
do Arco de Maguerez (MP/AM), em uma perspectiva tedrica de Neusi Aparecida Navas Berbel,
professora que tem norteado suas pesquisas e publicacdes em torno deste método de ensino. A
MP tem por objetivo identificar as questdes problematicas e o conhecimento necessario para
solucionar esses problemas, e 0 AM visa desencadear o processo de criacdo de hipétese e
reflex@o que almeja a realizagéo de alguma agéo transformadora na parcela da realidade tomada
como ponto de partida (BERBEL, 2016). Para a autora, a coalizdo destes métodos direciona
para uma educacao problematizadora a partir de questdes da realidade do contexto de docentes
e educandos como uma proposta metodoldgica para diferentes etapas do ensino.

A convergéncia dessas metodologias permite aproximar e problematizar fatores sociais,
econbmicos, politicos e culturais pertinentes a realidade do educando e considerados Temas
Transversais (TT). Para Olgin e Groenwald (2015), na atualidade faz-se necessario agregar
questdes contemporaneas, que potencializem e deem significado a formacéo do estudante por
meio da problematizacdo de distintos contetdos formais relacionados as situagOes reais da

sociedade. Essa interligacdo entre problematizacdo e temas urgentes permite compreender a
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realidade, estimular a atuacdo social e desenvolver a capacidade de posicionar-se frente a temas
que interferem na vida em sociedade, além de contribuir na construcdo de conhecimento.

De acordo com Barreto et al. (2015), a escola vai além de um local que somente aborda
conteddos programaticos, mas constitui-se como centro de multiplicacdo de informacdes sobre
0 contexto do educando. Para os autores, o ensino escolar deve ser utilizado para apresentar
problemas que rodeiam o cotidiano dos educandos, a fim de se promover discussdes, para que
esses sujeitos se formem cidadédos criticos e conscientes, aptos a contribuir com melhorias
sociais. Vale ressaltar que os TT, considerando suas fronteiras e interfaces, emergem a partir
da realidade de cada contexto social, cultural e histérico, tratando de processos que sao
intensamente vividos pela sociedade.

Entretanto, para que as insercdes de MA e TT obtenham éxito na pratica escolar €
preciso que o professor se sinta preparado para trabalhar com o amplo leque de possibilidades
transversais que emergem no contexto atual. Estudos referentes a formagao continuada docente
indicam que € essencial rever a organizagdo de planejamentos formativos, pois a escola parece
estar estagnada no século XI1X, em que os docentes mantém as mesmas concepcdes de ensino
e aprendizagem do inicio do século XX e os educandos demonstram habilidades e
conhecimentos para além do século XXI (BEHRENS, 2010; GENTILINI; SCARLATTO,
2015; SILVA, 2017; NOVOA, 2019;). Para Novoa (2019), alguns movimentos que visam
modificar o cenario educacional, como por exemplo os de privatizacdo, de individualizacdo e
de renovacdo da escola como espaco publico, estdo desvelando ao modelo escolar novas formas
de trabalho e de pedagogia, em um processo historico que ira provocar mudancas na formacao
de professores. E valido ressaltar, que, assim como No6voa (2019), enquadramos nossa
concepgdo na de renovacao da escola como espaco publico, considerando sua dimensao publica,
cultural, social, cientifica e como espaco diversificado de construcdo de conhecimentos.

Concomitantemente, algumas pesquisas sobre formacgéo de professores direcionam o
olhar para a contribui¢do da MP no desenvolvimento profissional docente (DPD). Para que a
formagéo promova mudangas significativas nas praticas docentes e resulte no DPD, é preciso
que a oferta ocorra de forma continua, tendo em vista que este processo se constréi a longo
prazo (SILVA; GOI, 2019). Conforme Noévoa (2019), a formacdo so ird fazer sentido e
contribuir para o DPD se ndo se restringir a autonomia e saberes dos professores, mas sim, se
florescer no docente a seguranca para intervir em seu ato de ensinar e de como conduzir o

processo de aprendizagem do educando.
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Deste modo, a partir do exposto, este estudo tem por objetivo investigar a eficacia da
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez como uma ferramenta para o DPD
e para a potencializacdo da insercdo de Temas Transversais no contexto escolar. Essa
investigacdo ocorre, a partir da oferta de uma formacéo continuada junto a docentes atuantes
na Triplice Fronteira Argentina, Brasil e Uruguai.

O estudo no cenério do Mercosul se baseia nos objetivos da criacdo do bloco. Além de
fortalecer os mercados econdmicos, segundo Wencesalau e Santos (2017), este bloco visa, a
partir das politicas educacionais, identificar e reconhecer a necessidade de enfrentamento das
desigualdades sociais presentes nesses paises. Justifica-se ainda, por considerar que 0 espacgo
fronteirico, multicultural e singular, é propicio para pesquisas comparativas e por permitir a
quebra de fronteiras sobre politicas e orientagfes educacionais (COUTO, 2013). Assim,
tomamos como presuncao, que este espaco geografico, com suas peculiaridades, historicidades
e distintas relacfes sociais ndo pode ser menosprezado, e sim incorporado em diferentes
contextos do ensino, de modo a permitir o desenvolvimento da regido a partir da formacao de

sujeitos criticos e atuantes na sociedade.

METODOLOGIA

Este estudo, de cunho qualitativo, exploratério e interpretativo, visa buscar significados
do fendmeno de interesse da pesquisa, conforme Moreira (2011). A pesquisa € decorrente de
uma formacdo realizada com 96 docentes das cidades de Paso de Los Libres e Corrientes
(Argentina), Uruguaiana e Barra do Quarai (Brasil) e Bella Union (Uruguai) atuantes,
respectivamente, na Educacdo Geral Basica Il, Ensino Fundamental Il e Ciclo Basico da
Educacao.

Como critério de inclusdo dos paises cenario do estudo consideramos ser associado
efetivo do Mercosul e compor a triplice fronteira oeste do Brasil. Ainda como critério, foram
selecionadas escolas publicas de regides periféricas, das cidades supracitadas, com um baixo
indice de Desenvolvimento de Escola Basica ou avaliagdo semelhante de cada pais e docentes
atuantes nelas que assentiram na participa¢do. Aponta-se que o Paraguai, apesar de compor o
grupo efetivo da associagéo, foi excluido por ndo se enquadrar no perfil do contexto geografico.

O percurso metodoldgico para chegar ao objetivo do estudo envolveu as seguintes

etapas:
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i. Desenvolvimento de Formagao Continuada sobre MA, MP/AM e TT como estratégia
didatica-pedagdgica a docentes das cidades cenério da pesquisa no ano de 2019;

ii. A proposta foi desenvolvida em 2h semanais em cada escola selecionada, com total
de 05 encontros em cada cidade. As formacdes ndo ocorreram de forma concomitante, pois
respeitaram as datas e horérios disponibilizados por cada escola;

iii. No primeiro encontro foi discutido a parte conceitual das MA, MP/AM e TT e
disponibilizado material tedrico para leitura;

iv. Nos demais encontros foram desenvolvidas as etapas da MP/AM (Figura 01). Nessas
etapas, os docentes, a partir da observacdo da realidade (problematizacdo), elencaram pontos
chaves (principais problemas identificados). Entre os temas considerados contemporaneos e
urgentes a cada escola, foram selecionados: a Educacdo Sexual (Argentina e Brasil); Meio
Ambiente (Argentina e Uruguai) e Violéncia Escolar (Brasil);

v. Esses temas foram problematizados a partir de aporte tedrico cientifico
disponibilizado (Teorizagdo) e foram discutidas formas de solucionar esses problemas
(Hipdteses de Solucdo) a partir da construcdo de propostas didaticas-pedagdgicas a serem
desenvolvidas em sala de aula (Aplicacdo a Realidade).

vi. A Aplicacdo a Realidade teve inicio apds a finalizacdo da formacdo. A média de
tempo utilizado pelos participantes para o desenvolvimento da proposta com os educandos foi
de 40 dias.

Abaixo, na Figura 01, apresentamos a representacdo das etapas da MP/AM

desenvolvidas na formacéo docente.

Figura 01 — Representacdo da MP/AM

TEORIZACAO

REALIDADE
Fonte: Construcdo dos autores baseado em Berbel (2016)

168



Ap0s decorrer dois meses da formacdo e do desenvolvimento da proposta com 0s
discentes nas escolas, foi aplicado um questionario com os docentes participantes do estudo
(Quadro 01).

Quadro 01 — Questionario pds-formacao docente.

1) A formacdo docente, que abordou a Transversalidade, Metodologias Ativas e Metodologia da
Problematizacdo com Arco de Maguerez como estratégia de ensino, contribuiu com seu desenvolvimento
profissional?

() Sim ( ) Néo () Néo sei

Justifique:
2) Para vocé, a Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez é uma ferramenta pedagégica eficaz
na potencializagdo do desenvolvimento de Temas Transversais no espaco escolar? Justifique.
3) Qual sua avaliacéo sobre eficacia da Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez no espago
escolar?

Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom

()01 ()02 ()03 ()04 ()05

Fonte: Construcdo dos autores.

A analise dos dados teve como pressuposto a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD).
Para Charmaz (2009), os elementos da TFD tém por principio a elaboracdo de categorias e de
suas propriedades conceituais, além de construcdes de relacdes entre elas. A partir do escrutinio
do objeto de estudo, este método permite a construcao de novas teorias ou conceitos a area do
fendmeno estudado.

A proposta seguiu 0s preceitos éticos e legais que envolvem seres humanos com a
apresentacdo do projeto de pesquisa, leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Para garantir o anonimato dos participantes, as respostas foram renomeadas de
PA1 a PAss para docentes argentinos, PB1 a PB3g para docentes brasileiros e PU; a PU12 para
docentes uruguaios. A pesquisa obteve aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa sob o parecer
namero 1.746.820.

RESULTADOS e DISCUSSAO

Neste item sdo apresentados os resultados da pesquisa, os quais foram agrupados nos
seguintes subtopicos: a) Os subsidios da formacéao continuada no desenvolvimento profissional;
b) Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez no desenvolvimento de Temas
Transversais; ¢) A MP/AM como meétodo no ensino. Seguindo os principios da TFD, esses
subtopicos permitiram um direcionamento analitico de modo a alicercar a construgdo de novos
conceitos a partir do fen6meno de estudo (CHARMAZ, 2009).
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Os subsidios da formagéo continuada no desenvolvimento profissional

A formacdo continuada tem como pressuposto contribuir com o desenvolvimento
profissional docente (NOVOA, 2019). Porém, para Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011),
é primordial questionar os professores sobre o interesse em participar de formagdes com
determinados temas e verificar se existe disposi¢do a modificar sua pratica apos a formagéo.
Ressalta-se que, previamente a proposta ofertada, identificamos junto aos sujeitos do estudo um
indice de 86,8% de interesse em participar da formacéo, no qual foram indicados como fatores
motivacionais as categorias: Desenvolvimento Profissional; Necessidade de formagdo; e
Estratégia de Ensino (VICOSA et al., 2020).

Nessa perspectiva, questionamos os docentes sobre a contribuicdo da formacdo que
abordou a Transversalidade, Metodologias Ativas e Metodologia da Problematizacdo com Arco
de Maguerez como estratégias de ensino em seu Desenvolvimento Profissional Docente (DPD).
Os dados gerais obtidos indicaram que: a) 82,3% dos participantes consideraram que a
formacdo ofertada contribui com o DPD; b) 6,2% ndo identificaram contribuicdo em sua
formacédo; e ¢)11,5% de docentes ndo souberem responder. Os dados organizados por pais estdo

especificados no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Contribuicdo da formacdo no Desenvolvimento Profissional

100
80
60
40
20
0 — = BN
Sim Nao N3o sei
B Argentina M Brasil Uruguai

Fonte: Construcdo dos autores.

A justificativa apresentada nas respostas sobre a contribui¢do da formacdo em seu DPD

culminou na geracéo de quatro categorias, conforme quadro abaixo.
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Quadro 02 — Categorias referentes a contribuicdo no DPD.

Categoria Descricao 100%
(N=96)

A partir da reflexdo, o docente considera ser capaz de romper com paradigmas
Ressignificacdo educacionais, adotar uma nova postura na pratica docente e visar a | 58,3%
aprendizagem do educando.

O docente compreende a importancia de inserir e discutir temas do contexto da
Contextualizacdo | escola e dos educandos aliados aos conteddos programaticos no processo de | 18,75%
ensino.

O docente manifesta o receio na adogdo de novos métodos, medo de perder o

0
Inseguranca dominio de classe e formacdo deficitaria. 16,7%

N&o definida Néo houve justificativa a resposta. 6,25%

Fonte: Construcdo dos autores.

A Ressignificacdo da pratica docente é apontada como a categoria de maior fator de
contribuicdo da formacdo realizada, em relacdo ao DPD (Figura 02). Esse dado pode estar
relacionado ao incentivo a dialogicidade e reflex6es, desenvolvidos durante a formacdo, no
decorrer das etapas da MP/AM. Para Berbel (2016), a participacdo e envolvimento efetivo na
proposta de MP/AM desencadeia um processo reflexivo que culmina com alguma acédo
transformadora, a partir da realidade tomada como ponto de partida, no caso, a praxis dos
docentes. A categoria, além de revelar a importancia de dar voz aos docentes, como atores
principais deste processo, revela que nesses espagos, em que emergem situacoes reais, a troca
de experiéncias permite a construcdo de novos conceitos que irdo contribuir para uma pratica

flexivel diante de desafios resultantes de questbes da contemporaneidade.

Figura 02: Extrato da Categoria Ressignificacdo

Possibilitou a reflexdo sobre o ser professor na atualidade, de como podemos mudar nossa
An pratica e utilizar novos métodos de ensino em prol da aprendizagem do aluno

B Permitiu repensar nossos conceitos e praticas, nos incentivou a ado¢io de novas
14 possibilidades de métodos que visem o real processo de ensino de aprendizagem

metodologicas de ensino e reforcou a importancia da participacfo ativa dos alunos para uma
aprendizagem significativa.

A formacéo proporcionou uma reflexfio sobre minha pratica, apresentou novas perspectivas
U

Fonte: Construcdo dos autores.

Conforme descrito, o processo de ressignificacdo teve como ponto inicial a reflexdo, e
a MP/AM foi compreendida como uma metodologia potencializadora no processo de DPD.
Para Dewey (1959), um dos maiores estudiosos na area de ensino, a mudanca de concepgdes so
ocorre a partir de um processo de reflexdo sobre a experiéncia, continuamente repensada ou

reconstruida. Conforme apontaram os docentes argentinos, brasileiros e uruguaios, o DPD
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trilhou o caminho da reformulagéo de conceitos, e levou a adog¢do de novas metodologias em
prol da aprendizagem dos educandos.

A demanda do atual cenario educacional sugere o investimento em diferentes estratégias
metodologicas de ensino, que sirvam de amparo ao docente na conducgédo do processo formativo
do educando em diferentes contextos (SOARES et al., 2019). No contexto dos paises
participantes da pesquisa, 0 espaco regional apresenta-se como o lugar propicio a integracao de
politicas educacionais de formacdo continuada, dado que as desigualdades que envolvem as
relacBes entre docentes e discentes ndo costumam ser tdo grandes nesse ambito (DRI; SILVA,
2019; VICOSA et al., 2020). De fato, a formag&o a partir da MP/AM, neste acontecer historico
envolvendo os trés paises, teceu alternativas reflexivas semelhantes entre os pesquisados, que
resultaram em fatores de modificacao da postura profissional e que visam melhorar a projecéao
de sua préatica pedagdgica dentro do contexto em que estdo inseridos.

A ressignificacdo da pratica docente € advento de uma sociedade que estad em constante
processo de mudancas. Para Libaneo (2004), o ato de rever a sua pratica mobiliza o educador a
buscar novas possibilidades didaticas, pedagdgicas e metodoldgicas que venham a atender a
demanda educacional emergente. Esse movimento de ressignificacdo a partir da reflexdo
permite romper e superar o caminho linear de paradigmas metodoldgicos dados como
definitivos no processo educacional e apresenta pressupostos que incluem a reflexéo, criticidade
e a transformagcéo da realidade.

A segunda categoria elegeu a Contextualizacdo como fator para o DPD (Figura 03). A
concepcao dos participantes se embasou na importancia de inserir na pratica docente questdes
do contexto dos educandos e da escola. Para Chassot (2018), a insercéo de questdes do contexto
dos educandos na escola facilitaria a homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo onde
vivem, estabelecendo relacdo com os saberes cientificos. Isso permitiria a compreensdo das
relacOes estabelecidas entre ciéncia e sociedade a partir de conhecimentos prévios dos

discentes.
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Figura 03: Extrato da Categoria Contextualizacdo

Porque fez compreender a importancia de trabalhar assuntos do dia a dia dos alunos e de
intercalar a préatica tradicional com novos métodos de ensino.

B A proposta nos fez refletir sobre a pratica docente que considere a realidade do aluno.
- Isso resulta em desenvolvimento profissional.

Fez perceber que depende de nés aliar o que diz o curriculo a questdes do contexto da escola
para desenvolver as atividades.

Fonte: Construcdo dos autores.

Segundo Leite e Radetzke (2017), a literatura indica que a insercdo de temas que
pertengcam ao contexto do educando sdo instrumentos a serem utilizados na escola, por
proporcionarem uma visdo de mundo e a compreensdo da realidade que norteia um individuo e
a sua relacdo com a sociedade. Conforme os autores, um enfoque educacional baseado no
contexto do educando é de fundamental importancia no processo de ensino e aprendizagem.
Destarte, a amplitude de temas do contexto dos individuos permite que o docente possa trazer
para dentro da sala de aula questdes ambientais, culturais, sociais, econémicas, politicas, entre
outras.

Alguns temas do contexto dos educandos, devido a sua relevancia, sdo convergentes nos
paises investigados. Entre eles cita-se a prevenc¢do da violéncia, respeito, saude, sexualidade,
cidadania, sociedade, democracia e diversidade (FERREYRA, 2013; BENEDET; GOMEZ,
2015). A contextualizacdo permite, a docentes e discentes, superar a visdo hermética dos
conteldos e realizar associacGes entre saberes programaticos e saberes do cotidiano,
melhorando assim a conducéo do aprendizado.

Deste modo, a contextualizacdo passa a representar um fator de compreensdo de
conceitos e terminologias utilizadas em diferentes componentes curriculares e permite que o
educando realize associagcOes e analogias a partir de seu conhecimento prévio. Para Leite e
Radetzke (2017), o conhecimento escolar encontra-se em nosso cotidiano e para além dele, ou
seja, contextualizacdo € mais do que uma mera ligacdo de conceitos, deve promover a
compreensdo de problemas sociais e contribuir para que o aluno consiga intervir no meio em
que vive. Este fato, revela a importancia da oferta de formag&o continuada condizente com a
demanda educacional atual, que instrumentalize o docente a criar um ambiente propicio ao
educando para o desenvolvimento de postura critica, posicionamento e tomada de decisfes

fundamentadas em conhecimentos cientificos.
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Entretanto, muitos docentes, conforme a categoria denominada “Inseguranga” (Figura
04), ndo se sentem preparados para repensar ou ressignificar sua pratica de ensino. Para Silva
et al. (2019), este receio, somado a formacdo deficitaria, se fortalece perante novos métodos e
dificulta o DPD. Para os autores 0 DPD sé avanca mediante o reconhecimento de que a
formacdo profissional docente € um processo que ndo cessa ao concluir a graduacdo. Deste
modo, deve-se ter em conta que os conhecimentos adquiridos na academia devem servir de base
propulsora na busca por novos conhecimentos e métodos de ensino.

A inseguranca, segundo Diesel et al. (2017), € inerente a muitos profissionais da
educacéo e pode se manifestar a partir de peculiaridades e intepretagdes resultantes de vivencias
escolares e formativas. Abaixo (Figura 04) um extrato das falas dos docentes expressando a

inseguranca na adocao da metodologia.

Figura 04: Extrato da Categoria Inseguranca

Foi uma maneira de pensar em métodos, mas pela formacdo que tenho ndo sei até onde
Ay posso percorrer este caminho.

B Apresentou novas perspectivas, mas ndo sei se estou preparada para tanta transformacgéo
30 -
e para dar autonomia para os alunos.

Us ) Sinto-me mais segura atuando com o meétodo tradicional.

Fonte: Construcdo dos autores.

Conforme Silva et al. (2019), a inseguranca ganha maior dimensédo diante de falhas
resultantes do curriculo formativo ou mesmo a constante evolucdo das técnicas e metodologias
de ensino e aprendizagem. Este sentimento pode atingir professores, iniciantes ou com
experiéncia na profissdo, que atrelam o exercicio do magistério a metodologia do “quadro e
giz” (SILVA et al., 2019). Este cenario pode ser alterado a partir da ruptura da forma linear
como ¢ apresentada a profissdo docente e por discussdes e problematizagdes de novos percursos
e métodos que podem ser trilhados pelos docentes.

Ademais, para Diesel et al. (2017), ao pensar na superagdo da insegurancga, o docente
deve planejar suas agdes na perspectiva daqueles que dela participardo, posto que € a
aprendizagem destes, o objetivo principal da acdo educativa. Para as autoras, o caminho da
superacdo deve percorrer a busca por novos caminhos e novas metodologias de ensino que

foquem no protagonismo dos estudantes, favorecam a motivagdo e promovam a autonomia
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destes. Ou seja, a0 assumir 0 compromisso com a mudanca em sua pratica, o docente ird
contrapor ou balancear o método tradicional, centrado no docente, por métodos que tenham sua
centralidade no educando e as a¢des mediadas pelo docente.

A partir do exposto, podemos inferir sobre a importancia de fortalecer o investimento
em formag0es que encaminhem os docentes a assumir uma postura reflexiva, investigativa,
critica, procurando ressignificar saberes ja construidos. Entendemos que estas novas
implicacdes necessitam ser edificadas na compreensdo do papel docente a partir de suas
competéncias e que resultem no DPD. Isto, na perspectiva de auxiliar na constru¢do de um novo
sentido ao fazer docente, imbuido das dimensdes politicas, pedagdgicas e metodoldgicas da
sociedade contemporanea (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

MP/AM no desenvolvimento de Temas Transversais

Nesta etapa os participantes foram questionados se a Metodologia da Problematizagéo
com Arco de Maguerez (MP/AM) é uma ferramenta pedagdgica eficaz na potencializacdo do
desenvolvimento de Temas Transversais no espaco escolar. Essa questdo é valida considerando
que ao final de cada formacdo realizada na Argentina, Brasil e Uruguai, os participantes
elaboraram propostas didaticas pedagogicas que foram desenvolvidas em sala de aula com 0s
educandos. Aponta-se que a constru¢do das propostas didaticas pedagogicas pautadas na
MP/AM ao final da formacdo contemplaram os seguintes temas contemporaneos: Educacédo
Sexual (Argentina e Brasil); Meio Ambiente (Argentina e Uruguai) e Violéncia Escolar
(Brasil).

Os resultados, conforme Gréfico 2, indicaram que 83,34% dos docentes argentinos e
brasileiros e 100% dos docentes uruguaios consideram que a MP/AM ¢ uma ferramenta eficaz
para se trabalhar com os educandos temas transversais e de interesse dos educandos. N&o
souberam responder 9,26% dos participantes argentinos. Ja, 7,4% e 13,33% de docentes
argentinos e brasileiros, respectivamente, acham que talvez seja eficaz a adocéo deste método.

Do total de docentes brasileiros, 3,33% acreditam que a ferramenta pedagogica ndo é eficaz.

175



Gréafico 2: MP/AM como ferramenta eficaz no desenvolvimento de a¢fes transversais
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Fonte: Construcdo dos autores.

Os dados obtidos corroboram com estudos que reconhecem a utilizacdo da MP/AM

como algo transformador que desperta a curiosidade do aluno e o desafia a observar a realidade,
entender e modifica-la. A MP/AM da sua contribuicdo a educacéo a partir do momento que o
sujeito toma consciéncia de seu entorno e passa a atuar para transformé-lo (BERBEL, 2016;
BARBOSA et al., 2020). Este método tem sido utilizado em situacbes em que os temas estejam
relacionados com a vida em sociedade representando um caminho para estimular o

desenvolvimento de diversos saberes pelos seus participantes.

Abaixo, no Quadro 03, se apresentam as sete categorias emergidas e relacionadas a

eficacia da aplicacdo do método em propostas transversais na concep¢do dos docentes.

Quadro 03 — MP/AM como ferramenta no desenvolvimento de a¢des transversais.

Categoria Descricéo 100%
(N=96)
. Para o docente uso da MP/AM permite desenvolver a participacgdo ativa do
Protagonismo : . . ;
educando a partir de temas do seu interesse, associando aos contelidos a 38,55%
do Educando .
serem desenvolvidos.
.~ | A utilizacdo da MP/AM, a partir de questBes do contexto social, permite
Problematizacdo L o .
desenvolver problematizacgdes e instigar o educando a buscar a resolucéo de 22,92%
do Contexto
problemas.
x O docente compreende que a promocao de diferentes métodos de ensino
Inovacéo de . e z .
. oportuniza a ressignificacdo das préaticas e atende as necessidades dos 22,92%
Métodos . o
educandos a partir de temas sociais emergentes
| O docente evidenciou dificuldade em romper com o modelo tradicional de
nseguranga T . . : Y
Docente ensino ja estabelecido, tantp no ensinar quanto no aprender e inseguranca 8,33%
com a insercdo de novos métodos.
Para o docente a MP/AM viabiliza a construcdo de uma proposta de trabalho
Trabalho x ; o x
. S em colaboracdo com professores de outras areas para auxiliar a construgdo 4,16%
interdisciplinar -
do conhecimento por parte dos alunos.
N&o definida Né&o houve justificativa a resposta. 3,12%

Fonte: Construcdo dos autores.
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Em seus estudos, Alliaud e Vezub (2014) identificaram que gradualmente, em
formacbes na Argentina, Brasil e Uruguai, a insercdo de ferramentas e estratégias que
consideram temas do contexto dos educandos esta apresentando resultados positivos. Para
Costa (2016), a problematizacdo contribui para a superacao da transmissao conceitual, insere o
cotidiano dos educandos nas aulas, fornece autonomia, potencializa protagonismo e auxilia na
resolucéo de problemas. Neste sentido, essa metodologia tem surgido com éxito no processo de
ensinar e aprender, a partir de questdes reais ou simuladas, com o objetivo de buscar solucbes
para desafios advindos de diferentes contextos sociais.

Na categoria “Protagonismo do Educando” foi destacada a relevancia da MP/AM
permitir que o aluno assuma uma postura ativa nas atividades propostas e que o papel do
docente € auxiliar a desenvolver esta autonomia no processo de aprendizagem. A caracteristica
diferencial desta metodologia é, conforme Costa (2017), potencializar a construcgéo,
apropriacéo e integracdo dos conhecimentos, incentivando o processo de aprendizagem por
meio da atuacgdo proativa do aluno. A partir desta categoria, podemos delinear a conceituacéo
de que a utilizacdo da MP/AM vem com a dindmica de romper com a ldgica que priorizava o
dominio do conhecimento pelo docente em sala de aula e expande esta possibilidade para que
0 aluno assuma a sua autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

Para Moran (2018), até alguns anos atrds ainda fazia sentido que o professor como
detentor do saber explicasse e o aluno anotasse. Porém, na atualidade, estudos revelam que o
professor, ao mediar e orientar a construcdo de saberes, fomenta a participacdo do aluno de
forma ativa, resultando em aprendizagem significativa. O papel do professor é motivar,
questionar, orientar e problematizar questdes contemporaneas aliadas a questdes cientificas,
dando énfase ao papel protagonista do aluno (MORAN, 2018). O protagonismo do aluno, no
ponto de vista da MP/AM, exige uma mudanca estrutural na maneira como o ensino € planejado
e desenvolvido, ou seja, como afirma Moran (2018), é preciso que o docente esteja preparado
para movimentacOes internas e externas para mediar e orientar questdes do contexto dos
educandos neste processo de construcao de conhecimento.

A insercdo da realidade do educando nas acgdes docentes foi elencada na categoria
“Problematizagdo do Contexto” no intuito de instiga-lo a buscar solu¢des para problemas que
o circundam. Para Silva e Goi (2019), a diversidade de temas, assuntos ou topicos utilizados
como meio de aproximagdo do conhecimento no ensino das diferentes areas dos saberes tem

ganhado espa¢o no ambiente escolar e uma forma de aborda-los é por meio da problematizag&o.
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Este tipo de acdo pedagogica visa edificar conhecimentos a partir de questdes reais ou situagdes-
problema e demandam fundamentacéo tedrica e cientifica para sua melhor solugéo.

Em estudos, Silva e Goi (2019) concebem que um ensino com fundamentagédo
sociocientificas aliado a inclusdo de tematicas com incidéncia social € fundamental para que 0s
educandos possam identificar os problemas delas decorrentes, buscar solugbes e, neste
percurso, construir conhecimento. Segundo as autoras, a articulacdo entre eixos tematicos
associados a metodologia de Resolucdo de Problemas é uma forma de contribuir para uma
aprendizagem global, no qual o aluno pode sentir-se parte das demandas sociais, atuando e
interagindo sobre elas. Dentro desta perspectiva, os docentes identificaram a MP/AM como
estratégia potencializadora em propostas que necessitem ativar conhecimentos prévios, criar
hipdteses, e analisar e buscar solugdes para problemas que fazem parte de seu contexto. Essa
compreensdo viabiliza afirmar que o uso dessa metodologia se mostra como facilitadora para
criacdo de espacos em que o educando podera desenvolver diferentes aspectos cognitivos que
irdo potencializar o processo de aprendizagem.

Na Gtica dos participantes, a eficAcia da MP/AM na abordagem de temas transversais
resultou na reflexdo sobre a importancia de inserir na pratica docente métodos de ensino que
vao além do considerado tradicional, sendo elencada a categoria “Inovagao de Métodos”. Para
Moran (2018), metodologias sdo diretrizes que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem
e que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e
diferenciadas. A diversificacdo de metodologias no processo de ensinagem traz contribuicdes
importantes para o desenho de solucdes que visem contemplar os diferentes perfis de
aprendizagem dos educandos.

A busca por novos métodos de ensino perpassa pela concep¢do docente de que o cenario
educacional, diante da globalizacéo, se transforma a cada dia e que é impreterivel assumir uma
nova postura metodoldgica dentro da nova realidade. Para Moul et al. (2018) o ensino
tradicional, como paradigma, influenciou fortemente a educacéo e a sociedade atual, entretanto
ndo tem respondido as demandas do mundo contemporaneo, sendo necessaria a insergéo de
novos métodos. Como uma opgdo pedagdgica, de acordo com Valente (2014), os distintos
métodos ativos tém se destacado como possibilidade de contraste ao ensino tradicional,
modificando o papel do docente e do educando no processo de aprendizagem, e ainda
promovendo liberdade na insercdo de questdes sociais emergentes.

No entanto, 8,33% dos participantes do estudo ndo consideraram viavel a proposta,

devido a incerteza relacionada a pratica docente. Considerando as justificadas apresentadas
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pelos participantes sobre a dificuldade de discutir temas contemporaneos e a inser¢éo de novos
métodos, foi criada a categoria “Inseguranca Docente”. Para Olgin e Groenwald (2015), mesmo
diante das incertezas que geram insegurancas na profissdo docente, se faz necessario superar
essa questdo, por meio de um curriculo que dé significado ao conhecimento do cotidiano dos
educandos e relacione conteudos formais as situacfes préaticas do dia a dia.

De acordo com Névoa (2019), se fazem necessarias formacdes, inicial e continuada, que
visem romper com os limites disciplinares que engessam e produzem inseguranga na atuacéo
de professores e que consolidem a inclusdo de temas urgentes a sociedade na pratica educativa.
Segundo o autor, as formagdes devem possuir perspectiva de emancipacao docente, representar
um canal de reflexdo acerca da profissio e das necessidades e exigéncias da
contemporaneidade, além de disponibilizar aporte teérico aos docentes. Este cenario de
inseguranca docente pode se modificar a partir da ado¢do de uma postura que reconheca que 0
processo de ensinar e aprender se alterou nas Gltimas décadas diante da globalizacéo, sendo
preciso conhecer e saber utilizar novas metodologias de acordo com as necessidades da
sociedade e dos educandos.

A Ultima categoria descreveu a MP/AM como fator de eficacia para desenvolver a
metodologia em um viés interdisciplinar no desenvolvimento de propostas didaticas
pedagogicas. Para Fazenda (2012), a interdisciplinaridade é uma relacdo de reciprocidade e
mutualidade frente ao problema do conhecimento, que visa superar a concepgao fragmentéria
por uma concepcdo Unica de saberes. De fato, a interdisciplinaridade desponta como um
mecanismo articulador de temas contemporaneos em distintas areas do saber em conjunto com
diferentes atores sociais que se encontram e contribuem para o processo formativo.

A interligacdo entre interdisciplinaridade e MP/AM é possivel a partir de movimentos
tedricos metodoldgicos em prol da construcdo de saberes integrados que tenham por meta
superar a fronteira da fragmentacédo. A transposicao de fragmentag&o € possivel por intermédio
da insercdo de questbes do cotidiano, de modo a permitir despertar nos estudantes o interesse
pelas atividades, a reflexdo, criticidade e acdo enquanto individuos atuantes na sociedade.
Conforme Fazenda (2012), a postura interdisciplinar possibilita nortear o educando em
discussdes e problematizacdes de ocorréncias ndo apenas por um caminho, mas pela analise da
situagdo por varias perspectivas, utilizando a complementaridade de saberes.

Esses resultados, apesar da inseguranga apresentada por pequena parcela dos
participantes, indicam que a MP/AM é uma ferramenta pedagdgica eficaz no desenvolvimento

de acOes transversais. De acordo com Berbel (2016), a MP/AM auxilia na busca por solugdes e
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estratégias que tendam a solucionar os problemas observados na sociedade. Abaixo, um recorte
das categorias com maior destaque referentes a eficacia da MP/AM no desenvolvimento de
acOes transversais. Observa-se que as categorias denominadas “Inseguranga Docente” e
“Trabalho Interdisciplinar” nao constaram como indicativas nas respostas dos docentes

uruguaios.

Figura 05: Extratos sobre a eficacia da MP/AM em relacdo aos TT

s ~
A metodologia € uma forma de trabalhar diversas questdes com os alunos
Protagonismo de maneira participativa, em que eles busquem o problema, investiguem
sobre ele e busquem solucdes (Au3)
. AN A
s ~
Problematizag¢ao Para construir um trabalho mais significativo, o Arco de Maguerez nos
do Contexto auxiliou e nos deu subsidios para ressignificar contetudos atraves da
L problematizacdo de questdes urgentes a sociedade (Boe) y

N
J\

Inovacao de . . . .
Porque nosso papel € fazer que o aluno seja ativo em sua aprendizagem e

Metodos o meétodo permite isso por meios de etapas (Ujz)
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' N ™\
]n;fiuéstzga Se o problema a ser.discutido partir dos alunos, talvez nado me sinta
preparada para mediar (Aasg)
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Trabalho Principalmente se trabalharmos em parceria com outros professores para
Interdisciplinar discutir. elaborar e entender a proposta em conjunto para a construcao de
aprendizagem do aluno (Bi1)
p AN vy

Fonte: Construcdo dos autores.

E importante destacar que as categorias denominadas “Nao definida”, Quadros 02 e 03,
foram caracterizadas pela omissao de posicionamento dos participantes em relacdo a formacéo
desenvolvida. Para Libaneo (2004) € preciso estar atento a respeito das percepcdes dos
professores em relacdo as formacgOes ofertadas. A formacdo continuada deve possibilitar a
reflexividade e a mudanga nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenté-las
(LIBANEO, 2004). A ni3o ocorréncia de feedback gera inquietacbes e faz emergir
guestionamentos sobre quais fatores desmotivacionais permearam o docente no decorrer do
curso ou do poés-questionario. Pode-se pressupor, que presentes entre os fatores, estejam
questdes pessoais, falta de motivacédo, inseguranca, apre¢o a pratica tradicional, receio de novos
métodos de ensino e inadequacao do curso para este perfil de docentes.

Libaneo (2004) adverte que é importante o professor dar este retorno no intuito de
contribuir para a organizacao de novas propostas e de buscar solugdes, de preferéncia, mediante
acOes coletivas. Corroborando, Zimmernamm et al. (2016) argumentam que o feedback em

relacdo a como foi percebida a formag&o consolida a relagdo de aprimoramentos necessarios ao
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processo formativo que envolve questbes de ensino-aprendizagem que, muitas vezes, sao
negligenciadas ou desvalorizadas. De fato, um retorno possibilita ao formador, que deve estar
apto a receber criticas e sugestdes, identificar erros e acertos sucedidos no decorrer da formagéo,
refletir sobre sua acdo formativa e incorporar novas estratégias e metodologias que alcancem o

objetivo inicial proposto.

A MP/AM como método de ensino

A literatura tem apontado o uso da MP/AM como um método promissor a ser
desenvolvido em diferentes modalidades de ensino. Diante disto, os participantes foram
questionados sobre sua avaliacdo em relacdo a eficacia da Metodologia da Problematizacéo
com Arco de Maguerez como método de ensino. Para tanto foi utilizado a escala de Likert® para

mensuracao das respostas. Abaixo, no Grafico 03, o resultado do questionamento.

Gréfico 3: Eficacia da MP/AM como ferramenta em atividades educacionais
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M Argentina (N=54) M Brasil (N=30) Uruguai (N=12)

Fonte: Construcdo dos autores.

Conforme os dados, entre os 96 participantes da pesquisa, nao foi considerando a opg¢ao
avaliativa “Muito Ruim”. A op¢ao “Ruim” foi apontada, respectivamente, por 3,70% e 3,33%
de docentes argentinos e brasileiros. A “Média” eficacia foi registrada pelos docentes a partir
desta ordem: 14,81% (Argentina), 13,33% (Brasil) e 41,67% (Uruguai). Mensuram como
“Bom” a eficacia da MP/AM como método de ensino 68,53% de docentes argentinos, 46,67%

3 A escala Likert faz uso de opgéo de respostas a partir de descricdes verbais que contemplam extremos, como o
utilizado neste estudo, ou por exemplo: a) discordo totalmente, b) discordo, c) indiferente (ou neutro), e) concordo
e f) concordo totalmente, ou codificadas com numerais 1,2,3,4 e 5, sendo 1 é menor que 2, que é menor que 3, que
€ menor que 4, que por sua vez é menor que 5.
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de brasileiros e 50% de docentes uruguaios. O método foi considerado “Muito Bom” por
12,96% de participantes argentinos, por 36,67% de brasileiros e por 8,33% de uruguaios.

Esses elementos fornecem subsidios para afirmar que, no grupo pesquisado, foi
confirmada a eficacia do método em propostas didaticas pedagdgicas. A MP/AM ao permitir a
aproximacdo entre contetdo programatico do curriculo a realidade concreta, responde a
necessidade de preparar 0s sujeitos para o aprendizado continuo e considera as demandas de
uma sociedade em constante transformacéo (BERBEL, 2016; DIESEL et al., 2017; BARBOSA
et al., 2020). Diante desta conjectura, ndo se pode dissociar métodos que promovam a
problematizacdo de questdes contemporaneas, pois estas inquietacdes sdo emergentes da
realidade da sociedade.

Essa correlacdo consente que os educandos processem as informacGes que oS
aproximem da sua propria realidade e produzam significados para os conhecimentos
construidos. Este fato resulta na transposicao da visdo ingénua para uma visao critica e reflexiva
de sua realidade, implicando na contextualizacdo e em uma postura deciséria frente ao mundo
(FREIRE, 2014). Para Berbel (2016), o uso da MP/AM requer o delineamento de caminhos que
exercitem pequenas intervencdes em algumas parcelas da realidade, de modo que envolva uma

acdo reflexiva, analitica, dialética entre docentes, discentes e sociedade.

Direcionamento analitico do fendmeno estudado

A partir da convergéncia entre as categorias emergidas no estudo, sobre a contribuicao
da formag&o docente em MP/AM no DPD e sobre a eficicia do metodo no desenvolvimento de
temas transversais, se pode, tendo por pressuposto a Teoria Fundamentada, que a MP/AM ¢é
uma ferramenta didatico pedagogica eficaz no desenvolvimento de Temas Transversais.

Abaixo, na Figura 06, se apresenta o direcionamento elaborado a partir da Teoria

Fundamentada.
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Figura 06: Organograma sobre a relacdo entre a MP e os temas transversais
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Fonte: Construcdo dos autores, através do software Mimind.

Com base no organograma (Figura 06), que é a ilustracdo da TFD, chegamos a seguinte
teoria: A MP/AM proporciona uma nova perspectiva metodologica em que o educando pode
assumir, mediante mediacdo, uma posic¢ao ativa (protagonismo) na construcao do conhecimento
a partir da solucdo de problemas reais. Porém, salientamos sobre a importancia do trabalho
docente colaborativo, entre os pares (docente e docente), para o desenvolvimento de tal
perspectiva, de modo a minimizar dificuldades relacionadas a insegurancga de buscar por opgoes
para possam, tanto se aliar ou romper com o modelo de ensino tradicional que faz uso de aulas
expositivas e de memorizacdo do conhecimento.

Tal percepcdo também € identificada no estudo de Soares (2021), o qual também
realizou um curso de formacdo com o método. A autora supracitada explicitou o interesse e
empenho dos docentes em colocar em pratica tudo o que foi aprendido ao longo da acéo
formativa, entretanto os participantes relataram que a inseguranca foi um fator que se destacou
ao buscarem inserir esse método, pelo fato de ndo terem acompanhamento em suas primeiras
intervengdes e por terem uma formagdo inicial nos moldes tradicionais.

Ainda, consideramos importante a criagdo de espacos de encontros, experiéncias,
discussbes, didlogos, dentre outras estratégias, que colaborem nos processos de DPD e
constituicdo de identidades e aprendizagens que permeiam o ser professor e o saber-fazer
docente; e ainda, substanciem a potencializacdo da sua autonomia e autogerenciamento de suas
praticas no &mbito educacional. N&o obstante, a autonomia do professor na construcdo de acdes
para melhoria do seu contexto ao se trabalhar com a MP/AM requer do docente a reflexéo,
discussdo e busca por estratégias na resolucdo de problemas reais, oriundos de seus anseios
(PENTEADO, 2018; SOARES, 2021). Todavia sabemos que esta perspectiva implica em
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repensar a estrutura da sala de aula e a abordagem pedagogica que tem sido utilizada e
perpetuada no decorrer das décadas

Outro ponto que fundamenta nossa concepcao € a essencialidade de que o docente
motive a participacdo corresponsavel do educando como fator potencializador do uso da
MP/AM por meio situagdes contemporaneas inerentes aos interesses do contexto escolar. O
docente ao produzir significados as experiéncias prévias vivenciadas dos educandos permite,
como afirma Ausebel (1982), construir subjuncdes para a construcdo de novos significados
sobre aquelas compreensdes ja preexistentes. Esse tipo de agédo, que envolve, como supracitado,
questBes do cotidiano, dialogo, criacdo de hipéteses, entre outros, potencializa o processo de
ensino e aprendizagem que é um dos objetivos da MP/AM.

Destarte, entendemos que a formacao e a efetivacdo da proposta em sala de aula instiga
a problematizacdo sobre a insercdo de questdes do contexto do educando nos planejamentos,
em colaboragdo com outros docentes (fortalecimento do trabalho interdisciplinar); auxilia no
processo de reflex&o sobre o ser e se fazer docente; suscitam discussdes referentes ao ensino
tradicional versus a busca por inovacéo entre distintos métodos e estratégias de ensino; além de
fazer vir a tona a inseguranca docente frente a adocdo de novos métodos e a dificuldade em

romper com 0s métodos tradicionais rotineiros.

CONSIDERACOES

Este estudo teve por objetivo investigar a eficacia da Metodologia da Problematizacédo
com o Arco de Maguerez como uma ferramenta para o DPD e para a potencializacdo da insercédo
de Temas Transversais no contexto escolar. Os resultados permitem inferir o quanto a formagéo
ofertada sobre MP/AM foi importante para o desenvolvimento profissional docente, a partir da
reflexdo e da ressignificacdo da prética. A proposta formativa possibilitou o desenvolvimento
de uma praxis pedagdgica capaz de ultrapassar os limites técnico e tradicional de atuacéo,
apontando para uma pratica que objetiva a formacao do sujeito como um ser ético, historico,
critico, reflexivo, transformador. Porém, entende-se a necessidade de fomentar processos
formativos continuos aos docentes, com fundamentacéo tedrica e pratica para desenvolvimento
de habilidades fundamentais que articulem o desenvolvimento deste método.

Com base no exposto, podemos depreender que a MP/AM é uma ferramenta propulsora
para desenvolver o protagonismo do educando diante do estimulo a tomada de decisdes

individuais e coletivas, que advém de atividades curriculares formais associadas as questdes
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pertencentes ao contexto dos sujeitos. Desta forma, concluimos, a partir do caminho tragado,
que a MP/AM ¢é uma ferramenta pedagdgica eficaz para o desenvolvimento de questes
transversais e urgentes a sociedade. I1sso porque a MP/AM, na perspectiva de romper o ciclo de
modelo tradicional de ensino, permitiu uma aproximacdo de conhecimentos cientificos com
questdes do cotidiano, pressupondo um processo reconstrutivo de relagfes entre fatos e objetos,
estimulando processos construtivos de acdo-reflexdo-acéo dos docentes.

Porém, ¢ valido ressaltar que, apesar dos resultados significativos, a MP/AM, a vista
dos pesquisadores, ndao se configura como uma metodologia salvadora da educacdo. Entende-
se que a MP/AM pode ser desenvolvida aliada e intercalada as demais possibilidades
metodoldgicas, no sentido de contemplar os diferentes estilos de aprendizagem dos educandos.
Isto ocorrera no sentido de a escola, como espaco de acolhimento diverso, contemplar sujeitos
com distintas estruturas cognitivas que regulam o processo de construcdo de conhecimentos.

Como limitacdo deste estudo, elenca-se a necessidade de expandir a oferta da formagao
desenvolvida para as demais cidades dos paises participantes. Essa ampliacdo podera contribuir
para um desenho geral sobre as diferentes questfes contemporaneas que permeiam estes paises
limitrofes e fornecer uma visdo mais profusa sobre a eficacia da MP/AM em diferentes
contextos. Assim, a somatdria dessas informacdes podera servir de base para organizacdo e
divulgacdo de material didatico pedagdgico que dé aporte ao emprego destes métodos em
distintas modalidades de ensino.
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Resumo

Este estudo objetiva pesquisar a compreensdo de estudantes sobre a importancia da abordagem
da temaética salde do adolescente no espaco escolar e averiguar os saberes destes sobre
Educacdo Sexual. Apresenta ainda os resultados de uma dindmica desenvolvida com 0s
educandos sobre estas duas questdes. A pesquisa, qualitativa, foi desenvolvida com educandos
do 5°a0 9° ano de uma escola publica municipal da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, Brasil.
Como instrumento de coleta de dados foi aplicado um questionario e os dados coletados foram
tratados por meio da Anéalise de Conteudo. A dindmica em grupo foi proposta com base em
questdes relacionadas a satde do adolescente e a Educacdo Sexual. Os resultados indicaram
que os educandos reconhecem a importancia da escola como agente de promocéo da satde do
adolescente. A maioria dos estudantes afirma possuir conhecimentos sobre Educacdo Sexual.
Entretanto, os saberes citados estdo mais relacionados com questdes bioldgicas, sem possuir
uma dimensdo mais abrangente, como as relacdes de género, relacdes interpessoais, 0s sentidos
do corpo e a autoestima. Identificou-se que a escola prevalece, sobre amigos e familia, como
principal fonte de informacéo sobre Educacdo Sexual. Durante a dinamica, foi possivel perceber
0 interesse dos estudantes em participar de atividades que abordam as duvidas sobre salde e
Educacdo Sexual. Conclui-se que a escola € um espaco importante para problematizacdo desse
tema. Ademais, é imperativo 0 desenvolvimento de estratégias de ensino que atendam as
necessidades dos discentes de maneira personalizada, humana e qualificada considerando
aspectos sociais, culturais e emocionais dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo em Saude; Educagdo Sexual; Estratégias educacionais.

Abstract

This study aims to research the understanding of students about the importance of approaching
the theme "Adolescent Health" in the school space and to investigate their knowledge about
Sexual Education. It also presents the results of a dynamic developed with students on these
two issues. The qualitative research was carried with students from an elementary public school
in southern Brazil. As a data collection instrument, a questionnaire was applied, and the data
collected was analyzed using the “Content Analysis” technique. A group dynamic was related
to the adolescent health and the sexual education thematic subjects. Results indicated that the
students recognize the importance of the school as a promoter of the adolescent health theme.
Most students said to have knowledge about sex education. However, the knowledge cited by
the students is more related to biological issues, without having a more comprehensive sex
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education dimension, such as gender relations, interpersonal relationships, body senses and
self-esteem. School was cited by the students as the main source of information about sex
education. During the group dynamics, it was possible to perceive the students' interest in
participating in activities that address questions about health and sex education. It is concluded
that the school is a significant space for the problematization on this theme. Furthermore, it is
imperative to develop school-based sex education strategies that meet the needs of the students,
in a personalized, human and qualified way, considering social, cultural and emotional aspects
of the students.

Keywords: Health education; Sex Education, Educational strategies.

Resumen

Este estudio tiene como objetivo investigar la comprension de los estudiantes sobre la
importancia de abordar el tema "Salud de los adolescentes” en el espacio escolar e investigar
su conocimiento sobre la educacion sexual. Del mismo modo, se presentan los resultados de
una dindmica desarrollada con los estudiantes sobre estos dos temas. La investigacion
cualitativa se llevé a cabo con estudiantes de 5 ° a 9 ° grado de una escuela publica municipal
en la frontera oeste de Rio Grande do Sul, Brasil. Como instrumento de recopilacion de datos,
se aplico un cuestionario y los datos recopilados fueron tratados mediante el Analisis de
Contenido. Se propuso una dinamica de grupo basada en temas relacionados con la salud de los
adolescentes y la educacion sexual. Los resultados indican que los estudiantes reconocen la
importancia de la escuela como promotora del tema salud del adolescente. La mayoria de los
estudiantes afirman tener conocimientos sobre educacion sexual. Pero el conocimiento citado
esta mas relacionado con los cuestiones bioldgicas, sin tener una dimensién mas integral, como
las relaciones de género, las relaciones interpersonales, los sentidos del cuerpo y la autoestima.
Se identificd que la escuela prevalece sobre amigos y familiares como la principal fuente de
informacion sobre educacion sexual. Durante la dindmica, fue posible percibir el interés de los
estudiantes en participar en actividades que aborden dudas sobre la salud y la educacion sexual.
Se concluye que la escuela es un espacio importante para problematizar este tema. Ademas, es
imperativo desarrollar estrategias de ensefianza que satisfagan las necesidades de los
estudiantes de manera personalizada, humana y calificada considerando los aspectos sociales,
culturales y emocionales de los estudiantes.

Palabras clave: Educacién para la salud; Educacion sexual; Estrategias educativas.

1. Introducgéo

A insercdo da Educacdo Sexual no espaco escolar foi impulsionada no curriculo
brasileiro a partir da implantagdo, na década de 1990, dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Entretanto, atualmente, as orientagcGes dos PCNs, sobre a inser¢do do tema no curriculo
e de ser comum a todas as disciplinas foi suprimida na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ficando as orientacGes direcionadas para um viés bioldgico (BARBOSA et al., 2019).

Porém, para Soares e Monteiro (2019), a retirada deste olhar mais aprofundado para a Educacéo

190



Sexual no documento néo significa que os docentes ndo possam aborda-lo, tendo em conta que
o tema faz parte das demandas dos proprios estudantes.

Em paises vizinhos ao Brasil, como Argentina e Uruguai, a Educacdo Sexual consta em
documentos educacionais oficiais como tema a ser trabalhado na escola. Nestes paises, as leis
direcionam para a abordagem deste tema de maneira ampla no espago escolar. Na Argentina
este tema avangou com a san¢do de leis especificas que estabelecem a inclusdo da Educacéo
Sexual no ensino. Gonzalez (2017) cita a lei 26.150/2006 da Educacdo Sexual Integral (ESI)
que trata sobre a promocdo de atitudes responsaveis em relacdo a sexualidade, prevencéo de
problemas de salde em geral e salde sexual e reprodutiva, e a igualdade de tratamento e
oportunidades para homens e mulheres.

Para Gonzalez (2017), esse documento complementa as leis 25.673/2002 e 26.061/2005
que tratam sobre saude sexual e procriacdo responsavel, além dos direitos de meninas e meninos
adolescentes. Posterior a ela, segundo o autor, a lei 26.485/2009 visa erradicar a violéncia contra
as mulheres nas areas em que elas desenvolvem seus relacionamentos interpessoais. J& a lei n°
27.234/2015 trata sobre violéncia de género e educacdo sobre igualdade.

No Uruguai, para Benedet e Gomez (2015), esse tema vem sendo discutido desde 1920,
perpassando por distintas fases de interrupgdes e dificuldades sistematicas de execucdo e
implementacdo. A legislacdo a principio apresentava um enfoque biol6gico e, posteriormente,
a partir de grupos de discussdes, ampliou a visdo, porém ainda restrita a uma abordagem da
sexualidade focada principalmente na prevencdo de riscos (BENEDET; GOMEZ, 2015).
Conforme os autores, foi somente a partir da Lei Geral de Educa¢do/2008 que efetivamente
esse tema foi incluido no curriculo escolar do pais. Essa lei prevé que a Educacgdo Sexual deve
propiciar ferramentas apropriadas que promovam uma reflexdo critica sobre saude, corpo,
gravidez, relacbes de género e sexualidade, além de estimular a transformacao de esteredtipos
discriminatorios com base na idade, sexo, raca, etnia ou orientagdo sexual

Porém, para Gongalves et al. (2013), no contexto brasileiro, a Educacdo Sexual ainda
tem sido considerada um tabu permeado de principios morais e preconceitos, 0 que reprime a
exposicao de duvidas pelos adolescentes. Neste sentido, Barbosa e Folmer (2019) ressaltam a
necessidade de os adultos de referéncia trabalharem os temas salde e Educacdo Sexual
desprovidos de qualquer tipo de ideia associada a algo censuravel. No ponto de vista de Selva
et al. (2019), o professor deve oferecer uma aprendizagem significativa, respeitando e
valorizando as diferencas, evitando gerar traumas e complexos nos estudantes.

Para Furlani (2011), se a educacgédo formal pretende contribuir para o desenvolvimento
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integral do individuo e insercdo numa vida de cidadania plena, a educacao em salde e sexual é
assunto que ndo pode ficar ausente dos curriculos escolares. A educacdo em questdes
transversais, como demandas de interesse social e pessoal, esta ligada a contextos em que a vida
da pessoa se desenvolve. Nesse sentido, se pode elencar a escola junto com familia e
comunidade como agentes educacionais para trabalhar essa questio (LOPEZ, 2015, p. 155).
Este tripé deve ser responsavel por promover o didlogo, a troca de experiéncias e de
informacdes com os adolescentes proporcionando uma maior autonomia a respeito de assuntos
conexos a Educacdo Sexual.

Na escola, a Educacao Sexual, concomitante a educacdo em salde, deve possibilitar aos
alunos conhecer, refletir e discutir sobre questdes ligadas a sexualidade, visando uma vida mais
prazerosa, com mais consciéncia e liberdade nas escolhas, viabilizando uma qualidade de vida
melhor (MOREIRA; FOLMER, 2015). Assim, espera-se contribuir positivamente com a salude
integral dos adolescentes e favorecer a reducdo de possiveis consequéncias indesejaveis
advindas das desinformacodes sobre o assunto. De fato, a Educacéo Sexual na escola deve adotar
uma estratégia de exceléncia visando a promocéo da saude do escolar.

Desta forma, para Barbosa et al. (2019), sendo a Educacdo Sexual um tema atual e de
relevancia, torna-se mister sua inser¢cdo no espaco escolar, visando a aproximagdo dos
adolescentes com adultos de referéncia em torno desta questdo. Conforme os autores, essa
aproximacéo deve ocorrer, em virtude de a adolescéncia representar uma fase de transicéo,
marcada por conflitos entre infancia e vida adulta e caracterizada por mudancas
biopsicossociais. Tal fato colaboraria para o crescimento do individuo em direcdo a construcao
de sua identidade e inser¢é@o na fase adulta.

A partir do exposto, esta pesquisa tem por objetivo apresentar e discutir dados referentes
a tecituras e compreensdo dos educandos sobre a importancia da abordagem do tema salde do
adolescente no espaco escolar. Também objetiva averiguar os saberes dos adolescentes sobre
Educacao Sexual e descrever os resultados de uma dinamica de grupo sobre Educacdo Sexual,
desenvolvida com os estudantes. Essa pesquisa justifica-se pela compreensdo de que o tema
“Educacao Sexual” deve ser desenvolvido na escola, considerando sua finalidade de levar
informagdes e conhecimentos sobre a salde, auxiliando a desenvolver responsabilidade e
consciéncia para a protecdo do corpo. Deste modo, acordamos com Oliveira et al. (2017), que
percebem o ambiente escolar como um espago genuino para o desenvolvimento de atividades

que possibilitem a transformagéo social do educando.
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2. Metodologia

Este ensaio, aprovado no Comité de Etica Pesquisa, conforme o parecer ndmero
1.746.820, possui carater qualitativo e caracteriza-se por ser um estudo de caso. De acordo com
Moreira (2011), a pesquisa qualitativa visa por meio da interpretacdo buscar significados da
realidade construida, através da observacdo e dos dados obtidos. Para Gil (2008), o estudo de
caso investiga um fendmeno atual dentro de um contexto, explorando, descrevendo e
explicando situagdes reais pertencentes ao cenario da investigacao.

O estudo teve como cenario uma escola publica municipal da fronteira Oeste do Rio
Grande do Sul, Brasil. Participaram 110 discentes distribuidos entre o 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental dos turnos da manhd e da tarde da escola. Para a coleta de dados, foi utilizado um
questionario, adaptado de Barbosa et al. (2019), conforme Quadro 01. Para preservar o

anonimato dos participantes foi solicitado que estes ndo se identificassem nos questionarios.

Quadro 01 - Questionario sobre Educacdo Sexual.

Idade: Sexo:

I. Vocé acha importante a escola abordar temas () Sim ( ) Néo
sobre a salde do adolescente?

I1. Vocé sabe alguma coisa sobre Educacéo () Sim ( ) Néo
Sexual? R:

Pode citar o que sabe sobre educagio?

I11. As informacdes que vocé possui sobre esse (' ) Com pais ou responsaveis

assunto vocé aprendeu? () Com seus amigos/as
() Naescola durante aula de diferentes disciplinas
( ) Naigreja
() Outros

IV. Vocé acha importante esclarecer suas dividas () Sim () Néo

sobre esse assunto?
Fonte: Elaborado pelos autores, adaptado de Barbosa (2019).

Este questionario foi elaborado na intencdo de averiguar a compreensdo dos educandos
acerca da importancia de abordagens de temas relacionados a satde do adolescente no espaco
escolar. Por meio dele se buscou identificar os saberes destes sobre Educacdo Sexual e
sobretudo investigar qual a principal fonte de informacdo sobre Educagdo Sexual que estes
adolescentes indicam. Além de identificar o interesse deles em esclarecer dividas sobre esse
tema.

Os dados coletados no questionario foram tratados por meio da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2011). Esta técnica envolve a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2011). Ressalta-se que as respostas referentes

aos saberes de Educagdo Sexual, complemento da pergunta Il, e os resultados obtidos na
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primeira etapa da dindmica foram tratados por meio da ferramenta Word Art que auxilia na
construcdo de nuvens de palavras. O uso dessa ferramenta, segundo Lemos (2016), permite por
meio da categorizacdo visual observar em destaque na imagem construida, as palavras com
maior frequéncia numérica citadas pelos educandos.

Apos a andlise dos dados obtidos nos questionarios, foi realizada com os participantes
uma dindmica adaptada de Magalhdes (2008), intitulada “Fala Sério ou com Certeza”. A
dindmica teve por objetivos identificar e problematizar as concepg¢des dos adolescentes sobre
diversas questdes relacionadas a Educacdo Sexual e satde do adolescente. Os estudantes foram
separados em dois grupos: Grupo 01 (5° e 6° ano) e Grupo 02 (7°, 8° e 9° ano), tanto no turno
da manha como no turno da tarde. Cada dindmica teve duracdo média de 1hora e 30minutos e
teve inicio com a apresentacdo dos mediadores. Apds, os discentes foram questionados se
possuiam alguma davida relacionada a Educacdo Sexual, como sexualidade, corpo, gravidez,
doencas, etc. Essas duvidas foram expressas aos mediadores de forma oral ou por escrito. Apds
essa etapa, foi explicada a dinamica da proposta “Fala sério ou Com Certeza”.

A dindmica consistiu em problematizar com os adolescentes distintas afirmacdes
referentes a Educacdo Sexual, perpassando por questbes como saude, sexualidade, assédio,
respeito, género, etc. Estas afirmacgdes ficaram em pequenos papéis dentro de uma caixa com
uma pequena abertura, sendo que esta passou de aluno em aluno enquanto uma musica animada
era tocada. Ao parar a musica, 0 educando que estivesse com a caixa teria de retirar uma
afirmacdo e ler em voz alta para que todo o grupo pudesse responder levantando as plaquinhas

")

disponibilizadas: Fala Sério!” (Discordando da afirma¢do) ou “Com Certeza!” (Concordando
com a afirmag&o).

A cada rodada, os discentes foram questionados pelos mediadores sobre o porqué de sua
resposta. Na sequéncia, os mediadores problematizaram e esclareceram sobre a resposta correta.
Ao final, os participantes foram interpelados sobre a existéncia de alguma ddvida e se a
dindmica desenvolvida auxiliou na compreensdo das questdes apresentadas. No Quadro 02

mostramos um recorte das afirmagdes que constavam na caixa do “Fala sério ou Com Certeza”.

Quadro 02 - Afirmagdes presentes na caixa “Fala sério!” ou “Com certeza!”

A menstruacdo ndo € doenca. Sé as meninas devem ser Casos de abusos sexuais devem ser
comportadas. denunciados.
Se toma pilula ndo precisa de Camisinha previne gravidez e IST | Menino de roupa rosa dever ser gay
camisinha.
Se 0 namoro é fixo ndo precisa Menino tem que agredir para ser | Namorada minha ndo namora outro
usar camisinha. macho. depois que terminamos.
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O assédio sexual também pode
ser com palavras.

O corpo s6 pode ser tocado com
permisséo.

Meninos podem ser abusivos com
meninas.

S6 a familia pode falar sobre

Vacina HPV é para meninos e

Se for da familia ou conhecido a

sexualidade. meninas pessoa pode tocar no meu corpo
Menina BV ndo usa batom. Menina de roupa curta esta se Existe camisinha feminina.
assanhando.

Meninas e mulheres devem ser

respeitadas em qualquer situacéo.

Jamais teria um amigo gay.

Né&o importa se esta certo ou errado,
vou fazer o que todos fazem.

Forcar um aborto traz riscos a
saude.

Preciso estar magra (0), pois
assim é mais bonito.

Higiene pessoal é um problema s6
meu.

Néo existe esporte sO para
meninos ou sé para meninas.

Perder a virgindade é a maior
prova de amor.

A minha opinido é melhor que a
dos meus colegas.

Energético faz bem para a salde.

Os anabolizantes ndo causam

Meu corpo, minhas regras.

nenhum risco a saude

Fonte: Elaborado pelos autores.

As afirmacdes evidenciadas neste quadro foram elaboradas a partir de questdes contidas
na literatura, visando contemplar a questdo de salde, respeito, gravidez na adolescéncia,
higiene, homossexualidade, discriminacdo, preconceito, abuso sexual, etc. (MENDES;
NOBREGA, 2004; MOREIRA; FOLMER, 2011; CHAVES et al. 2014. A partir destas
questBes foi possivel averiguar a compreensdo e dividas dos estudantes frente a tematica

abordada na oficina.

3. Resultados e Discussao

A adolescéncia compreende um periodo que se caracteriza como a fase do ciclo vital
entre a infancia e a fase adulta, marcada por intensas transformacfes biopsicossociais
estimuladas pela acdo hormonal caracteristica da puberdade (MOREIRA; FOLMER, 2011;
COUTINHO et al., 2013; FAIAL et al., 2016). Nesta fase, de acordo com os autores, se observa
um acentuado amadurecimento corporal, significativas transformacdes emocionais, construcao
de novas relagOes interpessoais, manifestagdes de novos sentimentos, atitudes, decisdes, as
quais resultam na construcdo de uma identidade prépria. No presente relato, identificou-se que
0s participantes indicaram possuir entre 11 e 16 anos de idade, com uma média de 13,05 anos.
Houve pequena predominancia do sexo feminino, com 52 participantes. Ademais, 50
educandos indicaram ser do sexo masculino e 08 integrantes da pesquisa ndo responderam a

essa pergunta. Os dados descritivos estdo demonstrados no Quadro 03:
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Quadro 03 - Perfil dos participantes

Sexo Total N =110 (100%)
Feminino 52 47,28%
Masculino 50 45,45%
N&o responderam 08 7,27%
Idade 11 a 16 anos X=13,05 anos

Fonte: Dados do estudo.

A partir dos dados apresentados no quadro acima identificou-se que o grupo é
homogéneo, ndo havendo disparidade entre 0 nimero de participantes do sexo feminino e
masculino. A diferenca entre idade minima e maxima dos participantes € relacionada a
participacdo de estudantes pertencentes a distintas etapas dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Em relacdo a primeira pergunta, sobre a importancia de a escola abordar temas sobre a

salde do adolescente, constatou-se o panorama ilustrado no Grafico 01:

Gréfico 01 - Importancia do tema salde do adolescente na escola
100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
= Sim Nao
Fonte: Dados do estudo.

Conforme o Grafico 01 observa-se que, do total de participantes, 108 (98,18%)
responderam sim, que é importante a escola abordar o tema na escola e 02 (1,82%) consideram
gue esta tematica ndo possui relevancia de ser trabalhada na escola. O interesse no enfoque de
salde no contexto escolar pode estar relacionado a faixa etaria dos estudantes, visto que a
maioria dos participantes se enquadram na fase da adolescéncia.

O alto indice de educandos interessados na abordagem deste tema no contexto escolar
indica, de acordo com Lannes et al. (2014), que a escola se configura como um ambiente

propicio para a aplicacdo de programas de educacao em saude. De acordo com 0s autores, iSso
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se deve ao fato que a escola esta inserida em todas as dimensdes do aprendizado: ensino,
relagdes entre lar, escola, comunidade, ambiente fisico e emocional. Esse fato torna necessario
que a escola propicie um espaco para a abordagem de temas relevantes, atuais, e,
principalmente, que fazem parte da vida cotidiana dos estudantes (Lannes et. al., 2014, p. 29).

As escolas do sistema pablico de ensino representam, conforme Silva e Bodstein (2016),
espacos importantes para préaticas e vivéncias em salde presentes nas relacdes entre os sujeitos
gue convivem nesse cenario. A escola engquanto instituicdo se define muito além de sua fungéo
de ensino, mas também um local em que “Satde” surge como tema recorrente demandado pelos
educandos (SILVA; BODSTEIN, 2016, p.1778). Vale ressaltar que, segundo Coutinho et al.
(2013), documentos oficiais descrevem a adolescéncia como fase de vulnerabilidades e
potencialidades, importante para se enfocarem os problemas associados a gravidez néo
planejada, o risco de contracdo de infeccBes sexualmente transmissiveis e 0 risco do uso de
drogas ilicitas, o que reforca o papel da escola neste tipo de abordagem.

Este dado sé potencializa a importancia da escola como promotora de a¢des sobre salde
do adolescente no contexto escolar. Para Faial et al. (2016), com a expressividade e a
significancia que a juventude representa como geracéo futura, torna-se pertinente a elaboracéo
de estratégias direcionadas a satde dos adolescentes que desenvolva a autonomia dos sujeitos
para o alcance da salide com qualidade de vida. De fato, a difusdo de informacdes e
conhecimentos, condiciona o ser humano a reflexao critica de sua realidade, o que favorece a
vivéncia de atitudes e comportamentos saudaveis que garantem a otimizacdo das acdes de
autocuidado (FAIAL et al., 2016, p. 23).

A segunda pergunta questionava se os educandos tinham conhecimentos sobre
Educacdo Sexual. Os dados obtidos sdo apresentados no Grafico 02:

Gréfico 02 - Conhecimento sobre Educacdo Sexual
100%
90%
80%
70%
00%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Sim Nao Nao respondeu

Fonte: Dados do estudo.
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Estes resultados indicam que 52,73% dos educandos afirmaram possuir algum
conhecimento sobre Educacéo Sexual. Um percentual de 46,37% dos educandos respondeu ndo
possuir nenhum saber sobre o tema e 0,9% dos participantes ndo responderam a questao.

Para Chaves et al. (2014), muitos adolescentes afirmam possuir conhecimentos sobre o
tema, porém esse saber se relaciona mais a questdo biolégica do que com temas mais
aprofundados da Educacdo Sexual como sexualidade, doencas, género, etc. Esse fato pode estar
atrelado ao grande desafio que é trabalhar essa tematica no espaco escolar (MOREIRA et al.
2011).

Pesquisadores como Furlani (2011), Moreira et al. (2011) e Altman (2013), que realizam
estudos no campo da Educacdo Sexual, tm apresentado ser indispensavel que praticas
educativas sobre esse tema sejam ampliadas e abordem as dimensfes subjetivas, sociais e
culturais da sexualidade, para aléem dos aspectos bioldgicos desse fenbmeno. Para Vieira e
Matsukura (2017), a escola deve ser reconhecida por sua potencialidade enquanto grupo de
referéncia e espaco de significativa importancia no processo de constru¢do do ser humano, a
partir de problematizac6es sobre sexualidade, drogas, projetos de vida, etc. Deste modo, de
acordo com as autoras, € possivel valer-se do respeito a autonomia e reconhecimento das
capacidades dos adolescentes.

Como complemento da pergunta 02 os participantes foram questionados sobre quais
conhecimentos possuiam sobre o tema. Os dados indicaram que o conhecimento destes esta,
em grande parte das respostas, mais relacionado a fatores biolégicos do que com questdes
conexas a discussdes mais amplas sobre Educacdo Sexual (CHAVES et al., 2014). As respostas

dos participantes estdo representadas por meio de Nuvem de Palavras (Figura 01).

Figura 01 - Saberes dos educandos sobre Educagéo Sexual
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Fonte: Dados do estudo.

A partir da Nuvem de Palavras acima é possivel identificar em destaque as palavras que
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apresentaram maior frequéncia nas respostas dos participantes. Entre os saberes com maior
representatividade entre os educandos cita-se Reproducdo, Doencas, Gravidez, Aparelho
Reprodutor, Sexo, AIDS, etc. Esse dado reforca que estes saberes estdo relacionados a fatores
bioldgicos, indicando uma lacuna em relacdo a uma compreensdo mais ampla de fatores que
envolvem a Educacédo Sexual.

As respostas expressas pelos educandos, conforme Soares et al. (2018) podem estar
associadas ao fato de que, quando se fala em corpo humano, geralmente adota-se uma
abordagem fragmentada, baseada em modelos que contemplam os sistemas biologicos. De
acordo com os autores, esse tipo de enfoque faz com o corpo seja apresentado de maneira
anatdmica desconsiderando a construcao social, historica e cultural da identidade dos sujeitos
(SOARES et al., 2018). O corpo em sua singularidade traz uma historia bioldgica, cultural e
social que sdo inseparaveis (MENDES; NOBREGA, 2004).

Depreende-se assim, que a Educacgédo Sexual, considerando o educando como um todo,
deve ser amplamente discutida no espaco escolar visando a formacéo do sujeito para além do
viés bioldgico. Segundo Silva et al. (2016), a escola por ser um ambiente social no qual o
educando passa grande parte de sua vida e onde ocorrem contatos interpessoais, deve contribuir
para o desenvolvimento de uma Educacdo Sexual que promova no adolescente senso de
autorresponsabilidade e compromisso para com a sua propria sexualidade. Assim, o tema
Educacdo Sexual deve perpassar por questdes além dos conceitos bioldgicos e pressupor um
enfogue com dimensdo mais abrangente como as relacGes de género, as relacdes interpessoais,
0s sentidos do corpo e a autoestima.

Em analise semelhante na Argentina, porém relacionada sobre a implementacéo da lei
sobre Educacdo Sexual Integral, Marina (2009) identificou que os tépicos mais citados pelos
estudantes, assim como nos resultados acima apresentados, estavam relacionados a aspectos
bioldgicos e ao eixo de direitos e género. De acordo com a autora, nesta mesma analise, 0s
topicos relacionados a esfera sexual (métodos de prevencao da gravidez e doencas sexualmente
transmissiveis e como evitar o abuso sexual) foram os que registraram a menor quantidade de
respostas positivas entre os estudantes (menos de 50%). Este dado indica que, apesar da
importancia do aporte legal que asseveram o enfoque desta tematica nos espagos escolares, é
essencial investir em formacao docente que instrumentalize o professor em relacdo a este tema.

De fato, Barbosa e Folmer (2019) ressaltam a importancia de se investir na formacéo
inicial e continuada de professores acerca de Educagéo Sexual. Essa formagé&o, de acordo com

0s autores, deve ter por objetivo contribuir para construcdo de cidad&os livres de preconceitos
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e pautados no respeito a si e ao outro enquanto sujeito de direito. Além disso, as formacdes
colaborariam no desempenho docente, como adulto de referéncia, no processo de ensino-
aprendizagem deste tema, priorizando a cidadania e integrando as diversas dimensdes do ser
humano envolvidas nesse aspecto.

Os resultados referentes ao terceiro questionamento, sobre onde obtiveram as

informacdes, estdo descritos no Gréfico 03.

Gréfico 03 - Categorias de obtencdo de informacao
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Fonte: Dados do estudo.

Entre as opc¢bes disponibilizadas no questionario, no qual os estudantes poderiam
marcar mais de uma alternativa, identificou-se, conforme o Gréafico 03, que o maior percentual
foi a opgao “escola” com 63% de respostas. Na sequéncia obteve destaque a opgao “amigos/as”
com 46% e o item “outros” com 43%. As demais opgdes “pais e/ou responsaveis’” obtiveram
28% de indicagdo e 9% dos participantes responderam ter a “igreja” como fonte de informagao
sobre Educacéo sexual.

Os dados resultantes expressam que as maiores fontes de informagéo sobre Educagéo
Sexual dos adolescentes participantes da pesquisa estdo na categoria “escola”, seguida de
“amigos(as)”. Em pesquisa semelhante, com objetivo de identificar o conhecimento de
adolescentes sobre contracepcéo, Portela e Albuquerque (2014) identificaram que a escola,
apesar de realizar abordagens na visao biologica, configura-se como uma das maiores fontes de
informacdo para os adolescentes sobre Educacdo Sexual. Para os autores, a escola € um local
propicio para disseminar o conhecimento e discussfes corretas sobre Educacdo Sexual.

Esse tipo de abordagem nas escolas, segundo Barbosa et al. (2019), era assegurado e
reforcado por documentos como Pardmetros Curriculares Nacionais que apresentavam a
temética Educacdo Sexual como um tema transversal a ser trabalhado no ensino. Para Almeida

et al. (2011), a intencdo era privilegiar questdes relativas a salde, sexualidade, género e
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afetividade dos educandos. Desta forma, as discussdes sobre 0 assunto deveriam ser polarizadas
em diferentes campos disciplinares, de maneira plural e interdisciplinar.

Porém, com promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular no final de 2017, o
tratamento desta tematica perde espaco na escola, sendo sua amplitude reduzida a disciplina de
Ciéncias com énfase na reproducdo e doencas sexualmente transmissiveis e contemplando
apenas o oitavo ano (BARBOSA et al., 2019). Este tipo de abordagem, com o foco bioldgico e
preventivo de doencas, é refutado por Modesto (2018) que afirma ndo servir a seu papel maior,
que é a formacdo de cidadaos conscientes da amplitude deste tema. De fato, independente do
que prega a BNCC, é imprescindivel que os demais documentos escolares contemplem essas
questdes, devido a sua relevancia e urgéncia no contexto escolar (MODESTO, 2018).

Para Selva et al. (2019), apesar da escola ser indicada como fonte de informacéo, muitos
professores se sentem despreparados para este tipo de abordagem, adotando assim 0 Vviés
bioldgico nestas questdes. Para Vigosa et al. (2018), a formacdo docente necessita da ado¢do
de um novo olhar que considere em seus enfoques, independente da &rea de formacdo, temas
pertinentes a formacdo integral do sujeito, entre eles a Educacdo Sexual. Por isso a relevancia
de investimento nos processos de reflexdo e discussdes sobre as acdes pedagdgicas sobre este
tema, realizadas no contexto escolar (SELVA et al., 2019, p. 04).

A segunda maior fonte de acesso a informagao citada foi “com amigos(as)”. Para Portela
e Albuquerque (2014), isso se deve ao fato de que muitos adolescentes buscam informagdes
com amigos por se sentirem mais a vontade de conversar sobre a suas dividas sexuais com eles.
Muitas vezes as informacdes que chegam aos educandos sdo insuficientes para suprir as davidas
acerca do assunto, fazendo com que esses explorem fontes de facil acesso, de rapida
compreenséo e que apresentem uma linguagem simples, como de seus pares (ARAUJO et al.,
2017). Essa interlocucdo, quando exibe informacGes de forma superficial, pode corroborar na
elaboracdo de conceitos errdneos sobre os distintos temas relativos a Educacdo Sexual.

No decorrer das transformagdes biopsicossociais, de acordo com Silva et al. (2016) é
natural os adolescentes buscarem nos amigos informacdes referentes a temas relacionados a
Educacdo Sexual. Deve-se ressaltar que, apesar desta troca de experiéncia entre pares da mesma
faixa etaria se constituir como uma referéncia importante nos topicos de crescimento e
desenvolvimento, nem sempre as informacdes obtidas neste tipo de dialogo sdo embasadas em
dados corretos. Para Silva et al. (2016) nota-se que as conversas e 0s dialogos relacionados ao
tema podem ser superficiais, carregadas de tabus e preconceitos e advindas de fontes ndo

confidveis, que também, muitas vezes, ndo tiveram acesso a Educacdo Sexual.
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O terceiro item indicado foi “com pais e/ou responsaveis”, o que representa conforme
Moreira e Folmer (2011) que a familia, assim como a escola, desempenha papel de referéncia
para os educandos. Os autores destacam que os adolescentes necessitam de pais maduros e bem
resolvidos, com conhecimento do significado desta fase, para poder esclarecer as possiveis
duvidas que surgem na adolescéncia. Segundo Gongalves et al. (2013) existe a necessidade do
envolvimento da familia no processo de Educagdo Sexual dos adolescentes, nomeadamente
pelo fato deste envolvimento proporcionar esclarecimentos e reflexdes para que os jovens
desfrutem desta fase de maneira saudavel e responsavel.

Em pesquisas analogas desenvolvidas no Uruguai e na Argentina, em questdes
referentes a participacdo da familia na abordagem deste assunto, os dados se assemelham aos
apresentados neste estudo. No Uruguai, conforme Benedet e Gomez (2015), depois da escola é
a familia, por intermédio das mulheres deste ndcleo, que representa um dos principais pontos
de acesso a informacdo sobre Educacdo Sexual. Na Argentina, em relatorio sobre a
implementacdo da lei ESI, os estudantes indicaram que pessoas do sexo feminino do nucleo
familiar representam os principais interlocutores sobre questdes relacionadas a Educacédo
Sexual (ARGENTINA, 2019). Estes dados expde um modelo parental, em que a mulher tem
um papel tradicional de cuidadora e com uma experiéncia diferenciada nesse aspecto em relagao
ao homem.

A familia e/ou responsaveis dos adolescentes, conforme Gongalves et al. (2013), deve
possibilitar uma Educacdo Sexual emancipatoria, responsavel, desprovida de conceitos
errdneos e subjetivamente concebida como parte integrante e essencial da vida humana. A
Educacdo Sexual emancipatoria nesse contexto pressupde o desenvolvimento de acdes
educativas com a finalidade de promover a autonomia, buscando superar padrfes de
comportamentos hierarquizados e estereotipados que visem superar preconceitos e tabus. Deve-
se ainda inibir atos de afastamentos e repressao quando surgir esse tema no espaco familiar.

Ressalta-se, porém, que um dos grandes desafios da Educacéo Sexual na esfera familiar
refere-se a desconfianca de despertar nos jovens o inicio precoce da sua vida sexual. Ao
contrario do que se propaga, a Educacao Sexual ndo estimula e nem antecipa a atividade sexual
entre 0s jovens e sim contribui para adiar o inicio da vida sexual dos adolescentes, uma vez que,
esclarecidos, tendem a ser mais responsaveis (MOREIRA; FOLMER, 2011; GONCALVES,
FALEIRO; MALAFAIA, 2013). E importante considerar que as informagdes fornecidas
produzam conhecimento significativos, de maneira que o adolescente saiba interpreta-las e usa-

las de forma adequada.
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Na sequéncia de analise identificou-se que a categoria “outros” foi marcada como quarta
fonte de informacéo (32,72%), sendo elencados os seguintes dados: a internet, novelas,
psicologa, programas de televisdo, escutando e fazendo. Neste sentido, Moreira e Folmer (2011)
destacam a importancia dos adultos de referéncia em conversar e disponibilizar informagdes,
pois caso ndo encontre quem esclareca suas duvidas, estas serdo supridas através de outros
meios que podem ndo fornecer a informagdo de maneira correta. De fato, muitas vezes, estes
outros veiculos de informacdo podem ndo auxiliar da maneira adequada sobre o assunto,
oferecendo informac6es equivocadas e/ou gerando mais davidas.

Para Almeida et al. (2017), os adolescentes adquirem essas informag6es com buscas em
revistas, filmes, televisao e internet porque esse tema ainda se constitui como um tabu para a
familia e em alguns espacos escolares. Portela e Albuquerque (2014) reconhecem que as midias,
por serem de facil acesso e constituirem espacos com distintos materiais sobre Educacéo
Sexual, representam um atrativo para busca de referéncias para os adolescentes. De acordo com
Barbosa et al. (2019), um fator que pode desencadear a busca na internet ou midia por
informac@es sobre Educacdo Sexual pode estar relacionado a fuga da responsabilidade familiar
sobre esse tema e/ou com a auséncia de compromisso curricular da escola com essa tematica.

Observa-se assim, que tanto a familia como a escola, por meio de seus professores,
constituem-se como adultos de referéncia dos educandos, devendo estar sempre em busca de
informacdes corretas para melhor orientar o adolescente. Publica¢Ges sobre o tema avaliam que
a Educacdo Sexual deveria ter inicio com a familia e continuidade na escola, considerando que
este espaco é um lugar de informacdo e formacdo, no qual estdo presentes todas as areas do
conhecimento que irdo auxiliar na formagdo do sujeito (MOREIRA; FOLMER, 2011,
BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2016). Essa abordagem articulada deve considerar o sujeito
constituido de maneira historica, social e politica, tendo em conta o0 ambiente e a sociedade na
qual este esta inserido.

A igreja, conforme indicado no grafico, foi considera por um pequeno nimero de alunos
(8,18%) como veiculo de informagéo de Educacdo Sexual. Esta informacao apareceu também
em publicagdes de alguns autores, nas quais 0s adolescentes indicam buscar esclarecer suas
duvidas sobre Educacdo Sexual em espacos religiosos (BARBOSA et al., 2019; PINHEIRO et
al., 2017). Este dado, conforme Furlani (2011), indica que os adolescentes possuem interesse
em esclarecer suas duvidas em grupos das comunidades das quais fazem parte. Porém, o autor
ressalta que se deve ter cuidado com qualquer informacdo que seja constituida de discurso

religioso com “incontestavel verdade” na determinacdo das representagdes acerca da
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sexualidade “normal”.

A Educacdo Sexual é um assunto que demanda seriedade e conhecimento cientifico,
devendo ser trabalho em uma perspectiva que aborde a questdo bioldgica do ser humano e
considere aspectos historicos, sociais e culturais (FURLANI, 2011). Para Noro (2017)
considera que teorias cientificas e principios religiosos devam ser respeitados, cada um em seu
espaco, ndo interferindo entre si e mobilizando agdes de esclarecimento, conhecimento e
integracdo social, sem um se sobrepor ao outro. Deste modo, a pessoa que for abordar este
assunto na familia, escola ou igreja deve estar consciente de que sua fala ira fazer parte da
constituicdo dos conceitos dos adolescentes, por isso a importancia de possuir discernimento
no momento de explanar sobre o assunto.

O ultimo item do questionario perguntou se os adolescentes achavam importante
esclarecer suas duvidas sobre Educacdo Sexual. Os dados indicaram que 89 estudantes
(80,91%) acham importante atividades que vissem esclarecer suas duvidas, 19 estudantes
(17,27%) responderam que nd&o acham importante e dois participantes (1,82%) néo
responderam o questionamento. A partir desta informacdo, considerando o alto indice de
interesse dos participantes em esclarecer suas davidas sobre o tema, foi proposta a realizacdo
de uma dinamica, a qual foi denominada “Fala Sério!” ou “Com Certeza!”.

A estratégia, adaptada de Magalhaes (2008), é definida como proposta de aprendizagem
compartilhada, por meio de atividade grupal, que propicia aos participantes um ambiente
acolhedor e aprendizagem estimulante. Essa proposta, conforme os autores, ocasiona alto
impacto e promocao de resultados mais duradouros nos individuos que passaram por elas. De
fato, este tipo de dindmica se configura como uma estratégia que por meio de espaco de
compartilhamento de saberes singulares se propde a auxiliar na construgdo de novos
conhecimentos.

Na primeira etapa da dinamica os educandos foram instigados a expressarem suas
duvidas relativas ao tema Educacdo Sexual. As davidas que emergiram no inicio da dindmica

foram compiladas e sdo demostradas em forma de Nuvem de Palavras (Figura 02).
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Figura 02 - Duvidas dos educandos sobre Educacdo Sexual
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Fonte: Dados do estudo.

Este dado indica que os educandos possuem diversas dividas sobre o tema e reforca a
necessidade de que a escola ofereca um espaco em que elas possam ser discutidas e esclarecidas.
Na compreensdo de Moreira e Folmer (2015) € essencial a escola proporcionar este tipo de
espaco, com discussfes sobre Educacdo Sexual, com objetivo de possibilitar aos estudantes
conhecer, refletir e discutir sobre questdes ligadas a sexualidade. Para os autores, este tipo de
espaco deve visar que, a partir do conhecimento, o educando tenha mais consciéncia e liberdade
nas escolhas, viabilizando uma qualidade de vida melhor.

De acordo com Coutinho et al. (2013), a escola deve primar para que este tipo de acdo
discorra sobre questBes relacionadas a Educacdo Sexual como corpo, saude, respeito,
sentimentos, diversidade e sexualidade. O autor justifica a importancia deste tipo de abordagem,
considerando o interesse dos educandos sobre o tema e sobre diversas questfes relacionadas a
salde do adolescente, como exposicdo a comportamentos de risco, expresso pela violéncia e
por infeccbes sexualmente transmissiveis, que tendem a atingir fortemente a populacdo nesta
faixa etéaria. Assim, a escola, além de abordar o tema na perspectiva bioldgica, deve englobar
questionamentos e reflexdes sobre valores e concepgGes de maneira a possibilitar que os
sujeitos construam e fundamentem seus conceitos sobre questdes relacionadas a Educacgéo
Sexual.

A dindmica teve sequéncia com a retirada e leitura das afirmac6es que constavam dentro
da caixa e com o levantamento da placa de resposta, concordando ou ndo com a mesma. A
adogdo desta estratégia permitiu que os adolescentes problematizassem as afirmacdes,
independente de concordarem ou ndo com elas. A participacao neste tipo de problematizacao,
segundo Coutinho et al. (2013) faz com que o jovem entenda a informacdo que esta sendo

discutida de maneira clara, acessivel, objetiva e sinta-se & vontade para expor suas opinides.
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Este tipo de acdo, discussdo em grupo, serve como mecanismo para evitar a exposicao de
adolescentes a situagdes de riscos relacionadas ao exercicio da sexualidade, como gravidez
indesejada, infeccbes e traumas psicologicos e emocionais resultantes da vivéncia de uma
sexualidade frustrante (GONCALVES et al., 2013).

Cita-se que entre os temas presentes nas afirmacdes que mais geraram problematizac6es
estdo as questBes de género, respeito, assédio, homofobia e abuso sexual. Para Remidio et al.
(2019), estes temas se destacam por estarem implicados no cotidiano da vida social dos
educandos e por estarem presentes em todos os ambientes, inclusive na escola. Cabe ressaltar,
conforme Moreira e Folmer (2011), que essas duvidas, curiosidades e insegurancas nao sao
caracteristicas da nossa época, mas de uma fase da vida que todos os adultos ja passaram.

Duvidas analogas as aqui expostas pelos participantes foram encontradas em outros
estudos sobre o tema. Isso reflete a necessidade de, na contemporaneidade, problematizar
crengas e tabus quanto as questdes que envolvem a Educacdo Sexual, incorporando temas
socioculturais e bioldgicos para auxiliar na construcdo de significados sobre o assunto
(SANTOS et al., 2013; SOARES, 2014; TAHA et al., 2018). Para os autores, deve-se ter em
conta a intersetorialidade entre saude e educacdo, superar as a¢fes pontuais e investir em
propostas continuas a fim de viabilizar resultados significativos.

Para Silvaetal. (2016), sendo a educacdo uma atividade dos seres humanos que coincide
com o processo de formagéo do sujeito, existe a necessidade de que os docentes se sensibilizem
ao dialogo sobre questes que sdo ainda afastadas das escolas e invistam em momentos que
possibilitem essa acdo. Remidio et al. (2019) corrobora com esse entendimento ao afirmar que
a escola representa o caminho para o estabelecimento de uma Educagdo Sexual que olhe para
os diferentes aspectos que a cercam, perpassando por respeito, orientacdo sexual, relagdes
igualitarias de género, classe e raca/etnia. Isso pode se dar, conforme os autores, com a
construcdo de um ambiente pedag6gico onde os conhecimentos acerca deste tema possam ser
difundidos com dominio e propriedade.

Porém Moreira e Folmer (2015) entendem que apesar da escola ser um dos principais
locais para se discutir sobre Educagdo Sexual, ainda existe dificuldade neste tipo de abordagem
em relacdo a formac&o dos adultos de referéncia, no caso os professores. Para Soares e Monteiro
(2019), a literatura aponta que docentes se sentem despreparados e com dificuldades para
abordar os diversos aspectos do tema. As autoras reafirmam, conforme ja citado, que no &mbito
do ensino formal prevalece a perspectiva bioldgica, restrita e vinculada aos sistemas

reprodutores masculino e feminino e as doencas relacionadas aos 6rgaos sexuais.
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Em estudo anterior, Soares e Moreira (2019) identificaram que, de acordo com a fala de
professores, as diversas dimensfes da Educagdo Sexual ndo foram contempladas no ambito
inicial da formacdo e atualmente se direcionam para profissionais atuantes na disciplina de
Ciéncias e/ou Biologia. Para Moreira e Folmer (2015) é imprescindivel a criacdo de espacos de
discussdo e formacdo para que estes adultos de referéncia possam discutir e refletir sobre
adolescéncia e sexualidade, bem como o papel de cada um na relacdo com o adolescente. Desta
forma, questdes tanto conceituais quanto de aplicacdo devem ser definidas, problematizadas e
amplamente discutidas na escola, pois esta, por diversas vezes, reproduz e valida certos
significados em um processo que certamente apresenta conflitos, negociacOes e resisténcias
(SEOANE, 2013; SILVA et al., 2019).

A partir do exposto, compreende-se a importancia da insercdo dos temas discutidos
neste ensaio no espaco escolar. As acdes educativas devem ter como perspectiva promover a
autonomia do educando a partir de fatores socioculturais e bioldgicos, buscando superar
padrdes de comportamentos hierarquizados e estereotipados, superando preconceitos e tabus.
Deste modo, se reconhece a potencialidade da escola, enquanto grupo de referéncia, no processo
de construcdo de uma compreensdo da salde do adolescente e da Educacdo Sexual pautadas

em valores e habitos condizentes com a valorizacdo da vida e com os direitos humanos.

4. Considerac0es Finais

Tendo em conta o entendimento de que a Educacdo Sexual tem por finalidade
disseminar informac&o e conhecimento sobre tudo o que diz respeito ao corpo, transpondo a
questdo meramente bioldgica, destaca-se a escola como um espago significativo na
problematizacdo sobre este tema. Considera-se que, apesar de ndo existir uma receita pronta, é
imperativo o desenvolvimento de estratégias de ensino que atendam as necessidades do publico
discente de maneira personalizada, humana e qualificada. Enfatiza-se que estas estratégias
devem, além de difundir informacdes, gerar a reflex@o e propiciar um comportamento critico
ao educando.

Infere-se que a Educacdo Sexual é uma oportunidade para a escola, em coordenacgdo
com outros atores, fortalecer a busca de respostas efetivas a situagdes de violagcdo de direitos
como violéncia, abuso e maus-tratos a criancas e adolescentes, e implementar medidas de
protecdo e reparo para resolver esses problemas. Além do lugar conquistado pelas questfes de

Educagdo Sexual na agenda publica, com repercussdes nas politicas e a¢des educacionais em
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desenvolvimento, a implementacdo de um tema t&o antigo e dindmico quanto o da sexualidade,
continua a representar um desafio de apropriacédo as instituices de ensino e de seus atores.

Conclui-se deste modo, que apesar do entendimento bioldgico sobre o corpo ser
importante, mostra-se insuficiente para a compreensdo total do individuo. Assim, € fundamental
que, ao se trabalhar questdes relacionados com Educagdo Sexual, se considerem aspectos
sociais, culturais e emocionais do educando. Entendemos ainda que este tipo de abordagem
perpassa pelo caminho de uma formacéo docente problematizadora sobre o tema, auxiliando na
elaboracdo de estratégias educacionais que sejam subjetivamente transformadas em acdes
concretas pelos educandos.

Vale ressaltar que, como limitagdo deste estudo, identificou-se a necessidade de
investigar a visdo de pais e/ou responsaveis destes adolescentes sobre o tema. Os resultados
obtidos com estes adultos de referéncias poderiam nortear a¢6es de instrumentalizacdo em torno
do enfoque da Educagdo Sexual. Depreende-se que essas acgdes, se estruturadas a partir do
didlogo com todos os sujeitos envolvidos no processo, podera servir de meio para amenizar a

vulnerabilidade dos educandos em relacdo a questdes que tangem essa tematica.
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Resumo

No atual cenario de ensino se faz urgente a busca por metodologias inovadoras que possibilitem
ao docente desenvolver uma préatica pedagdgica que supere as fronteiras da formacao puramente
técnica e tradicional. Nesta perspectiva, neste capitulo busca-se discutir como a Metodologia
da Problematizacdo, por meio da formacdo docente, pode auxiliar na inser¢do e promocao da
Alfabetizacdo Cientifica no contexto escolar. A escrita configura-se como qualitativa,
embasada na Teoria Fundamentada e, como instrumento norteador das discussoes, foi utilizada
a obra Alfabetizacdo Cientifica: questdes e desafios para a educacdo, de Attico Chassot, bem
como outras de suas obras. Entre os achados, percebe-se que o processo de ensino-
aprendizagem deve estar aliado a alfabetizagdo cientifica. Evidencia-se que a formagcédo inicial
e continuada dos(as) professores(as) deve privilegiar um método contextualizador e
problematizador que vise superar a reproducdo do conhecimento. Identificou-se que a mudanca
deste cenario pode ocorrer a partir de metodologias que auxiliem para uma aprendizagem mais
significativa para com os agentes envolvidos nesta acdo. A partir do exposto, infere-se que o
método discutido auxilia a contextualizar e problematizar conteddos programaticos
desenvolvendo a criticidade dos educandos(as). A Metodologia da Problematizagdo é
promotora da Alfabetizacdo Cientifica, sendo exponencial sua insercdo na formacéo docente
por meio de dimens@es historicas, culturais, ambientais e politicas que envolvem o ambito
escolar. Nesse sentido, entende-se que, por intermédio da problematizacdo de saberes basicos
e de temas presentes no contexto do(a) educando(a), sera possivel auxiliar na compreensao e
implementacdo dos avancos cientificos que ocorrem na sociedade, promovendo a construgdo
da cidadania.
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INTRODUCAO:

Em um primeiro momento, segundo Chassot (2003), seria oportuno voltar o olhar a
escola, tanto no sentido da diversidade de entradas do mundo exterior a sala de aula, quanto a
exteriorizacdo desta de forma diferenciada. Cabe salientar nesta direcao, que os conhecimentos
prévios e informagBes que os estudantes possuem, alguns oriundos pela diversidade
sociocultural da sala de aula, muitas vezes superam os(as) docentes nas possibilidades de acesso
a tecnologias e informagdes; perdendo a escola, na figura do(da) docente, a referéncia central
do saber. Esta reflexdo, ainda tem pertinéncia atualmente, no que diz respeito a adequacéo as
realidades e necessidades do(a) docente nas capacitacOes disponibilizadas.

A formacéo docente e suas implicagfes ndo sdo preocupacdes recentes e, apesar de
amplamente explorado na literatura nas ultimas décadas, ainda hoje se faz necessaria a atencédo
sobre seu papel na contemporaneidade docente. De acordo com Gatti (2014), a formacao
docente tem se caracterizado como um desafio para as politicas educacionais de distintos paises,
porém, no Brasil ndo ocorreu uma iniciativa forte o suficiente que levasse a rever a estrutura
dessa formacdo. A autora considera que a chave para o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas estd nos processos educativos, perpassando pela formacdo docente, na qual os
professores tornam-se a questao central desses processos.

Para Gatti (2014) existe uma desconexdo entre os conhecimentos académicos e a
dimensdo pratica da formacdo docente no que se refere ao distanciamento entre o contexto da
formacédo e o contexto do espaco escolar. Existe, desta maneira, a urgéncia de serem superadas
dualidades, como teoria/préatica, formacdo/trabalho, universidade/escola, saber/fazer, a fim de
que os cursos de licenciatura respondam as exigéncias formativas da profissdo professor
(FELICIO, 2014, p. 417). Na visdo de Freire (1996), se torna uma exigéncia da relacio
Teoria/Prética a reflexdo critica sobre a pratica docente.

Novoa (2010) aponta o fato de que a formacdo de professores e professoras estd muito
afastada da profissdo docente, das suas rotinas e culturas profissionais. Para Chassot (2011), a
atualidade exige que o professor e a professora transgridam fronteiras, que se rebelem a coercéo
feita por propostas que vergam a submissdo de saberes, e que tenham como perspectiva que
educar é um ato de transformacgdo. Desta forma, o processo educativo deve ser visto com
diferentes oculos (Chassot, 2011). Essa transgressao, para o autor, deve ter inicio na escola e

na universidade, com a libertacdo das condi¢cdes dogmaticas impostas ao serem idealizadas:

Tanto a Escola quanto a Universidade, que ainda neste limiar do terceiro milénio séo
tdo importantes para nossa civilizacdo, parece que agora ensaiam remover 0s arreios
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que as formataram dogmaticas. Talvez, a ousada migragdo da certeza as incertezas
seja a transi¢do maior que essas duas instituicGes estejam exercitando realizar. E algo
dificil. Mas ¢ algo necessario. E algo possivel. (CHASSOT, 2017, p. 29).

Vale inferir que esta escrita parte do pressuposto que a formagao docente ndo finaliza
na obtencdo do diploma, mas que persiste no decorrer do caminho profissional docente. Assim,
acordamos com Strieder et al. (2016), que a consideram um processo que se inicia na graduacéo,
prolonga-se por toda a vida profissional e se desenvolve na perspectiva da parceria colaborativa
entre professores(as), licenciandos(as) e pesquisadores(as). Nesse sentido, a formagéo docente
deve ser entendida como um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade dos(as) educadores(as) e que objetive transformar e impactar de maneira
positiva o contexto escolar.

Elencamos também as inducdes de Silva e Barboza (2008), sobre o tempo que o(a)
professor(a) tem para sua atualizacdo, este tempo é na maioria das vezes insuficiente para a
formacéo ou informacédo do(a) educador(a). As autoras defendem que é de suma importancia
proporcionar agdes, condi¢Bes, para o processo de formacdo e reflexdo/acdo da prética
pedagogica docente. De fato, deve-se estar atento para este quesito, pois o tempo é fator
essencial para que os(as) docentes possam tanto participar de formacdes, quanto refletir sobre
as possibilidades por elas apresentadas.

Na concepc¢do de Libaneo (2015), a formacdo docente deve considerar que a escola é
um lugar de formacéo cultural e cientifica em articulagdo com a diversidade social e cultural.
Assim, o processo de ensino-aprendizagem deve ser centrado na formacdo de processos
psiquicos, visando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos(as) estudantes. A
formacéo deve propiciar a construcdo de uma concepcdo epistemologica da ciéncia gue ensina,
dos métodos l6gicos e investigativos dessa ciéncia e das condi¢des historicas e social em que a
escola esta inserida (LIBANEO, 2015). Conforme Davis (2012), para que realmente ocorra uma
mudanca educacional, é preciso romper com processos formativos tradicionais e buscar
iniciativas que possibilitem conectar as aprendizagens docentes as de estudantes, por meio de
processos de mudancas pessoal e profissional.

Neste sentido, segundo Freire (1996), a pratica docente critica envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Assim, para Imbernén (2009), a
superacdo do modelo tradicional de formagdo deve estar associada a metodologias
diferenciadas que estimulem a participacao dos(as) professores(as) nas formacdes. Isso requer

a compreensédo das questdes envolvidas no trabalho, sua identificacdo e a busca de resolugéo
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de problemas inerentes ao cotidiano escolar, 0 que demanda a compreensao, identificacdo e a
busca de resolucdo de problemas inerentes a este cotidiano.

A formacéo docente desenvolvida e associada a pesquisa, e as dimensdes que envolvem
0 ensino, mostram-se como um fomento de novas aprendizagens, “estimulando o professor a
buscar solugdes proprias para cada caso de suas vivéncias individuais e grupais” (SANTOS;
POWACZUK, 2012, p. 51). Alguns autores(as) percebem a necessidade de pensar e estruturar
acOes formativas em conjunto com o publico docente que ira participar destas, as quais podem
ser desenvolvidas na perspectiva da realidade, abordando os problemas vividos no contexto
escolar e no municipio ao qual pertencem (SOUZA, 2007; FONTANA; FAVERO, 2013).
Assim, objetiva-se transpor questdes de ordem pragmatica e ter como pressuposto a notoriedade
da participacdo docente no delineamento de seu processo formativo.

De acordo com Gemignani (2012), neste século ampliou-se a procura por metodologias
inovadoras que possibilitem uma préxis pedagogica capaz de transpor os limites da formacéo
puramente técnica e tradicional. Conforme o autor, a inser¢do das Metodologias Ativas (MA)
de ensino-aprendizagem na pratica docente, como 0 método da problematizacdo e a
aprendizagem baseada em problemas, torna os(as) docentes mais reflexivos(as), dialdgicos(as),
multiprofissionais e competentes. Esse fato pode resultar em uma atuagdo positiva em cenarios
de aprendizagens significativos e na intervencdo em problemas demandados pelos ambientes
de aprendizagem.

Na utilizacdo de MA em sala de aula, o(a) professor(a) atua como facilitador ou
orientador para que os estudantes pesquisem, reflitam e decidam por si mesmos. Essa acao
estimula a autoaprendizagem e facilita a educacdo continuada, pois desperta a curiosidade do
aprendiz (SOARES; ENGERS; COPETTI, 2019). Ainda, salienta-se que MA de ensino podem
ser utilizadas em qualquer disciplina e com estudantes de todas as idades, do Ensino Bésico ao
Ensino Superior (OLIVEIRA, 2013).

Dentre as diversas possibilidades, surge o uso da Metodologia da Problematizacéo
(MP), que de acordo com Berbel (2016) faz parte das distintas MA de aprendizagem. Segundo
a autora, esta metodologia apoia-se nas teorias de Freire, Libaneo, Saviani, entre outros, que se
fundamentam nas concepgdes histdrico-sociais da educagdo, que vislumbram uma educacgao
transformadora, a partir de uma formacdo que promova a reflexdo, criticidade e
desenvolvimento profissional do docente. Freire (1996), ja salientava a importancia da reflex@o

quando pensava a formacgéo docente e a pratica educativo-critica.
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Neste sentido, Soares, Engers e Copetti (2019), realizaram estudo acerca de
Dissertacdes e Teses que promoveram a formacao de professores(as) a partir da utilizacdo da
MP. Entre os achados as autoras verificaram que durante as atividades de intervencao, a
metodologia proporcionou novas possibilidades metodoldgicas para o trabalho em sala de aula.
As autoras ressaltam nos seus achados o interesse dos(das) professores(as) em desenvolver a
metodologia durante suas aulas como forma de transformar as préaticas de ensino tradicional.
Isto na perspectiva de construcdo de novos conhecimentos de acordo com assuntos
desenvolvidos a partir do uso deste método.

A partir do exposto, busca-se discutir sobre a relevancia da formacéao de professores(as),
observando-se a conjuntura onde os(as) profissionais sao desafiados e desafiadas em seu dia-a-
dia, levando-o0s ao conhecimento e utilizacdo das MA. Neste capitulo, especificamente, é tratada
a MP, como proposta que visa auxiliar os docentes na transformacao da realidade por meio da
Alfabetizacdo Cientifica. Para tanto, realizou-se uma anélise na obra Alfabetizagdo Cientifica:
questdes e desafios para a educacdo de Attico Chassot (2018) e em demais contribuicfes do
autor no contexto cientifico. Neste processo, 0 material analisado foi relacionado e defrontado
com a literatura cientifica, que embasa as demais publicacBes dos autores deste capitulo, sobre
ambas as tematicas: Formacéo de Professores(as) e Metodologia da Problematizac&o.

Nesta perspectiva, se utilizou como metodologia a Teoria Fundamentada. A Teoria
Fundamentada ou Grounded Theory, elaborada inicialmente por Glaser e Strauss (1967),
compreende um método qualitativo, de analise interpretativa e comparativa que possibilita
interligar constructos teoéricos e potencializar a expansdo do conhecimento por meio da
elaboracdo de novos conceitos tedricos (CHARMAZ, 2009; TAROZZI, 2011). De acordo com
0s autores, trata-se do modo de construir uma teoria ou conceito assentado em anélise de objetos
de estudo e, que, agregada ou relacionada a outras teorias, podera acrescentar ou trazer novos

conhecimentos a area do fendmeno estudado.

DESENVOLVIMENTO

A Alfabetizacao Cientifica perpassa, de acordo com Chassot (2003), pelo ato de ensinar
a ler e interpretar a linguagem construida pelos homens e mulheres para explicar 0 nosso
mundo. Nesse contexto, os “alfabetizados cientificamente” ndo apenas adquirem facilitada
leitura do mundo em que vivem, mas entendem também as necessidades de transforméa-lo e,

preferencialmente, transforméa-lo em algo melhor (CHASSOT, 2003, p. 94). Dessa forma, a
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alfabetizacdo denota saberes basicos que auxiliam na compreensdo e avaliagdo sobre avancos
cientificos e suas implicacBes para o ambiente e a sociedade.

Para Chassot (2007), os homens e mulheres alfabetizados cientificamente estariam aptos
a entenderem e perceberem em seu contexto a necessidade de transformacoes, visando melhorar
0 meio em que habitam. Corroborando com este pensamento, alguns autores compreendem que
a alfabetizacdo cientifica, neste cenario, deve estar aliada ao processo de ensino aprendizagem
(MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006; LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). Nesta
perspectiva, os(as) docentes detém um papel fundamental na formacdo cientifica do(a)
educando (a).

Porém, a escola apresenta obstaculos que inibem a insercdo e abordagem da
alfabetizacéo cientifica. Dentre eles, destacam-se “métodos pedagdgicos com a apresentagcdo
de contetdos dogmaticos desprovidos de reflexdes criticas, bem como a presenca de lacunas na
formagao inicial e continuada dos professores” (OLDONI; LIMA 2017, p. 42). Nesse cenario,
Chassot (2011) entende que as préaticas pedagdgicas devam ser pautadas na contextualizacdo
do conhecimento, no qual a reproducéo de informacdes seja extinguida do processo de educar.

Neste mesmo caminho, Freire (1996) remete as consideracdes sobre pensamentos
reflexivos relacionados a formacdo docente. Para o autor o(a) professor(a) precisa saber o que
ensinar, como ensinar, de que forma ensinar, ndo apenas transferindo conhecimento, mas
possibilitando a producdo ou a sua construgdo. O(a) professor(a) curioso(a), indagativo(a),
critico(a), inquiridor(a), frente a pratica pedagogica, desenvolve acdes em que percebe que
ensinar ndo é transferir conhecimento. O que evidencia a necessidade da formacdo e
Alfabetizacdo Cientifica dos sujeitos responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

De fato, a formacao deve propiciar aos(as) docentes o contato com novas possibilidades
metodoldgicas que possam servir de aliadas no processo de se trabalhar efetivamente a
alfabetizacdo cientifica. Para Carvalho et al. (2016), a diversidade de desafios presentes nas
escolas deve impulsionar os(as) docentes no sentido de se alfabetizar cientificamente para atuar
com responsabilidade, relacionando os saberes ao espaco da cultura popular. Esse ato possibilita
o desenvolvimento cognitivo baseado na ciéncia, viabilizando a escolha de decisdes coerentes
em meios as problematicas da vida moderna.

Neste sentido, a MP emerge como uma proposta metodologica a ser desenvolvida em
cursos de formacdo docente. No entendimento de Soares et al. (2019), os novos caminhos
educacionais carecem de distintas estratégias de ensino, em que o(a) docente possa nomear

informacdes adequadas que se encaixem na aprendizagem efetiva, diferenciando-se das aulas
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rotineiras com carater passivo. Para isso, Chassot (2018) considera que o ensino mais politico
e participativo pode conduzir a libertacdo que resulta na construcao da cidadania.

A MP visa a compreensdo da realidade para intervir nela e transforma-la. Como
ferramenta de ensino, a MP potencializa que os(as) envolvidos(as) sejam proativos(as),
criticos(as) e reflexivos(as), o que contribui na construcdo de saberes e na transformacao de sua
realidade (BERGAMIN; PRADO, 2013; COPETTI et al., 2018). A apropriacdo deste método
pelos professores(as), segundo Vicosa et al. (2020) contribui na potencializacdo da
aprendizagem dos educandos.

Vale ressaltar que, ao discutir Alfabetizacdo Cientifica, Chassot (2018), ndo traz
indicativas de métodos a serem utilizados, porém orienta para uma proposta metodolédgica que
contemple a formacao critica e voltada para a construcdo da cidadania. Para o autor, a cidadania
ocorre por meio de um ensino critico que possibilite tornar os(as) estudantes agentes de
transformacdo do mundo em que estdo inseridos (CHASSOT, 2018). Essa perspectiva de
formacao vai ao encontro do método aqui apresentado, a MP, que de acordo com Berbel (2014)
orienta, além do desenvolvimento do educando por meio da realidade concreta, para a
transformacédo desta realidade. Ainda para a autora, exercitar a problematizacdo auxilia no
desempenho intelectual, social e ético dos(as) educandos(as), contribuindo para a vida de
cidadéo.

Deste modo, percebe-se que a utilizacdo da MP se destaca como proposta condizente na
formacdo docente na intencdo de promover a Alfabetizacdo Cientifica. Para Novoa (2007), o
maior desafio do(a) professor(a) é a formacéo centrada na pratica, em que falta reflexdo sobre
as praticas, de saber como fazer. Ou seja, a formacdo de professores(a) deve contemplar a
analise do que se ensina, como se ensina e por que se ensina, conforme indica Chassot (2018).
Deve-se ter em conta que 0s ensinamentos precisam ser contextualizados e com interacdes
multidisciplinares que visem, “diferentemente do modismo do ensino do cotidiano, superar a
reprodugdo de uma concepcao de Ciéncia pura e neutra” (CHASSOT, 2018, p. 94).

Nesta perspectiva, para Bach e Carvalho (2012), o modelo de formacdo de
professores(as) que utiliza a MP se potencializa com procedimentos que primam pela constante
relacdo acao/reflexdo/acdo e levanta o desafio de entendé-la e concretiza-la. Desta maneira,
Chassot (2003) defende uma formacéo que faca a transposi¢cdo do saber académico para um
saber escolar, em uma dimensdo impregnada com posturas mais holisticas. Que contemple,
segundo o autor, aspectos historicos, dimensdes ambientais, posturas éticas e politicas,

mergulhadas na procura de saberes populares e nas dimensdes das etnociéncias. Confere-se
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assim, vantagem para uma alfabetizacéo cientifica mais significativa que propicie dimensdes
privilegiadas para a formacéo de professoras e professores (CHASSOT, 2003, p. 93).

Cabe ressaltar que, conforme Chassot (2018), existem no Brasil dois tipos de escolas:
uma oferta um ensino visando que os(as) educandos(as) continuem cada vez mais dominados e
domesticados; e a outra que torna-os(as) capazes de compreender a realidade em que estdo
inseridos e transforma-la. Chassot (2018) adverte ainda que o ensino que é ofertado no Brasil
ndo contribui para o resgate da cidadania dos(as) educandos(as), € ndo os(as) tornam
criticos(as). Por isso, torna-se imperativo, na formacdo de professores(as), a insercdo de
métodos que conduzam a problematizacéo.

De fato, para Coelho e Vidal (2008), os processos formativos e a busca por novas
estratégias pedagogicas sdo essenciais no desempenho da pratica docente, pois estes atuam
diariamente no ciclo das estruturas cognitivas dos estudantes. O(a) professor(a) do atual
momento historico tem o dever de indicar aos estudantes rotas viaveis para o afloramento e
fortalecimento dessas competéncias (COELHO; VIDAL, 2008, sp). Conforme os autores, por
meio da insercdo da metodologia problematizadora, o(a) docente é capaz de provocar uma
reflexdo cognitiva no(a) estudante.

A vista disto, segundo Imbernén (2011), a formacdo de professores(as) deve estar
associada ao desenvolvimento curricular, planejamento de programas e principalmente a
resolver situacdes problemas gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto.
Neste sentido, na MP, segundo Berbel (2012), o(a) docente, a partir de uma formacao, assume
um papel importante na conducdo metodoldgica do processo, ndo como fonte central de
informagdo ou de decisdo das condutas, mas como mediador a partir de uma intencionalidade
clara e persistente, no sentido da formag&o, muito mais que da informacéo, que sempre se faz
presente. Para Berbel (2012), é esse o sentido pedagdgico proposto na MP em processos de
formagéo de professores(as), consciente de que se trata de um grande desafio, o de mudar de
postura em sua pratica docente.

De acordo com Chassot (2003), essa nova postura € necessaria, pois na atualidade é
inconcebivel propostas de ensino que ndo estejam orientadas na busca de aspectos sociais e
pessoais dos(as) estudantes. Para o autor, deve-se reconhecer que a educagdo ofertada ndo é a
educacdo transformadora que sonhamos, pois ndo contribui no desenvolvimento da criticidade
dos(as) educandos(as) (CHASSOT, 2018). Assim, a MP emerge como uma conexao entre
elaboracdo de propostas de ensino e o contexto dos(as) educandos(as), configurando-se como

fator colaborador para modificacdo deste cenério.
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Uma educacéo transformadora, que vise agucar a criticidade dos(as) estudantes, pode
ocorrer por meio da mudanca de concepcdo de ensino que perpetua uma imagem de
conhecimento cientifico neutro. Para Gil-Pérez (1993), a formacdo docente deve contrapor-se
a ideia da ciéncia como uma verdade absoluta e neutra e entendé-la como um produto de
multiplos aspectos, que possui intencionalidades e resulta de distintas culturas, concepgoes,
tendéncias e costumes de um povo em um determinado periodo. A partir desta compreensé&o,
segundo Chassot (2018), a formacéo de professores(as) ira contribuir de maneira significativa
no aprendizado, tornando o ensino mais empolgante para os(as) estudantes e docentes, numa
perspectiva mais critica e contextualizada.

Toda essa construcdo de saberes, como reforgado por Chassot (2018), deve ter como
meta uma cidadania critica. Isto pode ocorrer ao assumirmos, como professores(as), uma
dimensao politica da educacdo, em que este ensino mais politizado possa conduzir a libertagéo,
pois ele faz a construgéo da cidadania (CHASSOT, 2018). Para o autor, isso ocorre quando se
problematizam na escola questdes como: A servico de quem esta a Ciéncia que se ensina na
escola? Quais forcas definem o que se deve ou ndo ensinar dentro de uma sala de aula?

A MP como método que preconiza desenvolver a construcdo do conhecimento pelo(a)
educando(a), desponta como fator imprescindivel na alfabetizacdo cientifica. O método, por
propor a transformacdo do processo de conhecer, como percurso na construcdo do saber
significativo, permite uma analise e compreensdo mais profunda, légica e cientifica do que
acontece na realidade (BERBEL, 2016). A aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o(a)
discente passa de uma visao sincrética do problema a uma visao analitica do mesmo, chegando
a sintese, que equivale a compreensao cientifica (BORDENAVE; PEREIRA, 1995).

Para Bach e Carvalho (2012), o sentido da MP é carregar na agdo educativa 0s principios
de autonomia e de vinculagdo entre os saberes escolares e a vida, para que nao se instaure uma
aparente, mas irreal, dicotomia. E nesta perspectiva, que se infere a necessidade de promover
formagdes que proporcionem a inser¢cdo da MP no contexto escolar, por meio de uma nova
dindmica (VICOSA et al., 2020). Ainda, essa insercao deve visar a modifica¢do de paradigmas
educacionais enraizados na pratica docente e possibilitar a problematizacao e reflexdo sobre
questdes pertinentes ao contexto escolar (VICOSA et al., 2020).

De fato, a MP por meio da pratica estimula a relacdo teoria/pratica. Nessa metodologia,
os(as) discentes sdo levados(as) necessariamente aos problemas de dentro e de fora da escola e
se deparam com questdes filoséficas, socioldgicas, psicoldgicas, politicas e todas as inter-

relagbes que as permeiam (BACH; CARVALHO, 2012). Essa ocorréncia, percebida pelos
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autores, leva o(a) educando(a) a pensar criticamente a respeito, a criar mecanismos de
raciocinio que levem em consideracio mdltiplos aspectos da realidade. E a educacdo mais
politica, segundo Chassot (2018, p.136), que trard “novas possibilidades para fazer uma mais
adequada alfabetizagao cientifica”.

Na literatura se identifica que educandos(as) do Ensino Basico ndo percebem utilidade
no contetdo ofertado, que desejariam atividades mais interativas e contextualizadas e que
atividades por intermédio da problematizacdo do cotidiano promoveria a aprendizagem
(CARVALHO et al., 2010). Entre os determinantes deste cenario esta a o fato que, literalmente,
os(as) educandos(as) ndo entendem muitas das falas dos(as) docentes, que s&o
descontextualizadas de suas realidades (CHASSOT, 2018). Esta situacédo torna, de acordo com
0 autor, o ensino inatil na promocéo da criticidade e da alfabetizacéo cientifica.

Para Serafim (2001), considerando que a teoria é feita de conceitos que sdo abstracdes
da realidade, é preciso fazer uso de métodos problematizadores que possibilitem reconhecer o
conhecimento cientifico em situaces do seu cotidiano. Assim, a implantacdo da MP como
recurso metodoldgico, tem como propensao contribuir de forma significativa no processo de
ensino e aprendizagem, atribuindo sentido cientifico ao que esta sendo estudado. O emprego
desta metodologia destaca-se ainda, por valorizar 0s conhecimentos prévios dos(as)
educandos(as), bem como os elementos do seu contexto sociocultural, ficando o(a) professor(a)
como mediador na construcdo de conhecimento.

Para que se efetive o papel docente como mediador de saberes é preciso, segundo
Chassot (2018), que a formacdo de professores(as) implique em propostas pedagogicas e
metodolégicas que contribuam para transpor o modelo tradicional, marcado por divisdes rigidas
entre professores(as) e alunos(as). Ainda, para o autor, é necessario um ensino que seja
instrumento da leitura da realidade e facilitador para o desenvolvimento de uma visdo critica,
contribuindo para modifica-la para melhor por intermédio da alfabetizagdo cientifica. Nesta
perspectiva, a MP cumpre estes requisitos, pois através da pesquisa, problematizacdo, mediacéo

e reflex&@o contribui para a compreensdo do mundo e suas transformagdes.

O cotidiano como proposta para a Alfabetizacdo Cientifica

A alfabetizacdo cientifica configura-se como um caminho que torna possivel
ressignificar a Ciéncia. Se este percurso contemplar a contextualizagdo de conteddos com temas

do cotidiano do educando, priorizando-a como responsabilidade, a Alfabetizacdo Cientifica
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tende a formar cidaddos(as) criticos(as) e aptos(as) a discutir os avancos e implicacdes da
ciéncia no contexto local e global, e vice-versa. Para Chassot (2003) deve-se considerar que
existe uma inversdo no fluxo do conhecimento, no qual antes o sentido era da escola para a
comunidade, hoje € 0 mundo exterior que invade a escola.

Conforme Chassot (2018), na perspectiva do desafio do que se deve ou néo ensinar
dentro de uma sala de aula, educadores(as) devem ter como prioridade envolver os(as)
educandos(as) em discussdes e situacdes de problemas que Ihes sdo mais préximos. Para o
autor, a Alfabetizacdo Cientifica se faz por meio daquele aluno(a) que, por ter discutido
diferentes temas na escola, souber, por exemplo, orientar para que as pessoas usem protecao
para maos e olhos quando trabalharem com produtos domo-sanitarios agressivos. Assim, diante
dos desafios de promocédo da Alfabetizacdo Cientifica no contexto escolar, entende-se que 0s
distintos temas transversais, pertencentes ao cotidiano dos educandos, podem servir de aporte
para a pratica docente.

Entre as propostas de Chassot (2018), em tornar os(as) estudantes pesquisadores(as),
estd a ideia de levantar discussdes referentes a relacionar o passado com a atualidade. Neste
ambito, o autor indica pesquisar como ocorriam 0s diagnosticos médicos antes do advento do
raio X e das ecografias; quais métodos contraceptivos eram utilizados ha 50 anos atras; como
se dava a conservacdo de alimentos quando a eletricidade ndo era acessivel a maioria da
populacdo, e como ocorria a embalagem destes antes da adocdo do uso do plastico na industria.

Chassot (2018) sugere ainda, a inclusdo de temas ambientais na Alfabetizacdo Cientifica
dos(as) educandos(as). Entre eles, discutir como os domicilios eliminavam as fezes humanas
na segunda metade do século passado e relacionar com a atualidade. Ressalta a relevancia de
incorporar nestas discussdes o riacho, lixdo e esgoto sanitario do bairro, ambientes proximos
ao contexto do educando.

Neste sentido, trazer o termo Sustentabilidade principalmente com significancia
socioambiental, poderia ser uma alternativa. Discutir a geracdo de residuos em sala de aula
torna-se muito mais do que uma abordagem ambiental, mas também social, cultural e de saude
publica. A alta geragéo de residuos é resultado do consumismo desenfreado, mas gera fonte de
renda aos catadores. E muitas vezes, ndo se sabe ou ndo se tem como direciona-los para
reciclagem, abandonando-os em vias publicas, causando problemas a todo o ambiente.
Corroborando, na visdo de Camargo (2007), ha a necessidade da inser¢do de conhecimentos,
valores sociais, éticos e ambientais nos estudos e curriculos, no sentido de educar para a

sustentabilidade socioambiental.
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Ademais, abordar as tematicas ambientais buscando desmistificar conceitos sociais se
faz necessario, pela percepcdo de alguns contrapontos que esses temas geram em nossa
sociedade. Salienta-se a relevancia de refletir sobre a geracéo de residuos, que, na maioria das
vezes, € identificada como um problema que surge nos bairros de periferia, onde se encontra
um grande volume de residuos, lixdes e outros locais de descarte inadequado.

Sublinha-se que o uso destes distintos temas para promogdo da Alfabetizacdo Cientifica
por meio da MP, além de promover o(a) educando(a) a pesquisador(a), visa desenvolver uma
postura critica na busca de modificagdes do ambiente natural, evidentemente que para melhor
(CHASSOT, 2018). Nesta linha, segundo Oldoni e Lima (2017), se faz urgente fugir de
contetdos programaticos que sao trabalhados sem a devida problematizacdo e construcéo
conceitual dos conhecimentos cientificos. De fato, existe a necessidade de instigar, fomentar e
problematizar indagac6es e respostas, principalmente de temas transversais, gue se vinculam as
questBes da vida préatica no contexto escolar.

Pensando a formacédo de professores através de metodologias ativas, traz-se aqui um
relato de experiéncia vivenciado durante a implementacdo de um projeto de tese e outro de
dissertacdo que se deram a partir de duas acdes formativas a professores(as) dos anos finais do
Ensino Fundamental. A formagé&o integrante da proposta de mestrado ocorreu no Brasil e a de
doutoramento envolveu docentes do Brasil, Uruguai e Argentina. Os cursos foram estruturados
de acordo com a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez (Observagéo
da Realidade; Pontos-chave; Teorizacdo; Hipoteses de Solucdo e Aplicacdo a Realidade). As
tematicas abordadas surgiram a partir do diagndstico inicial sobre a realidade destes(as)
professores(as), dentre elas, cita-se: Meio Ambiente, Educacdo Sexual, Violéncia, Salde
Emocional e Uso de Drogas, sendo todas abordadas considerando seus maltiplos fatores e
coesas com a fala de Chassot (2018), sobre temaéticas relacionadas ao cenério de insercao dos
educandos(as).

Percebeu-se que quanto essa formacao esta diretamente relacionada ao contexto onde
o(a) professor(a) esta inserido, mais significativa esta podera se tornar para eles(as). Diversos
autores, e aqui citamos Antonio Ndvoa, Francisco Imbernén e Jodo Barroso, que defendem a
necessidade de cursos de formacédo que levem em consideragdo o contexto e os saberes dos(as)
professores(as) para entdo interagir nesse meio com vistas a contribuir com sua realidade e
transforma-la. Novoa (2007), em seus apontamentos sinaliza os distanciamentos dos discursos
sobre formacdo e a “pobreza de pratica”. Sobre a importancia de compreender as raz0es que

tém dificultado a efetivacdo de mudancas no campo profissional docente, 0 autor pontua que:
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[...] apesar da urgéncia, & necessario que as pessoas possuam o tempo e as condi¢des
humanas e materiais para ir mais longe. O trabalho de formacdo deve estar préximo
da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores. E isto que ndo temos
feito. Quando os professores aprendem mais, 0s alunos tém melhores resultados
(NOVOA, 2007, p. 12).

Ja Imbernon (2011) reforca a necessidade de uma formacéo pensada na escola:

A formacéo centrada na escola baseia-se na reflexo deliberativa e na pesquisa-acéo,
mediante as quais os professores elaboram suas proprias soluges em relagdo com os
problemas préaticos com que se defrontam. A formagao do professor deve adotar uma
metodologia que fomente os processos reflexivos sobre a educacéo e a realidade social
através das diferentes experiéncias IMBERNON, 2011, p. 92).

Por outro lado, Barroso (1997) trata sobre a formagéo docente centrada na escola. Em
que o(a) professor(a) parte do seu contexto para elencar solugbes que sejam mais adequadas
para transformacdo do mesmo. O autor destaca a maior autonomia docente neste processo e a
ndo dependéncia tdo somente em projetos ou formagdes oriundas de instituicdes fora da escola.

Ao nos debrucarmos sobre essas falas dos autores, percebe-se o quanto ainda pode ser
feito em relacdo a formacéo de professores(as), e mais ainda, quando se trata de Metodologias
Ativas, 0 quanto a formacdo de professores(as) para a utilizacdo destas se faz necessaria. O(a)
professor(a) é uma das pontas do processo de ensino-aprendizagem. Se conseguirmos avancar
nesse processo a partir de metodologias que o auxiliem a chegar na outra ponta do processo,
em que estad o(a) estudante, estaremos iniciando entdo uma efetiva mudanca, ou ainda uma
aprendizagem mais significativa para com os agentes envolvidos nesta acéo.

Em vista disso, considerando a fala de Chassot (2011), de que “se educar ¢ fazer
transformagoes”, infere-se a necessidade de transpor a simples reproducao de informacdes e de
assumir que um ensino politizado e o uso da MP, podem promover a contextualizacdo do

conhecimento e consequentemente a Alfabetizacao Cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

Revisitar o livro Alfabetizacdo Cientifica: questbes e desafios para a educagéo de Attico
Chassot, na intencdo de discutir sobre a relevancia do tema na formagéo docente e o uso da
Metodologia da Problematizacdo em sua efetivacdo, permitiu concluir ser exponencial a
insercdo desta questdo nos espacgos formativos que envolvem profissionais da educagéo.
Depreende-se que essa conclusdo pauta-se na utilizagdo da MP como promotora da

Alfabetizacdo Cientifica na formacéo docente, capacitando-os sobre este assunto. Infere-se que
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atividades formativas possam habilitar os(as) docentes para trabalhar contetdos programaticos
de maneira contextualizada, desenvolvendo a criticidade dos educandos sobre 0 meio em que
estdo inseridos.

E possivel, nesse contexto, vislumbrar que os saberes necessarios ao ensinar nio se
restringem ao conhecimento dos contetdos das disciplinas. Com base nesse cenario, assegura-
se que um dos caminhos viaveis para intervir nessa realidade resida em oportunizar aos(as)
professores(as) a reflexdo sobre sua pratica pedagogica, a fim de que possam construir um
didlogo entre suas aces e palavras, bem como, outras formas de mediacdo pedagdgica.
Ademais, acredita-se que toda e qualquer acdo proposta com a intengédo de ensinar deve ser
pensada na perspectiva daqueles que irdo participar, que via de regra, deverdo aprecia-la.

Deste modo, conforme o explicitado, ha necessidade de os(as) docentes buscarem novos
caminhos e novas metodologias de ensino que foquem no protagonismo dos(as) estudantes,
favorecam a motivacdo e promovam a autonomia destes(as). Nesse entendimento, o método
ativo é um processo que visa estimular a autoaprendizagem e a curiosidade do(a) estudante para
pesquisar, refletir e analisar possiveis situacGes para tomada de decisbes, sendo o(a)
professor(a) apenas o(a) facilitador(a) desse processo.

Nesta perspectiva, a proposta da Metodologia da Problematizacdo, de desenvolver a
autonomia e o pensar critico do sujeito, vem ao encontro da fala de Chassot em pensar e/ou
(re)pensar o ensino em uma dimensdo politica que vise a formacdo integral do educando. A
problematizacdo deve servir de alicerce para se discutir, em distintas areas do saber, 0 que é
Ciéncia, quais seus fundamentos, bem como, a transitoriedade da verdade cientifica. Vale
ressaltar que nesta escrita, refutamos a concepc¢ao de uma Ciéncia pronta e definitiva, na qual
consideramos que a concepc¢do adotada em formacgdes deva ser a da Ciéncia como algo
holistico, inacabado e em continuo processo de construcao.

Ao finalizar a andlise, na intencdo de originar novos saberes sobre os fenémenos
estudados, infere-se que a Metodologia da Problematizacdo é um metodo eficaz na promocao
da Alfabetizacdo Cientifica. Este método deve ser amplamente divulgado e utilizado em
propostas de formagdo docente, considerando sempre os multiplos fatores que circundam o
contexto escolar. Em vistas disto, entende-se que a abordagem deve priorizar as diferentes
dimensGes historicas, culturais, ambientais e politicas de modo que sirva de conexao entre o

saber popular e o saber cientifico.
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5 DISCUSSAO E CONCLUSOES

Em vistas a responder a questdo norteadora desta pesquisa, tragou-se como objetivo
geral investigar o desenvolvimento de agdes transversais na Triplice Fronteira: Argentina-
Brasil-Uruguai. Os resultados culminaram na construcdo de seis artigos e dois manuscritos, que
trazem em sua concepcgdo e escrita questdes pertinentes que auxiliaram na definicdo das
conclusdes e no delineamento de outras inquietacdes emergidas acerca da transversalidade e
MP/AM em processos educacionais. Ainda, no decorrer do percurso da pesquisa, surgiram
questdes inerentes a transversalidade, como o tema Educacdo Sexual na escola (Artigo V1) e a
Alfabetizacdo Cientifica por meio de Metodologias Ativas na formacdo de professores
(Capitulo de Livro), que foram entdo incorporados na pesquisa.

A partir da analise documental (Artigo 1), concluiu-se que os Planos de Ac¢do do
Mercosul Educacional preconizam um ensino integrador e promotor de estratégias de formacao
inicial e continuada de professores dos paises pertencentes ao bloco. Diferentemente do Brasil,
as leis educacionais da Argentina e Uruguai estdo em consonancia com os Planos de Acdo do
Mercosul, com destaque aos temas transversais e com orientacdes sobre formacao docente com
foco na transversalidade. Para equipar-se aos demais paises da pesquisa, o Brasil deve
potencializar as politicas educacionais, ampliar e diversificar os temas transversais e fomentar
a formacéo docente em uma perspectiva de promover a transversalidade.

Vale sublinhar, diante das politicas documentais do Mercosul, que ndo se pode pensar
em acBes e politicas educacionais em faixas de fronteira, sem a coparticipacdo de todos. E
importante que paises fronteiricos articulem de forma conjunta questfes educacionais e de
formag&o docente, por estes estarem intrinsecamente ligados e por compartilharem culturas e
cenarios semelhantes (ROSEVICS, 2015; SOUZA; KERBAUY, 2014). Com isso, se torna
indispensavel promover a equidade das leis e ampliar as correlacdes transversais, locais e
regionais, visando a integragdo educacional entre os paises investigados.

Assim, considerando a relevancia da transversalidade, tanto na formacao inicial como
continuada, se averiguou a compreensdo de discentes de licenciatura sobre abordagens
transversais em praticas educativas (Artigo Il1). Foi observado que na compreensdo dos
licenciandos, a transversalidade deve ser trabalhada em uma perspectiva de educagéo para a
vida, visando a formacéo de individuos criticos e solidarios. A insercao de questdes do contexto
sociocultural dos educandos, interligadas aos conteudos cientificos, mobiliza e incentiva a
busca por novos conhecimentos (HALMENSCHLAGER; DELIZOICOV, 2017; NEUMANN;
STRIEDER, 2018).
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Uma formacéo inicial que fomente reflexdes sobre o uso desta estratégia faz contraponto
auma prética estatica e fragmentada e permite que o futuro docente responda aos atuais desafios
educacionais. Este tipo de instrumentalizacdo fornece ainda subsidios para que o futuro
professor possa potencializar o exercicio da transversalidade em sua pratica educativa
(FREIRE, 2011; NEUMANN; STRIEDER, 2018). Todavia, para a efetividade da proposta
formativa, é necessario tracar objetivos e metas no qual sejam consideradas as distintas
dimensGes pertinentes a realidade do contexto da escola e dos educandos.

Na sequéncia do estudo, na perspectiva de aproximar os educandos de propostas
transversais, foi investigada a importancia da insercdo destas para a promogéo do ensino de
Ciéncias (Artigo 111). E premente a insercdo de distintos métodos, aliados a temas condizentes
com a realidade dos educandos no ensino de Ciéncias, para o efetivo processo de aprendizagem
(LIMA; GARCIA, 2011; WOLLMANN et al, 2014). Os resultados obtidos vém ao encontro da
literatura sobre o tema, e fica evidente que o ensino de Ciéncias pode ser potencializado com a
insercdo de temas transversais aliados a meétodos ativos, como a Metodologia da
Problematizacao.

Estes elementos corroboram com publicacfes sobre a importancia de buscar por
estratégias de ensino que permitam uma praxis pedagogica capaz de superar os limites do
tecnicismo tradicional trabalhado nas escolas (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013;
COLOMBO, 2014). Deste modo, a proposicao de aliar Temas Transversais a Metodologia da
Problematizacdo em praticas educativas configurou-se como proposta potencializadora a fim
de tornar o ensino investigativo, relevante e significativo. O aprofundamento de discussdes
sobre transversalidade e métodos de ensino serviu para refletir acerca da abordagem de Ciéncias
em nosso pais e suscitar uma série de novos questionamentos advindos do panorama aqui
apresentado.

Na continuidade, se investigou a concepgdo de docentes argentinos, brasileiros e
uruguaios sobre transversalidade e o desenvolvimento de acles transversais em préaticas
educativas nos paises cenario da pesquisa (Artigo IV). Os dados indicaram concepcoes
relacionadas a contextualiza¢do, formacdo do sujeito; aprendizagem e interdisciplinaridade.
Porém, vale ressaltar que a transversalidade vai além destes aspectos e abrange uma dimensao
didatica mais ampla que propicia a compreensdo dos diferentes objetos de conhecimento
convindo de referéncia a sistemas construidos a partir da realidade dos educandos (ARAUJO,
2014; HERRERA, 2016).
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O estudo permitiu reconhecer a interdependéncia das questdes contemporaneas que
compdem a realidade das escolas fronteiricas. Todavia, a implementacdo destas questdes
implica em uma articulacédo entre os conhecimentos cientificos e do cotidiano de cada pais e no
investimento em politicas de formacéo que visem ressignificar a pratica docente e os saberes
dos educandos (OLGIN; GROENWALD, 2015; BIKOSKI; LADELFO e SCHMITZ, 2016;
DRI; SILVA, 2019). Essa ressignificacdo, no cenario educacional, pode se dar por meio da
insercdo de novas metodologias em formacGes continuadas que visem superar paradigmas
tradicionais de ensino e aproximar de forma individual e coletiva os segmentos educacionais
destes paises.

Para tanto, se tornou significativo questionar os docentes em relacdo ao conhecimento
sobre metodologias ativas e sobre o interesse em participar de processos formativos (Artigo V).
Conforme os dados, um expressivo percentual dos participantes da pesquisa afirmou nao
conhecer as Metodologias Ativas e a Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez
e manifestou interesse em participar da proposta formativa sobre estes métodos. Estes dados
reafirmam o que indica a literatura sobre a existéncia de um déficit na formacéo dos docentes
ao nao considerar novas possibilidades didatico-pedagogicas que possam auxiliar na mudanca
da praxis educativa (GATTI, 2014; ANHAIA et al,2015).

Diante deste cenério, conclui-se ser essencial rever e adequar os modelos formativos
disponibilizados, muitas vezes com teorias pedagdgicas irrelevantes ao cotidiano docente e ndo
condizentes com o momento histérico atual. Vislumbra-se uma formacdo que vise 0
desenvolvimento profissional a partir do movimento de transformacdo, da participacdo em
diferentes praticas, processos e contextos. E que permita ampliar as possibilidades de acdo dos
professores, considerando a perspectiva individual e coletiva, dentro do cenéario e das condicdes
concretas em que o docente atue.

Nesta perspectiva, organizou-se uma formacao para os docentes, a partir da Metodologia
da Problematizacdo com Arco de Maguerez, tendo como tema a transversalidade no ensino
(conceituacao e aplicacdo). Os dados oriundos da realizacao da formacao permitem afirmar que
a MP/AM se configurou como um método eficaz no desenvolvimento de acfes transversais
pelos docentes argentinos, brasileiros e uruguaios e contribuiu no desenvolvimento profissional
dos participantes (Manuscrito I). Este método, a partir de um delineamento conjunto, permite
um modelo de aprendizagem continuo, auxilia na transposicdo de conhecimentos, produz
significados aos contetdos programaticos e resulta em uma relagdo dialética entre discentes e
docentes (BERBEL, 2016; DIESEL et al., 2017; BARBOSA et al., 2020).
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Dentro do contexto pds formativo conclui-se que ocorreu uma mudanca da concepcéao
conceitual de transversalidade pelos docentes em relagdo ao momento inicial da pesquisa
(Manuscrito I). A nova concepcao reconhece que a transversalidade tem uma relagéo intrinseca
entre conteddos curriculares e questdes contemporaneas. Essa relacdo deve ser desenvolvida de
forma consciente e estabelecida em uma perspectiva politico, social, histérica e cultural de
maneira sistematica em todas as etapas educacionais.

Evidenciou-se a relevancia de realizar formacdes docentes no ambito de distintos temas
transversais, pois estes, cada vez mais, se tornam um campo do conhecimento de muita
importancia para fomentar solu¢des as demandas atuais da sociedade. Estudos demonstram que
a transversalidade oferece solucgdes para a resolucdo dos conflitos emergentes entre saberes
oriundos de diferentes contextos no processo de ensino e aprendizagem (YUS, 1998; VELOSO,;
DAL-FARA, 2015; HERRERA, 2016). A dimenséo conceitual de transversalidade possibilita
a insercdo na pratica educativa de diferentes processos de ensino que promovem visdes locais,
regionais e globais de diferentes fendmenos dificilmente explicaveis a partir da Otica
descontextualizada da realidade do educando.

Dentro destes conflitos urgentes da sociedade, emerge o tema salde do adolescente e
Educacdo Sexual dentro do contexto escolar (Artigo VI). Assevera-se que esta tematica deve
ser amplamente discutida dentro do espaco escolar com o objetivo de formacéo do sujeito para
além do viés bioldgico. Deve-se olhar o educando como um todo, considerando, além da
questdo anatémica, a construcdo social, histérica e cultural da identidade dos sujeitos, pois
dentro das singularidades do corpo s&o questdes inseparaveis (MENDES; NOBREGA, 2004;
SOARES et al., 2018). Salienta-se que este tipo de enfoque dentro do espago escolar perpassa
pelo caminho de uma formacdo docente problematizadora e que auxilie na elaboragcdo de
estratégias educacionais que sejam subjetivamente transformadas em acdes concretas pelos
educandos.

Nesta perspectiva, discorreu-se sobre a Metodologia da Problematizacdo, por meio da
formagéo docente, na promocao da Alfabetizacdo Cientifica a partir de situacdes do cotidiano
dos educandos (Capitulo Livro I). A formacdo docente associada a ciéncia, mostra-se como
estimulo ao professor para junto aos educandos problematizar e buscar solu¢des para situacées
do cotidiano e fomentar a construcdo de novas aprendizagens (FONTANA; FAVERO, 2013;
CHASSOT, 2018). O desenvolvimento de formacdes pautadas em métodos problematizadores
e na alfabetizacdo cientifica, permite a superacdo da desconexdo entre 0os conhecimentos

académicos e a dimensdo préatica da formacdo docente no que se refere ao distanciamento do
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contexto escolar. Este fato permite que sujeitos alfabetizados cientificamente tornem-se aptos
a entenderem e perceberem em seu contexto a necessidade de transformagdes, visando melhorar
0 meio em que habitam

Do exposto, conclui-se que a transversalidade, apesar da relevancia de sua abordagem
e desenvolvimento, ndo faz parte da préatica educativa diaria da maioria dos docentes brasileiros,
argentinos e uruguaios participantes deste estudo. Esta estratégia de ensino ainda representa
uma grande dificuldade na préatica pedagdgica dos profissionais da educacgéo, sendo primordial
preparar o0 professor numa perspectiva de desenvolvimento profissional por meio de préatica
transversal e problematizadora. Infere-se ainda, que estas formacGes devem fornecer subsidios
aos docentes para o desenvolvimento de mecanismos e abordagens que fomentem a construgéo
de uma consciéncia critica, reflexiva, coletiva e responsavel do educando sobre seu papel na
evolucdo das estruturas concebidas e conhecidas da sociedade.

Como assercdo da compilagéo destes dados, formulou-se a seguinte tese:

Para aproximar-se da transversalidade, é preciso superar paradigmas educacionais e
cessar a dissociacao de conteudos tradicionais de temas contemporaneos e urgentes a sociedade.
Isso deve ser feito aliando a formacgéo docente com politicas educativas que tenham em conta
a renovacao do compromisso formativo, que permita ao professor problematizar o contexto em
que escola esta inserida. Para tanto, se enuncia a Metodologia da Problematizacdo com o Arco
de Maguerez como um método eficaz e promissor na promogdo de atitudes permanentes de
indagacdes, de formulacdo de questdes e de procura de solugbes para assuntos importantes da
regido da Triplice Fronteira Argentina-Brasil-Uruguai. Isto na perspectiva de suscitar questdes
sociais, ambientais, politicas e culturais convergentes e divergentes visando o desenvolvimento

educacional e socioecondmico deste espaco geogréafico
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06 PERSPECTIVAS

Como perspectiva de continuidade dos estudos, intenciona-se, em um Po6s Doutorado
ou em atividade como docente de Ensino Superior, progredir em pesquisas relacionadas as
questBes contemporaneas e suas inser¢des no curriculo e nas praticas docentes. Se intenciona
ampliar o publico participante deste estudo a partir de acdes de capacitacdo para docentes das
demais cidades de paises fronteiricos ao Brasil, pertencentes ao bloco do Mercosul. A
ampliacdo deste estudo, além de contribuir na producéo e dissiminacdo de material cientifico,
ird auxiliar para fomentar as discussdes referentes a questdes importantes que permeiam as
cidades fronteiricas e a sociedade em geral.

Almeja-se ainda, como produto final desta tese, a partir dos dados obtidos, da
contribuicdo de docentes participantes do estudo e de demais pesquisadores da area, organizar
e publicar um e-book com material que discuta a relevancia da inser¢do de temas transversais
em curriculos escolares e em cursos de formacdo continuada de professores, de maneira
contextualizada, contribuindo, assim com o aprimoramento das pratica pedagdgicas de

docentes.
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APENDICE A
QUESTIONARIO DOCENTES

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente, vocé esta sendo convidado a
responder este questionario, ficando livre para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

Escola:

Nome:

Graduacao: Pé6s-Graduacao:
Disciplina: Cidade: Pais:
Tempo de Profissao: Carga Horaria:

01) Qual sua concepgéo sobre transversalidade?

02) Desenvolve propostas com temas transversais? Qual o tema mais trabalho?

03) A formacdo continuada, sua area de formacdo, contribui com desenvolvimento de
temas transversais?

04) A formagdo continuada propicia abordagens de temas pertinentes as cidades
fronteiricas do Brasil, Uruguai e Argentina? Em caso afirmativo: quais os temas?
Desenvolve quais destes temas em suas aulas?

05) Qual sua avaliacdo sobre o desenvolvimento de temas transversais em escolas de seus
pais? Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom

()01 ( )02 ()03 ()04 ( )05
06) Vocé conhece Metodologias Ativas?
() Sim ( ) Néo

Quais?

07) Tem conhecimento sobre a Metodologia da Problematizagdo aliada ao Arco de
Maguerez?

() Sim ( ) Néo
08) Gostaria de participar de uma formacao continuada sobre MA e MP com AM?
( )Sim ( ) Néo ( )Talvez

Justifique:
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APENDICE B
CUESTIONARIO MAESTROS

Conforme a lo especificado en el Consentimiento Libre y Esclarecido (TCLE), firmado anteriormente, usted esta siendo invitado a

responder este cuestionario, quedando libre para responder integramente, parcialmente o ninguna de las cuestiones abajo enumeradas.

Escuela:

Nombre:

Graduacion: Posgraduacion:
Disciplina: Ciudad: Pais:
Tiempo de profesion: Carga Horaria:

01) Cual es su concepcidn sobre la transversalidad?

02) Desarrolla propuestas con temas transversales? Cuél es el tema mas trabajo?

03) La formacion continuada, su area de formacién, contribuye con el desarrollo de temas
transversales?

04) La educacién continua proporciona enfoques a temas relevantes para las ciudades
fronterizas de Brasil, Uruguay y Argentina? Si es asi: qué temas? Desarrollar cual de estos
temas en sus clases?

05) Cudl es su evaluacion sobre el desarrollo de temas transversales en escuelas de su
pais? Considerando 01 para muy malo y 05 para muy bueno.

()01 ( )02 ()03 ()04 ( )05
06) ¢ Conoces metodologias activas?
()Si ( )No

Cuales?

07) ¢Conoces la Metodologia de resolucién de problemas combinada con el Arco de
Maguerez?

()Si ( )No
08) Me gustaria participar en una capacitacion continua en MA y MP con AM?
()Si ()No ( ) Talvez

Justificar:
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APENDICE C
QUESTIONARIO LICENCIANDOS/AS CIENCIAS DA NATUREZA

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente, vocé estd sendo convidado a
responder este questionario, ficando livre para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

Nome:

Curso:

Semestre: Cidade: Pais:

01) Abordagem de temas transversais pode contribuir com o processo de ensino

aprendizagem dos educandos?
( )Sim ( ) Nao ( ) Nao sei

02) De que maneira abordagens transversais podem ou n&o contribuir no ensino de

Ciéncias?

03) Qual sua visdo sobre o futuro de abordagens transversais em Educagdo em Ciéncias?
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APENDICE D

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente,
vocé estd sendo convidado a responder este questionario, ficando livre para responder integralmente,
parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

POS-QUESTIONARIO EDUCADORES/AS
Nome:

Cidade: Pais:

01) Qual sua concepcdo sobre transversalidade a partir da formacéo realizada?

02) A partir da formacédo realizada, vocé acredita que podera incluir de forma mais efetiva

diferentes temas transversais a sua proposta pedagogica? Justifique

03) A formacao docente que utilizou a Metodologia da Problematizacdo com Arco de

Maguerez contribuiu com seu desenvolvimento profissional?
( )Sim ( ) Nao () Nao sei

04) Vocé considera que a Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez € uma

ferramenta pedagogica eficaz no desenvolvimento de temas transversais? Justifique.

05) Qual sua avaliacao sobre eficacia da Metodologia da Problematizagdo com Arco de

Maguerez no espaco escolar?
Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom

()01 ()02 ()03 ()04 ()05

246



APENDICE E

Proposta de Construcéo de Atividade

Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez
(Observacéo, Pontos chaves, Teorizagdo, Hipoteses e Aplicacdo Realidade)

Nome Professor(a):
01)

02)

Titulo Atividade:

Ano/Turma: Horas aula:

01-Periodo desenvolvimento da atividade:

N° de atividades:

02- Tema:

Abrangéncia:

03- Justificativa:

04- Objetivos:
Objetivo Geral:

Objetivos Especificos:

a)

b)

c)

d)

05- Recursos/Ferramentas:

06- Descricao das Atividades:
a)

b)

c)

d)

07- Avaliacéo:

08- Resultados Esperados:
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APENDICE F

Propuesta de construccion de actividad

Metodologia de problematizacion del arco de Maguerez
(Observacidn, puntos clave, teorizacién, suposiciones y aplicacion de la realidad)

Nombre del maestro(a):
01)

02)

Titulo de la actividad:

Ano/clase: Horas de clase:

01- Periodo de desarrollo de la actividad:

N° de actividades:

02- Asunto:

Alcance:

03-Justificacion:

04- Objetivos:
Obijetivo general:

Obijetivos Especificos:

a)

b)

c)

d)

05- Recursos/Herramientas:

06- Descripcion de actividades:

a)

b)

c)

d)

07- Evaluacion:

08- Resultados Esperados:
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APENDICE G

e TN DE BOA-CRADIACAC "J L ﬂ j.
unipampa q EDUCACAD EM CIENCIAS: N\ S Nl\ilialgﬁbs
QUIMICR DA VIDA E SRUDE FAPERGS e e s

Universidade Federal do Pampa A o

Proyecto de Formacion Docente
Metodologia de la Problematizacién y Arco de Maguerez como posibilidad

de acciones transversales en escuelas de Argentina, Brasil y Uruguay

1) Institucion Proponente:

Universidade Federal do Pampa, Programa de P6s Graduacdo Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude, Campus Uruguaiana/RS, Brasil.

Endereco: BR 472 - Km 585 - Caixa Postal 118 - Uruguaiana — RS, CEP: 97501-970
Email:

- catialopesO0@hotmail.com

- vanderleifolmer@unipampa.edu.br

02) Publico:

- 37 profesores Educacion General Bésica de la Escuela 667 Vicente Eladio Veron Paso de
Los Libres, Provincia de Corrientes / Argentina.

03) Fundamentacion teorica:

Desde la segunda mitad del siglo XX, los estudiosos han mostrado preocupacion por el
modelo tradicional de ensefianza, trabajado de manera fragmentada, y viene convocando a
Instituciones de Ensefianza Superior a analizar nuevos métodos y sus concepciones en la
intencion de contribuir en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los educandos de manera
significativa. De esta forma, a partir de algunas inquietudes sobre los desafios que envuelven
la formacidn docente, entre diferentes Metodologias Activas de Aprendizaje, la elegida para
esta propuesta de formacién fue la llamada Metodologia de la Problematizacion aliada al Arco
de Maguerez. Conforme a Colombo y Berbel (2007) esta metodologia posee una perspectiva
de educacion transformadora, la cual demanda reflexion y movilizacion de educadores en la
busqueda de transformacion de la educacion tradicional para una educacion critica, en pos de
los cambios sociales.

Sin embargo, no es posible pensar en la educacion que tenemos sin comprender el
contexto en la cual estd inserta; ademas, es imposible reflexionar sobre la educacion que
qgueremos Y en la formacién del profesor del siglo XXI desconociendo la realidad de la escuela
en la que estamos insertas. De esta manera, segun Gemignani (2012), el Arco de Maguerez
surge como posibilidad de conocer y discutir sobre ese contexto a partir de sus cinco etapas:
observacion de la realidad y definicion del problema, puntos clave, teorizacion, hipdtesis de
solucion y aplicacion a la realidad. Estas cinco etapas sirven como herramienta facilitadora en
la conduccion de la observacion de la realidad, en las discusiones y reflexiones que emergen a
partir de la misma, en la elaboracidn de hip6tesis y en la manera que se va a aplicar la realidad
del contexto escolar, visando siempre el proceso de aprendizaje del educando.
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Los problemas planteados que emergen de la observacion de la realidad generalmente
estan relacionados a temas transversales que forman parte del cotidiano de los educandos y que
estan presentes en el contexto escolar. Las orientaciones de abordaje sobre estos temas constan
en documentos oficiales que orientan la educacion en escuelas de Argentina, Brasil y Uruguay,
preconizando un enfoque integrado de diferentes areas del conocimiento, a partir de un
compromiso con relaciones interpersonales en el &mbito escolar de manera que contribuya a la
capacidad de los educandos de intervenir y transformar la realidad por medio del conocimiento.
Estas orientaciones, estan presentes, de acuerdo con Rosevics (2015), en los diferentes Planes
de Acciones del Mercosur Educacional indicando para una relacion de integracion mas alla de
la cuestion economica e involucrando cuestiones educativas, sociales y culturales de estos
paises.

Asi, las orientaciones sobre enfoques transversales en Argentina son aseguradas por la
Ley N° 26.026 / 2006 de la Educacion Nacional (ARGENTINA, 2006), que orienta que temas
relacionados a la salud, sexualidad, igualdad, respeto y diversidad, entre otros, deban ser
incluidos e incorporados a las disciplinas escolares en todas las modalidades educativas. En el
caso de la educacién primaria, se presenta el Real Decreto 126/2014 (ARGENTINA, 2014),
que segun Lépez (2015), establece el curriculo basico de la Educacion Primaria y presenta los
"Elementos Transversales" con orientaciones sobre la promocién del desarrollo de valores que
promuevan la promocion de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la
violencia basada en el género, la igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicién
o circunstancia personal o social que deben desarrollarse en la escuela. Ademas, el Disefio
Curricular Jurisdiccional: Educacion Primaria, entre diferentes direcciones, establece la
seguridad de la educacién sexual en el espacio escolar, con enfoque bioldgico, psicoldgico,
religioso, ético y afectivo.

En Brasil estas orientaciones constan en los Parametros Curriculares Nacionales: Temas
Transversales (BRASIL, 1997), alli se plantean cuestiones urgentes a ser desarrollados en el
curriculo escolar que abarca, ademas de temas especificos, cuestiones diversificadas que deben
estar presentes en el contexto escolar como Salud, Orientacion Sexual, Pluralidad Cultural,
Trabajo y Consumo, Medio Ambiente y Etica. En la Base Nacional Comuan Curricular
(BRASIL, 2017) consta que los curriculos escolares deben contemplar una parte diversificada
con cuestiones contemporaneas que buscan garantizar la inclusion, la valorizacion de las
diferencias y la atencion a la pluralidad y a la diversidad cultural, rescatando y respetando las
variadas manifestaciones de cada comunidad. Estos documentos orientan para que cada
curriculo escolar considere la contextualizacion en las realidades individuales, locales, sociales,
incluyendo y valorizando las diferencias, la pluralidad y la diversidad cultural brasilefia.

En Uruguay las acciones que contemplan las Lineas Transversales en el espacio escolar
estan garantizadas por la Ley General de Educacion n® 18.437 / 2008, en su articulo 40. La ley
orienta para acciones transversales que tienen como objetivo crear en los educandos habitos y
estilos de vida saludables que buscan promover la salud, prevenir enfermedades, cuidar su salud
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mental y nutricional, prevenir sobre el uso de drogas, respetar los derechos humanos y promover
la educacion sexual. Estas directrices apuntan a propiciar herramientas apropiadas que
promuevan una reflexion critica sobre las relaciones de respeto, sociedad, cultura, género y
sexualidad en general que contribuya a la formacion responsable del educando.

Ante la exposicion, entre diferentes elementos transversales que pueden y deben ser
abordados en la escuela, se comprende la importancia de la formacion continua que contempla
la Educacion Sexual en el espacio escolar considerando que la inseguridad de educandos y
educadores sobre esa temética alin permean los dias actuales. Siendo urgente y necesario
posibilitar o fortalecer una aproximacion entre adolescentes y adultos de referencia (profesores
y / 0 responsables) para el tema abordado, a fin de reducir las vulnerabilidades en esta fase de
la vida del adolescente. En el transcurso de esta trayectoria, el adolescente pasa por cambios y
enfrentamientos sociales, los cuales podran repercutir en su vida, dependiendo del contexto en
que esta inserto.

Romero et al (2007) consideran que la Educacion Sexual debe estar presente en el
contexto escolar a partir de una dimension que considere la aceptacion de la propia imagen
corporal, la afectividad, los sentimientos, el respeto a la diversidad y el ejercicio de la libertad
y la salud. Nothaft et al. (2014) (2014) considera que este tema debe ser intrinseco en la escuela,
mas alla del aspecto biolégico, englobando fendémenos psicoldgicos y sociales, influenciado por
las creencias, valores personales, familiares, normas morales y tabues de la sociedad. De este
modo, la educacion sexual en el espacio escolar y familiar se viene presentando como una
intervencion necesaria, ya que contribuye a la construccién de la personalidad de los individuos
y promueve cuestionamientos, reflexiones y discusiones que rescatan la marca humana de la
sexualidad: amor, afecto, y calidad en las relaciones sexuales y sociales.

Asi, basado en N6voa (2009) se entiende la importancia de propiciar la formacién
docente sobre los enfoques transversales en paises fronterizos a Brasil, relacionando las
politicas educativas de los paises pertenecientes al Mercosur e integrando las fronteras en el
campo educativo, yendo mas alla del territorio local. Se comprende que la frontera se constituye
como un espacio multicultural, con sus singularidades, donde pueblos de diferentes
nacionalidades viven, conviven, y buscan administrar, como en todas las sociedades
multiculturales, conflictos y diversidades culturales. De este modo, la insercién y las
discusiones de temas transversales en los espacios escolares fronterizos se configuran como
vehiculos potenciadores de cultivos y productores de identidades, considerando su forma mas
compleja, sin resumirla a s6lo un area de conocimiento.

04) Objetivos

4.1 Objetivo general:

- Fomentar en los espacios formales de educacion, por medio de la Metodologia de la
Problematizacion, discusiones que apunten a la promocion de la Educacion Sexual,
contemplando la salud del adolescente, involucrando aspectos bioldgicos, psicolégicos, éticos
y afectivos a partir de la organizacion de actividades con cuestiones que contemplen el tema.
4.2 Objetivos especificos:

- Posibilitar la capacitacion de profesores por medio de la utilizacién del Arco de Maguerez;

- Analizar las orientaciones sobre transversalidad contenidas en los documentos oficiales que
rigen el sistema educativo en Argentina, Brasil y Uruguay;

- Discutir el desarrollo de acciones transversales en el espacio escolar;

- Construir actividades sobre educacion sexual en el espacio escolar.

05) Contenido

- El uso de las Metodologias Activas como propuesta de aprendizaje de los educandos;
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- Metodologia de la Problematizacion y Arco de Maguerez;

- La utilizacion de ejes transversales en practicas pedagogicas;
- Enfoques de Educacion Sexual en el espacio escolar,

- Elaboracion de actividad sobre el eje Educacion Sexual.

06) Presencialidad, Modalidad y Formato

6.1 Presencial: 100%

6.2 Modalidad: Desarrollo profesional de profesores

6.3 Formato: 20hs presenciales en 03 etapas

Etapa 01: Formacidn presencial 4hs (08 de junio de 2019)

Etapa 02: Desarrollo de actividades: 14hs (10 de junio a 31 de julio)

Etapa 03: Anlisis reflexivo del desarrollo de actividades 2hs (Agosto de 2019)

07) Estrategia de Formacion:

La metodologia de la Problematizacion aliada al Arco de Maguerez requiere profesores
activos en el proceso de desarrollo profesional y que sean mediadores en el proceso de
construccion de conocimiento de los educandos. A partir de estrategias como cuestionamiento,
relatos y dindmica los docentes deberan interactuar con los demas participantes y en conjunto
construir una propuesta de actividad escolar que contemple el tema Educacion Sexual,
conforme a las siguientes estrategias:

- Cuestionamiento y reflexion

- Exposicion de referencial teorico

- Participacién y construccion de propuesta de actividad
- Dindmica interactiva

- Desarrollo posterior de la propuesta construida

- Registro y evaluacion de la propuesta

08) Recursos y Materiales Didacticos:

- Proyector y equipo de audio
- Material impreso de lectura
- Modelo de plan de actividades

09) Recursos Humanos

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vicosa: Doutoranda PPG Educacdo em Ciéncias (Unipampa);
Mestre em Educacdo em Ciéncias (UFSM); Especialista Educacdo Especial e Inclusiva (Fael);
Licenciada em Ciéncias da Natureza (Unipampa). Participante do Grupo de Estudos em
Nutricdo, Saude e Qualidade de Vida (GENSQ) e Nucleo Interdisciplinar de Estudos: Pesquisas
em Ensino e Saude (NIEPES).

Link Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2756461468265473

Emilson Braga Santana: Académico do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
(Unipampa); participante do Grupo de Estudo Tuna — Género, Educacéo e Diferenca.
Link Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpg.br/0778816749164682

Vanderlei Folmer: Po6s doutorado em Bioquimica Toxicoldgica (Universidade de Lisboa-
Portugal); Doutor em Ciéncias Bioldgicas (UFSM); Mestre em Educacdo em Ciéncias (UFSM);
Graduado em Fisioterapia (UFSM); Graduado em Letras (UNIP); Professor na Unipampa.
Coordenador do Grupo de Estudos Nutricdo, Salde e Qualidade de Vida e do Nucleo
Interdisciplinar de Estudos: Pesquisas em Ensino e Saude.
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Link Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8135232309980269

10) Tiempo de desarrollo de la formacion:

- - 03 Meses (Junio, Julio y Agosto) Total: 20hs
11) Modelo de Certificado

unipampa

Universidade Federal do Pampa

CAMPUS URUGUAIANA

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA \ EDUCAGAO EM CIENCIAS:

CERTIFICADO

Certificamos para os devides fins que,

9???

Participou do curse de D Ivi to Profissicnal de Profe

infitulado “Metodologia da F izacio e

is em laz da Arg i Brasil e Urug,uﬂi".

Arco de Maguerez como possibilidade de agdes tr:
pr ido pelo PPG Ed 1

Libres/Argentina, com carga horaria de 20 heras.

JAQUELINE COPETTI
COCRDENADORA PPG EDUCACAD EM CIENCIAS:
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde, Universidade Federal do Pampa, ocorido
no periodo de 08 junho & 10 de agosto de 2019 na escola 667 Vicente Eladio Verdn, cidade Paso de Los

Uruguaiana, 31 de agosio de 2019

VANDERLEI FOLMER
COORDENADOR DO NUCLEO INTERDISCIPLINAR DE
ESTUDOS: PESQUISA EM EMSING E SAUDE

Ve ™ Viaweh
NIEPES
1
D i i de
Etzpe 01: 4k FormagZo de presancial (08 de Fumho de 201)
Etapa 01: 14h Desanvolvimento das atividades (10 de mho 231 de Tulho)
Etzpa 03: h Anilise reflexiva das atividades (10 de Azosto de 2018)
Tazal: 20k
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
Cerfificado registrado sob o
-
Fl=. do livre  nf
Urugusiana, ___{ ) .
Secretiric (z)
Viaweb
J NIEPES
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APENDICE H

ulpampa  Qluuie VA e
WMCADAVIAESMDE  FAPERGS N

Universidade Federal do Pampa

PROJETO: EMEF 22 de outubro - Barra do Quarai/RS
SAUDE NA ESCOLA: EDUCAQAO SEXUAL EM FOCO

INTRODUCAO:

A adolescéncia caracteriza-se por uma fase da vida compreendida entre a infancia e a
idade adulta, sendo marcada por um processo com sucessivas modificacfes de crescimento e
de desenvolvimento biopsicossocial, em que o individuo se desenvolve fisico e
emocionalmente, quando, muitas vezes, ocorre o inicio da vida sexual (NERY et al., 2011).

Na agenda para a promocao da satde do adolescente, 0s aspectos que concernem a sua
salde sexual e reprodutiva tém adquirido novas dimens@es. 1sso pode estar ocorrendo, entre
outros, devido ao inicio precoce da atividade sexual, o incremento no nimero de gestacdes entre
adolescentes e de doencas sexualmente transmissiveis (DST’s), em especial a infec¢do pelo
HIV/AIDS.

No que concerne as DST’s, nota-Se que desde o surgimento dos primeiros casos de
AIDS no cenério epidemioldgico mundial, a prevencdo da transmissdo do HIV entre os
adolescentes tem sido um dos maiores desafios no controle da epidemia. Atualmente no Brasil
evidencia-se uma tendéncia de juvenizagdo da doencga, marcada pelo aumento da distribuicdo
dos casos entre adolescentes. No periodo de 1980-2011 ocorreram 12.891 casos na faixa etaria
entre 13 a 19 anos (BRASIL, 2011).

O contexto de vida do ser adolescente e 0s riscos 0s quais estdo expostos levam a
necessidade de promover a esta populacéo orientacdo, apoio e protecao adequados para o inicio
desta nova fase da vida, a fim de que eles saibam lidar com mais responsabilidade, seguranca e
tranquilidade diante das novas experiéncias. Essas indicativas estdo presentes em documentos
oficiais, como Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que regulam a educacéo no pais.

Nas DCN (2013) consta o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade,
ndo se desconsiderem as diferencas culturais, de cor/raga/etnia, género, idade, orientacdo
sexual, entre outras. Nos PCNs (1997) que a escola deve englobar, entre outros temas,
discussbes referentes a relacbes de género, o respeito e a diversidade. Inclui ainda, a
importancia da prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez
indesejada na adolescéncia, entre outras questdes polémicas. A BNCC (2018) reforca que €
fundamental que alunos tenham condicgdes de ser protagonistas na escolha de posicionamentos
que valorizem as experiéncias pessoais e coletivas, e representem o autocuidado com seu corpo
e 0 respeito com o do outro, na perspectiva do cuidado integral a satde fisica, mental, sexual e
reprodutiva.

Neste sentido, 0 apoio da familia, da escola e dos profissionais da saude é fundamental.
Politicas publicas, programas e projetos que enfatizam e abordam a educacao sexual, enquanto
orientagcdo para a vida, e tenham como eixo norteador a vulnerabilidade, a qual possibilita
entender e interagir os diferentes aspectos individuais, programaticos e sociais, devem ser
implantados para preparar os sujeitos para viverem no mundo presente e futuro (MALTA et al.,
2011).

Deste modo, a partir do exposto, este projeto tem por objetivo desenvolver na Escola
Municipal de Ensino Fundamental 22 de Outubro, na cidade de Barra do Quarai/RS, a¢des que
gue contemplem a tematica Salde do Educando no Contexto Escolar a partir de atividades
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didaticas que envolvam discussGes sobre saude, sexualidade, prevencdo de doencas, entre
outros temas.
JUSTIFICATIVA:

A realizagéo desta proposta se justifica no sentido de considerarmos esse tema de grande
relevancia no contexto escolar, considerando as duvidas emergidas diariamente pelos
educandos no cotidiano escolar. Diante deste contexto, acordamos com Oliveira et al (2017)
que compreendem a educacdo em salde como uma estratégia de exceléncia para a promocao
da saude escolar e percebem o ambiente escolar como um espago genuino para o
desenvolvimento de atividades que possibilitem a transformacéo social do educando.

OBJETIVO:

Obijetivo geral
v" Criar espacos formais de educacdo e promocdo da saude no espaco escolar, visando a
salde do adolescente por meio de discussdes sobre o corpo, orientacdo sobre prevencao
de gravidez na adolescéncia e de infec¢des sexualmente transmissiveis

Obijetivos especificos

Desenvolver atividades sobre o Prevencdo de Gravidez

Discutir sobre métodos de prevencao de IST;

Articular os temas de salde e responsabilidade sexual com os contetidos das disciplinas.
Mediar discussdes sobre o tema educacdo sexual; respeito e empatia;

Discutir a importancia da higiene corporal;

Promover atitudes assertivas em relacdo ao conhecimento do proprio corpo e salde;

ANANENENENEN

METOLOGIA:

O tema Saude na Escola: A Educacdao em Foco emergiu no curso de formacao docente
“Metodologia da Problematizacdo com Arco de Maguerez”, apds diversas discussdes e
problematizagfes com os professores sobre questes pertinentes ao espago escolar. O curso
contemplou cinco etapas do Arco de Maguerez: Observacdo da Realidade, Palavras- chave,
Teorizacdo, Hipdtese de solucdo e Aplicacdo a Realidade. Neste espaco os professores, a partir
da observacédo da realidade e levantamento de Pontos —chave, identificaram o tema salde do
adolescente com foco na educacdo sexual o mais pertinente a ser desenvolvido com os
educandos da escola, a partir da realidade que vivenciam diariamente.

Para a introducdo do tema no espaco escolar os professores acharam necessario realizar
uma preé e pos atividade com os educandos, entre as atividades construidas. Neste sentindo foi
proposto como pré atividade a “Oficina: Fala Sério ou com Certeza?” ¢ como poés atividade
uma roda de conversa com profissional da satde que trabalhe questdes relacionadas a satde do
adolescente.

Na pré atividade a oficina ira abranger alunos do 5° ao 9°, dos dois turnos, e tera por
objetivo identificar e problematizar as concepgdes de adolescentes sobre diversas questdes
relacionadas educacdo sexual. Os alunos serdo questionados se possuem alguma duvida
relacionada a saude do adolescente e/ou sobre educacdo sexual. Na sequéncia sera utilizada
uma caixa diversas frases afirmativas, e os alunos, um por vez, retiram um papel da caixinha e
leem a afirmagédo para os/as demais colegas. Apos a leitura estes devem levantar uma das
plaquinhas disponibilizadas: “Fala Sério” (discordando da afirma¢do) ou “Com certeza”
(concordando com a afirmacdo). Cada questdo sera mediada pelos professores participantes e
ao final serd questionado se eles possuem alguma duvida e desejam esclarecer e se a oficina
ajudou na compreensao deles em relacdo as questdes apresentadas.
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Na poOs atividade serd ainda realizada exposicdo dialogada sobre o tema, com
profissional da satide, com vistas a elevar a informacao, a reflexdo e o interesse dos jovens pelo
tema. A palestra abrangera todo o publico da escola e tem por objetivo esclarecer os educandos
sobre a saude do adolescente de maneira ampla.

RESULTADOS ESPERADOS:

Espera-se que a adocdo deste projeto, como estratégia para abordar distintas questdes
que abrangem a salde do adolescente, possa contribuir para que os diferentes atores que
compde 0 cendrio escolar se apropriem da tematica. Aspira-se ainda que este projeto possa
proporcionar o didlogo entre educandos e professores e que questdes intrigantes aos educandos
resultassem da construcdo coletiva de novos saberes no contexto das atividades propostas. De
modo que, a partir da pratica adotada, o educando possa ampliar sua capacidade de compreender
a si mesmo e desenvolver uma concep¢do critica e responsavel sobre os distintos temas
abordados neste projeto.

CRONOGRAMA

O projeto terd tempo de desenvolvimento estimado em quatro meses, terd como publico
professores e educandos pertencentes aos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental.

CRONOGRAMA:

Atividades Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out
Formagdo  Docente:  Metodologia da | X X
Problematizacdo com Arco de Maguerez

Oficina X

Palestra Profissionais da Saude X

Desenvolvimento das Atividades X | X

Avaliacdo Reflexiva X
REFERENCIA:
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: introducéo
aos parametros curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 562p., 2013.
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<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 27 nov. 2018.
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RODRIGUES, A. B. CABUS, R. S.; FREIRAS, S. S. Ludicidade aplicada ao ensino do corpo
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escola frente ao desafio da sexualidade na adolescéncia. Educacéo e salde no contexto escolar,
2018.

257



APENDICE I

2! A

. HOCRAMS, DE PO5-CRADUACAC A ; "_
Unlpampa - g mecaciom cbkcus AN NS
Universidade Federal do Pampa u“IM"}“ nn "“IIE su“nE FA PERGS N udos:

LA 24

PROJETO: EMEF Elvira Ceratti (CAIC) — Uruguaiana/RS

VIOLENCIA NA ESCOLA: UM TEMA A SER DEBATIDO

INTRODUCAO:

A violéncia tem se constituido como um dos maiores problemas enfrentados pelas
escolas na atualidade. Para Rosa (2010) a questdo da violéncia escolar no Brasil, atingem a vida
e a integridade fisica e moral dos individuos, constituem-se em uma das maiores preocupacdes
da sociedade e dos segmentos educacionais. Desta forma, é necessario identificar as diferentes
faces da violéncia no ambiente escolar e como esta tem se apresentado com maior evidéncia,
para assim buscar possiveis solucdes para o problema.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) o combate a violéncia deve ocorrer
por diferentes acdes, entre elas, cita-se a importancia de discutir e analisar as causas da violéncia
contra populacdo, com vistas a tomada de consciéncia e constru¢do de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas. Para Kappel (2014) € necessario refletir acerca de possibilidades
de protecdo aos adolescentes e enfrentamento ao fendmeno. Esse enfrentamento deve ocorrer
por meio de acdes que envolvam diferentes atores pertencentes a este contexto.

Conforme Souza (2012) existem trés formas de violéncia: na escola: entre alunos, de
aluno contra a escola, da escola contra o aluno e contra a escola evidenciada pela desvalorizacéo
social e 0 empobrecimento do professor. Para a autora a categoria docente é uma das mais
expostas a ambientes conflituosos e de alta exigéncia de trabalho, com problemas com alunos
que chegam até a ameacas verbais e fisicas. Entretanto, pouco se tem feito para sanar essa
situacdo e também para avaliar as repercussdes da violéncia sobre os alunos e professores.

Essa tematica deveria, segundo Tavares e Pietrobom (2016), estar em maior evidencia,
pois a violéncia escolar é assunto recorrente na midia e estd entre as maiores queixas de
professores e diretores nas suas avaliagbes acerca dos principais problemas enfrentados
atualmente pelas escolas publicas brasileiras. No entanto, conforme as autoras, pouco se
conhece sobre a eficacia de politicas publicas que atuem diretamente sobre a reducdo da
violéncia nestes espacos. Assim, se faz necessario conhecer os fatores associados a violéncia
escolar e promover agdes que visem superar esse problema.

O contingenciamento deste problema, segundo Becker e Kassouf (2016), deve ocorrer
por meio da prevencdo da agressividade dos alunos, por conversas e monitoramento. Desta
forma o ambiente escolar, deve reconhecer o problema para buscar, junto a todos os segmentos,
uma forma que tenha por finalidade amenizar essa situagdo. Deve ainda, considerar o ambiente
e diferentes contextos no qual o educando esta inserido.

Deste modo, a partir do exposto, este projeto tem por objetivo desenvolver na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Elvira Ceratti, na cidade de Uruguaiana/RS, a¢Ges que que
contemplem a tematica Violéncia no Espago Escolar a partir de atividades didaticas que
envolvam discuss@es sobre violéncia familiar e escolar, agresséo, respeito, homofobia, sexismo,
feminicidio, entre outras questdes relacionadas ao tema.
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JUSTIFICATIVA:

A escolha deste tema justifica-se pela constatacdo do aumento do indice de violéncia no
espaco escolar, afetando diferentes segmentos da escola, como pais, professores e
principalmente educandos. Neste contexto, acordamos com Rosa (2010), que entende a
necessidade de conhecermos e discutir os diferentes aspectos relacionados em relacdo a
violéncia, pois essa envolve todos os segmentos da sociedade e consequentemente o ambiente
escolar. De modo que € essencial problematizar esse tema na escola, pois o desencadeamento
da violéncia pode ser um dos fatores que interfere no ensino e aprendizagem dos educandos.

OBJETIVO:

Obijetivo geral:

» Criar espacos formais de educacdo e prevenc¢do da violéncia no espaco escolar,
visando a saude emocional e fisica do adolescente por meio de discussdes e
problematizacGes sobre questdes que resultem na agressdo verbal ou fisica nos
sujeitos integrantes deste segmento escolar.

Obijetivos especificos:

> Desenvolver atividades sobre o Prevencéo da violéncia escolar

» Discutir sobre métodos de prevencdo da Violéncia;

> Articular os temas sobre violéncia com os contetdos das disciplinas;

» Propiciar problematizacdes sobre a violéncia escolar;

» Promover atitudes assertivas em relacéo a diferentes tipos de violéncia.

METOLOGIA:

A temética do projeto sera inserida no espaco escolar a partir de uma exposicao
dialogada sobre o tema, com profissional da area se seguranca, com vistas a proporcionar a
informacdo e a reflexdo dos educandos pelo tema. A palestra abrangera alunos dos anos finais
da escola e tem por objetivo tratar de temas relacionadas a violéncia no espaco escolar e suas
consequéncias.

Cada professor devera propor uma atividade para desenvolver nas turmas em que
trabalha, considerando a etapa, idade dos educandos e a realidade em que estdo inseridos. Estas
atividades poderdo ser articuladas ao conteido programatico do curriculo escolar e devem ter
por objetivo discutir as diversas faces no qual a violéncia € manifestada. Ao final de cada
atividade devera ser realizada uma avaliacgdo reflexiva sobre o desenvolvimento das atividades
com o0s educandos e verificar se a proposta atendeu aos objetivos propostos para possivel
readequacao do projeto.

O projeto tera tempo de desenvolvimento estimado em dois meses, tera como publico
educandos da referida escola e devera envolver professores desta instituicdo pertencentes aos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

RESULTADOS ESPERADOS:

Considerando que violéncia é um fendmeno social complexo, que apresenta diferentes
faces, tem-se como expectativa que os diferentes segmentos escolares, a partir da construgédo
de atividades que visam a prevencao a violéncia, envolvam-se nesta proposta. Espera-se assim,
que o desenvolvimento deste projeto possa contribuir para solucionar, ou a0 menos amenizar,
os elevados indices de distintos tipos de violéncia que se vivencia atualmente no espaco escolar.
Almeja-se ainda contribuir para o pleno desenvolvimento comportamental e atitudinal do
educando por meio de discussdes de temas relevantes ao seu cotidiano.
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CRONOGRAMA:

Atividades Out. | Nov. Dez.
Palestra Profissional da Seguranca X
Desenvolvimento das Atividades X X
Avaliacdo Reflexiva X
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PROJETO: Escula 20 (Cuareim) — Bella Union/Uruguai
EDUCACAO AMBIENTAL: PRESERVAR PARA CONHECER

INTRODUCCION:

La Educacion Ambiental es un proceso que tiene como objetivo educar a un ciudadano
consciente y preocupado por el medio ambiente y los problemas que lo preocupan. Este proceso
debe promover habilidades, estado de animo, motivaciones y un sentido de participacién y
compromiso que permita el trabajo tanto individual como colectivo para resolver los problemas
actuales relacionados con el entorno en el que opera.

Segln Fonseca et al (2005), la educacion ambiental debe buscar permanentemente
integrar la educacion formal y no formal, con el objetivo de acciones participativas y establecer
nuevas relaciones entre la naturaleza y el hombre. Por lo tanto, la educacion ambiental dentro
del contexto escolar, ademas de ser un reflejo de conceptos multiculturales e interdisciplinarios,
se ha convertido en una necesidad y una preocupacién en cuanto a las soluciones destinadas a
garantizar una mejor calidad de vida para las generaciones futuras.

La Educacion Ambiental esta garantizada en la Ley General de Educacion N° 18.437,
articulo 40, en sus lineas transversales, que orienta el desarrollo de la Educacion Ambiental
para el desarrollo humano sostenible (URUGUAY, 2008, p. 07). Reforzando las orientaciones
de esta ley, el Plan Nacional de Educacion Ambiental (PlanEA) (2016) enfatiza que entre las
acciones a desarrollar se encuentra la realizacion de cursos de promotores ambientales para
docentes, para involucrar a los nifios en las pantallas para la promocién ambiental, la promocion
de actividades relacionados con estos temas y para proporcionar la realizacion de proyectos
sobre problemas ambientales en las comunidades y en los entornos escolares.

Silva et al (2015) entienden que la escuela es de gran importancia en el proceso de
formacion social y ambiental de los estudiantes. Para los autores, el desarrollo de proyectos
sobre educacion ambiental que tienen actividades dinamicas, combinando teoria y préactica,
promueve la conciencia de los estudiantes sobre los problemas ambientales. Por lo tanto, un
proyecto ambiental debe desarrollar en los estudiantes una conciencia critica sobre el problema
ambiental, yendo més all& de los muros de la escuela.

Asi, este proyecto tiene como objetivo desarrollar en la Escuela 20, en la ciudad de Bella
Union, departamento de Artigas, Uruguay, acciones gque aborden el tema Educacion Ambiental
a partir del uso de la Metodologia de Problematizacion y el Arco de Maguerez. Las actividades
didacticas a desarrollar deben desarrollar diferentes debates sobre el contexto ambiental y
patrimonial de la escuela, pertenecer al espacio en el que se insertan, sostenibilidad,
reutilizacion de materiales reciclables, separacion correcta de basura, etc.
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JUSTIFICACION

La eleccién del tema Educacion Ambiental surgié debido a la importancia de su
amplitud en el espacio escolar y porque este es un tema que la escuela siente la necesidad de
discutir con los estudiantes. Esta necesidad se refiere a la percepcion de los maestros que han
identificado el problema socioeconémico y socioambiental de la mayoria del publico escolar
cuyos padres o tutores son personas que trabajan directamente en este tema desde la recoleccion
y venta de material, asegurando asi el ingreso familiar. Ante este escenario, Silva et al. (2015)
consideran esencial que la Educacion Ambiental esté presente en todos los niveles escolares
para desarrollar la conciencia de los estudiantes sobre la preservacion del medio ambiente.
OBJETIVO
Obijetivo general

» Trabajar en Educacion Ambiental a través de tematicas pertinentes a los alumnos, con
el objetivo de desarrollar la criticidad ambiental y la pertenencia patrimonial en los
alumnos.

Obijetivos especificos

» Desarrollar actividades sobre el medio ambiente;

» Promover debates sobre sostenibilidad;

» Sobre Discuta el papel desempefiado por los recicladores en la economia y el medio
ambiente;

» Articular desde la educacion ambiental la pertenencia y el cuidado con el entorno en
el que se insertan;

» Trabajar en el tema social y ambiental;

» Promover debates sobre como deshacerse del material inorganico y organico en el
medio ambiente.

METOLOGIA:

La introduccion del tema se realizara a través de una conversacion del coordinador
pedagdgico, con los estudiantes de diferentes niveles escolares, sobre la importancia de trabajar
el tema ambiental en la escuela. En este momento, se les preguntara a los estudiantes cémo
entienden el tema y como perciben el espacio escolar y el vecindario en el que se inserta la
escuela desde la perspectiva ambiental.

A continuacién, los profesores trabajaran con los alumnos en las diferentes propuestas
de actividades construidas en la etapa formativa segin el nimero de horas de clase descritas en
la planificacion. Las actividades deben contemplar el objetivo principal de la Educacion
Ambiental y cada maestro enumera el alcance de la propuesta construida. En cuanto a su
alcance, se citan la recogida selectiva de residuos, la eliminacion de material organico e
inorganico, el reciclaje, la sostenibilidad, el medio ambiente natural en un sesgo
socioecondmico, socioambiental, histérico y cultural y las cuestiones de pertenencia.

Después de las actividades se organizara una exposicion abierta a la comunidad escolar
de los materiales didacticos construidos por los estudiantes durante las actividades. Finalmente,
habra otra charla sobre coordinacion pedagogica que abordara el temay se les preguntara sobre
la comprension de los estudiantes sobre el medio ambiente, la sostenibilidad y la pertenencia al
espacio escolar. Este enfoque tiene como objetivo identificar si hubo un cambio en el
pensamiento de los estudiantes sobre el tema propuesto.

El tiempo de desarrollo del proyecto se estima en cinco meses y al final de las
actividades, los maestros tendran que hacer una reflexién critica reflexiva sobre las actividades
y responder un cuestionario sobre la aplicabilidad de la Metodologia de problematizacion del
arco de Maguerez.
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RESULTADOS ESPERADOQS:

Como resultado de las actividades, se espera que este proyecto pueda ampliar la vision
de los estudiantes sobre la importancia de la educacion ambiental. Se espera que desarrolle
conciencia, en padres y estudiantes, sobre la importancia de cuidar el medio ambiente en el que
operamos, cuidar y mantener el espacio escolar limpio y organizado para el bien de todos.
También se pretende que, a través de la problematizacion, las actividades puedan contribuir a
la expansion de sus conocimientos y puedan desarrollar un sentido de responsabilidad y
pertenencia con la escuela a la que asisten.

HORARIO:

Actividades Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov
Formacion Docente: Metodologia de X | X
la Problematizacion del Arco de
Maguerez
Conferencia de Coordinacion X
Pedagogica
Desarrollo de actividad X | X
Evaluacién reflexiva y cuestionario X

REFERENCIA:
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Interacdo Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflexdes acerca da
abordagem de educadores/as

Titulo Pesquisa: InvestigacOes acerca de agdes transversais em escolas do Brasil, Uruguai e
Argentina

Pesquisador responsavel: Vanderlei Folmer

Participantes: Cétia Silene Carrazoni Lopes, Emerson de Lima Soares; Aline Flores da Silva,
Andreia Fernandes Salgueiro, Luciana Uchoa.

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa/Campus Uruguaiana - Brasil
Telefone celular do pesquisador para contato: +55 55 99987-1257

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, do projeto “Interacao
Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflexdes acerca da abordagem de educadores/as”, que
tem como titulo de pesquisa “Investigacdes acerca de acdes transversais em escolas do
Brasil, Uruguai e Argentina”, que objetiva pesquisar, analisar e refletir como acOes
transversais sdo desenvolvidas no @mbito de trés escolas publicas pertencentes a cidades
fronteiricas do Brasil, Uruguai e Argentina, envolvendo professores de diferentes areas do
conhecimento da Educacdo Basica. Essa pesquisa justifica-se por compreendermos que as
discussbes sobre a dificuldade em promover a transversalidade nas escolas vai além das
fronteiras brasileiras, pois questdes transversais, devem ser incorporadas nos sistemas
educacionais brasileiro, uruguaio e argentino, estabelecendo sintonia com a realidade dos
educandos destes paises. Possibilita ainda, relacionar os objetivos educacionais dos paises
integrantes do Mercosul, considerando as peculiaridades de cada pais e escolas participantes da
pesquisa.

Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar esclarecimentos
adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar seu
consentimento ou interromper a participa¢ao a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou prejuizo.

Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informaces a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento autorizando sua participagdo na pesquisa. Este
documento estd em duas vias, uma delas é sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador
responsavel.
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Metodologia usada para essa pesquisa:

A metodologia empregada consistird, em um primeiro momento, em questionarios para
os professores com o objetivo de conhecer qual é sua formacdo académica e analisar como
conceituam a transversalidade.

No decorrer da proposta, serd desenvolvida uma capacitacdo para professores, por meio
de estratégias transversais apresentando a metodologia da Problematizacdo aliada a
metodologia do Arco de Maguerez, como proposta de pratica pedagdgica. Nesta etapa sera
proposto a escolha de um tema gerador e serd desenvolvido os cinco passos do Arco de
Maguerez: Observacgdo da realidade (problematizacdo); Pontos-chave; Teorizacdo; Hipoteses
de Solucdo e Aplicacdo a realidade (pratica). Ao final desta etapa sera realizado, um pos-
questionario que visa identificar a contribuicdo e eficacia do Arco de Maguerez no
desenvolvimento de acdes transversais nas praticas educativas.

Finalizando sera proposto a participacdo dos professores na construgdo de um e-book
como material didatico acerca do tema trabalhado, visando auxiliar professores no
desenvolvimento de acdes transversais.

Riscos:

Os riscos que 0 projeto podera representar sdo considerados minimos, de ordem
psicoldgica, como por exemplo, pode ocasionar algum constrangimento ao ndo querer
responder alguma pergunta do questionario, porém, buscaremos deixar 0s participantes o mais
a vontade possivel para que isso ndo aconteca. Caso isso venha a acontecer vocé nao precisa
responder ao questionario e ninguém ficara sabendo do ocorrido, ou ainda, deixar de participar
do projeto se assim julgar necessario.

Beneficios:

Esta pesquisa pretende identificar sobre o desenvolvimento de agbes transversais e
colaborar no desenvolvimento de atividades transversais, contribuindo assim na formacéo de
professores e no processo de ensino aprendizagem dos alunos. Para tanto somente no fim da
pesquisa poderemos avaliar 0 quanto essa proposta contribui no processo formativo, sendo que
o resultado obtido sera disponibilizado para escola, a fim de dar retorno aos sujeitos envolvidos
na pesquisa.

Durante a realizagé@o da pesquisa 0s participantes serdo acompanhados na escola por um
dos pesquisadores e colaboradores, sendo orientados da melhor maneira possivel, sanando suas
duvidas sobre questdes pertinentes relacionadas ao projeto que possam surgir durante seu

desenvolvimento.
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Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem ou ajuda financeira. Os gastos necessarios para a sua participacao na pesquisa serdo
assumidos pelos pesquisadores que assumem 0s gastos necessarios e que possam surgir durante
o desenvolvimento do projeto, tais como despesas com passagens e deslocamentos até a escola.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo
armazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em
publicaces cientificas, porém o nome dos participantes nao sera revelado em momento algum.

O retorno do resultado da pesquisa aos participantes ficara disponivel impresso para a

escola e a partir de uma possivel publicacdo em revista cientifica.

Participante da pesquisa:

Assinatura do Participante:
Pesquisador Responsavel: Vanderlei Folmer

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Pesquisadora: Catia Silene Carrazoni Lopes Vicosa

Assinatura da Pesquisadora:

Local e data

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23,

CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS. Telefone: (55) 3413 4321 - Ramal 2289 ou ligaces a cobrar para 55-84541112.
E-mail: cep@unipampa.edu.br.
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ANEXO B
Autorizacao coparticipante

Escola Elvira Cerrati (Caic) Uruguaiana, Brasil

AUTORIZAGAO CONDICIONADA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Laura Collazzo da Silva, ocupante do cargo de diretora na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Elvira Ceratti, CNPJ 93238632/0001-79, autorizo a realizagdo nesta instituicdo de ensino a pesquisa
Investigagdes acerca de agdes transversais em escolas do Brasil, Uruguai e Argentina, sob a
responsabilidade do professor, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Dr. Vanderlei Folmer,
CPF 695 832 180 - 49, tendo como objetivo primario coletar dados para o desenvolvimento da pesquisa
citada anteriormente.

Esta autorizagdo estéd condicionada a prévia aprovagdao pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472,
Km 592 - Uruguaiana — RS - tel: 55-3413-4321 ramal 2289 - email: cep@unipampa.edu.br)
devidamente registrado junto 4 Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a
legislagdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolugdo do Consel_ho

Nacional de Saude n° 466/12 e regulamentagdes correlatas).

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem como sobre a
utilizagédo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o
pesquisador serdao guardadas pelo tempo que determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em
prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio
e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa € garantido o
anonimato dos sujeitos e sigilo das informagdes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa, € de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos da

pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Uruguaiana, J3 de A ,L: ~\ , 2018.

QML Mﬁ 220
7 b4 y\/
Laura Collazo da Silva

(Assinatura e carimbo do responsavel da instituigdo coparticipante)

Laura Collazzo da Silva
Diretora
Matr. 97250-9
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ANEXO C
Autorizagao coparticipante

Escola 20, Bella Union, Uruguai

AUTORIZACION CONDICIONADA INSTITUCION COPARTICIPANTE

Yo, Estela Vique Perez, maestra diretora, en la escuela n° 20, Bella Unién / Artigas - Uruguay, autorizo
la realizacion en esta institucién de ensefanza a la investigacion. Investigaciones acerca de acciones
transversales en escuelas de Brasil, Uruguay y Argentina, bajo la responsabilidad del maestro, da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Dr. Vanderlei Folmer, CPF 69583218049 e como
investigadora Catia Silene Carrazoni Lopes Vigosa, CPF 919027850-15, que tiene como objetivo
primario recoger datos para el desarrollo de la investigacion citada anteriormente.

Esta autorizacién esta condicionada a la previa aprobacion por el Comité de Etica em Pesquisa da
Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472,
Km 592 - Uruguaiana — RS - tel: 55-3413-4321 ramal 2289 — email: cep@unipampa.edu.br)
debidamente registrado ante la Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), respetando la
legislacion vigente sobre ética en investigacion en seres humanos en Brasil (Resolucién del Consejo
Nacional de Salud n ° 466/12 y regulaciones relacionadas).

Afirmo que fui debidamente orientada sobre la finalidad y objetivos de la investigacion, asi como sobre
la utilizacién de datos exclusivamente con fines cientificos y que la informaciéon que se ofrezca al
investigador sera guardada por el tiempo que determine la legislaciéon y no se utilizaran en perjuicio de
esta institucion y / o de las personas involucradas, incluso en forma de dafios a la estima, prestigio y / o
perjuicio econémico y / o financiero. Ademas, durante o después de la investigacion esta garantizado el
anonimato de los sujetos y sigilo de las informaciones.

Esta institucion es consciente de sus corresponsabilidades como institucion coparticipante del presente
proyecto de investigacion, y de su compromiso en el resguardo de la seguridad y bienestar de los
sujetos de la investigacion en ella contratados, disponiendo de la infraestructura necesaria para ello.

T ————ee B el|g, UNiGN/Uruguai, de Qﬁ\'@ , 2018.
AN.EX ! ;
/Aifafm
o ARG i AV,

- N 5.

/ Estela Vique Perez
m Dptc. Artigas 1%
o “""(Assinatura e carimbo do responsavel da instituicdo coparticipante)
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ANEXO D
Autorizacgo coparticipante

Escola Vicente Eladio Verdn, Paso de Los Libres, Argentina

2y

Ministerio de Educacién
@rovincia de Cormientes

RESOLUCION N° ' &

CORRIENTES,

VISTO:

El  expediente = N°  320-25-4-5067/2018,

“DIRECCION DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE — E/NOTA N°
34. REFERENCIA: SOLICITUD DE APROBACION PROYECTO EDUCATIVO-

CAPITAL”, y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones, la Directora de Educacion
Intercultural Bilingiie de este ministerio, eleva Proyecto Educativo presentado por la
sefiora Cétia Silene Carrazoni Lopes Vicosa, Licenciada en Ciencias de Naturaleza em
Educagdo em Ciencias del vecino pais Brasil, a fin de investigar el desarrollo 'de
acciones transversales en Escuelas de Paises Fronterizos, en la Escuela N° 667 de la

localidad de Paso. de los Libres (Corrientes).

Que a fojas 02/11, se agregan solicitud de autorizacion de lo
mencionado en el parrafo precedente y curriculum de la sefiora Catia Silene Carrazoni

Lopes Vicosa.

Que tom¢ intervencion el Subsecretario de Gestién Educativa de

este ministerio.

Que resulta de aplicacion al caso las previsiones establecidas en

el articulo 10 inciso b de la Ley N° 6.233.

Que la Asesoria Juridica de este ministerio, emitié Dictamen N°
1.904 de fecha 24 de mayo de 2018, aconsejando dictar el pertinente acto administrativo.

Por ello,

LA MINISTRA DE EDUCACIO

RESUELVE:

fOIOWG]
SOn st

COrnenias, . LlidaitaiimeSonetans

AN

Sigue Hoja 02///...
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MINISTERIO
EDUCACION

DE

.

NFECCIONO
HO
CONTROLO

AUSPICIO

LME

i3y
Ministerio de Educacitn
®rovincia de Comientes
-Hoja 02-
(expediente N° 320-25-4-5067/2018)
awilll

ARTICULO 1°: AUTORIZAR a la sefiora CATIA SILENE CARRAZONI LOPES
VICOSA, Licenciada en Ciencias de Naturaleza em Educagdo em Ciencias del
vecino pais Brasil, a fin de investigar el desarrollo de acciones transversales en
Escuelas de Paises Fronterizos, en la Escuela N° 667 de la localidad de Paso de los
Libres (Corrientes). ;

ARTICULO 2°: NOTIF ICAR en legal forma los términos de la presente norma a la
Direccién de Educacién Intercultural Bilingtie y al Consejo Generalde este ministerio.

ARTICULO 3°: LA presente resolucion es refrendada por el Secretario General de
epte ministerio. )

ARTKCULO 4°: REGISTRAR, comunicar y librar copias a quienes corresponda.

Q (7 Ok

?‘Ek aerd)

MR B Gene™on | J
o Lie, Susana Mlanidl Geniles
M‘N\g“ ‘ Miristra on

Ministerio de Educal

Ao ) L pPres) ”t

fatooopia concuerdn iehnpiNe

con su originaly T ;

COFAENES ravzsrsnananavesnemer R0 \‘L'S\‘

CAJIPRCY
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ANEXO E

Parecer Consubstanciado — Comité Etica e Pesquisa (CEP)

FUNDACAD UNINVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, - %"'ﬂ .-
e UNIPAMPA

e e i P
PARECER CONSUBSTANCLADO DO CEP
DanCs DD PROJETS DE PESOUEA

Thulo da Pesguisa: inlcracdo Meo Ambeente, Conpo ¢ Sesualdade. Reflexbis acerca da abandagem e

el iiradorEsiEs
PasmuiBader: WANIDERLEI FOLMER
Ao Temdlica:
Varsdo: 2

CAAE: SESEISTE 0UD000 =323
et b S Proponan e Fundagda Unksersidade Federal 9o Pamps UNPAMPAS
Pairocinador Principal: Finanoamenio Propris

DuDnCE DD FARECER

Hiswro do Parecar 1.745.800

Agprasantad §o do Projto:

O Projelo s refen: & uma pesjuisa a ser ealizads em uma escola da rede municisal de Ensing
Fundamenial ma cidade de WugualanalRE, oom sducsdonesias de diferemes

areas G0 conhecimente. Serd realizada um anaise documenial do Propio Polifos Pedagigics da esools @
o o diddioos de Chlnca oim respeins a0 Deima G Projeio & Pk Ricimaenie: Wi Sinsesia & um Curso
o Mo TG e ol ada junlo St Drode Ssoress.

Objetiee da Pesguissa:

A Pesquisa lom por cbpetive conhecor & fomagdo dos prodessoresias & Seu andendiments & respoin dos
Temas Tranavesas Moo Amblenie ¢ Orentacio Bevual Ha segulinoia sord oleriado om curso de
formacie contimsada, apresemands & disculinds of resulados da pesguisa, coordenads pekos
pESgUESSores ol vidcs.

Avaliafio dos Risoos o B foios:

O MScde Sl O EOOpEhs poethaTd MEpESiiar Ml [Ty S GeSoonshoer aeios Dhe foima garal, S8o g Grtes
pesieOldsZiCa, COMTRS (O ERETois, [oOde: Crasbmar ki

consirangimento aoalas professones'as ad responder ao guesiiondno, por guesides dboas, relgiosas ou
polificas. O pEEgqusador afima que sa

D 0TS ofa erirevisiadolis s d oroiadols U pocerd NiD nEsEonder 0 GUeEEondro & Sk

Enderegoe Cerpas Unupesssras DA 735, K 5322

Oabra: Priclo Sdmnersiv - Selm 270 - Cass [EP: praan-BTn
UF: ES Mloricipicce UALGLU A AR
Telwlons: =2)3a9 90000 Cmail  copssmspaeryn s b

g 3] e B3
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W
R UNIPAMPA

e e T - P
Camrencin 30 Fuwwce ) T ehs)

o0 de Sud vontace deixar 3 fazer pane 4o Projeio Sem gue
ninguém Sque Sabendo dO OOUMII0, 3 fim de preservar Sud Imagem ¢ integridade. Os benedcios estdo
PRGNS 3 UMa PN A0eM Mas SpNICatva de 1amas Carns A Iormaclo 3¢ 10006 06 eNvohados Nos
PrOCess0s 08 eduCaclo ¢ escolarizacio.

Comentirios ¢ Consideracdes sobre a Pesquisa:

Sem comentanos ¢ consideragies adicionas 3 Pesqusa

Considerag des sobre 03 Termos de apresentacso obrigatdeia:

Os Termos ce Apreseniacio Obagaidna esilo ntegralmene alendidos

Recomendacdes:

Sem recomendacdes

Conclusdes ou Penddncias ¢ Lista de Inadequacdes:

Nio ha penoéncas

Consideragdes Finais a critdrio do CEP:

Lemiramos 20 pesquisador deve ser inserir na PLATER o relatdrio parcialMnal com o6 resultados
encontr ados.

Este parecer 10i ¢laborado Daseado nos dOCUMENtos abaixo relacionados:

» Touagem Ko

i

EEEEEE

17.5240 |FOLMER

Cevait oceplengargaed.ls

g 1 - €3
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W
——— UNIPAMPA

L e P - P
Camrancie 50 S ) 1 ehs)

= “rice lowe |

Situacdo do Parecer:

AQrOvaco

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N3O

URUGUAIANA, 27 ce Setembro de 2016

Assinado por:
sandra ¢isa haas

Engersger  Carvges Urigusars DR 472, K 202
Balva: Prédo Admrsrateo - S 23 - Cans CEP: w0000

ur: RS Menicipier  URUGUAANA
Telotone: (2301 30002 Cmait cepQongaroasislte

Pagre 1) = €3
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