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RESUMO: Esta pesquisa busca elementos que possibilitem responder questdes
relacionadas a realidade dos educadores da rede basica de ensino, do municipio de
Uruguaiana-RS, vinculados a Educacdo Inclusiva. Sao questdes tais como: ha
preparag&o, curso ou treinamento que os qualifiqgue a trabalhar adequadamente com
os alunos “inclusos”? Quais praticas de atendimento estédo sendo adotadas por eles?
H& suporte e assisténcia fornecida pela escola? Quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas por eles? S&o questbes pertinentes de serem discutidas para significar o
cotidiano destes profissionais. O objetivo deste trabalho foi fazer um levantamento das
possiveis implicacdes e situacdes encontradas pelos profissionais da educacao em
seu cotidiano profissional com relagdo aos alunos com necessidades educacionais
especiais que frequentam o ensino regular. Deste modo, pretende-se tracar 0s
principais desafios encontrados por estes educadores. O tipo de abordagem
metodoldgica para responder as questdes de pesquisa foi 0o estudo de caso,
envolvendo coleta de amostras através de um questionario aplicado a 23 profissionais
em uma escola particular, trés escolas da rede municipal e duas escolas da rede
estadual. Procurou-se nas respostas aos questionamentos tracar um retrato das
principais caracteristicas dos profissionais, dos alunos de educac¢éo especial e das
instituicbes de ensino participantes da pesquisa. A partir dos dados adquiridos, foi
possivel tracar o perfil da Educacao Inclusiva neste municipio e concluir que ha certa
restricdo na disseminacdo de recursos humanos qualificados e capacitados para atuar
no ensino de alunos com necessidades educacionais especiais.
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INCLUSION: ACHALLENGE FOR THE EDUCATION PROFESSIONAL

ABSTRACT: This research looks for elements to answer questions related to the
reality of basic school teachers in Uruguaiana-RS, such as: Are there any preparation,
course or training that qualifies them to work properly with the included students?
Which are the attempting practices being adopted by them? Are support and
assistance provided by the school? Which are the main difficulties faced by them?
These are relevant issues to be discussed to add a meaning of these professionals.
The aim of this study is to survey the possible implications and situations named by the
teachers related to their students with special educational needs, tracing the main
challenges faced by teachers while working in the regular classes with included
students. The methodological approach to answer this research questions was the
case study that involves sample collection through a questionnaire applied on 23
education professionals of a private school, 3 municipal schools and 2 stately schools.
It is expected to set the main characteristics of professionals, special education
students and also institutions throughout this research. With the acquired data, it was
possible to trace the profile of Inclusive Education in this city and conclude that there is
some restriction on the dissemination of qualified and trained human resource to teach
students with special educational needs.
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1 INTRODUCAO

Através das Politicas Publicas para a Educacdo Especial e, na perspectiva da
educacéo inclusiva, o decreto de n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, dispbe sobre a
educacéo especial, atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
O mesmo estipula em seu Artigo 1°, ser dever do Estado, a educacao de individuos
com necessidade educacional especial, proporcionando a estes, o acesso gratuito a
escola de ensino regular. Tal decreto visa a possibilidade do acesso ao ensino regular
sem haver discriminacfes e distincdo dos demais, assegurando o principio de
igualdade conforme a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988).

Nesta perspectiva, ha incentivo a inclusdo e verbas sdo destinadas para
modificar a infraestrutura dos espacos fisicos escolares e dos materiais didaticos
pedagdgicos, tornando-os adaptaveis e de melhor acessibilidade aos individuos com
deficiéncias. Estes espagos s&o atualmente denominados de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). No entanto, se voltarmos o olhar aos profissionais
da educacdo do ensino regular, podemos afirmar que estes estdo aptos ao
atendimento de individuos com alguma necessidade educacional especial? A
formacdo docente é suficiente para qualifica-los? H& cursos de capacitagdo
disponiveis? Como € o cotidiano e as principais dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacéo ligados a Educacédo Especial? Estas sdo algumas questoes
pertinentes para discusséo, as quais se pretende problematizar neste trabalho.

Deste modo, fez-se uso de questionarios como ferramenta metodoldgica para a
coleta dos dados desta pesquisa. Com este instrumento procurou-se respostas aos
guestionamentos, anteriormente citados, aplicando-o para profissionais de escolas da
rede basica de ensino do municipio de Uruguaiana- RS. A partir dos dados adquiridos
pode-se tracar um possivel perfil da Educacdao Inclusiva neste municipio.

A importancia desta pesquisa € justificada pela busca de elementos que
possibilitem responder questbes relacionadas a realidade dos educadores da rede de
educacdo basica de Uruguaiana-RS, tais como: ha preparac¢do, curso ou treinamento
gue os qualifique a trabalhar adequadamente com os alunos “inclusos”? Ha suporte e
assisténcia fornecida pela escola? Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas
por eles? S&o questbes pertinentes de ser discutidos para significar o cotidiano dos
educadores e das instituicées de ensino. Desta forma, pretende-se discutir casos que
vao além do previsto nas politicas publicas, leis e decretos, partindo da hipétese de
gue a Inclusédo constitui-se um desafio ao profissional da educacéo.

O objetivo deste trabalho foi fazer um levantamento das possiveis implicacées e
situacbes encontradas pelos profissionais da educacdo em relagcdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais e assim, tracar os principais desafios
encontrados pelos professores de sala de aula regular ao trabalhar com alunos
inclusos. Quanto aos objetivos especificos, pretende-se averiguar as condigdes de
trabalho dos profissionais da educacdo, bem como a carga horaria semanal, nimero
de turmas, formac&o e especializagOes; Apurar de forma conveniente as relagdes
entre o professor-aluno, professor-instituicdo de estudo e o professor-familia; Levantar
sugestdes para aprimoramento e a qualificacdo da atual forma de trabalho realizada
pela instituicdo de ensino.

2 REFERENCIAL TEORICO

Em 2003, o Ministério da Educacao cria o Programa Educacao Inclusiva: direito
a diversidade, visando “a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a
organizacdo do atendimento educacional especializado e a promocdo da
acessibilidade” (BRASIL, 2008). A Educacéo Inclusiva possui, como objetivo geral, o
crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo social de todos. Utiliza-se de
fundamentacédo legal, de acordo com os direitos humanitarios de principio de
igualdade a todos os individuos, sem distingdo entre os mesmos (BRASIL, 1988).
Desde a Conferéncia de Salamanca em 1994, se discute e ple-se em préatica a
perspectiva de “escola para todos”, buscando instituicbes que incluam todas as



pessoas, aceitem as diferencas, apoiem as aprendizagens e respondam as
necessidades individuais (UNESCO, 1994).

A fim de embasar a discusséo sobre as atuais diretrizes da Educagao Especial
considera-se também a Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.
Essa convencdao foi ratificada pelo Brasil através do Decreto N° 186/2008, o qual o
Congresso Nacional aprova o texto da Convencdo e seu Protocolo Facultativo
assinados em Nova lorque, em 30 de mar¢co de 2007 (BRASIL, 2008), e também
através do Decreto N° 6.949/2009, que promulga esta mesma Convencdo e seu
Protocolo Facultativo pela Presidéncia da Republica, porém “os atos internacionais em
apreco entraram em vigor no Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto de
2008” (BRASIL, 2009). A referida convencédo possui a finalidade de promover, proteger
e assegurar a efetivacdo da realizacdo de medidas igualitérias a todas as pessoas
com deficiéncia.

Deste modo a Educacdo Inclusiva € uma medida adotada para promover a
globalizacao e interacdo de diferentes individuos nas instituicbes de ensino regular.
Esta medida é assegurada por lei de acordo com o Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que “dispbe sobre a educagado especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias” (BRASIL, 2011).

O referido decreto modifica tanto as estruturas fisicas como culturais, alterando
também a forma organizacional da sociedade como um todo e da comunidade escolar.
Tendo em vista que, anteriormente os individuos com alguma necessidade
educacional especial eram instruidos apenas em instituicdes com disponibilizacéo de
trabalhos para pessoas com necessidade tanto intelectuais, quanto fisicas, atualmente
esta tarefa deve ser aplicada também as instituicdes de ensino regular. Por seguinte,
necessitou-se a modificacéo e adaptacdo dos espacos educacionais para proporcionar
atendimento de qualidade e adequado aos individuos com necessidades educacionais
especiais.

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta de atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular (BRASIL,2009)

Neste contexto, € instituido o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
se caracteriza como um conjunto de atividades, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e com objetivos elencados no Decreto N° 7.611/2011. Os objetivos do
AEE sdao:

| - prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educagéo
especial no ensino regular;

il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicbes para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino
(BRASIL, 2011).

Para alcancar estes objetivos, séo disponibilizadas nas escolas as Salas de
Recursos Multifuncionais, que € o local onde se encontram diferentes recursos e
materiais de apoio pedagdgico para o atendimento as especificidades educacionais
dos estudantes, publico alvo da educacdo especial, matriculados no ensino regular.
Estas salas devem ser o0 espaco responsavel pela realizacdo do AEE mediante um (a)
profissional qualificado (a) para tanto.



O AEE deve ser ofertado aos educandos, preferencialmente, no turno inverso ao
da classe regular. E importante ressaltar que o AEE ndo é um reforgo do contetdo da
sala de aula. Deve-se ser ofertado de forma complementar ou suplementar a
escolarizagao.

E assegurando aos estudantes, publico alvo da educac&o especial, a matricula
nas classes comuns e a oferta do atendimento educacional especializado previsto na
escola. Sendo assim, os alunos da Sala de Recursos serdo contabilizados duplamente
em sua matricula escolar. De acordo com o previsto no a Art. 9° do decreto 7611/2011
a seguinte condicdo “para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera
admitida a dupla matricula dos estudantes da educacéo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011).

Entende-se por publico alvo da educacdo especial, segundo o inciso § 1 do
decreto 7611/2011, “as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagéo” (BRASIL, 2011). Logo, séo
caracterizados alunos com deficiéncia aqueles que possuem limitacdes tanto fisica,
guanto mental, intelectual ou sensorial de longo prazo. Nao se configura alunos
deficientes aqueles que possuirem eventuais limitagdes. Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento apresentam dificuldades e/ou limitagfes na realizagdo de
interagdes sociais e comunicar-se entre individuos, podendo apresentar também
comportamentos estereotipados e repetitivos, cita-se como exemplo individuos com
autismo e sindrome do espectro do autismo. J& alunos com altas habilitadas/
superdotagdo s&o individuos que possuem destaqgue em algumas é&reas do
conhecimento, por vezes do seu interesse, e podem apresentar elevada criatividade e
destague em na lideranca, psicomotricidade, artes. Podem-se citar como exemplo os
alunos presentes neste grupo de deficientes, os que apresentam dislexia, discalculia,
hiperatividade, entre outros (BRASILIA, 2008).

De modo geral, o Atendimento Educacional Especializado visa eliminar os
obstaculos encontrados no processo de escolarizacdo de estudantes da Educacao
Especial através da elaboracdo e organizacdo de recursos pedagoégicos e de
acessibilidade, proporcionando a plena participacdo destes individuos. O Atendimento
Educacional Especializado é um complemento a formacao estudantil. Estas acdes ndo
devem ser desenvolvidas isoladamente das outras acfes escolares e sim integrar-se
as acOes pedagodgicas e envolver a interagdo dos familiares no processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

Por conseguinte, a partir dos Decretos Legislativos de n°186/2008 e n°
7.611/2011, anteriormente mencionados e que dispdem sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, um novo desafio é lan¢cado aos profissionais da educacéo béasica do
ensino regular. Neste contexto, o atual sistema educacional desafia os educadores a
estarem em constante atualizacdo para aprimorar as suas técnicas de ensino-
aprendizagem, adequar-se a nova realidade e modificar o seu cotidiano de trabalho.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa selecionou profissionais da educacdo basica com o perfil de
estarem ligados a Educacédo Especial. Participaram dessa pesquisa os profissionais da
educagcdo bem como: estagiarios de inclusdo, membros da equipe diretiva (diretores,
coordenador pedagdgico, supervisor), professores (da classe regular, sala de recursos
ou professor apoiador) do ensino regular de escolas, municipais, estaduais e uma
particular do Municipio de Uruguaiana/RS. Estas Escolas foram previamente
contatadas a fim de solicitar sua concordancia para participar da pesquisa e, a escolha
destas escolas esté relacionada ao prévio conhecimento de que as mesmas possuem
em sua estrutura fisica a sala de Atendimento Educacional Especializado e/ou
atendem alunos com deficiéncias.

O tipo de abordagem metodolégica para responder as questbes de pesquisa,
relativas aos desafios profissionais destes professores, foi o estudo de caso
envolvendo coleta de amostras em uma escola particular, trés escolas da rede



municipal de ensino e duas escolas da rede estadual de ensino. Os sujeitos alvo da
pesquisa foram convidados, individualmente, a participar, confirmando o seu interesse
através da assinatura do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento. Logo ap6s
a assinatura do termo, para a realizagéo da coleta dos dados, foi entregue a cada um
dos participantes um questionario. Estes questionarios possuem no total de 18
guestdes abertas. Onde os participantes puderam responder a perguntas referentes a
sua carreira profissional, formacdo académica, jornada de trabalho, experiéncias
educacionais, sugestdes e opinides para a Educagéo Especial.

No total foram distribuidos 23 (vinte e trés) questionarios entre os individuos
participantes da pesquisa das diferentes instituicdes de ensino. Porém ndo obtivemos
retorno de quatro questionarios entregues a Instituicdo de Ensino particular, pois os
mesmos ndo estiveram a disposi¢cdo em tempo habil.

Este estudo caracteriza-se como um estudo exploratorio, descritivo e qualitativo.
Exploratério porque permitiu ao investigador aumentar sua visdo em torno do
problema em questéo (Inclusdo: um desafio ao profissional da educagéo). Descritivo e
gualitativo, porque descreve qualitativamente sobre as respostas coletadas na
pesquisa com os profissionais da educacéo.

A analise dos dados foi feita através da Analise Textual Discursiva, uma
metodologia usada em pesquisas qualitativas (Moraes, 2003). Para tanto, utilizou-se
dos seguintes elementos para a realizacdo da analise: Desmontagem dos textos e
estabelecimento de relagbes entre eles, a fim de captar as conclusdes a serem
apresentadas neste trabalho. Deste modo, o estudo apresenta os resultados como um
recorte de uma realidade.

4 ANALISE, DISCUSSAO E RESULTADOS

Dentro deste recorte, pretende-se demonstrar e relatar as praticas desenvolvidas
pelos pesquisados e/ou sugeri-las no ambito do ensino de individuos com
necessidades educacionais especiais. A partir das respostas dos questionarios
pudemos separa-las em categorias e discutir as questfes iniciais deste trabalho: ha
preparacdo, curso ou treinamento que os qualifique a trabalhar adequadamente com
os alunos inclusos? Quais praticas de atendimento estdo sendo adotadas por eles? Ha
suporte e assisténcia fornecida pela escola? Quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas por eles? Esta categorizag&o possibilita realizarmos a argumentacéo de
acordo com cada topico listado a seguir:

Formacé&o Continuada/ Graduagédo Académica em Educacéo Especial

Dentre os participantes da pesquisa, a maioria afirmou que ndo possui formacao
académica na modalidade de Educacéo Especial, exceto os professores atuantes na
sala de recursos, pois é um pré-requisito para desenvolver o Atendimento Educacional
Especializado. Porém com relagdo a formagao continuada, cursos ou seminarios, a
maioria dos profissionais da educacdo afirma ndo possuir este tipo de curso a
disposicao, raramente séo ofertados pela Secretaria Municipal de Educacéo. Algumas
das escolas promovem durante suas reunibes pedagogicas formas de orientagdo
sobre este trabalho.

Mesmo sem formagdo especifica, 0s sujeitos da pesquisa relatam ja que
possuiram alunos com algum tipo de deficiéncia quando atuaram na classe regular de
ensino.

A Sala de Recursos Multifuncional

Das cinco escolas, das quais obtivemos retorno através dos questionarios,
sendo trés municipais e duas estaduais, quatro possuem a sala de recursos e somente
uma escola estadual ndo possui. As outras escolas ja contam com o Atendimento
Educacional Especializado para os seus alunos, com profissionais qualificados e
diversos materiais a disposi¢&o como: jogos, computadores com programas adaptados
com softwares com atividades que desenvolvam o raciocinio l6gico e especffico para



certas atividades com alunos cegos, com baixa visdo, mesa para alunos cadeirantes,
materiais para trabalhar equilibrio e coordenagdo, rampas de acesso, bem como luzes,
sinalizadores e telefone para alunos surdos.

As maiorias destas estruturas sdo financiadas através de recursos federais
gerenciados pelas instituicbes municipais.

Diagndsticos dos alunos

O diagnéstico clinico dos alunos, por vezes € comunicado pelos familiares
guando 0s mesmos ingressam na instituicdo de ensino ou através da observagéo do
professor da classe regular ao identificar alguma dificuldade na aprendizagem. Através
desta identificacdo, este aluno € encaminhado para a realizacdo de uma testagem
pela Coordenacdo Pedagdgica, que encaminham ou orientam os familiares a
procurarem a rede de saude para obtenc&o do diagndstico especializado do possivel
problema.

As testagens ndo s&o apenas realizadas quando identificados alunos com
dificuldades de aprendizagem. Algumas instituicbes adotam essa pratica com
frequéncia para todos os alunos. Além disso, a realizacdo destas testagens serve de
mecanismo para reconhecimento de alunos com dificuldades de aprendizagem, que
sao utilizadas pelas instituicdes de ensino como forma de atendimento individual, no
gual podem ser percebidas certas limitagGes de cada um.

E ressaltada, por alguns dos sujeitos da pesquisa, a importancia da obtencéo de
um diagnostico clinico do aluno, pois possibilita ao professor a realizagdo de um
trabalho de qualidade. Assim, auxilia o desenvolvimento deste aluno nas suas areas
com dependéncia e também potencializa as suas peculiaridades.

Professor do AEE x Professor da Classe Regular

As escolas que possuem a sala de recursos contam com profissionais
gualificados em todos os turnos de funcionamento da escola. Em algumas escolas
estes profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) possuem apenas
20h de sua carga horaria semanal de trabalho na instituicdo. Os professores do AEE,
como se sabe, atendem aos alunos no turno inverso. Sendo assim, estes nao
possuem contato com os professores da classe regular dos alunos atendidos.

Cita-se, pelos entrevistados, ser fundamental a troca de informagdes entre estes
dois profissionais, a fim de oportunizar o pleno desenvolvimento dos alunos. No caso
de haver uma barreira entre a comunicac¢do dos professores (AEE e Classe regular),
as instituicbes encontram formas alternativas para poder proporcionar a troca de
informacdes, utilizando-se de outros profissionais da escola, como por exemplo, 0s
auxiliares de inclusdo que possuem carga horaria de 30 horas semanais, transitando
entre os dois turnos da escola, ou através da troca de recados e bilhetes entre a
coordenacdo pedagogica, direcdo escolar e os professores da classe regular e do
AEE.

Os auxiliares de incluséo s&o estagiarios contratados pela rede municipal de
ensino em parceria com o Centro de Integragdo Empresa e Escola (CIEE). Estes
estagiarios devem estar com a graduacdo em andamento, preferencialmente
licenciatura.

Observa-se ainda que, em uma das escolas, onde a professora de AEE possui
carga horéaria de 40 horas, ha uma melhor relagdo entre todos os profissionais da
educacao, tanto com a dire¢do, coordenagdo pedagogica, supervisdo, quanto com o
professor de classe regular, professor apoiador e o professor da sala de recursos. A
troca de informacdes é mais eficiente, pois € realizada pessoalmente. Além disso,
possibilita a socializacdo de sugestbes para atividades a serem desenvolvidas e
esclarecimento de duvidas quanto as dificuldades enfrentadas pelo aluno, seja com
relacdo ao contetdo ou forma de aborda-lo.

A Familia e a Instituicdo de Ensino



A maioria das instituicdes de ensino alega ndo contar com a participagdo ativa
dos familiares dos estudantes nas atividades escolares. Ainda afirmam que, €
importantissimo o envolvimento dos familiares na vida escolar de qualquer estudante
para garantir o sucesso na educac¢&do. Em especial, para os alunos com necessidade
educacional especial, € imprescindivel a participacdo da familia.

Relata-se que algumas familias possuem certa resisténcia em aceitar as
dificuldades e/ou limitagdes que aluno/familiar apresenta. H4 familias que nédo se
interessam e/ou ndo se mobilizam para buscar acompanhamento médico necessario,
tais como: fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psicopedagogos, neurologista, entre
outros. Sendo assim, este aluno ndo possui o diagnostico preciso de seu quadro
clinico. Ha& também, familiares que, por vezes s&o relapsos ao encaminhar o
aluno/familiar com frequéncia e assiduidade a sala de Atendimento Educacional
Especializado. Este comportamento é justificado, pelos entrevistados, pelo fato de
alguns familiares terem a concep¢do de que somente o ensino disponibilizado pela
classe regular é suficiente para o pleno desenvolvimento do aluno incluso. Desta
forma, este ndo usufrui do atendimento especializado individualizado, complemento
gue é essencial & sua formagéo.

Ao serem observadas tais atitudes, a instituicdo de ensino promove reunifes e
dialogos com os familiares, a fim de fazé-los entender a extrema importancia de um
atendimento médico adequado e da assiduidade dos alunos na sala de aula regular e
do AEE. Foi enfatizado que, a ndo realizagao destas tarefas, traz dificuldades para que
a escola oportunize a evolugéo da aprendizagem deste aluno.

Por outro lado, de modo em geral, os integrantes das escolas e participantes
desta pesquisa declaram que as escolas sdo acessiveis as mudancgas, organizacéo e
modificacdo de estruturas fisicas e metodologicas para aperfeicoar e proporcionar
espacos adequados aos alunos com necessidade especial. Mostram-se receptivas
para a realizacdo de atividades diferenciadas e aquisicdo de novos materiais que
atendam a demanda e as necessidades dos professores e alunos. Os professores da
Sala de AEE declaram-se dispostos e prestativos a discutir e responder a cerca de
gualquer davida sobre a Educacao Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

A hipotese deste trabalho esta baseada no fato da inclusdo se constituir em um
desafio ao educador. Partindo deste principio, procurou-se responder os problemas
aqui levantados, averiguando se ha efetivamente a preparacdo, curso ou treinamento
para qualificar os profissionais da educagéo no trabalho com os alunos inclusos. Quais
praticas de atendimento estdo sendo adotadas por eles? Ha suporte e assisténcia
fornecida pela escola? Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas por eles? Ou
seja, questdes relacionadas as politicas publicas que instituem o AEE, investigando os
principais desafios enfrentados por estes profissionais em seu cotidiano.

Pode-se observar a importancia do preparo dos professores, tanto da classe
regular, quanto dos professores apoiadores e estagiarios do AEE, para a efetiva
inclusdo de alunos com deficiéncia educacional, pois cursos de formac¢des adequados
possibilitariam maior seguranca na organizacdo de atividades diferenciadas em sua
classe.

Constitui-se um fato, o aprendizado de cada aluno, a seu tempo, sendo assim, o
professor deve estar atento a desenvolver um curriculo individualizado e saber avaliar
diferentes estratégias visando o cooperativismo e igualdade entre os alunos. A
inclusdo de um aluno com deficiéncia educacional vai além de apenas ensinar lhe
conceitos, mas sim, proporcionar-lhe a integragdo com os demais alunos da classe
regular. Medidas pedagdgicas devem ser reformuladas para promover sua integracéo
social, sem oportunizar ou tolerar atos de discriminagcéo. Estes séo principios basicos
da Educacdo Inclusiva que poderiam ser potencializados mediante um
acompanhamento e desenvolvimento de formagdes pedagdgicas mais frequentes.



Para o professor possuir suporte ao desenvolvimento do seu trabalho, é
necessario haver mais interesse e comprometimento das mantenedoras escolares em
promover formacdes pedagdgicas. A criacdo de cursos de aperfeicoamento e pés-
graduacédo por outras instituicées é de suma importancia para a formacao continuada
destes profissionais, sendo necessaria também sua constante atualizagao.

E importante ressaltar que, ha necessidade do professor da classe regular
possuir conhecimento do quadro clinico e das caracteristicas peculiares do aluno com
necessidades especiais, pois somente deste modo podera desenvolver um curriculo
adequado a este aluno. No entanto, segundo os entrevistados, existe um ndmero
restrito de profissionais na rede publica de saulde, dificultando desta forma, os
pareceres médicos.

Quanto aos familiares, conclui-se sobre a importancia de se fazerem presentes
na vida escolar de seus filhos, pois a escola e professor ndo podem ser Unicos
responsaveis pela eficiéncia no ensino. Como vimos pelos relatos dos professores,
varios afirmam ser a presenca da familia de extrema importancia para o
desenvolvimento o individuo por completo, interligando as acgdes da escola com a da
familia e promovendo acdes de cooperativismo. Quando a familia € participativa,
interessada e disposta a oportunizar um ensino de qualidade ao seu familiar
estudante, os efeitos deste ato sdo observados no desenvolvimento mais significativo
da aprendizagem e convivio social do aluno. Este aluno ira possuir assisténcia médica
adequada, e deste modo, o professor também tera acesso e conhecimento das
limitagdes. Com isto, podera planejar possiveis estratégias metodologicas para serem
utilizadas no ensino-aprendizagem deste aluno.

Portanto, conclui-se com este trabalho que, para fazer a inclusdo de verdade e
garantir a aprendizagem de todos os alunos na escola regular é preciso fortalecer a
formacgédo dos professores e criar uma boa rede de apoio entre alunos, docentes,
gestores escolares, familias e profissionais de saude que atendem as criangas com
Necessidades Educacionais Especiais. Somente o envio de verba e disponibilizac&o
de materiais ou recursos ndo é o suficiente. E importante investir na qualificacéo
destes profissionais. Desta forma, considera-se que a hipotese inicial deste trabalho,
gue considera a inclusdo como um desafio ao profissional da educacéao, se confirma.

Objetiva-se também que, estas informacfes, ao serem publicadas possam
colaborar com a literatura ja existente na area de Educacao Especial. Além disso, os
resultados serdo socializados nas escolas participantes, se assim consentirem.
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