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RESUMO

7

Este Relatério Critico-Reflexivo é resultado de uma pesquisa sobre o conceito de
ndmero em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. Neste contexto, tem
por objetivo Analisar as contribuicdes do material concreto ndo estruturado para o
ensino de numero no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de
Arroio Grande/RS. Para tanto, realizou-se uma intervencéo, pautada na pesquisa-
acdo, com uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, tendo tanto os alunos
quanto a professora da turma como sujeitos da pesquisa. Como instrumento de
coleta de dados, utilizou-se entrevista com a professora, observacao da turma, uma
sequéncia de atividades e um diario de campo. Para analise dos dados, elaborou-se
uma perspectiva pautada nas processualidades e nos pontos emergentes de cada
etapa da pesquisa-acdo. A partir destes elementos, percebemos que o conceito de
namero e o material concreto nao-estruturado pode constituir uma associacao
produtiva para as intervencdes no primeiro ano do Ensino Fundamental, mas
necessitam ser objetos de reflexdo no processo de constituicdo da prética
pedagdgica dos docentes que desejam realizar tais aproximacoes.

Palavras-Chave: Primeiro Ano do Ensino Fundamental. Conceito de NuUmero.

Material ndo estruturado.



RESUMEN

Este reporte tedrico-reflexivo resulta de una investigacién acerca del concepto de
namero en un grupo del primer afio de Primaria. En este contexto, busca analizar las
contribuciones del material concreto no estructurado para que se ensefie el nimero
en primer afio de la Ensefianza Primaria en una escuela ubicada en la ciudad de
Arroio Grande/RS. Para tal, se ha realizado una intervencion pautada en la
investigacion-accion con un grupo de primer afio de Ensefianza Primaria en la cual
tanto maestros cuanto estudiantes fueron sujetos de investigacion. Como
herramientas para reunir datos se utilizd: una entrevista con la maestra, observacion
del grupo, una secuencia de actividades y un diario de campo. Para el andlisis de los
datos ha sido elaborada una perspectiva focalizada en los procesos y en los puntos
emergentes de cada fase de la investigacion-accion. A partir de estos elementos fue
posible percibir que el concepto de niumero y el material concreto no estructurado
pueden constituir una asociacion productiva para las intervenciones en el primer afo
de Ensefianza Primaria, pero necesitan ser objetos de reflexién en el proceso de
constitucién de la préactica pedagogica de los docentes que deseen realizar estas

aproximaciones.

Palabras-clave: Primer afio de Ensefianza Primaria. Concepto de numero. Material

no estructurado.
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INTRODUCAO

Ha algum tempo, tenho me interessado o conceito de numero. De certo modo,
acredito que o trabalho com este conceito pode ser explorado e desencadear
problematizacfes sobre o processo de ensinar matematica para criangas. Esse
interesse emerge em mim no ano de 2019, quando realizei meu estagio obrigatério
do curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal do Pampa —
Campus Jaguarao, em uma turma de 1° Ano do Ensino Fundamental.No contexto da
sala de aula, percebi o envolvimento dos alunos no trabalho com nimero e o uso de
materiais do seu cotidiano como recurso que auxilia na mobilizacdo de pensamentos
e estratégias para a resolucéo de situacoes.

Nessa mesma escola, atuei no ano de 2018 e 2019 como assistente de
alfabetizacdo em turmas de 1° e 2° ano de Ensino Fundamental por meio do
programa Mais Alfabetizacdo®, no qual, junto da professora titular, desenvolvia
atividades para auxiliar na alfabetizacdo dos alunos.

A partir dessas praticas pedagogicas desenvolvidas no meu estagio e no
periodo de convivéncia com uma turma de 1° Ano de Ensino Fundamental, o meu
interesse pelo ensino do conceito de numero se acentuou. A partir disso, em 2020,
realizei minha pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia na
UNIPAMPA, orientada pelo Professor Jodo Carlos, e, agora, intento aprofunda-la no
Mestrado em Educacéo.

No entanto, ndo entrarei neste momento nas demandas emergentes que me
levaram a essa escolha. Elas serdo mais detalhadas ao longo do trabalho. O que
ressaltamos aqui € nossa questdo investigativa, que consiste em:

Como o material concreto ndo estruturado pode colaborar para ensinar
numero no primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de
Arroio Grande/RS?

Nesse sentido, o objetivo geral que nds propomos visa:

Analisar as contribuicbes do material concreto ndo estruturado para o
ensino de numero no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade
de Arroio Grande/RS.

! Mais alfabetizacdo é um programa do Governo Federal destinado aos alunos do 1° e 2° ano que tem
dificuldade na Alfabetizacgéo.
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Desse modo, a pesquisa procura levantar apontamentos para responder a
pergunta por meio dos seguintes objetivos especificos:

@® Entender a importadncia do uso de materiais concretos para o ensino de
namero.

@® Planejar e vivenciar situacdes de ensino com as criancas de 1° ano do
Ensino Fundamental.

@® Avaliar e analisar as contribuicdes da intervencdo para a reflexdo da
pesquisadora sobre sua préatica de pesquisa e ensino.

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, sendo que os
meios para a producdo de dados possuem inspiragcdo na pesquisa-acao. Assim,
partiremos das contribuicdes de Thiollent (1986, p.14) que considera a “pesquisa-
acdo um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo”.

A partir deste pressuposto, constituimos uma perspectiva de escrita que
intenta dar visibilidade ao processo de acdo sobre um problema de carater mais
coletivo, suscitado pelo nosso olhar na realidade do campo de pesquisa.

Sendo assim, constituimos os capitulos da seguinte forma:

No Capitulo 1, Abordagem Metodoldgica, apresentamos 0S pressupostos
metodoldgicos que nos propomos a seguir, bem como o local da pesquisa, 0s
sujeitos envolvidos, o instrumento de producdo de dados, os parametros éticos
utilizados e 0 modo de andlise dos dados.

No Capitulo 2, Fase Exploratéria, detalhamos o primeiro momento da
pesquisa-acdo € a sua composicdo para pensar a realidade investigada e o0s
problemas passiveis de trabalho pela nossa pesquisa.

No Capitulo 3, Fase de Teorizacdo, elaboramos os referenciais tedricos que
nos permitiram refletir a questao investigada pelas lentes dos estudos em Educacgao
Matematica.

No Capitulo 4, Fase de Planejamento e Intervengdo, apresentamos o
planejamento da intervencao e seu processo descritivo de desenvolvimento ao longo
da intervencéo.

No Capitulo 5, Fase de Andlise e Avaliacdo, elaboramos consideracdes

avaliativas que emergiram ao longo do processo de pesquisa.



15

Como ja ressaltado, esta organizacdo foi uma escolha dos pesquisadores
como estratégia para explicitar o processo de pesquisa inspirado na pesquisa-acao,

intuindo oportunizar ao leitor compreender o desenvolvimento do estudo.
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1. ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste primeiro capitulo, a intencdo € abordar os pressupostos teorico-
metodolégicos que encaminham a pesquisa. As secdes a seguir, embora
imbricadas, sdo desenvolvidas de modo didatico para explorar 0s seguintes
elementos da metodologia: (1) pressupostos teorico-metodologicos, (2)
caracterizagdo do local, (3) sujeitos da pesquisa e abordagem ética, (4) fases da

pesquisa e seus instrumentos, e, por fim, (5) analise dos dados.

1.1. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste topico, discutimos as abordagens que envolvem o desenvolvimento de
nossa pesquisa. De modo geral, fundamenta-se em uma abordagem de natureza
qualitativa, com a finalidade intervencionista e com 0s meios para a producao de
dados inspirados na pesquisa-agao.

Conforme Thiollent (1986), a pesquisa-acdo embasa-se em questbes
empiricas e tem sua estrutura associada com uma acdo direcionada para
compreensao e/ou resolucédo de um problema de cunho mais coletivo.

Ja, para Engel (2000, p.184), “o processo de pesquisa deve tornar-se um
processo de aprendizagem para todos o0s participantes e a separacdo entre sujeito e
objeto de pesquisa deve ser superada”. Ou seja, 0s sujeitos passam a participar do
processo de pesquisa, deixando de ser apenas um contribuinte e passam a fazer
parte da acdo de pesquisa, em colaboracdo com o planejamento de ac¢bes que
auxiliem na busca da resolucéo do problema de pesquisa.

Nesse sentido, “a pesquisa-acdo € um instrumento valioso, ao qual o0s
professores podem recorrer com o intuito de melhorarem o processo de ensino-
aprendizagem, pelo menos no ambiente em que atuam” (ENGEL, 2000, p.189). Ao
encontro com o autor, consideramos a professora® como sujeito participante ativo do
NOSsSO processo de pesquisa, uma vez que as indagagcdes produzidas podem
potencializar a sua pratica pedagogica.

Neste caso, Vergara (2006, p. 49) salienta que a “pesquisa-acdo € um tipo
particular de pesquisa participante e de pesquisa aplicada que supde intervencao

participativa na realidade social. Quanto aos fins &, portanto, intervencionista”.

% Utilizaremos o termo professora ao nos referirmos a professora participante da pesquisa, pois a
Unica docente participante do estudo € do sexo feminino.
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Nesse sentido, Engel (2000) ressalta a diversidade de etapas/fases que
podem estar presentes na realizagdo da pesquisa-agcédo. No entanto, o autor propde
que, independente das etapas, sejam respeitadas questdes que envolvem o
diagnéstico da situacdo, o planejamento e aplicacdo de uma intervencdo e analise
avaliativa da acdo desenvolvida (ENGEL, 2000). Por meio desse pressuposto que
construimos as fases da nossa pesquisa (a construcéo das fases é descrita no item

1.4 desse capitulo).

1.2. CARACTERIZACAO DO LOCAL

O local de realizacédo da presente pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Neir Horner da Rosa, localizada na cidade de Arroio
Grande, no Estado do Rio Grande do Sul. A cidade de Arroio Grande fica localizada
no extremo sul do Rio Grande do Sul, situada na microrregido da Lagoa Mirim,
cidade conhecida como Terra de Mau4, por ser local onde nasceu o Bardo Irineu
Evangelista de Souza, homem considerado o mais ativo empreendedor do século 1X
no Brasil.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de
2016, o Municipio de Arroio Grande possuia uma populacdo estimada de 18.935
habitantes e uma area de unidade territorial de 2.518,480 km2. A cidade de Arroio
Grande esta localizada a 38.7 km de Herval, a 45 km de Jaguardo, a 47.9 km de
Pedro Osorio, a 100 km de Pelotas e a 303 km de distancia da Capital Porto Alegre.

Figura 1 — Localizacdo de Arroio Grande — RS

A
N

Arroio Grande

Postos Ditentro @
Rede SIM

(i)

Fonte: Google Maps
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Na figura 2, abaixo, € possivel visualizar a entrada do Municipio de Arroio
Grande/RS.

Figura 2 - Foto da entrada da Cidade de Arroio Grande/RS

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A escola participante da pesquisa é a escola municipal de Ensino
Fundamental, localizada na Rua Felisbino da Silva Soares, n° 301, situada no Bairro
Promorar, localizada na Zona Sul da cidade. Para termos acesso ao bairro periférico,
devemos atravessar a ponte Carlos Barbosa, apresentada na figura 3.

Figura 3- Entrada da Ponte Carlos Barbosa

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora

A escola carrega uma historia de luta, devido as marcantes memorias que
traz consigo de vivenciar momentos dificeis em época de tempestade. A instituicdo
atende turmas de 5° a 9° ano, no turno da manh@, e turmas de Pré-Escolar, e de 1°
ao 4° ano, no turno da tarde. Os alunos, em sua grande maioria, sdo criancas

provenientes de familias em uma situagdo social econémica de renda baixa.
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Na figura 4 a seguir, é possivel observar a localizagdo da escola no ponto
vermelho, percebendo o seu distanciamento da zona central da cidade. J& na figura

5, notamos a fachada de entrada da instituicdo de ensino.

Figura 4 - Localizacédo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Neir Horner da Rosa

RS-602

Arroio Grande

Pe

3anrisul SA - Banco
Estado Do RGS SA RS-602,

Postos Ditentro
- Rede SIM

¢

Fonte: Google Maps

Figura 5 - Imagem do Prédio da Escola

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Atualmente, a EMEF Professora Neir Horner da Rosa é mantida pela
Prefeitura Municipal de Arroio Grande e constitui 0 espaco que abriga a turma de 1°

ano e a docente participante do estudo.

1.3. SUJEITOS DA PESQUISA E ABORDAGEM ETICA

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo composto por uma professora,
docente titular da turma, e os seus alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, com
idade de6 e 7 anos, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Neir

Horner da Rosa.
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A professora participante da pesquisa leciona ha 18 anos, sendo 14 deles
dedicados ao primeiro ano do Ensino Fundamental. Conforme ela, essa escolha
deve-se pela paixdo pelo processo de alfabetizacdo. Ao referir-se sobre sua
formacdo, a professora elencou como cursos significativos: Magistério (nivel médio
de docéncia), a licenciatura em Pedagogia, a Especializacdo em Gestéo Escolar e a
Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Vale ressaltar, ainda, que
a professora manifestou que gosta de matematica e ja pensou em ser professora da
disciplina.

Quanto aos alunos, as atividades foram realizadas no retorno presencial em
periodo de Pandemia®, apés liberacdo da prefeitura para a abertura das escolas.
Perante a situacdo, apontamos que as atividades da intervencdo foram realizadas
de modo prioritariamente individual, com todos utilizando mascaras e mantendo o
distanciamento social. Algumas atividades de duplas foram realizadas, mas sem
aproximacao entre as criancas, seguindo os protocolos sanitarios.

No que tange a questdo ética da pesquisa, o projeto foi avaliado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Pampa -—
UNIPAMPA. Neste sentido, os responsaveis receberam Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e, ap0s aceitacdo, as criangas consentiram a sua
participacéo a partir do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Para manutencdo das identidades dos sujeitos participantes da pesquisa, a
professora sera denominada como Professora e os alunos receberdo nomes ficticios

fixos ao longo de todo o processo.

1.4. FASES DA PESQUISA E SEUS INSTRUMENTOS

Conforme ja dito anteriormente, a producdo de dados foi inspirada na
pesquisa-acao e, apoiados em Engel (2000), em que elaboramos fases da pesquisa,
que contemplem diagnéstico da situacdo, o planejamento e a aplicagdo de uma
intervencéo e analise avaliativa da agao desenvolvida.

Abaixo, apresentamos as fases por nds construidas, sua definicdo, os
instrumentos ou base tedricas utilizadas neste processo, bem como a justificativa da

escolha destes:

® Durante 0 ano de 2020 e 2021, a Pandemia do Coronavirus assolou o planeta e o Brasil atingiu
mais de 600 mil mortos devido a doenca.



Quadro 1- Desenvolvimentos das fases da pesquisa-acao

Instrumento ou base

Fase Definicdo - Justificativa da escolha
tedrica
. Conhecer as praticas pedagogicas e
Entrevista com a b pedagog
compreensodes da professora
Professora . . .
. " relativas ao conceito de niimero.
Diagnéstico da =
. Observacédo da turma Conhecer a turma, seus usos do
realidade e ! L . . o
Fase registrada em Diario de conceito de nimero e praticas
- levantamento . .
exploratéria - Campo pedagdgicas vividas na escola.
da problemética
~ . Compreender as demandas
para acdo Curriculo de : -
fo: L curriculares sobre o conceito de
Matematica do primeiro , e
ndmero para o primeiro ano do
ano X
Ensino Fundamental.
Investigar abordagens teéricas
Levantar

conhecimento

Material concreto

relativas ao uso do material
concreto.

Fase de tedrico sobre os - —
. ~ . , Investigar abordagens tedricas
teorizacéo elementos que Conceito de nimero ; > -
envolvem a relativas ao conceito de numero.
. - . Compreender as apropriacfes em
pesquisa Reviso de literatura P propriag
pesquisas sobre o objeto de estudo.
. Planejamento da a .
Planejar e °) Elaborar a sequéncia de atividades
. pesquisadora e sua S
aplicar o o com validacdo da professora da
Fase rocesso de avaliagéo pela turma
planejamento Fi)nterven %0 professora da turma '
e intervencao & LA Compreender o impacto das
com o grupo da Aplicacéo da -
: . x atividades elaboradas no contexto
pesquisa. intervencao
do grupo
. Analisar as impressoes e reflexdes
Avaliar e L .
Fase analisar o Diério de campo do da pesquisadora sobre os
avaliagéo e processo de processo de momentos vividos no contexto para
analise intervencao intervencao a sua atuacao como pesquisadora e

professora.

Fonte: os autores

Como percebido no quadro anterior, alguns instrumentos de coleta de dados
sao utilizados nas fases da pesquisa com o intuito de nos aproximarmos dos sujeitos
envolvidos. No que tange a isso, elencamos que:

e Aproximagdo com a professora e com a turma

O processo de aproximagao com a professora e a turma ocorreu durante as
observacdes da turma na fase exploratoria da pesquisa. Esta observagcéao pautou-se
nas praticas pedagogicas da docente e nas manifestacfes do conceito de numero
no primeiro ano pelos alunos. Os registros desta observagdo foram realizados no
Diario de Campo, composto durante cada observacdo e pautado nas falas dos
sujeitos e nas impressodes da pesquisadora sobre o0 campo de pesquisa.

e Aproximagao com a professora
O processo de aproximagdo com a professora ocorreu em dois momentos

especificos:
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a) Entrevista na fase exploratéria: a entrevista permitiu conhecer as praticas
pedagdgicas da professora e como ela aborda o conceito de nimero no primeiro
ano. Este instrumento foi aplicado via WhatsApp, em que a professora respondeu

com audios. Elencaramos as seguintes questdes na entrevista:

Quadro 2 — Entrevista com a professora — fase exploratéria

1- Quanto tempo vocé trabalha com a educacéo? Fale sobre sua area de atuacédo?

2- Qual é a sua formacéo?

3- Foi vocé quem escolheu uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental para trabalhar, ou foi
escolha da dire¢do da escola? Comente:

4- Ha quanto tempo atua com turmas de 1° ano do Ensino Fundamental?

5- Qual a sua relacdo com a matematica?

6- Na sua perspectiva 0 que seria Letramento Matematico?

7- Vocé vé diferenga entre letramento matematico e alfabetizacdo matematica? Comente:

8- Vocé se sente preparada para lidar com a educacdo matemética do 1° ano do Ensino
Fundamental? Comente:

9- Para vocé o que seria conceito de numero?

10- Quais sédo os elementos que vocé acredita ser fundamental para o (a) aluno (a) compreender o
conceito de nimero?

11- Quais os métodos de ensino sdo utilizados por vocé para a construcdo do conceito de nimero
pelo (a) aluno (a)?

12- Quais séo os conhecimentos basicos que vocé acredita que aluno (a) precisa ter sobre nimero
guando vem da educagéo infantil?

13- Elementos bésicos que vocé espera que a crianca tenha ao sair do 1° ano do Ensino
Fundamental sobre nUmero?

14- A conte uma prética que vocé ja desenvolveu sobre nimero com a turma na qual acreditas ter
sido significativa?

Fonte: os autores

b) Avaliacdo do planejamento na fase planejamento e intervencdo: apdés um
processo de diagnostico da realidade e de teorizacdo, a pesquisadora elaborou uma
sequéncia de atividades que foram avaliadas pela professora. Nesta avaliacédo, a
pesquisadora foi até a escola, entregou o0s planos de aula impressos para a

professora e a mesma fez a leitura e possiveis sugestdes de acréscimo ou mudanca.

e Aproximag&do com a turma
O processo de aproximagao com a turma ocorreu no contexto de aplicacao da
intervencao na fase de planejamento e intervencéao. Neste momento, a pesquisadora
aplicou as atividades elaboradas por ela e avaliadas pela professora da turma. Os
registros desta aplicagédo foram realizados em Diario de Campo, composto logo apés
cada intervencdo e pautado nas observagOes, anotacdes e impressbes da

pesquisadora sobre o campo de pesquisa.
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1.5. ANALISE DOS DADOS
Para a composicdo da analise dos dados, utilizamos de dois aspectos

advindos do estudo da perspectiva qualitativa de pesquisa (BOGDAN; BIKLEN,
1994): as processualidades e os pontos de emergéncia. Ambos foram elencados ao
longo da apresentacgéo da dissertagéo.

Quanto as processualidades, visualizamos a necessidade de dar espaco para
0S processos e acontecimentos da producéao da pesquisa. Assim, conforme Ferreira,
Calvoso e Gonzales (2002, p. 249), as “pesquisas qualitativas passam a ser mais
valorizadas e a realidade estudada a ser considerada como um fendmeno cultural,
histérico e dindmico, experienciado e descrito por um pesquisador a partir de seu ato
de observar”.

Para tais autores, apoiados em Spink (1997), nas pesquisas qualitativas, os
processos precisam ser privilegiados, enfatizando a descri¢cao detalhada e rigorosa
do contexto da pesquisa e do caminho percorrido pelo pesquisador, “permitindo uma
visdo caleidoscopica do fendmeno estudado” (FERREIRA; CALVOSO; GONZALES,
2002, p. 249). Deste modo, nossa analise priorizou a processualidade do estudo,
dando ao leitor a possibilidade de conhecer como os pesquisadores visualizaram 0s
processos ocorridos no campo.

Para compor essa perspectiva, ainda, Ferreira, Calvoso e Gonzales (2002)
apontam gque as processualidades devem estar atreladas a producédo de sentidos.
Assim, elencamos alguns pontos de emergéncia para que essa producao ocorra:

e A pratica pedagdgica e o conceito de nimero no primeiro ano do Ensino

Fundamental; e

e O uso dos materiais concretos ndo-estruturados no trabalho com o conceito
de nimeros no primeiro ano do Ensino fundamental.

De modo a associar tais pontos de emergéncia com uma perspectiva de
processualidades, optamos pela néo realizacdo de processos de categorias na
pesquisa, mas, durante o transcorrer da narrativa sobre a dissertacdo, dar
visibilidade a esses elementos.

Além desta opcdo, estipulamos critérios para apresentar 0s excertos

decorrentes dos instrumentos de pesquisa:

Quadro 3— Apresentacdo dos instrumentos no texto

Instrumento Apresentacédo

Entrevista inicial com a professora Em italico, no corpo do texto, sucedidos de (El-Prof).

Diario de campo* Em italico, fora do corpo do texto, espacamento simples,
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recuo de 2 centimetros e sucedidos de (DC-data de
origem da observacgéo).

Observacéo: a avaliacdo da docente sobre a sequéncia de atividades, a fala das criancas anotadas e
as observacdes antes e durante a intervencao foram todas consideradas e tratadas como elementos

pertencentes ao Diario de campo.

Fonte: os autores.
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2. FASE EXPLORATORIA

Na fase exploratéria, elaboramos a interseccdo de elementos que
consideramos essenciais para compreender a realidade dos alunos e da professora
do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Esse momento constituiu-se a partir de trés instrumentos, dispostos a partir do

seguinte modelo:

Figura 6- instrumentos da fase exploratéria

Analise da BNCC

] Exploratéria .
Entrevista com a Observacéo da

Professora furma

Fonte: os autores
Na nossa perspectiva, os instrumentos foram considerados por representarem
0s processos de praticas de ensino (entrevista com a professora), 0os processos de
praticas com o conhecimento (Observacdo da turma) e 0s processos curriculares
(Andlise da BNCC).
Nesse sentido, apresentaremos a seguir consideracfes sobre o0s trés

instrumentos.

2.1. ENTREVISTA COM A PROFESSORA*

A entrevista com a Professora da turma foi realizada no ano de 2020 e com
algumas analises ja divulgadas em Botelho, Moraes e Pozzobon (2021), fruto do
estudo de Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia da primeira autora.
Nesse sentido, trazemos alguns apontamentos consonantes com a producdo e

outros que complementam e ainda ndo foram analisados.

A partir da entrevista com a Professora, Botelho, Moraes e Pozzobon (2021)
apresentam 3 categorias: (1) Letramento Matematico, Alfabetizacdo Matematica e

conceito de numero; (2) conhecimentos basicos e (3) pratica pedagogica.

* Para a integra da andlise, ver:

BOTELHO, L. R.; MORAES, J. C. P.; POZZOBON, M. C. C. O ensino de nimero no 1° ano do Ensino
Fundamental na perspectiva de uma professora. Revista de Investigacdo e Divulgacdo em
Educacdo Matematica. v. 4, n. 1, 2020.
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De modo geral, nota-se que, diferente da maioria dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (MORAES, 2018), a professora gosta de
matematica! Até Cheg[ou] a pensar em cursar Licenciatura em Matemética(El-Prof).
Além disso, ela acredita que para ser letrada, no que tange a Matematica, uma
pessoa deve saber identificar e compreender a matematica, ir além de numeros e
calculos (El-Prof).

Nesse sentido, notamos que a professora apresenta uma compreensao que
deseja ultrapassar o carater dos procedimentos no campo dos conhecimentos
numéricos. Assim, as praticas pedagodgicas requerem acbes que visem a
problematizacéo de significacfes do conceito de nimero.

Essa conotacdo de problematizacdo das praticas pedagogica € percebida
quando a professora descreve sua agao no primeiro ano, dizendo que Sempre [esta]
utilizando jogos, atividades ludicas e material concreto (El-Prof).

Nessa perspectiva, para a professora, o conceito de nimero ndo se vincula
com uma categoria abstrata, mas com diferentes usos, tais como representar
medida, quantidade e ordem (EI-Prof). Assim, o discurso da professora caminha ao
encontro do proposto por Nacarato (2005, p.32), para qual “o conceito se forma
através de interacdes que numa educacao escolarizada, ocorrem com o professor e
os colegas de grupo. As situagdes que ocorrem no contexto escolar irdo favorecer a
formacgao do conceito de numero natural”.

A professora, ainda, ressaltou que para uma pratica com o conceito de
namero, o principal elemento para auxiliar o aluno € o material concreto. Também é
necessario que sejam atividades préximas ao aluno, criativas, ludicas (EI-Prof).
Além disso, ressalta que esse tipo de material pode servir tanto para praticas
cotidianas quanto para praticas de sondagem de conhecimento. Nesse quesito, ela
utiliza-sede joguinhos de matematica [...] [ou de] maquininha registradora (El-Prof),

apontando que este ultimo tem uma grande associacdo com o cotidiano.

2.2. OBSERVACAO DA TURMA

A observacao da turma foi realizada no ano de 2021, no periodo de quatro (4)
dias espacados em duas semanas. Antes desse processo, realizamos uma

aproximagéo com a escola.
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Meu primeiro contato com a escola foi na segunda-feira, 08 de novembro. Cheguei as
13h na escola e solicitei para falar com a diretora, a mesma ndo se encontrava, no
momento estava em uma reunido na SME. Entdo pedi para falar com a professora da
turma do 1° ano e fui encaminhada até a mesma.

Ela [professora] comecou a me contar a respeito da turma [...]. Ela apontou que tem
alunos que sabem mais que 0s outros, uns estdo a mil, outros mais atrasados. Ha

aqueles que ainda confundem nimeros com letras. (DC — 08/11, grifos nossos)

Nesse momento, acabamos percebendo um indicio pertinente para a
pesquisa: a confusdo numero e letras. Segundo Ferreiro (1998), muitos estudantes
possuem dificuldade quando procuram compreender a diferenca entre
representacdo escrita de numeros e letras, uma vez que esses “simbolos ndo
icbnicos estdo constituidos por combinacdes de dois tipos de linhas: pauzinhos e
bolinhas. Mas alguns sdo chamados de letras e, outros, de numeros” (FERREIRO,
1998, p. 10).

Em nossa conversa, a professora ressalta ainda o material que tem em sala:

[...] comenta-se também que tem material de contagem, mas que n&o tem usado muito,
que esta mais no uso do livro, porém quando usado o material contagem com os alunos,
usa em uma aula, passa alcool e deixa para usar 24horas depois.

Contudo, aponta para que eu me sinta bem a vontade para aplicar o que eu planejar,
pois prefere que os alunos interajam mais com as atividades que eu planejei, do que
revejam o livro. (DC — 08/11, grifos nossos)

Nesse sentido, percebemos que alguns materiais jA sdo presentes em sala.
No entanto, o livro didatico tem sido um direcionador da préatica ocorrida nas aulas.
Conforme Bonafé (2002, p. 80), o livro didatico “oferece uma determinada
sequenciacdo de objetivos e conteudos e sugere — se ndo forem impostas — as
atividades precisas que deverdo ser realizadas pelos professores e pelos alunos”.
Assim, de certo modo, acreditamos que o uso de outros materiais pode oportunizar o
aprofundamento de determinados objetivos e conteddos, como também o trabalho
com outros conhecimentos que ultrapassam a prescri¢do do livro didatico.

Em seguida, combinamos com a professora as datas para a observacao. Ela
sugeriu que frequentasse as suas aulas de matematica. Deste modo, combinamos 4

datas, conforme a tabela abaixo:

Tabela 1- organizacdo de datas®
Etapa Data Horério
1° observacgdo | 09 de novembro 2021 | 13h as 14h50
2° observacdo | 10 de novembro 2021 | 13h as 16h10
3° observacdo | 11 de novembro 2021 | 14h50 as 16h20

® Inicialmente, haviamos planejado 5 observacdes, tendo mais uma no dia 16 de novembro. Embora
houve comparecimento da pesquisadora na data, este dia houve um temporal na cidade e muitos
alunos faltaram ou chegaram atrasados, o que inviabilizou a aula de matematica da professora.
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| 4° observacdo | 17 de novembro 2021 | 15h as 16h |
Fonte: a pesquisa
A seguir, apresentamos 0s pontos mais significativos de cada observacao:

Primeiro dia de observacdo — Terca-feira, 09 de novembro de 2021.

Minha entrada aconteceu as 13h com verificagdo da temperatura e uso de alcool em gel.
[...] Ao chegar a sala junto dos alunos, estdo presentes cinco alunos. Os olhares de
estranhamento e curiosidade se voltaram para mim.

[...] A professora escreve no quadro. Os alunos comecaram a copiar, mas sempre davam
aguela olhadinha em minha direcéo. Até que uma aluna pergunta para a professora:
Aline: professora quem é ela?®

Professora: uma aluna nova (risos da professora).

Aline: mas é maior que nos professora.

A professora entdo me apresenta para os alunos, falando meu nome e o que farei por ali
nesses dias. Os alunos se apresentam animados que vao ter outra professora.

Em seguida, a aula de matematica se inicia:

13h30min. A professora solicita que os alunos peguem seus livros de mateméatica para
realizarem uma atividade.

[...]

Professora: Vamos fazer uma atividade da pagina 138, me ajudem, como é o ndmero
138?

Marcos: ltem,porque é 100

Professora: Depois do 1, qual serd o outro que eu preciso?

Marcos: o 3 e depois 8.

Professora: qual primeiro o0 3 ou 0 8?

[...]

A Professora escreve o nimero no quadro e solicita que eles procurem a pagina do livro
para fazerem a atividade. Ao caminhar pela classe, a professora vai orientando se os
alunos estdo longe de encontrar ou se ja passaram pela pagina.

Marcos e Leticia sdo os primeiros a encontrar sem que a professora os auxilie. Luiz
apresenta pressa por ter ficado para tras. Ja, para Barbara e Jodo, a professora orienta,
dizendo que falta muito e que observem o nimero do canto do livro. [...] O processo de
encontrar a pagina é muito demorado. (DC- 09/11)

A partir desse momento, dois apontamentos foram elaborados por nés. O
primeiro deles é que alguns alunos ja possuem compreensdes de numerais para
além da centena. Nesse contexto, ha o indicio que a compreensdo da centena é
pautada no namero-n6é 100. Ou seja, em alguns numeros que sdo bases para a
construcéo de outros (10, 100, etc). Assim, o0 138 é visto como um derivado dos 100.

Nesse sentido, Lerner (1995) ressalta que as criangas manipulam em primeiro
lugar a escrita dos nés (os numeros redondos) e sé depois elaboram a escrita dos
nameros nos intervalos entre estes nds. Assim, compdem inicialmente os numeros

10, 20, 30, para depois pensar no que existe entre eles.

® Ao longo do processo do diario de campo, ha falas de sujeitos. Essas falas ndo s&o transcricdes
oriundas da gravacédo, mas anotadas pela pesquisadora no diario de campo. Vale ressaltar que essas
anotagOes procuraram manter a integra do dito pelos sujeitos.
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O segundo ponto suscitado é que a compreensdo dos algarismos e
organizacdo do numeral ndo € garantia de agilidade na construgdo da sequéncia
numeérica. Deste modo, os alunos construiram 138 como uma composi¢cdo dos
algarismos 1, 3 e 8, mas isso ndo se converte na imediata compreensao no local da
sequéncia numérica que o 138 se encontra.

Neste segundo ponto, ressaltamos que o fato da sequéncia numérica estar
contida nas paginas do livro pode ter sido um complicador. Pode ser, ainda, que
alguns alunos néo tenham associado a sequéncia das paginas dos livros ao
processo de sequéncia numérica, pensando-os como dois elementos diferenciados.

Em seguida, ao adentrarmos na atividade do livro, estase referia ao processo

de medidas.

[...] Apbs todos encontrarem a pagina, a professora solicita que os alunos observem o
livro:

Professora: Olhem para o livro e me digam o que conseguem ver ali?

Alunos: animal, floresta...

Professora: quem ja foi ao zooldgico?

[..]

Nenhum dos alunos conhece o zooldgico. A professora explora a situa¢do social dos
animais.

[..]

A professora apdés ouvir um pouco os alunos, comeca alguns questionamentos sobre
comparacdes de altura dos animais do livro.

Professora: Vejam bem, qual serd o animal mais alto ali?

Alunos: girafa

Professora: E 0 mais pesado?

Alunos: hipop6tamo

[..]

Professora: Vejam bem, esse mais alta quer dizer medida de comprimento, massa, ou
de capacidade?

Leticia: comprimento

Marcos: capacidade

Professora: Comprimento,neh?

[...]

Professora: Me digam um animal que é mais leve e mais baixo que o macaco? Cada
um vai dizer um animal.

Cobra, tartaruga, aranha, rato, galinha e gato séo as respostas dos alunos(DC- 09/11).

Nesse recorte da préatica pedagodgica, a professora organiza a sua explicacao
iniciando pela exploracdo do que os alunos conhecem: os animais. Assim, cria uma
relacdo com a realidade social dos alunos, redirecionando o tema zoologico para
animais, uma vez que os alunos nao conhecem esse espaco inicial.

A partir do contexto criado, a professora realiza o processo de comparacao
entre animais a partir de uma Unica unidade de medida (comprimento). Somente
guando os alunos conseguem atender essa demanda, a docente produz critérios de

classificagdo com mais de uma unidade de medida (massa e comprimento).
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Segundo dia de observacao — Quarta-feira, 10 de novembro de 2021.

No segundo dia de observacéo, cheguei a sala de aula as 13h. A professora solicitou
para os alunos pegarem o livro de matematica. Estédo presentes na sala 5 alunos. Duas
meninas e trés meninos. A professora pede que os alunos abram o livro na pagina 142,
escrevendo o nimero no quadro para os alunos observarem e procurarem a pagina.(DC-
10/11)

Para iniciar a aula, a professora pergunta:

Professora: o que a gente trabalhou ontem?

Alunos: Balanca, medida, tempo, jarro, caneca....

Professora: Trabalhamos as medidas, massa, tempo, capacidade e comprimento.

A docente escreve no quadro as palavras citadas por ela, nas quais foram trabalhadas
na aula de ontem, relembrando o que foi trabalhado na aula anterior.

[...]

Professora: Qual é a 1° figura ali no livro?

Alunos: Reldgio

Professora: onde encontramos um rel6gio?

Siléncio dos alunos.

Professora: o que penduramos na parede?

Siléncio dos alunos.

Professora: Um lugar em que tem reldgio e se deixar vocés passam o dia inteiro com
ele na méo?

Marcos: celular

Professora: muito bem! No celular que vocés adoram usar tem um reldgio, cada
aparelno marca de um jeito, uns no cantinho de cima, outros embaixo. Mas todos
celulares tem relégio.

[...]

Professora: Para o que serve um rel6gio?

Alunos: ver as horas

Professora: Entdo o relégio mede o que?

Alunos: tempo

Nesse excerto, observa-se que acado docente inicia-se com a tentativa de dar
continuidade ao debate do dia anterior. Em seguida, parte para um processo de
contextualizacdo social. Segundo Tufano (2001), o ato de contextualizar refere-se a
ideia de colocar em contexto, ou seja, inserir o aluno, mesmo que de modo ficticio,
em um tempo e espaco desejado.

Conforme o autor, ainda,

A Contextualizagdo € um ato muito particular e delicado. Cada autor, escritor,
pesquisador ou professor contextualiza de acordo com suas origens, com suas raizes,
com o seu modo de ver e enxergar as coisas com muita prudéncia, sem exagerar
(TUFANO, 2001, p. 41).

Contudo, a contextualizacdo pensada pela docente precisa ser ressignificada.
O contexto social de uso de reldgio ja ndo é o mesmo, as praticas dos alunos
vivenciadas com o relogio estdo concentradas no celular. Apds adaptada a
contextualizacdo social, a professora explora o uso do reldgio no cotidiano e como

fonte de medida. Nesse sentido, percebemos que as praticas sociais mudam e
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essas podem refletir nas acdes de contextualizacdo da prética pedagogica dos
professores.
Quanto ao conceito de numero, neste dia, a professora explorou diferentes

formas de quantificar no contexto de medidas.

Professora: Para o que serve a balanca?

Alunos: medir o peso

Professora: O peso entdo. A balanca serve para vermos o peso. E o que podemos
pesar?

Jodo: Mesa

Professora: vamos imaginar. Jodo chega a loja e pede meio quilo de mesa. O que
podes pesar? O que podemos pesar na hora de comprar?

Luiz: Carne

Professora: o que mais?Quando utilizamos o peso?

Alunos: cenoura, bergamota, macé, arroz, pepino.,,

Leticia: Ovo

Professora: Vocé pede 2 quilos de ovo? Ovo é por dazia e ndo quilo. (DC-10/11,
grifos nossos)

Deste modo, a professora resgatou termos usuais que estdo associados com
0 conceito de numero, como meio e duzia. Assim, além da preocupagcdo com o
trabalho com os numeros n@s, ja citados anteriormente, a acdo docente foi
potencializada com o uso de nomenclaturas presentes na pratica cotidiana das
criancas.

Ainda no campo das medidas, a professora discutiu algumas representacoes
histéricas na constituicdo da quantificacdo das mesmas.

Professora: Gente prestem atencdo aqui na prof. serd que sempre existiu fita métrica?
[...] Como sera que as pessoas mediam antigamente as coisas?

Leticia: com a mao?

Professora: Nos também podemos usar as nossas maos para medir, aqui na minha
mesa eu posso ver quantos palmos vai dar. Como eu fago com a méo bem aberta, eu
vou colocar e vou medir.

A professora ajuda com que cada um meca a sua mesa para ver quantos palmos vai dar.
[...] Todos os alunos encontram4 palmos de medida das suas mesas, somente Antdnio
deu5 palmos.

[...]

Professora: porque serd que o do Antbnio foi a mais que os outros?

Siléncio dos alunos.

Professora: Vocés perceberam que devido ao tamanho das maos a quantidade pode
variar.

Marcos: a mao dele é menor (referindo a Antonio) (DC-10/11, grifos nossos)

Ao trazer a ideia do palmo, a professora propde a construcédo da quantificacao
formalizada no ato de medir. Assim, ao longo da pratica, a professora propde com os
alunos a necessidade de formalizar medidas.

Consideramos que essa pratica da docente representa o inicio de um debate
a caminho da comunicacdo em matematica. Para Godino e Llinares (2000), as

praticas em sala, para potencializar a comunicacdo matematica, devem seguir
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alguns principios: 1) a aula é constituida de forma interativa pelo professor e pelos
alunos; 2) as convengdes emergem interativamente; 3) o processo de comunicagao
apoia-se na negociacéao e partilha de significados.

Nesse sentido, quando a professora propde a discussédo, vincula sua agéao a
um processo interativo com os alunos. J4, no momento em que permite que
apresentem suas consideracdes sobre medidas, deixa emergir a necessidade de
convencgoles. E, por fim, enfatiza a partilha de significados ao finalizar a acdo com a

ideia de variacdo de medidas conforme o tamanho das méaos.

Terceiro dia de observacdo — Quinta-feira, 11 de novembro de 2021.

No terceiro dia de observacgdo cheguei a sala de aula as 14h e 50, os alunos estavam
estudando as estagBes do ano, e 0s transportes aéreos e terrestres. Estavam presentes
na sala, 4 meninos e 2 meninas. Ao chegar, me organizei em uma das classes na
entrada da sala para iniciar minha observacéo.

A professora termina de corrigir o que estavam fazendo anteriormente e solicita que os
alunos peguem o livro de matematica. Coloca 0 nimero da pagina no quadro e solicita
gue eles procurem em seus livros a pagina.(DC — 11/11)

Neste contexto da aula de matematica, a professora retorna para o debate do

reldgio, presente no dia anterior.

A professora segue explicando a atividade do livro, perguntando qual a proxima imagem
que aparece ali, que sao dois relogios digitais. A docente entdo questiona os alunos
Professora: Ao olharem os relégios o primeiro marca 10 horas e o segundo marca?
Marcos: 8 horas

Professora: Muito bem! O primeiro marca 10h e o segundo 8h.

Professora: No periodo da manha de um mesmo dia, qual dos relégios estd mais cedo
o relégio C (10h) ou D (8h)?

Alunos: D

Professora: Entdo o relégio D é mais cedo que C.(DC- 11/11)

No excerto anterior, percebemos que nado ha dificuldade dos alunos com as
representacfes do namero no reldgio digital. Enquanto C apresenta 10:00, D traz
8:00. Ao vivenciar a situacdo na condicdo de observadora, imaginei que as
comparacdes das duas representacOes trariam dificuldades, pois podem ser
associadas a numeros grandes (1000 e 800). No entanto, alguns elementos podem
ter trazido condi¢Oes para a diferenciagao das representacoes.

O primeiro que consideramos é o contexto de producdo da atividade. Os
alunos foram inseridos na analise do relégio, em que as horas sdo apresentadas.
Nesse sentido, do convivio social com esse instrumento, os alunos podem suscitar a

nao existéncia da medida mil ou oitocentas horas para o reldgio.
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O segundo elemento refere-se a propria representacao do reldgio digital, que
insere os dois pontos entre horas e minutos. Esse olhar pode constituir elemento de
divisdo da hora e do minuto, permitindo um direcionamento na leitura.

O ultimo elemento que consideramos passiveis de dar condicdo para essa

7

leitura dos alunos € a abordagem oral da professora. Ela apresenta o primeiro
relégio como tendo marcado 10h. Assim, a leitura do marcador do primeiro ja é
produzida. Essa questdo pode dar direcionamento para a leitura do segundo reldgio.

Nesse dia de observacéao, outro ponto significativo sobre a aula foi percebido.

Todos guardam o livro e a professora entdo comenta que agora ird medir cada um deles.
Ela vai até a sua mesa e pega um corddo para usar como instrumento de medida, uma
fita para conseguir medir a linha e saber as medidas de cada aluno.

A professora solicita que a primeira aluna fique de costas e corta o corddo na medida em
que acredita que seja o tamanho da crianca. [...] Em seguida, ela faz o0 mesmo
procedimento com cada um dos alunos, medindo cada um com um cordéo, diferenciando
a cor do corddo entre 0s meninos e meninas da sala.

Depois de todos os alunos estarem com o seu corddo, a professora volta a chamar um
por um para trazer o corddo até a mesa com uma fita métrica. Cada aluno mede o seu
corddo e a professora mostra os nimeros de sua altura.Por fim, a professora coloca o
cordao de cada um colado com seus respectivos homes na parede, do menor ao maior.
[..]

Nesta atividade de medir, somente Leticia conseguiu ler o niamero de sua altura que
a professora registrou no quadro (120), Marcos soletrou os numeros da fita
quando a professora perguntou o que a fita marcava (123). Os demais alunos nao
conseguiram.(DC-11/11, grifos nossos).

A leitura dos numeros na fita trouxe um contexto social de discussdo ainda
nao vivenciado pelos alunos durante as observacfes. Além da leitura de nameros
maiores que uma centena, havia o entendimento que a quantificagcdo da altura
precisava estar associada a medida de comprimento. Assim, ao centimetro.

Leticia conseguiu realizar o processo de leitura da centena — 1m e 20 cm-,
acrescentando o centimetro. JA Marcos, |é o nimero a partir dos seus algarismos —
1,2,3. Essa acdo de Marcos permite-nos imaginar que processos de composicao da
base decimal precisam de uma construcdo de conhecimento. Isto €, talvez para o
namero como um todo ou para esse uso social especifico, Marcos nao tenha

entendido que 123seja uma somatéria de 100+20+3.

Quarto dia de observacéo — Quarta-feira, 17 de novembro de 2021.

Hoje é o ultimo dia de observacao antes da intervencdo com as atividades. Cheguei a
escola as 15h como combinado com a professora titular. Quando cheguei os alunos
estavam assistindo um video sobre a Menina Bonita do Lacgo de Fita.

Nesse dia, vieram para a aula 7 alunos. Hoje conheci mais uma aluna que ainda nao
havia visto, aluna Paola.
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Ao terminar a longa metragem, a professora coloca outro filme para os alunos assistirem,
nesse video tem a explicacdo com exemplos sobre medida e grandeza, o video fala
sobre 0 uso das palmas e pés (passos) para medir.(DC-17/11)

Nesse momento, a professora reforca as praticas de convencdo como
mecanismo necessario para a comunicagcdo em matematica, trazidas na aula
anterior. Deste modo, elencamos uma pratica pedagogica de re-textualizacdo do
conhecimento por parte da docente da turma.

Em seguida, a professora retoma a aula no livro didatico:

A professora pede que os alunos peguem o livro de matematica na pagina 150.

[...]

A atividade do livro era sobre a capacidade de dois jarros, em que havia dois tamanhos
de jarros diferentes com respectivos valores. Os alunos deveriam somar os valores de
ambos.

Leticia conseguiu compreender rapidamente como devia realizar a atividade,
desenhando as bolinhas e somando.

Marcos, ao invés de ir colocando as bolinhas, foi colocando o valor que valia cada jarro,
0 que o fez se perder ao somar.

Ja Luiz ndo desenhou, tentando fazer somente com a contagem dos dedos, fazendo
com que ele se perdesse também.

Jodo nem tentou enquanto a professora nao se aproximou para ajuda-lo. (DC-17/11)

A partir dessa atividade, percebemos os diferentes recursos que os alunos
utilizam para lidar com o conceito numero. O grupo manifestou trés representacées
diferentes: bolinhas, numeral e dedos.

Nesse contexto, embora o numeral seja a representacdo idealizada para o
ensino de matematica, o seu uso, talvez imediatista, por Marcos, nao garantiu o éxito
no processo de soma exigido na atividade. Por outro lado, a representacdo da
guantidade nos dedos por Luiz ndo se mostrou eficaz também. Acreditamos que
essa ineficiéncia seja fruto das dificuldades de memorizar o nimero do primeiro jarro
e continuar a contagem do segundo a partir dele.

Por fim, a representacdo de Leticia se mostrou a mais pertinente para a
resolucdo da situagdo. Inicialmente, a aluna representou a quantidade dos dois
jarros em bolinhas, de modo separado. Em seguida, somou a totalidade das
bolinhas representadas.

Deste modo, consideramos que o0 ensino de niumero no primeiro ano pode se
aproveitar das diferentes representacdes das criancas, potencializando os seus

usos, conforme as necessidades de resolucao de problemas.
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2.3. ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Outro elemento que pauta a constituicdo da fase exploratdria da pesquisa
consiste na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Além de o documento ter
sido citado em diferentes momentos pela professora na observacdo da turma, a
BNCC constituiu-se em documento norteador vigente para o ensino na Educacgao

Basica Brasileira.

Conforme o préprio documento,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacé@o Bésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 07)

O documento traz proposicdes para as trés etapas da Educacdo Baésica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No ambito do Ensino
Fundamental, etapa da nossa pesquisa, a BNCC estd dividida em é&reas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Em cada éarea, dois elementos basicos fundamentais sdo as
competéncias especificas da area e componentes curriculares. Vale ressaltar que a
Matematica na BNCC é tanto o componente quanto area. No interior do componente
curricular é possivel encontrar outros elementos fundantes: competéncias
especificas do componente, as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades (BRASIL,2017).

A partir dessa organizacdo, Moraes e Pereira (2021) organizam o seguinte

esquema explicativo:

Quadro 3- Esquema Organizacional da BNCC
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Hvel J; ‘ BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Nivel 2: Ciéncias — . Comperéncias
- , , Ciéncias Ensino
Areas de Linguagens biatematica da = especificas da
conhecimento E> Nahweza - area®
Comperéneias
arpecificas do

Histéria componanie®
Nivel 3; ' Ans Cilacias . ST

Cumpnnmtes Matematica da R?ﬁgum ieas
Educagio Natucza Objetos de
Fisica conhacimento
Geografia
Lingua
Inglesa Habilldades

* Nas areas em que ha apenas um componente cumcular, tendo a mesma nomenclatura da area (Matematica,
Ciencias da Natureza e Ensmo Rebgioso), ha apenasumitem competéncias, refenndo-se a area e ao componente.

Fonte: Moraes e Pereira (2021)

Por nossa pesquisa enfatizar o conceito de numero no primeiro ano,
elencamos a Unidade Tematica Nimeros’deste ano escolar para andlise. Segundo a
BNCC, “as unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao
longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes
componentes curriculares” (BRASIL, 2017, p. 29).

Vale ressaltar, ainda, que cada Unidade Tematica € composta por dois
elementos que se complementam: (1) os objetos do conhecimento, que sé&o
entendidos como conteudos, conceitos e processos (BRASIL, 2017), e (2)
habilidades — “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29).

Na Unidade Tematica Numeros do primeiro ano do Ensino Fundamental sédo

encontrados 6 objetos de conhecimento (OC), que séo:

OC1l- Contagem de rotina. Contagem ascendente e descendente.
Reconhecimento de nimeros no contexto diério: indicacdo de quantidades,
indicacdo de ordem ou indicacdo de cédigo para a organizacdo de
informacdes

OC2- Quantificacdo de elementos de uma colecdo: estimativas, contagem
um a um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagao

OCS3- Leitura, escrita e comparagdo de nuameros naturais (até 100). Reta
numeérica

OC4- Construgédo de fatos béasicos da adicéo

OC5- Composicao e decomposicao de nimeros naturais

OC6- Problemas envolvendo diferentes significados da adicdo e da
subtracao (juntar, acrescentar, separar, retirar) (BRASIL, 2017, p. 278)

" Além da Unidade tematica Numeros, o componente curricular Matematica na BNCC possui as
unidades tematica: Algebra, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica e Geometria.
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Mediante o interesse mais estrito da pesquisa no conceito de numero,
selecionamos apenas os trés primeiros objetos de conhecimento para discussao das
suas habilidades. Os objetos de conhecimento OC4, OC5 e OC6 envolvem o
conceito de numero, mas em contexto das operacdes fundamentais.

Os objetos de conhecimento analisados sédo distribuidos em cinco

habilidades, conforme o quadro:

Quadro 4— Recorte BNCC

Objeto de conhecimento

Habilidades

Contagem de rotina. Contagem ascendente e
descendente. Reconhecimento de nimeros
no contexto diério: indicacdo de quantidades,
indicagdo de ordem ou indicagéo de cédigo
para a organizacéo de informacgdes

(EFO1IMAO1) Utilizar numeros naturais como
indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situagBes cotidianas e reconhecer situagbes em
gue os numeros ndo indicam contagem nem ordem,
mas sim codigo de identificacéo.

(EFO1MAO2) Contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando diferentes estratégias como

Quantificacdo de elementos de uma colecao:
0 pareamento e outros agrupamentos.

estimativas, contagem um a um, pareamento

OU OUtroS agrupamentos e comparacao (EFO1MAOQ3) Estimar e comparar quantidades de

objetos de dois conjuntos (em torno de 20
elementos), por estimativa elou por
correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar
“tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

(EFO1MAO4) Contar a quantidade de objetos de
colegBes até 100 unidades e apresentar o resultado
por registros verbais e simbdlicos, em situacdes de
seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiais
da sala de aula, entre outros.

Leitura, escrita e comparacao de nimeros
naturais (até 100). Reta numérica

(EFO1IMAQ5) Comparar ndmeros naturais de até
duas ordens em situacdes cotidianas, com e sem
suporte da reta numérica.

Fonte: recorte da BNCC elaborada pelos autores.

A partir do exposto, discutimos cada uma das habilidades a serem
desenvolvidas no primeiro ano.

e (EFO1MAOQ1) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situa¢cdes em que 0s
nameros nao indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificacao
(BRASIL, 2017).

Para o trabalho com esta habilidade, o professor deve envolver trés usos
sociais em suas praticas no primeiro ano: quantidade, ordem e cédigo. Essas ideias
podem ser vistas nos estudos de Cebola (2002) e Ramos (2009). Para Cebola

(2002),

uma ideia que normalmente surge é a de que os nimeros sdo aquilo que
permite contar e, como tal, responder a questdes do tipo: “Quantos sao?”.
Desta forma, o nimero é encarado como o cardinal de um dado conjunto,
isto é, descreve a quantidade dos seus elementos. No entanto, o ndmero
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pode ser usado num sentido diferente, por exemplo, se dissermos que numa
corrida participam trés criangas, o trés é o cardinal, mas se mencionarmos
gue o Joao chegou em terceiro lugar, o trés ja ndo é encarado da mesma
forma mas antes como ordinal do nimero, ou seja, como a ideia que o
permite localizar numa dada sequéncia (CEBOLA, 2002, p. 223).

Além das manifestacbes de quantidade e ordem, apresentados por Cebola
(2002), Ramos (2009) apresenta a possibilidade do numero como codigo, “os
nameros utilizados como cddigos ndo se relacionam com a ideia de quantificacéo.
No entanto, o fato de estarem presentes na cultura, no dia a dia das criancas, facilita
seu reconhecimento” (RAMOS, 2009, p. 30).

Nesse sentido, os numeros podem ser vistos e compreendidos no primeiro
ano em suas diferentes funcbes sociais. Para esse trabalho, as praticas devem se
pautar nas situacdes cotidianas em que as mesmas estejam em funcionamento.

e (EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes

estratégias como o pareamento e outros agrupamentos(BRASIL, 2017).

Outra habilidade a ser desenvolvida no primeiro ano consiste na ideia de

contagem. Segundo Roos, Lopes e Bathelt (2014, p.45),

o dominio da contagem depende de que os alunos compreendam que,
independente das qualidades dos objetos que compdem a colecao
(borboletas, botdes, pessoas, etc.), 0 processo de contagem ocorre
segundo esses principios [(correspondéncia um a um; agrupamento;
representacdo etc.)]. Por fim, a cardinalidade da colegcdo s6 muda se
acrescentarmos ou retirarmos objetos dela. Caso contrario o ndmero
cardinal resultante de sua contagem nédo muda, mesmo que comecemos a
contar de novo por outro objeto.

A partir desta ideia, um dos pontos a ser explorado no primeiro ano € o uso de
diferentes estratégias para a producdo dessa contagem, deixando que os alunos
experimentem diferentes possibilidades.

e (EFO1MAO03) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos
(em torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “‘tem menos” ou ‘tem a mesma
quantidade”(BRASIL, 2017).

Outra habilidade a ser desenvolvidas no primeiro ano é a préatica da

comparacao de conjuntos. Para Kluth (2010, p.74),

O processo que promove a atividade categorial primeira é 0 da comparacao.
Compreendemos uma pluralidade determinada nas relacées de maior, de
menor e de igual. E a atividade de comparacéo que gera essas relacoes
essenciais na formacgéao originaria de niumeros. Ela nos leva ao conceito de
pluralidade de unidades, e forma a série de nimeros 2, 3, 4..., 0 que requer
julgamentos sobre igualdade e inigualdade.
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Nesse sentido, a compreensdo dos nimeros por meio da comparagéo permite
que os alunos visualizem estratégias de percepcao de colecdo de objetos fisicos,
diferenciando-as. Com este processo, promovem-se diferentes relacdes: a ideia e
necessidade de unidade, quem tem mais, quem tem menos, etc.

e (EFO01MAO04) Contar a quantidade de objetos de cole¢cfes até 100 unidades e
apresentar o resultado por registros verbais e simbdlicos, em situagfes de
seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre
outros(BRASIL, 2017).

A partir dessa ideia, percebemos que o ponto de partida para a pratica
docente estd nas situacdes de interesse dos alunos. Nesse contexto, os alunos
devem desenvolver o processo de contagem até 100. Um dos pontos interessantes
desse processo é a consideracdo de diferentes perspectivas de registros para a

resolucdo, podendo os mesmos ser verbais e simbdlicos.

e (EFO1MAO05) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situacoes

cotidianas, com e sem suporte da reta numérica (BRASIL, 2017).

Para esta habilidade, percebemos a intencdo que, dados dois numeros
naturais de duas ordens em sua representacdo via algarismos, 0os alunos o0s
comparem. Essa acao requer elementos de compreensédo do sistema de numeragao
decimal®.

Como sugestao, a BNCC propde 0 uso da reta numérica como material para
suporte. De acordo com Duro e Dorneles (2019), pautadas em Barth e Paladino

(2011), no processo de trabalho com a reta as criangas criam estratégias:

[...] & medida que se utilizam de marcos de referéncia, além dos pontos de
inicio e fim da reta numerada, para realizar estimativas proporcionais. Ou
seja, particionam a reta ao meio ou em quartos, por exemplo, para
posicionar nimeros préximos a esses marcos a partir de um julgamento de
proporcdo (DURO; DORNELES, 2018, p. 3).

Deste modo, o trabalho com a reta numérica deve ser pensado no primeiro
ano como recurso para pensar a criagcdo e composicdo de estratégias de uso da

sequéncia numérica.

. A composicao do Sistema de Numeragdo Decimal sera discutido em outro momento da pesquisa.
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2.4. SINTESE DA FASE EXPLORATORIA

Ao retomar a fase exploratoria da pesquisa em seus trés instrumentos,
elencamos algumas evidéncias que nos ajudam a fazer escolhas para a fase de
teorizacdo, sao elas:

e Entrevista com a professora: a intencdo da docente de trabalhar com os
usos sociais do conceito de niumero e com material concreto;

e Observacado da turma: a necessidade de trabalhar com os alunos diferentes
contextos sociais em que 0S numeros ingressam, bem como o uso de
recursos por eles para pensar o numero, como bolinhas, dedos, etc;

e Andlise da BNCC: a perspectiva curricular de compor uma pratica
pedagogica que explore diferentes usos sociais do niumero e estratégias para
a resolucédo de problemas com eles.

Nesse sentido, constituimos um problema de pesquisa como norteador de
nossa acao:

Como o material concreto ndo estruturado pode colaborar para ensinar
numero no primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de
Arroio Grande/RS?

Embora, ja apresentado na introducéo, trazemos novamente o problema de
pesquisa como meio de consolidar nossa intencdo. Para que seu tratamento seja
mais aprofundado, elencamos uma fase de teorizacdo sobre os elementos que o
compdem: conceito de nimero e material concreto. Além disso, produzimos uma
revisdo de literatura com a intencdo de entender como outras pesquisas tém

problematizado o conceito de nimero com criangas.
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3. FASE TEORIZACAO

Neste capitulo, abordamos o processo de teorizacdo dos conceitos que o

trabalho visa debater. A organizacdo do capitulo pode ser vista no esquema abaixo.
Figura 7- esquema fase teorizacdo

Fund taca
Conceito Hncamentacao IMaterial

de Numero Fase concreto
Teorizagao

Revisédo de
literatura

Fonte: a pesquisa

Inicialmente, elencamos o campo da fundamentacdo tedrica da pesquisa,
aprofundando questdes sobre o conceito de namero e material concreto. Em
segundo momento, realizamos uma revisdo de literatura de pesquisa sobre o

conceito de nimero com criancas.

3.1. O CONCEITO DE NUMERQO?®

Para o nds, o debate sobre esse conceito iniciou com um questionamento, de
imediato, simples, mas que acarretou toda a pesquisa: 0 que é niumero?. Uma das
definicbes possiveis pode ser que numero € qualquer coisa que sirva para
quantificar uma colecdo ou um agrupamento™. No entanto, essa definicdo é
incompleta.

Atrelando a ideia de niUmero com a perspectiva da quantificacdo de objetos.
Contudo, esse conceito se faz em outras fungbes. Segundo Lorenzato (2011),
algumas delas sao de:

- localizador: indica endereco, distancia;
- identificador: indica datas, telefone, paginas, camisa de jogador;

°Esta secao do estudo originou o artigo:

BOTELHO, L. R. ; MORAES, J. C. P. O conceito de nimero no 1° ano do Ensino Fundamental. In:
Encontro Humanistico Multidisciplinar e Congresso Latino-Americano de Estudos
Humanisticos Multidisciplinares, 2020, Virtual.

1% Definigdo inicial dada pelo orientador dessa pesquisa em uma aula da disciplina Ensinar e
Aprender Matematica | na graduacéo em Pedagogia da Universidade Federal do Pampa.
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- ordenador: indica o andar do apartamento, posicdo obtida em uma
competicao;

- quantificador: indica remuneracéo, consumo, altura;

- cardinalidade (numerosidade): indica quantidade total;

- ordinalidade: indica ordem;

- calculo: indica o resultado de operacdes;

- medida: indica o resultado da medida (LORENZATO, 2011, p. 22)

A partir desta listagem de funcgbes, entendemos que o conceito de numero
carrega consigo uma multiplicidade de relacbes a serem pensadas no campo
escolar'’. Nesse sentido, ao nos reportarmos ao conceito, encontramos uma
diversidade de encaminhamentos para o debate na pesquisa.

Perante este caminho aberto, decidimos realizar um recorte, elegendo trés
aspectos norteadores que permeiam o conceito de nimero para a apresentacdo no
referencial teorico, sdo eles: (1) questdes conceituais; (2) questbes sociais; e (3)
praticas pedagdgicas. Vale ressaltar que essa divisdo € uma construcdo para fins
didaticos de escrita. Ou seja, 0s aspectos nao sao estanques, eles se relacionam e

se cruzam no entendimento do nosso objeto de estudo.

3.1.1. Questdes conceituais

Para que possamos compreender o desenvolvimento do pensamento
numérico da crianca, elencamos alguns processos mentais discutidos na literatura
cientifica que perpassam o tema (KAMII, 1990; LORENZATO, 2011; NACARATO,
2000; BRISSIAUD, 1989; NOGUEIRA, 2011; RANGEL, 1992).

O estudo de Kamii (1990), por exemplo, ressalta que a aprendizagem da
crianca advém de trés formas de conhecimento, que correspondem a estruturas

psicoldgicas especificas. Sao eles:

Quadro 5- formas de conhecimento

Conhecimento Producéo Exemplo
- Compreensdéo primeira do objeto da realidade Entender que o peixe é
Fisico ) . .
externa, evidenciando atributos deste. vermelho.
Compreensao proveniente do nicleo cultural Entender que a nome
Social que a crianga esta inserida, com origem nas convencionado para aquele
convencdes criadas pelas pessoas. animal é peixe.
Compreenséo advinda das relacdes Entender que ha dois peixes
Légico- construidas entre objetos. Ou seja, a nadando e, também, dois
matematico compreensdo nao esta no objeto, mas nas cachorros latindo. O dois ndo
inferéncias légicas estabelecidas pelo sujeito esta em nenhum dos animais,

1 Como ja visto, vale ressaltar que, para o primeiro ano do Ensino Fundamental, as funcdes
propostas para o trabalho docente séo de quantidade, ordem e cddigo (BRASIL, 2017).
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mas na relagdo que o sujeito
elabora.

Fonte: producao dos pesquisadores, pautado em Kamii (1990).

Conforme Kamii (1990), as primeiras formagfes sobre o conceito de nimero
respaldam-seo conhecimento logico-matematico. Nesse sentido, a pesquisadora
elenca que a crianca elabora um processo denominado de abstracdo reflexiva
(KAMII, 1990). Segundo Souza e Emerique (1995, p. 78), este se refere a
“construcao de relagfes, propriedades e estruturas légico-mateméaticas partindo da
acao do sujeito sobre os objetos. Essas relagdes, propriedades e estruturas nao tém
existéncia na realidade exterior, mas no cérebro humano”.

Nesse sentido, conforme Kamii (1990), para que a abstracdo reflexiva do
conceito de nimero aconteca, a crianca necessita desenvolveras estruturas mentais
relativas a ordem (capacidade de arranjar, ordenar e contar objetos) e de inclusao
hierarquica (capacidade, num processo de contagem, de incluir mentalmente um em
dois, dois em trés e assim sucessivamente).

Em uma perspectiva tedrica semelhante, Lorenzato (2011) amplia o debate
sobre as estruturas mentais, apontando sete processos que a crianga precisa
produzir para a construcdo do conceito de numero, que séo:

e Correspondéncia: o ato de estabelecer a relacao. Por exemplo: de “um a um”;

e Comparagéao: ato de reconhecer diferencas ou semelhancas;

e Classificacdo: ato de separar as categorias, de acordo com semelhancas e
diferencas.

e Sequenciacdo: o ato de fazer suceder a cada elemento um outro, sem
considerar a ordem entre eles;

e Seriacdo: ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério.

¢ Inclusao: ato de fazer abranger um conjunto por outro.

e Conservagéao: ato de perceber que a quantidade ndo depende da arrumacgéo,
da forma ou da posicao.

Contudo, para Lorenzato (2011), os sete processos hao sao contelldos em Si
a serem ensinados pelo professor, mas relacdes problematizadas e desenvolvidas
em contextos de resolucdo de problemas com o grupo de criancas. Isto é, as
praticas pedagogicas docentes ndo visariam ensinar a conservacao, por exemplo,
mas discutir encaminhamentos e estratégias matematicas em situagdes que ela

possa entrar em evidéncia.
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Entre as possiveis manifestagcbes desses processos mentais da crianca, a
contagem tem sido um dos elementos mais representativos da relagcédo infancia e
conceito de niumero. De acordo com Nacarato (2000), a crianca adquire a contagem
a partir de sua necessidade de organizacdo e da percepcdo da invariancia de um
conjunto, quando da exploracdo dos seus objetos.

No entanto, antes mesmo desse processo mental de contagem consolidado, a
palavra-nimero*’ja faz parte do convivio da crianca. Esse fato é decorrente do
contato com estas palavras no convivio familiar e social. Nesse sentido, ndo se
torna garantia que uma crianga saiba contar somente porque recita a sequéncia
numeérica dos primeiros niumeros naturais.

Brissiaud (1989), por sua vez, vai mais longe. Mesmo apds a superacao das
palavras-namero, o autor ressalta que se deve fazer uma distingdo entre contar e
enumerar. Para ele, contar pressupde colocar em correspondéncia termo-a-termo
um agrupamento de objetos e a sequéncia das palavras-nimero (BRISSIAUD,
1989). Contudo, pode ocorrer que a crianca nao entenda que a ultima palavra-
namero pronunciada represente a totalidade da colecdo de objetos (contagem),
vendo-a apenas como a “etiqueta” do ultimo elemento da colecao.

Nesse sentido, conforme Rangel (1992), a crianca para desenvolver o
processo de contagem necessita dar conta das seguintes acgodes:

e Juntar os objetos que serdo contados, separados dos que ndo seréao
contados (classificacao);

e Ordenar os objetos para que todos sejam contados e somente uma vez
(seriacéo);

e Ordenar os nomes aprendidos para a enumeracado dos objetos, utilizando-os
na sucessdo convencional, ndo esquecendo nomes e nem empregando o
mesmo nome mais de uma vez;

e Estabelecer a correspondéncia biunivoca e reciproca nome-objeto;

e Entender que a quantidade total de elementos de uma cole¢do pode ser
expressa por um unico nome.

A partir destas ideias, Nogueira (2011) ressalta que contar com eficiéncia

envolve quatro elementos: os objetos, os gestos, o olhar e as palavras-numero.

'2 palavra-nimero refere-se ao ato da crianca conhecer a palavra do nimero, mas ndo associar a
quantidade ou enumeracao.
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Nesta perspectiva, caberia ao professor oportunizar que 0s quatro elementos entrem

em acdo em sua prética pedagogica.

3.1.2. Questdes sociais

No que envolve as questfes sociais sobre o conceito de niumero, elencamos
como aspectos significativos para a pesquisa: 0S usos sociais do conceito; as
representacbes e o sistema de numeracdo decimal como convencao historico-
cultural.

No campo dos usos sociais, ressaltamos a presenca do numero como
instrumento de mediacdo das pessoas com a sociedade. Ou seja, por meio do
namero, conhecemos e pensamos a nossa realidade. Essa compreensao aproxima
a de Fiorentini (1995) que, ao discorrer sobre Educacdo Matematica, aponta que o
papel do educador matematico ndo é o foco estrito no contetdo, no nosso caso, 0
conceito de nimero, mas como esses conhecimentos sdo potentes para a formacgao
critica e cidada dos sujeitos.

Por outro lado, Lorenzato (2011) ressalta que “é natural comecar o ensino,
com vistas a futura Matematica, aproveitando os conhecimentos e as habilidades ja
adquiridas [pelos alunos]” (p, 3). Assim, talvez, ter a realidade como ponto de
partida e de chegada da producdo do conhecimento matematico seja um caminho
vidvel a se considerar no ensino de numeros.

Como ponto de partida, visualizamos a extensa relagcdo da criangca com o

namero no cotidiano, pois como diz Bairros (2007, p.9)

[...] a matemética esta presente no dia a dia da crianga desde que ela
nasce, e que € muito importante, pois tudo que esta em nossa volta
relaciona-se com os nameros. [...] Uma ida ao supermercado, por exemplo,
leva uma crianca de 6 anos a pensar 0 que consegue comprar com uma
nota de 10 reais, pode ndo saber a quantidade que ira sobrar, mas atribui o
sentido do uso dos nimeros para agir no seu cotidiano .

Entre os usos sociais dos numeros, destacamos trés reforcados na BNCC

para o primeiro e contemplados nos estudos de Lorenzato (2011), que sao:

Quadro 6- usos do conceito de namero.

Uso Descricdo Exemplo
Quantidade Numero como forma de quantificar objetos | Eu contei 10 carrinhos entre
de uma colecéo. meus brinquedos.
Ordem Numero como forma de ordenamento de Eu estou em 10° lugar.
um grupo.
Cadigo Numero como elemento identificador de O numero do meu celular é
objeto 91918834.

Fonte: a pesquisa.
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Na sala de aula, esses usos sociais dos numeros podem remeter em préticas
pedagogicas para os professores. Assim, as situacdes cotidianas em que o numero
se encontra (quantidade, ordem ou codigo) podem ser o campo de significacdes que
0 docente se utiliza para compor sua agao docente.

Ja quanto as representacdes do numero, vale destacar que sua construcéo e
uma convencao historica. Segundo Ifrah (2005), h4 um longo processo de mudanca
sobre as representacdes do numero para chegarmos ao modelo indo-arabicos que
temos hoje.

Abaixo, podemos ver outras representacdes que constituiram a histéria da
humanidade:

Figura 8 - alguns sistemas de numeracéao

S I I ) D A R B R
s o | o0 o0 o]onns|mmm fm— | o | | = 7RS
cineses |~ | =[S K[| N |F | F|F
Romanos | | [ 10 [ [ WV v v fvin]aix | X |c
Arabes 1{2|3|a|5]|6|7]|8]9]|10]100

Fonte: recordandomatematica.blogspot.com.

Porém, ressaltar a diversidade de representacdes ndo € sinbnimo de dizer
gue temos uma pluralidade de conceitos de niumeros. Neste contexto, 0 que temos é
uma pluralidade de numerais. Essa distincdo € apresentada por Barguil (2018,
p.321) ao relatar que “namero é a ideia de quantidade, enquanto numeral € a
representacdo de um numero. [...] O nimero é o significado, enquanto o numeral € o
significante”. Ou, ainda, em Rodrigues e Diniz (2015, p.579), quando expbe que
“numeral é qualquer simbolo (grafico ou nao) utilizado para representar um namero,
gue é a quantidade em si”.

Vale, também, apresentar a diferenciacdo entre numeral e algarismo que,

tanto Barguil (2018) quanto Rodrigues e Diniz (2015), descrevem em seus estudos.
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Segundo Barguil (2018, p.321), “os algarismos s&o as unidades constituintes do
numeral escrito, da mesma forma que as letras sdo as unidades constituintes da
palavra escrita”. A partir de definicdo semelhante, Rodrigues e Diniz (2015) elaboram

0 seguinte exemplo:

Para melhor compreender essa diferenca, observe a frase abaixo:

‘O numeral 365 € composto de trés algarismos: 03,06 e 035"

E como se disséssemos: “A palavra BOLA é composta das letras B, O, L e
A"

Por essa analogia, podemos dizer que os algarismos sao as letras com que
escrevemos os numerais (RODRIGUES; DINIZ, 2015, p. 579).

Ja4 no campo do ensino de matematica, de acordo com Cebola (2002), as
praticas escolares precisam reconhecer a existéncia de multiplas representacdes do
conceito de nimero, entendendo que algumas podem ser mais Uteis para resolver
determinados problemas do que outras.

Nesse mesmo sentido, Nacarato (2000, p.86) ressalta que “a crianga, ao
deparar com uma situacao que requer contagens, por exemplo, lanca mao de algum
elemento concreto: objetos, risquinhos (ou outros sinais graficos) e os dedos (contar
utilizando os dedos é uma pratica que a crianga usa por bastante tempo e, as vezes,
até mesmo em idade adulta)”. Ou seja, as criancas criam as suas representacfes ou
se apropriam de algumas como forma de lidar com as situacfes problemas.

Embora entendamos que muitas dessas representacdes ndo se baseiam num
principio de convencdo, algo essencial para a comunicagdo matematica, muitas
delas podem ser exploradas na pratica docente. Aqui, podemos citar os desenhos,
risquinhos, formas, entre outros modos de representar produzido pela crianca, que
consistem em estratégias que podem ser problematizadas no trabalho em sala.

Ja no campo das convencdes do processo de representacdo, adentramos na
ideia de Sistema de Numeracdo Decimal. Com o aparecimento da escrita, 0s
numerais precisam ser eficazes para que consigamos controlar as quantidades. No
momento que iniciamos a contagem de muitos objetos, surge a necessidade dos
agrupamentos, fazendo com que a contagem de grandes grupos se torne mais
rapida e menos cansativa. Neste contexto, emergem os agrupamentos de 5 em 5, 10
em 10, etc.

A partir de tal pressuposto, 0 processo de numeragcdo comecga a se organizar
em um Sistema de Numeracdo Decimal (SND). Sobre o assunto, Toledo e Toledo

(2010, p.65) ressaltam que a‘ideia-chave do Sistema de Numeracdo Decimal é
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utilizar o valor posicional dos algarismos para representar a acdo de agrupar e
trocar, que a humanidade sempre empregou para avaliar grandes quantidades de
objetos”.

Na escola, esse sistema convencionado historicamente pela cultura e
presente no cotidiano social é aprendido e trabalhado com os alunos. Para orientar
as préticas escolares, Centurion (1994) apresenta as seguintes caracteristicas do
SND que séo objetos de trabalho docente:

e Possui apenas dez simbolos com o0s quais pode-se escrever qualquer
namero;

e E de base dez, ou seja, sua organizacéo e registro tomam como referéncia a
quantidade dez, formando multiplos e submudltiplos;

e E posicional, de modo que o lugar ocupado pelo algarismo no nimero define
0 seu valor;

e E aditivo, pois o valor do nimero pode ser obtido pela soma de seus valores
posicionais;

e E multiplicativo, porque o algarismo de uma ordem representa dez vezes o
algarismo da ordem a sua direita;

e Possui 0 zero para indicar uma “posi¢cao vazia”, o que é de grande relevancia,
pois completa as condi¢cdes de registro dos numeros e, ainda, favorece
enormemente as operacoes.

Deste modo, além dos aspectos conceituais cognitivos envolvendo o conceito
de numero, percebemos que ha uma gama de elementos socioculturais que o
compdem, o que amplia os elementos que constituem a préatica docente para o

ensino de numeros no primeiro ano do Ensino Fundamental.

3.1.3. Préticas pedagodgicas

Ao que tange as praticas pedagdgicas, inicialmente, ressaltamos que elas
devam ser fundamentadas nas questdes conceituais e sociais apresentadas
anteriormente. Uma pratica pedagogica vazia deste conhecimento ndo atingiria o
seu objetivo de que os alunos construam o0s seus conhecimentos e relagbes
referentes ao conceito de numero.

Deste modo,

evidencia-se assim o papel fundamental da escola e do professor na
construgdo do conhecimento dos alunos; a escola compete a transmisséo
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do conhecimento cientifico elaborado, com os significados coletivos
organizados culturalmente; ao professor compete a tarefa de ser um
desencadeador desse processo, de propiciar um ambiente de negociacdes
de significados aos alunos (NACARATO, 2000, p. 35).

Sendo assim, ao professor que se propde ao ensino do conceito de nimero
cabe & compreensdo do conhecimento cientifico sobre o assunto, a criagdo de um
ambiente para que as relacdes deste conceito entrem em acdo e a mediacdo e
promocao das negociacdes de significados dos alunos.

Associadas a esta proposta, podemos elencar os principios para o ensino dos

nameros elaborados por Kamii (1990):

Quadro 7- principios para o ensino dos nimeros

Principio Acéo
A criacéo de todos . . :
os tipos de O educador deve encorajar a crianca a estar alerta e colocar todos os tipos
relaces de objetos, eventos e a¢Bes em todas as espécies de relacdes possiveis.

O educador deve encorajar as criancas a pensarem sobre niimero e
guantidades de objetos em situa¢cfes que sejam significativas para elas.
O educador deve encorajar a crianca a quantificar objetos logicamente e a

A quantificagdo de

objetos ; -
comparar conjuntos (em vez de encoraja-las a contar).
O educador deve encorajar a crian¢a a fazer conjuntos com objetos maveis.
Interagéo social O educador deve encorajar a crianga a trocar ideias com seus colegas.
com os colegas e O educador deve imaginar como € que a crianga esta pensando e intervir de
0s professores. acordo com o que parece estar sucedendo em sua cabeca.

Fonte: adaptado de Kamii (1990)

Perante tais pressupostos, o primeiro ponto que destacamos é a necessidade
do professor criar situagcbes em que 0S processos mentais e relagdes sobre o

conceito de numero se fagam presentes.

Se o professor néo trabalhar com as criancas esses processos, elas terdo
grandes dificuldades para aprender nimero e contagem. Sem o dominio
desses processos, as criangas poderdo até dar respostas corretas, segundo
a expectativa e a légica dos adultos, mas, provavelmente, sem significado
ou compreensdo para elas (LORENZATO, 2011, p.4)

O segundo ponto que ressaltamos € a producédo de atividades que visem
processos de quantificacdo na pratica pedagodgica. Vale ressaltar que, quando Kamii
(1990) refere-se ao “encorajar”, este se atrela ao processo de situagdes
problematicas para as criangas, ndo ao mero ato motivacional.

O ultimo ponto esta associado aos processos de interacdo entre pares e com
o professor. Neste contexto de trocas que atitudes como dialogo, elaboragédo de
ideias, exposi¢do e validagcdo de pensamentos sobre o conceito de numero séo

provocados no grupo de criangas.
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3.2. O MATERIAL MANIPULAVEL?®®

Ao nos apoiarmos na Historia da Matematica, acreditamos que a origem do
material manipulavel vem dos nossos antepassados que, ao sentirem a necessidade
de ter controle do niumero de ovelhas que tinham em seus rebanhos, comecaram a
usar pedras e nés em cordas para contar quantas cabecas de ovelha tinham no
campo (ROQUE, 2012).

Somente posteriormente veio a producdo dos simbolos numéricos indo-
arabicos, o sistema de numeracdo decimal como o conhecemos e 0S primeiros
materiais com o intuito de ensinar esses conceitos matematicos. Nesse sentido,
consideramos que a manipulagdo de materiais € o conhecimento numeérico sédo
aliados e se auxiliam mutuamente em seus processos de produgao.

Esta visdo pode ser vista em Camacho (2012), por exemplo. O autor relata
que “através da contagem e da manipulagdo de objetos, que se comegou a criar
regras, padrdes e teorias, ampliando o conceito dos numeros e surgindo diversos
materiais que auxiliam todo o estudo subjacente a Matematica” (CAMACHO, 2012,
p. 24).

Neste contexto, elencamos 0s materiais como suporte para ampliar e
problematizar os conceitos matematicos, principalmente aqueles relativos ao
conceito de namero.

Neste trabalho, apresentamos trés niveis de materiais que podem ser objetos
de estudo para o ensino de alunos na escola. Séo eles:

e Material Didatico
e Material Manipulavel
e Material Concreto

Assim, o estudo elaborara uma breve contextualizacdo dos materiais no
contexto escolar ressaltando os seus beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem do conceito de niumero no primeiro ano do Ensino Fundamental e as

diferencas entre um material e o outro.

'3 Esta secao de estudo originou o artigo:

BOTELHO, L.R.; MORAES, J. C. P. Potencialidades e dificuldades do material concreto nao-
estruturado para o ensino de matematica nos anos iniciais. In: XIV EGEM- Encontro Gaulicho de
Educacdo Matemaética, 2021, Pelotas.
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3.2.1. Material Didatico e Material Manipulavel

Em uma definicAo mais genérica, consideramos como materiais didaticos
para o ensino de matematica os instrumentos que os professores podem utilizar
como suporte para que o0s alunos compreendam determinados conceitos
matematicos.

Para Bezerra (1962, p.8), “o material didatico € todo e qualquer acessoério
usado pelo professor para realizar a aprendizagem”. Segundo este autor,
observamos que o ponto de partida e de chegada do planejamento consiste na
aprendizagem do aluno, sendo que o material didatico consiste num acessorio capaz
de oportuniza-lo.

De modo semelhante, Caldeira (2009, p.224), baseada em Royo (1996),
ressalta que “o material didatico é aquele que pela sua natureza, ou elaboracao
convencional (ex: o material Montessoriano™), facilita 0 ensino, num determinado
aspecto, sendo uma ajuda, um elemento auxiliar’. Ou seja, o0 material didatico sdo os
instrumentos construidos com a finalidade de auxiliar os professores no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Ndo ha, nesse sentido, uma substituicdo do
papel docente, mas a presenca de um facilitador para que os objetivos de ensino do
professor atinjam objetivos de aprendizagem nos alunos.

Nesse aspecto, devemos levar em consideracdo que os materiais didaticos
podem ser divididos em materiais prontos e materiais construidos. Os materiais
prontos sao todos aqueles materiais que o0s professores adquirem prontos, por
exemplo: material dourado, &baco, blocos légicos, dentre diversos outros que
podemos encontrar no mercado. Estes jA possuem certas finalidades de ensino
associadas.

Ja os materiais construidos sdo aqueles materiais nos quais os professores
constroem junto dos seus alunos ou, ainda,materiais mais simples. Podemos
apresentar como exemplo: dados construidos com cartolina, material dourado feito
com palito de picolé, tampinhas de garrafa, etc. Nestes, torna-se necessario mais
fortemente a capacidade criativa dos professores em formula-los como instrumentos

de producéo de conceitos matematicos.

14 A . .. . . . . . .
S80 os materiais criados por Maria Montessori a partir de seus estudos, visando contribuir para o
desenvolvimento da crianga, sem interferéncias diretas no processo.
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Perante esta definicdo, levantamos que os materiais didaticos podem ser
todos os tipos de instrumentos que encontramos em nosso contexto, bem como
materiais prontos produzidos para trabalhar elementos especificos de determinados
conceitos matematicos.

Neste sentido, o que é capaz de diferenciar um material didatico de um
material qualquer esta na dindmica docente para 0 processo de ensino e
aprendizagem dos alunos envolvidos na atividade matematica.

Ja quanto ao material manipulavel, Reys (1996, p.25) o define da seguinte

forma:

Os materiais manipulaveis sdo objetos ou coisas que o aluno é capaz de
sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos reais que tém
aplicacdo no dia-a-dia ou podem ser objetos que s&do usados para
representar uma ideia.

De acordo com o autor, os materiais manipulaveis sao todos ou qualquer
objeto que podemos encontrar no nosso dia-a-dia dentro da sala de aula, bem como
no cotidiano social. Podemos citar como exemplo: lapis de cor, palitos de picolé,
tampinhas de refrigerante, dentre outros objetos.

De certa forma, ao utilizar materiais do contexto de vida dos alunos, temos a
possibilidade de um sentimento de familiarizacdo entre a criangca e 0 conceito
matematico, uma vez que as praticas cotidianas deles com estes materiais podem
ser problematizados.

Porém, Camacho (2012) ressalta que devemos cuidar da designacdo de
material manipulavel como sinénimo de material concreto, pois nem todo material
concreto € material manipulavel. Um exemplo disso é o livro, que é um material
concreto que ndao € manipulavel para a matemética, sendo considerado um material
concreto didatico e estatico.

Ou seja, para ser material manipulavel € necessario que os alunos visualizem,
toquem, manipulem o objeto, construindo um envolvimento fisico, com a
intencionalidade de produzir aprendizagem em relacdo aos conceitos matematicos.

Dessa forma, Camacho (2012) afirma que:

[...] os materiais manipulaveis sao objetos lidicos, dindmicos e intuitivos, com
aplicagdo no nosso dia-a-dia, que tém como finalidade auxiliar a construcdo e a
classificacdo de determinados conceitos que, conforme o seu nivel de abstracao,
necessitam de um apoio fisico para orientar a compreensdo, formalizacdo e
estruturacdo dos mesmos. (CAMACHO, 2012, p.25).



53

Corroborando as ideias da autora, consideramos os materiais manipulaveis
como um recurso fisico para desenvolver e suscitar a abstracdo de conceitos
matematicos, tais como o pensamento numerico.

Nesse sentido, os materiais manipulaveis dindmicos sao aqueles nos quais 0s
alunos conseguem explorar mais facilmente, proporcionando mais formas de
exploragdo e manuseio. A partir destes materiais, o aluno pode modificar sua forma
fisica atraves de sua exploracéo.

Ja o estatico sdo os materiais concretos nos quais 0s alunos conseguem
explorar somente a sua forma, ndo permitindo uma modificagdo na sua estrutura
fisica. Assim, o aluno manuseia e explora seu formato sem modifica-la, tirando suas
conclusdes perante 0 que esta explorando.

Perante estas ideias, consideramos que todo material manipulavel pode ser
visto como material didatico, mas o inverso ndo € verdade. Para ser manipulavel, o
material didatico deve permitir dinamicidade de atuacdo dos sujeitos sobre 0 mesmo,
sendo que €, a partir desse processo, que se produzem relacdes referentes ao

conhecimento matematico.

3.2.2. Material concreto
Ao citar os materiais manipulaveis, necessitamos também compreender um
pouco sobre o material concreto. De acordo com Barbosa (2003, p.1), o material

concreto define-se como:

Um ente qualquer que possa ser manipulado podendo ser de ordem natural ou
artificial. O natural é aquele que existe espontaneamente, sendo gerado pela acédo
na natureza. E o caso de uma pedra, uma flor, uma fruta, etc. O artificial é aquele
que é gerado pela producéo do homem. E o caso de um lapis, uma folha de papel,
um pedaco de fio, um cordéo, etc. (BARBOSA, 2003, p1l).

Ao encontro do que a autora aborda, consideramos que o material concreto é
todo e qualquer objeto palpavel que podemos encontrar no espago, sendo ele
construido pelo homem ou pela natureza, podendo ser estatico ou nao.

Conforme Santos et al (2013, p.1):

O material concreto desenvolve o raciocinio do aluno estimulando o pensamento
I6gico matemético, na construcdo de esquemas conceituais dando contornos e
significados. E por meio dessas interagbes com o meio fisico e social, que
a crianga constréi seu conhecimento.

De acordo com os autores, o material concreto por meio da sua manipulacao

desenvolve no estudante a capacidade de refletir sobre o que esta manuseando e
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construir o seu entendimento, mobilizando significados diante do conceito que esta
sendo debatido.
Ja Cavalcanti et al (2008) separam 0s materiais concretos em dois grupos:

Materiais concretos estruturados representam um conjunto de objetos
construidos para auxiliarem a representacdo de ideias matematicas. Como
exemplo: Material Dourado, Blocos Légicos, Tangrans entre outros;

Materiais concretos ndao-estruturados [refere-se] aos objetos comuns do
cotidiano utilizados pelo professor na pratica de sala de aula, exemplificados por
graos de feijdo, palitos de picolé, folha de papel, lapis, corddo, bolas de gudes,
dados, baralho entre outros (CAVALCANTI et al, 2007, p.38).

Nesse sentido, enquanto o0s estruturados sdo os materiais didaticos
vinculados e elaborados para desenvolver determinado(s) conceito(s) matematico(s),
0S materiais ndo-estruturados sao 0s objetos que, apds sua elaboracdo e a partir da
intencionalidade docente, podem ser utilizados em préticas pedagdgicas em sala de
aula.

Com isso, destacamos que 0s processos de ensino e aprendizagem podem
ser utilizar de objetos do cotidiano, do dia-a-dia, ndo somente o material pronto.
Assim, o material € importante, mas importante também s&o as relacdes que o
professor vai estabelecer.

Assim, neste estudo, escolhemos o uso do material concreto ndo-estruturado
como colaborador nas praticas de ensino do conceito de namero. Consideramos
gue,ao utilizarmos materiais do cotidiano dos alunos, novas leituras e significacoes
sobre o conceito matemético podem ser suscitadas no grupo. Diante disso,
elencamos algumas potencialidades e as dificuldades do trabalho com o material
concreto ndo-estruturado.

Como potencialidades, elencamos o0s seguintes pontos:

1- Material encontrado no cotidiano: ao utilizarmos materiais do cotidiano dos
alunos, os mesmos podem se sentir mais préximos da construcdo do conhecimento
matematico. Isso se deve ao fato que, por conhecerem e vivenciarem tais materiais
no dia-a-dia, pode existir uma diminuicdo na ansiedade do como utiliza-los na
escola.

2- Material de facil acesso: o material concreto ndo-estruturado € um material
de facil acesso tanto para o aluno quanto para o docente, como por exemplo,
tampinhas, palitos de picolé, borrachinhas de dinheiro, bolinhas de gude, lapis de

cor, dentre diversos outros que fazem parte do cotidiano do aluno;
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3- Acado continuada fora do espaco escolar: ao utilizarmos destes materiais,
proporcionamos para 0s estudantes a possibilidade de continuidade de préticas de
pensamento matematico fora do espaco escolar. Se orientado e estimulado pelo
professor, ao chegar a sua casa, o0 aluno pode utilizar dos materiais dos quais ele
tem acesso para continuar seus estudos e pensamentos;

4- Transitividade entre materiais: a partir da realizacdo de atividades em sala
com materiais cotidianos, os alunos se tornam capazes de reproduzirem o
pensamento matematico da sala para outros materiais. Como exemplo, talvez uma
atividade feita na escola com tampinhas, pode ser reproduzida em casa com
pedrinhas.

Entre as dificuldades encontradas para o trabalho com material concreto nao-
estruturado, elencamos as seguintes:

1- Conhecimento conceitual do docente: na utilizacdo deste tipo de material, 0
docente precisa ter conhecimento conceitual para trabalhar com os alunos,
necessitando ter clareza sobre os elementos matematicos que deseja desenvolver
com os estudantes;

2- Criatividade conceitual: Ao elaborar as propostas € preciso ter criatividade
conceitual, pois por se tratar de materiais que os alunos tém acesso, 0S mesmos
podem levar na “brincadeira”, necessitando que o docente proponha situagcdes
diferenciadas na escola.

3- Algumas relacbes matematicas sdo de dificil representacdo: algumas
relacdes matematicas sao de dificil representacdo. Por exemplo, para trabalharmos
o sistema decimal, podemos utilizar o material dourado, fazendo com que o aluno
conte cada unidade e quando chegar ao dez, realizar a troca de todas por uma
barrinha. J& ao utilizarmos os palitos de picolé, a cada dez, precisamos criar uma
estratégia para compor a dezena.

4- Higienizacdo do material: como a origem destes materiais € reciclavel e
trazido pelos alunos, a higienizacdo correta é algo a se levar em consideracao.

Portanto, ao utilizarmos o material didatico concreto n&o-estruturado,
pontuamos vantagens principalmente para o processo de aprendizagem dos alunos,
por ser um material de facil acesso. Por outro lado, as dificuldades concentram no
processo de ensino, exigindo do professor conhecimento conceitual do campo da
matematica escolar, bem como uma reflexdo aprofundada sobre como conduzir e

elaborar praticas metodologicas e de planejamento em Educacdo Matematica.
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3.3. REVISAO DE LITERATURAY

Nesta etapa, realizou-se uma reviséo de literatura, em busca de compreender
sobre os estudos relacionados ao conceito de niumero. Em que se levaram em
consideracdo os autores Romanowski e Ens (2006) que abordam sobre o estado da
arte e o estado de conhecimento.

Segundo os pesquisadores, o estado do conhecimento diferencia-se do
estado da arte por abordar um grupo de setores mais restritos de publicacbes a
respeito de um determinado tema estudado (ROMANOWSKI;ENS,2006). Embora
mais limitado, o estado do conhecimento ndo impede a visualizacdo de elementos
constituintes sobre um determinado assunto, bem como suas lacunas e
possibilidades.

Mediante tais ideias, 0 objetivo do estado de conhecimento € analisar como o
debate sobre o conceito de numero tem sido abordado em pesquisas com criancas
de Educacado Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de seus
objetivos, metodologias de pesquisa, ensino e inferéncias.

A partir disso, elaboramos as seguintes etapas da pesquisa: (1)
Levantamento em bases de dados definidas a priori; (2) Selecdo de trabalhos
relacionados com a tematica de pesquisa; (3) Andlise e classificacdo dos trabalhos
quanto ao ano, natureza e regido do pais; (4) Analise dos objetivos, metodologias e
inferéncias dos trabalhos. Essa sequéncia € apresentada de maneira mais descritiva

abaixo.

3.3.1. Aspectos metodolégicos da composicdo do Estado do Conhecimento

Nesta secdo, abordamos a revisdo produzida como forma de organizar e
produzir o estado do conhecimento relativo ao trabalho com o conceito de niumero

na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.3.1.1. Metodologia da revisao

Inicialmente para a pesquisa, elegemos duas bases de dados: (1) Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdoes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacfes da

Esta secao originou o artigo:

BOTELHO, L. R.;; MORAES, J. C. P. O Conceito de nimero na Educacdo Matematica: uma incursao
em pesquisas com criancas. REMAT: REVISTA ELETRONICA DA MATEMATICA, v. 7, p. 1-15,
2021.
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Capes (CTD). Nesse momento, utilizamos os descritores “conceito de numero” AND
“Educagédo Matematica”. Ao total, encontramos cinquenta e nove (59) producdes nas
duas bases. Neste grupo e a partir da leitura de titulos e resumos, realizamos a
selecdo daqueles com sujeitos de pesquisa criancas da Educacdo Infantil e/ou
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que configurou num total de doze

(12) dissertacoes e teses.

Como forma de complementar e de ampliar o corpus de andlise, levantamos
pesquisas sobre o conceito de numero nos ultimos dez anos do Encontro Nacional
de Educacdo Matematica — ENEM, do X ao XIlll. A busca foi realizada a partir do
descritor “conceito de numero”, apenas nas comunicagdes orais, uma vez que
acreditamos que nelas sdo encontradas as pesquisas sobre o assunto. Ao final da

busca, encontramos somente trés (3) artigos.

3.3.1.2. Resultado da pesquisa

A seguir, apresentamos a lista dos estudos encontrados a partir da pesquisa
elencada acima. Ao final, totalizamos quinze (15) trabalhos (dissertacles, teses e
artigos). Como mostra a classificacdo do quadro a seguir, levantamos inicialmente

as seguintes informacdes: natureza, titulo, autor e ano de publicacao.

Quadro 8- Trabalhos levantados

Termo* | Natureza Titulo Autor Ano
T1 Dissertacéo A aprendizagem do conceito de niumero de Belo 2018
criancas do Infantil V: interacbes com o flexmemo
T2 Dissertacao | A construgdo do conceito de nimero por uma aluna Passos | 2018
com surdocegueira congénita
T3 Dissertacao | O ensino do conceito de niumero: objetivagdes nas Souza 2013
proposicdes davydovianas e formalista moderna
T4 Tese O senso numérico da crianca: formacao e Ferrari 2008
caracteristicas
T5 Dissertacao NUmero: o conceito a partir de jogos Fonseca | 2005
Dissertacao | InvestigacBes sobre niUmeros naturais e processos Bonaldo | 2007
T6 de ensino e aprendizagem desse tema no inicio da
escolaridade
Dissertacao A construcéo do nimero pela crianga com Noleto 2017
T7 deficiéncia intelectual: a percepcao entre diferentes
ambientes escolares
Tese Investigacdo da Construgdo do Namero em Madalena | 2017
T8 LIBRAS: estudo com criancas surdas.
Tese Uma abordagem multissensorial para o Yokoyam | 2012
T9 desenvolvimento do conceito de nimero natural em a
individuos com sindrome de down



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Belo%2C+Priscila+Alves+de+Paula
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Aleixo%2C+Heniane+Passos
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marlene+Beckhauser+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ferrari%2C+Alessandra+Hissa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fonseca%2C+Rog%C3%A9rio+Ferreira+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bonaldo%2C+Icl%C3%A9a+Maria
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Noleto%2C+Carine+Almeida+Silva
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Dissertacdo | Representacdo semidtica: uma perspectiva para a Dinis 2018
T10 construcéo do conceito de nimero na educacao
infantil
Dissertacéo Uma proposta de software de educagéo Boscariol | 2004
T11 matematica para educacéo infantil.
Dissertacao Uma proposta para utilizacdo do computador no Silva 1998
T12 processo de ensino e aprendizagem dos primeiros
nameros do sistema hindu-arébico
T13 Artigo Percepc¢des de Criancas do 1° Ano do Ensino Guillene | 2010
Fundamental sobre o Conceito de Nimeros Sousa
T14 Artigo Analises no processo de construcdo do conceito de Santos, 2019
ndmero de alunos do 1° Ano do Ensino Manfredo
Fundamental em uma prética colaborativa e Costa
T15 Artigo Correspondéncia um a um: uma situacao Binsfeld, | 2019
desencadeadora de aprendizagem voltada ao Goline
conceito de nimero Klein

*Observacao: para otimizar a analise dos dados, cada trabalho recebeu a nomenclatura T e um

nimero, conforme a ordem levantada.
Fonte: a pesquisa (2020)

Com os dados coletados, elaboramos uma andlise mais aprofundada de cada

estudo, sendo essa sistematica apresentada a seguir.

3.3.1.8.

Analise dos dados

Os trabalhos acima elencados foram analisados em dois momentos.

Primeiramente, analisamos os aspectos de modo geral, levando em consideracéo o

ano, natureza e regido do pais. No segundo momento, a andalise ocorreu a partir da

metodologia Andlise de Conteudo. Segundo Bardin (2011), a Analise de Conteudo é

um processo de andlise que classifica em categorias e, ao longo do tempo, permite

que se realizem inferéncias, deixando de ser apenas um ato descritivo sobre o0s

dados.

Como elemento de analise, utilizaram-se as seguintes perguntas norteadoras

como categorias a priori:

@® P1: Qual é o objetivo do trabalho de pesquisa?

@® P2: Quais as abordagens metodoldgicas usadas para o ensino do conceito de

ndamero?

@® P3: Quais as metodologias de pesquisa utilizadas nos trabalhos de pesquisa?

@® P4: Quais as principais inferéncias levantadas nos estudos?

A partir dessas perguntas, analisamos os dados em cada trabalho até entdo

encontrados na revisao de literatura, dividindo em quatro categorias: (1) Objetivos de

pesquisa; (2) abordagens metodolégicas de ensino; (3) abordagens metodoldgicas

na pesquisa; e (4) inferéncias levantadas.
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3.3.2. Resultados e Discussodes

Nesta secdo, realizamos a analise dos aspectos gerais e das questbes

norteadoras, a partir da leitura dos trabalhos.

3.3.2.1. Aspectos gerais

Entre os quinze trabalhos elencados anteriormente, levaremos em
consideracao alguns aspectos mais gerais como: regiao, natureza e ano. No quadro

a seguir, apresentamos as regifes nas quais cada trabalho foi publicado.

Quadro 9 - Trabalhos por Regifes de publicacéo

Regido Quantidade Trabalhos
Norte 1 T13
Nordeste 1 T1
Centro-Oeste 3 T7,T14e T15
Sudeste 8 T4,T5,T6, T8, T9, T10, T11, T12
Sul 2 T2eT3

Fonte: a pesquisa

A partir dessa busca, percebemos que existem producbes em todas as
regides brasileiras, contudo encontramos um namero maior de trabalhos publicados
na regido Sudeste (8). Para Fernandes, Moraes e Pereira (2020), essa
diferenciacdo ocorre em decorréncia da concentracdo dos cursos de mestrado e
doutorado na regido Sudeste, bem como o alto nimero de pesquisadores.

No quadro a segquir, distribuimos os trabalhos encontrados por sua natureza:

Quadro 10- Natureza dos trabalhos encontrados

Natureza Quantidade Trabalhos
Dissertacao 9 T1,T2,T3,T5,T6, T7,T10,T11, T12
Tese 3 T4,T8,eT9
Artigo 3 T13,T14eT15

Fonte: a pesquisa
A partir do levantamento, notamos que os trabalhos elencados sdo em sua
maioria dissertacdes, totalizando nove (9) ao todo. Consideramos que 0 maior
namero de dissertacfes possa ser reflexo da aproximacao da natureza deste tipo de
pesquisa com a pratica docente na Educacdo Basica, bem como o numero de
mestrados de cunho profissional no Brasil.
J& no quadro abaixo, mostramos a separagdo dos estudos perante o ano de

publicacao de cada trabalho.

Quadro 11 - Ano de publicacédo dos trabalhos levantados
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Ano Quantidade Trabalhos
1998 1 T12
2004 1 T11
2005 1 T5
2007 1 T6
2008 1 T4
2010 1 T13
2012 1 T9
2013 1 T3
2017 2 T7eT8
2018 3 T1,T2eT10
2019 2 T14 e T15

Fonte: a pesquisa

Nos bancos de dados, encontramos trabalhos num periodo de mais de vinte
(20) anos, entre 1998 e 2019. Se realizarmos o0 agrupamento dos anos por
quinquénio, perceberemos o aumento de estudos no periodo de 2016-2020,
principalmente no ano de 2018, com trés (3) estudos. Nesse sentido, consideramos
a possibilidade de uma preocupag¢do maior nos ultimos anos com a aprendizagem
do conceito de numero na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesta secdo, percebemos por meio da andlise realizada que os trabalhos
estdo concentrados na regido Sudeste e sdo em sua maioria dissertacdes. A seguir,
apresentamos nossas andlises a partir das perguntas norteadoras.

3.3.2.2. Categoria 1: Objetivos de pesquisas
Na primeira categoria ressaltamos o0s objetivos de pesquisa dos trabalhos

encontrados. Para melhor organiza¢do, construimos um quadro dividindo os
objetivos em dois grupos: (1) o primeiro grupo é dos trabalhos com objetivo voltados
para o ensino e (2) o segundo com 0s objetivos voltados para a aprendizagem dos

alunos.
Quadro 12- Objetivos dos trabalhos

Grupo Quantidade Trabalhos
Objetivos de ensino 8 T1,T3,T5,T10,T11,T12, Tld e
T15
Obijetivos de aprendizagem 7 T2, T4,T6,T7,T8, T9e T13,

Fonte: a pesquisa

No primeiro grupo, objetivos de ensino, temos aqueles trabalhos mais
direcionados para o0 ensino do conceito de numeros, bem como o foco nas
metodologias de ensino.

Neste grupo, temos aqueles voltados para o ambito geral:
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T3-Analisamos duas propostas de ensino: a davydoviana e a formalista
moderna, no que se refere a introducdo do conceito de nimero, no primeiro
ano do Ensino Fundamental.

T5- Investigar uma nova abordagem para o conceito de nimero, com vistas
a buscar nela elementos que favorecam o ensino e consequentemente a
aprendizagem.

T14- Investigar processos cognitivos na constru¢do do conceito de nimero
de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental por meio de um trabalho
colaborativo com os professores (grifos nossos).

A partir dos objetivos, observamos que as propostas sdo mais genéricas.
Enquanto T3 compara duas propostas de ensino, a davydoviana e a formalista
moderna, T5 procura abordagens que favorecam o ensino do conceito de nimero e
T14 enfatiza os processos cognitivos para pensar uma formacdo docente
colaborativa.

No interior do primeiro grupo ainda, estdo aqueles trabalhos voltados para as

guestdes metodoldgicas, como:

T1- Analisar a contribuicdo da interacdo com os jogos de Memoria,
Segredo da Caixa e Batalha proporcionados pelo Flex memo para a
ampliacdo do conceito de numero de criangas do infantil V.

T11- Desenvolver um software de educacdo matemética para educagéo
infantil com a finalidade de propiciar a constru¢éo do nimero pela crianga.
T12- Apresentar o desenvolvimento e os resultados de uma pesquisa, cujo
foco de interesse tem sido a elaboracdo de meios volateis para
computadores (softwares), que possam auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem do sistema de numerag&o hindu-arabico, em criangas na fase
de alfabetizagéo.

T15- Relatar uma situacdo desencadeadora de aprendizagem (SDA)
envolvendo o conceito de nimero, desenvolvida por participantes do projeto
Clube de Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em
uma turma de 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

T10- Investigar o papel do registro de representacdo semidtica na
construgdo do conceito de nimero por crian¢as da educacao infantil (grifos
NOSSso0Ss)

A partir da leitura dos objetivos, notamos que estes estdo mais voltados para
os procedimentos metodologicos. Com esses, visualizamos o interesse em elucidar
como certas praticas metodoldgicas podem colaborar com o ensino de niumeros para
criancas da Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Entre as
propostas de intervencdo estdo: jogos (T1l), softwares (T11, T12), situacao
desencadeadora de aprendizagem (T15) e os registros de representacdo semiotica
(T10).

Neste primeiro grupo, consideramos que, mesmo enfatizando as pesquisas
com criangas, 0s estudos intentam atingir a formagéo de professores que ensinam
matematica, trazendo possibilidades de intervencéo e reflexdo para outros docentes

gue possam ler e analisar as praticas desenvolvidas.
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No segundo grupo, denominado objetivos de aprendizagem, vemos aqueles
objetivos mais voltados para a aprendizagem. Semelhante ao anterior, ha aqueles

voltados para as questdes mais gerais, tais como:

T4- Investigar a formagéo do conceito de nimero na crianga.

T6- Investigar o ensino e aprendizagem de nameros naturais, buscando
identificar semelhancas e diferencas entre os resultados e indicacbes de
pesquisas sobre a construcdo do conceito de nimeros pelas criancas.

T13- Apresentar os resultados de um estudo, realizado em 2008, o qual
tinha como foco a analise das percepcfes de criancas sobre o conceito
numérico (grifos nossos).

Os objetivos trazidos acima, nos mostram uma visdo metodologica mais
voltada a aprendizagem dos alunos, porém nao oferecem indicios sistematicos de
intervencdo. Notamos alguns pontos levantados: formacédo do conceito de nimeros
(T4), ensino e aprendizagem dos numeros naturais (T6) e percep¢bes das criancas
(T13).

No segundo grupo, também, encontramos trabalhos voltados para a

aprendizagem de criancas com deficiéncia, como:

T2 —Investigar a construcdo do conceito de ndmero por uma aluna com
surdocegueira congénita.

T7-Analisar os processos mentais associados a construgdo do numero
desenvolvidos na sala de aula e na sala de recursos por uma crianga com
deficiéncia intelectual em fase de alfabetizacéo.

T8-Investigar a aquisicao de conhecimentos numéricos de crian¢as surdas
gue utilizam a Lingua Brasileira de Sinais, como primeira Lingua, a partir da
perspectiva da Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo.

T9- Este estudo considera a evolu¢gdo do conceito de numero natural, e
mais especificamente a quantificagdo de conjuntos discretos de até 10
elementos, por criangas e adolescentes com sindrome de Down (grifos
Noss0s).

As pesquisas citadas acima tratam dos processos de aprendizagem de
criancas com deficiéncias, tais como: surdocegueira (T2), deficiéncia intelectual (T7),
surdez (T8) e sindrome de Down (T9). Consideramos que uma possivel escolha
destes grupos para as pesquisas com o conceito de numero refere-se a necessidade
de pensarmos praticas inclusivas em Educacdo Matematica, bem como investigar os
processos cognitivos de criancas com deficiéncia e suas possiveis variacdes

relativas ao descrito nas teorias psicologicas da area.

3.3.2.3. Categoria 2: Quais as abordagens metodolégicas usadas para o ensino
do conceito de numero?
Nesta secdo foram investigados e separados os trabalhos através de seus

procedimentos metodoldgicos. Criamos seis grupos conforme as abordagens de
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ensino nos estudos: jogos, tecnologia, analise de materiais e documentos,

atividades, testes e historia virtual do conceito, conforme quadro abaixo.

Quadro 13- Abordagens metodoldgicas utilizadas

Abordagem Quantidade Trabalhos
Jogos 3 T1,T5,eT10
Tecnologia 2 TlleTI12
Andlise de materiais e Documentos 2 T3eT6
Atividades 5 T2, T4, T7,T9e T14
Testes 2 T8e T13
Histéria virtual do conceito 1 T15

Fonte: a pesquisa

No grupo 1, jogos, os estudos focaram na utilizagéo de jogos para produzir a
intervencdo com os alunos. Em T1 foi utilizado o Flex memo, mais especificamente
0s jogos Memdria, Segredo da Caixa e Batalha. T5 apoiou-se no jogo Hackenbush
para compor a pesquisa. Por sua vez, T10 utilizou-se dos jogos ressignificados, em
que 0s jogos serviram tanto para intervencdo quanto para a analise dos dados.

Conforme Grando (1995), os jogos trazem vantagens para a pratica
pedagogica, como desenvolvimento de conceitos de dificil compreenséo,
participacdo ativa dos alunos e motivacdo nas aulas. Nesse sentido, as pesquisas se
utilizam deste recurso podem oportunizar maiores socializacdes e debates sobre o
pensamento matemético das criancas.

No grupo 2, tecnologia, foram encontrados dois trabalhos que
desenvolveram meios que envolvessem as tecnhologias como suporte pedagdgico.
Em T11, desenvolveu-se um software com a intencdo de auxiliar os alunos na
construcdo do conceito de niumero, enquanto que T12 realizou uma sequéncia de
atividades computadorizadas para auxiliar na aprendizagem dos primeiros nameros
pelas criancas.

Segundo Moraes (2017), as tecnologias na Educacdo Matematica tornam-se
mais potentes quando o docente tem compreensao da perspectiva epistemologica
gue envolve o seu entendimento do ensino, bem como do papel da tecnologia nesse
contexto. Perante a perspectiva deste pesquisador, notamos que ha um processo
consciente de insercao da tecnologia para o ensino de numero, tanto em T11 quanto
em T12.

No grupo 3, andlise de materiais e documentos, encontramos dois
trabalhos (T3 e T6). Ambos os estudos envolvem a andlise de livros didaticos e

andlise dos cadernos de alunos para a obtencdo de inferéncias na sua pesquisa.
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Embora nédo realizassem intervengcdo diretamente com alunos, o0s estudos
consideram 0os mesmos como sujeitos de pesquisas em seus trabalhos.

Ja no grupo 4, denominado de atividades, € aquele com 0 maior niumero de
trabalhos (T2, T4, T7, T9, T14). Esse grupo reuniu atividades que ndo foram
categorizadas com nenhuma metodologia especifica. Encontramos aqui, a aplicagéo
de atividades pautadas nos processos mentais estipulados por Lorenzatto (2008)
(T2), atividades inspiradas nos experimentos de Dehaene (1997) (T4) e atividades
para compreender os processos do conceito de namero (T7, T9, T14). Nesse grupo,
percebemos a forte influéncia dos aspectos da psicologia no ensino do conceito de
namero, bem como aplicacdo e adaptacdo de experimentos didaticos.

No grupo 5, testes, dois trabalhos foram categorizados (T8, T13). Enquanto
T8propde testes de habilidades para o conceito de nimero com alunos surdos que
utilizam a Lingua Brasileira de Sinais como sua primeira lingua, T13 apresenta
testes para suscitar percepcbes de criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental.

No ultimo grupo, nomeado como Histdria virtual do conceito, traz apenas
T15, que visa a criac@o de histérias virtuais para o ensino do conceito de nimero, no

sentido de produzir contextos para os alunos refletirem sobre a temética.

3.3.2.4. Categoria 3: metodologias de pesquisa utilizadas nos trabalhos

Nesta secdo, dividimos as metodologias de pesquisa dos trabalhos
analisados em trés categorias, sendo elas: (1) metodologias categorizadas; (2)
metodologias néo categorizadas; e (3) pesquisas que ndo apresentaram claramente
a sua metodologia.

Quadro 14- Metodologias de pesquisa

Metodologia da pesquisa Metodologia de pesquisa Quantidade Trabalhos
Metodologia categorizada Pesquisa-acdo 1 T14
Estudo de caso 5 T2,T4,T7,T8,T13
Bibliografica e documental 2 T3,T6
Metodologia ndo Descricao de etapas 5 T1,T9,T10, T11, T12
categorizada
Nao apresenta claramente 1 T5

Fonte: a pesquisa

No primeiro grupo, denominado metodologias categorizadas, tem a

subdivisdo em trés subcategorias que sao: pesquisa-acdo, estudo de caso e
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bibliografica e documental. Na primeira subcategoria, encontramos T14 que se utiliza
da pesquisa-acdo, apoiando num grupo colaborativo de docentes para realizar sua
intervencao sobre o ensino de niUmeros com as criancas.

A segunda subcategoria apresenta trabalhos que utilizam da metodologia do
estudo de caso (T2, T4, T7, T8, T13). Todos se apropriam desta abordagem por
realizarem suas pesquisas com uma Unica turma de alunos da Educacao Bésica,
considerando, assim, que a unicidade contextual de uma sala permite pensa-la como
um caso para intervencao, passivel de produzir generalizacbes mais amplas sobre o
objeto de pesquisa.

Na terceira subcategoria, encontram-se as pesquisas bibliografica e
documental (T3, T6), que envolvem as metodologias de analise de documentos
bibliograficos, curriculares, cadernos de alunos e manual do professor. A concepc¢ao
de tais pesquisas consiste de que 0s materiais permitem levantar novas
consideracdes para a pratica pedagdgica com o conceito de niamero.

No segundo grupo, metodologias nado categorizadas, apresentamos
aguelas que definem metodologias para a intervencdo, que ndo necessariamente
associam-se a andlise dos dados. Este grupo prioriza a descricdo das etapas de
intervencdo do que a associacdo com metodologias especificas (T1, T9, T10, T11,
T12). Os estudos do grupo refletem o entendimento que a descricdo sequencial de
passos da pesquisa é essencial para o desenvolvimento te6rico de uma producao
cientifica.

Por fim, o dltimo grupo denomina-se ndo apresenta claramente a sua
metodologia de trabalho, composto apenas por T5. A partir da leitura dos
pesquisadores, ndo encontramos descricdes detalhadas que pudessem embasar

outra classificagao.

3.3.2.5. Categoria 4: principais inferéncias dos estudos
Nesta secéo, categorizamos as inferéncias dos trabalhos, dividindo-as em:

(1) inferéncias genéricas; (2) inferéncias especificas e (3) inferéncias incompletas.
Torna-se valido ressaltar que esta categorizacdo pautou-se nos resumos e

consideracdes finais dos estudos.

Quadro 15- Inferéncias dos estudos

Inferéncias Quantidade Trabalhos
Inferéncias Genéricas 5 T1, T2, T4, T7eT13
Inferéncias Especificas 5 T3,T8,T9, T10 e T15
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| Inferéncias incompletas | 5 | T15,T6,T11,T12eT14 |
Fonte: a pesquisa

No primeiro grupo de inferéncias, elencamos aquelas que consideramos
genéricas:

T1- Ampliaram seus conhecimentos a respeito do conceito de nimero.

T2- Construgdo de novos conhecimentos.

T4- Conceito de numero é basilar na constituicdo dos conceitos da
Matematica.

T7- Crianca insere-se no seu lugar como sujeito de suas aprendizagens e
de seu desenvolvimento.

T13- Contribuicdo com 0s nexos conceituais.

Perante os excertos acima, visualizamos que todas as pesquisas apresentam
gue modificagbes positivas ocorreram nos processos de aprendizagem, tanto no que
se refere a relacdo entre alunos e o conceito de nimero — ampliacdo (T1) e novos
(T2), por exemplo — quanto do préprio desenvolvimento da crianca — sujeito de sua
aprendizagem (T7).

No grupo de inferéncias especificas, ha explicacdes mais detalhadas dos

resultados obtidos ao longo da pesquisa. Podemos ver as seguintes consideracdes:

T3- As duas propostas de ensino se distinguem, em método e contetdo,
gue tem como consequéncia: o desenvolvimento do conhecimento
empirico, na proposicdo formalista, e do conhecimento tedrico, na
proposicao davydoviana.

T8 — Os resultados mostram a influéncia da escolaridade na construcao
das habilidades numéricas, assim como do tempo de exposicdo e
frequéncia de uso da Lingua de Sinais. Os dados também apontam
associacdes existentes entre habilidades de recitagcdo e de contagem
com desempenhos em linguagem compreensiva e expressiva e com
velocidade de processamento, inteligéncia néo-verbal e memdéria de
trabalho.

T9 — Um aspecto das atividades que parecia particularmente importante
para permitir que o0s participantes fossem além da utlizacdo de
procedimento de contagem mecanizada foi apresenca de recursos
multissensoriais que os participantes poderiam usar para verificar e
corrigir suas proprias estratégias.

T10- Os resultados observados indicaram a utilizacdo da representacéo da
lingua materna como ponto de partida para a apresentacao do objeto
matematico, como formacao das primeiras representagfes e transformacao
em outro registro dentro do mesmo sistema semibtico (operacdes de
tratamento). Nessa perspectiva, as representacdes semibticas
contribuiram para a interiorizacdo das representacfes mentais (noésis)
que, por meio das relacdes estabelecidas, possibilitaram a apreensdo
conceitual do objeto matematico numa dada interagéo.

T15 — Percebemos que as criangcas se envolveram na situacdo, chegando a
uma sintese da solucédo coletiva, aproximando-se do método de controle
de variacdo de quantidades utilizado historicamente (grifos nossos).

No grupo, percebemos inferéncias que avaliam as praticas de pesquisas e 0S

seus efeitos na aprendizagem. Com excecdo de T8, que associa tempo de
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escolaridade, habilidades numéricas e habilidades de linguagem de criancas surdas,
as demais apontam impactos e beneficios de propostas metodoldgicas de ensino ou
de recursos educacionais para o conceito de numero. Nos escritos, observamos que
diferentes abordagens teorico-metodoldgicas permitem a criacdo e a elaboracdo de
diferentes producdes conceituais sobre o pensamento numérico.

No grupo inferéncias incompletas, notamos que os trabalhos ndo trazem
diferenciacdes e pormenores sobre o conceito de nimero. T5 e T6 descrevem como
foi 0 processo de pesquisa. T11l e T12 suscitam o potencial, de modo geral, de
praticas interativas com tecnologia e a necessidade de novas praticas com a
metodologia. Por fim, T14 ressalta que a pesquisa ainda estd em andamento, sem

conclusodes definitivas.

3.4. SINTESEDA FASE DE TEORIZACAO
Ao finalizar a fase de teorizacdo, elencamos alguns pontos que sobressairam
ao longo desse percurso:

e Conceito de numero: sobre o debate no conceito de nimero, ressaltamos
gue 0S USOs sociais e questdes conceituais sobre o conceito tem tido forte
evidéncia nesse processo para o primeiro ano do Ensino Fundamental;

e Material Didatico: sobre o material, percebemos o uso do material concreto
nao-estruturado como possibilidade para o trabalho pedagdgico docente.

e Revisédo de literatura: sobre a revisdo, evidenciamos a auséncia de debates
nas pesquisas com criancas sobre o ensino de numero com materiais
concreto ndo-estruturado.

No préximo capitulo, apresentaremos a construcdo desses elementos no
processo de planejamento e intervengcdo com uma turma de primeiro ano do Ensino

Fundamental.
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4. FASE DE PLANEJAMENTO E INTERVENCAO

A partir da fase exploratoria e da fase de teorizacéo, planejamos um conjunto
de préticas para o trabalho com o conceito de nUmero na turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental observada. Este planejamento foi apresentado para a avaliagao
da professora da turma e, em seguida, aplicado com o grupo de criangas.

Deste modo, neste capitulo, apresentamos a conversa com a professora
sobre o planejamento elaborado por ndés, bem como a descricdo dasacles de

intervencao.

4.1. APRESENTACAO E AVALIACAO DO PLANEJAMENTO PELA
PROFESSORA

Apés a observacdo, com o planejamento em maos, fui até a escola conversar com a
professora. Ela me recebeu com muito amor e carinho. Estava bem contente com minha
volta e ressaltou, ainda, ficar feliz que eu queira fazer as atividades com a turma dela
(DC- 18/11)

Neste dia, a professora me recebeu na sala dela. Os alunos estavam
realizando atividades com outra professora. Ao chegar, sentamos ao redor da sua
mesa de trabalho e expliquei que, antes de comecar a realizar as atividades, quero
gue ela avalie o planejamento elaborado.

A professora manifesta certa surpresa.

Professora: Avaliar o seu planejamento é meio estranho. Talvez, eu possa dar algumas
dicas. Se vocé ja discutiu com o seu orientador, deve estar bom!

Em nossa conversa, precisei demonstrar para ela que seu trabalho docente
era interessante e que sua opiniao seria essencial para qualificar o planejamento
que construimos. Assim como aponta Moraes (2018), acreditamos que esse seja um
indicio da necessidade de atos formativos na Educacdo Basica que empodere o
professor como profissional de conhecimentos. Isto é, que os saberes da professora
sao importantes e relevantes para o exercicio da docéncia no primeiro ano.

Convencida em avaliar e discutir o planejamento, entregamos para a
professora a sequéncia de acdes que desejariamos empreender na sala’®.A

professora |é atentamente o planejamento e ressalta:

Professora: Nao tenho nada a acrescentar. Estd bem bom!
Pesquisadora: Professora, caso tenha sugestdes ou alguma preocupacdo, nés
podemos modificar.

'® Inserimos a sequéncia aplicada nos anexos do estudo, considerando-a como Produto Técnico
Tecnolédgico da nossa pesquisa.



69

Professora: N&o tenho néo.
Com essa fala da professora, percebemos uma limitacdo do nosso processo.

Talvez, devéssemos ter construido o planejamento em conjunto com a docente.
Inicialmente, pensamos nessa alternativa. No entanto, alguns empecilhos se
mostraram: a falta de tempo da professora, a finalizacdo do ano letivo e as medidas
de distanciamento social.

Logo em seguida, a professora manifestou alguns elementos que considerou
significativo:

Professora: Gostei muito que vocés usaram a BNCC. E importante isso. Também achei
bem legal que colocaram materiais do dia-a-dia. A escola é carente de materiais prontos.
Pesquisadora: Que bom que gostou. Eu estava com receio.

Professora: Ficou bem parecido com coisas que eu fago. Bem bacana.

Nesse sentido, acreditamos que a observacdo da turma, a entrevista inicial e
a leitura da BNCC foram essenciais para compor nosso planejamento. Percebemos
gue a professora visualizou questdes muito semelhantes as nossas como elementos

importantes para o trabalho com os alunos.

A professora apresentou, ainda, algumas recomendacgfes que achava pertinente: cuidar
com as marcacdes no chdo para manter o distanciamento entre os alunos; a hora que
quiser trazer discussdes em grupo, utilizar as filas como grupo; se quiser usar material
de contagem, ela poderia oferecer, mas precisava passar alcool e deixar sem uso por 24
horas depois (DC -18/11)

Estas recomendacdes estdo pautadas nas demandas de distanciamento
presentes nas orientaces da escola. Nesse retorno, houve uma lista de novos
habitos a serem praticados e, com toda a razao, minha presenca ndo poderia se
contrapor.

Quase ao final da conversa sobre o planejamento, uma das falas da

professora chamou a atencao:

Professora: Fico bem feliz com as suas atividades. E bom os alunos sairem do livro. Eu
tenho algumas coisas para cumprir, vocé pode pensar em coisas diferentes.

Assim, notamos as amarras institucionais para que se cumpra o livro didatico.
Percebemos que a professora compreende que seu papel poderia ultrapassar essa
pratica, mas que existem algumas demandas que a conduzem para seguir a

sequéncia do material.

4.2. PLANEJAMENTOS E INTERVENCAO
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Nesta secdo, apresentamos o planejamento realizado e a descricdo dos

encontros ocorridos. Ao todo foram quatro encontros e para sua COmpoSi¢ao

utilizamos as habilidades da BNCC do primeiro ano relativas ao conceito de niumero

e materiais concretos nao-estruturados, conforme o quadro abaixo:

Quadro 16- relacdo atividade-habilidade-material

Atividade

Habilidade(s) da BNCC

Material concreto
nao-estruturado

Usos sociais do
ndmero

(EFO1MAOQ1) Utilizar nimeros naturais como indicador de
guantidade ou de ordem em diferentes situacfes
cotidianas e reconhecer situagcdes em que os numeros
néo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de
identificacao.

(EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o pareamento e
outros agrupamentos.

Embalagens;

Comparagao e
Agrupamento de
quantidades

(EFO1MAOQ3) Estimar e comparar quantidades de objetos
de dois conjuntos (em torno de 20 elementos), por
estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a
dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.

(EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada,

utilizando diferentes estratégias como o pareamento e

outros agrupamentos.

Borrachinhas de
dinheiro
Palitos de picolé

Comparacgéo e
Agrupamento de

(EFO1MAO05) Comparar nimeros naturais de até duas
ordens em situacdes cotidianas, com e sem suporte da

Palitos de picolé
Tampinhas de
garrafa

conjuntos reta numérica
(EFO1MAOQ4) Contar a quantidade de objetos de colecdes . Ce_dule}s fj? )
. ; : dinheiro ficticias;
Contar até 100 unidades e apresentar o resultado por registros Moedas ficticias-
guantidades até a verbais e simbdlicos, em situagfes de seu interesse, '
X . . e Embalagens para
centena como jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre

outros,

venda

Fonte: a pesquisa.

4.2.1. Primeira atividade: Usos sociais do niumero

Hoje, 23/11, comecou a intervencdo. Cheguei a escola as 13h, havia 2 alunos e a
professora sugeriu esperar um pouco. Apos uns 10 minutos, mais 4 alunos aparecem
(DC - 23/11).

Na primeira atividade, pretendemos trabalhar com as habilidades:

e (EFO1MAO01) Utilizar numeros naturais como indicador de quantidade ou de

ordem em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situacbées em que 0S

nameros néo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de identificacéo.

e (EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes

estratégias COmo O pareamento e outros agrupamentos.
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Para tanto, elencamos o trabalho com o material concreto n&o-estruturado
embalagens e 0s seguintes objetivos especificos.
e Compreender que o0s numeros podem ter diferentes fungbes na vida
cotidiana;
e Reconhecer o uso dos numeros em diferentes contextos: quantidades, ordem
ou codigo.
Com a turma com seis alunos, eu comeco a aula.

Iniciei me apresentando e conversando com os alunos. Falei sobre a proposta que tenho
para eles nesses dias. Expliquei que estou ali para fazer uma pesquisa e que precisava
da ajuda deles para conseguir colocar o meu trabalho em pratica (DC- 23/11).

Em seguida, segui com a primeira atividade.

Comec¢o com uma roda de conversa sobre nimero, na busca de saber qual a percepgéo
dos alunos sobre o tema.

Pesquisadora: Vocés conhecem os nimeros? Sabem para que os niUmeros servem?
Alunos diversos: 0s nUmeros servem para contar... Fazer matemédtica... fazer
continhas... saber quantas coisas tém.. (DC-23/11)

Nessas falas iniciais, percebo que todos os usos dos numeros representam
apenas uma funcao inicial, a quantificacdo. De acordo com Ramos (2009), essa
associacao imediata sobre o ensino de numeros € fruto das concepcgdes sociais que
temos sobre o mesmo. Assim, no cotidiano, esquecemos que 0 numero pode
assumir uma diversidade de funcdes. Nesse sentido, consideramos problematico
guando a pratica pedagdgica reforca esta ideia.

Para tentar superar a funcao reducionista do nimero a quantidade,

Oucgo atenta ao que eles falam, esperando que eles elencassem outras fungdes sociais
para os nimeros, mas estas ndo aparecem. [...] Vejo ainda que as situagdes em que 0s
nameros sao apresentados sdo somente escolares (DC-23/11).

Perante a prevaléncia da visdo de quantidade de numero, eu procuro outras
perguntas para compor minha pratica pedagogica:

Pesquisadora: em que local, podemos encontrar os nimeros.
Alisson: tem na parede. (DC- 23/11)

Neste momento, a professora titular da sala intervém e provoca os alunos a
pensarem em outros lugares que podemos ver os nimeros sem ser na sala de aula.
Deste modo, a professora oferece apoio pautado em suas experiéncias pedagogicas

para a composi¢cao do meu fazer docente.

Mesmo com a intervencdo da professora, 0os alunos ndo conseguem remeter o conceito
de nimero para além da sala de aula. (DC-23/11)
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Deste modo, percebo que as minhas estratégias pedagodgicas vao se
reinventando e se adaptando para atender a necessidade dos alunos e os objetivos
da aula.

Acredito que isso seja ser docente. Inventar a todo instante (DC-23/11).

Para buscar uma nova superacdo, eu me apoio em uma contextualizacao

social (TUFANO, 2001). A expectativa € que eles visualizem outras situacdes e

pensem o funcionamento do nimero nesses contextos.

Pesquisadora: Quando realizamos uma encomenda de alguma coisa, lanche, pizza ou
remédios da farméacia. Como fazemos para que o entregador saiba qual é a nossa casa?
Alisson: da o numero do nosso telefone.

Aproveito e refaco a pergunta.

Pesquisadora: Seria sé o nimero do nosso telefone?

Alisson: ndo a gente fala o nUmero da casa e a rua.(DC-23/11).

Neste contexto, cheguei a um momento da aula que considerei que o

processo de contextualizagao permitiu inserir algumas explicagdes.

Explico para os alunos que os numeros ndo sao utilizados somente para a contagem,
mas também como ordem e cédigo de identificag@o. (DC-23/11).

Atingido determinado nivel de contextualizacdo e de uma explicacdo inicial,

procuro um processo de ampliacdo do conceito de nimero.

Pesquisadora: agora desafio vocés a pensarem outras formas de uso dos nimeros.Tem
mais outro lugar onde podemos encontrar o nimero?
Leticia: na televisdo, quando pegamos o controle para escolher o canal. E na

calculadora também.(DC-23/11).

Percebo que a estratégia contextualizacdo-explicacdo-ampliacdo parece que
apresenta efeitos desejaveis no grupo.Noto que os alunos participam mais

epercebem outras fungbes do nimero que superam a contagem.

Aproveito e continuo as indagagoes:

Pesquisadora: Pergunto para os alunos se eles sabem qual a funcdo do ndmero da
nossa roupa?

Alunos calados. Eu refaco a pergunta.

Pesquisadora: Quando vocés estudaram com a prof. semana passada, sobre tempo,
massa, comprimento... 0 nimero da nossa roupa se encaixa em qual dessas funcbes?
Leticia: medir nosso tamanho. (DC-23/11).

Assim, em estratégia semelhante a da professora, elencada em minha
observacédo da turma, revivo discussdes ja empregadas no contexto de sala de aula.
Percebo que esta pratica tornou-se pertinente. Por meio dela, Leticia relembra as
discussBes e consegue construir uma nova associacdo ao conceito de numero, a

ideia de medida.



73

Embora nossa prética esteja pautada na BNCC para discutir nUmero como
quantificacdo, ordem e codigo (BRASIL, 2017), Lorenzato (2011) aponta a funcéo de
medida do nUmero como elemento importante para este conceito. Ao entrarmos com
esta funcao, cria-se a possibilidade para no futuro constituir o debate, por exemplo,
dos numeros racionais, uma vez que a relacdo medida e o trabalho pedagdgico com
tal conjunto numérico € um dos elementos para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017).

Sigo indagando os alunos a pensarem.

Pesquisadora: o carro tem uma placa ndo tem? E essa placa serve para dizer as
medidas do carro?

Alguns alunos dizem que sim, outros néo.

Leticia: o nimero do carro é paraidentificar o carro. Para separar um carro de outro.
Pesquisadora: a isso chamados cédigo: o niUmero que serve para identificar. (DC-23/11)

Como estratégia neste momento, procurei realizar uma associacdo errbnea
entre as fungdes do nimero. Acreditamos que esta acdo potencializou um obstaculo

na construgao do conceito de niumero a ser superado pelo grupo.

Explico para os alunos que a placa do carro possui um cédigo e que os namero e letras
servem para classificar aquele carro. Fago uma breve explicacdo para ndo confundi-los.
Eles consigam compreender o porqué que cada carro possui um nimero diferente.

[..]

Apés a conversa sobre nocdo de numero e suas funcbes, me direciono para o quarto
momento da aula, em que organizamos a turma em grupos. Porém os alunos ndo podem
unir suas mesas, a professora titular me sugere que 0s grupos sejam separados por filas
ou que uns cheguem proximos da mesa do colega para conseguir visualizar o que for
necessario. (DC-23/11)

A professora organizou a turma em dois trios (sdo 6 alunos que
compareceram a aula). Percebo que a divisdo ocorreu visando juntar alunos mais

participativos com aqueles mais calados.

Explico aos alunos que cada grupo irda receber uma folha na qual eles vao ter que
observar e conversar entre si para saber em quais situa¢cdes do nosso cotidiano usamos
cada numero da figura. Ressaltei ainda que os alunos ndo seriam cobrados por nomear
cada funcdo, mas sim em reconhecer as diferencas entre elas. (DC- 23/11)

Figura 9— Atividades entregues
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Fonte: a pesquisa

ApOs cada grupo conversar entre si, peco que cada um explique 0 que conseguem
identificar e encontraram em suas folhas, identificando o que consegue compreender das
figuras.

Auxilio os alunos na identificacdo, mas sempre levando mais indagacdes que
respostasaos alunos. As figuras de mais facil identificacdo pelos alunos foram nota de
dinheiro, casa, relégio e ténis. Nas figuras 6nibus e carro, eles tiveram dificuldade de
expressarem quais suas fun¢des no nosso cotidiano. (DC- 23/11)

Para que isso acontecesse, dois elementos foram suscitados como
possibilidades para nés. No primeiro deles, a questao que o uso social codigo pode
ser de mais dificuldade para os alunos de primeiro ano, exigindo uma atuacdo mais
ativa do professor. Nos estudos de Cebola (2002), esta possivel dificuldade também
é levantada.

A segunda possibilidade sdo as questdes sociais que envolvem a
identificacéo carro e dnibus tenham sido um complicador. Como Arroio Grande (RS),
cidade da pesquisa, € um municipio pequeno, os deslocamentos cotidianos em sua
maioria sdo feitos a pé. Muitas das criancas nunca andaram de 6nibus, por exemplo,
uma vez que este transporte s6 € utilizado para sair da cidade. Nesse sentido, um
modo de superar esta possivel dificuldade seria oportunizar o debate nas préticas
pedagodgicas de situacdes de conhecimento dos alunos.

A pertinéncia das situacdes reais de conhecimento dos alunos para a prética
pedagogica pode ser vista na fala de Leticia ou de Maira, abaixo.

[..]
Leticia: a nota € o nosso meio de dinheiro. A gente usa para pagar nossas compras. [...]
vocé sabe, professora, que minha mée tem uma venda, que as pessoas chegam e

compram varias coisas e pagam com dinheiro. [...] As vezes, minha mae da um troco.
Outras vezes ndo precisa. (DC-23/11).

[...]

Maira: eu uso o dinheiro para comprar na venda. Meu tio da o dinheiro e eu vou comprar.
[...] Professora, tem uma placa igual essa [aponta para a sinalizacdo de 40 km por hora]
na esquina da minha casa que serve para 0s carros saberem a velocidade. Tem outra de
pare também.
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Assim, levar em conta a vida cotidiana dos nossos alunos éelemento importa
da prética pedagdgica com o conceito de niumero. Como aponta Silva (2016), “o
entendimento e a importancia daquilo que elas [as criancas] estdo aprendendo na
escola, e para isso, certamente, € preciso uma escola, proposta em matematica que
estabeleca os elos e conexdes do que esta trabalhando na escola da vida” (SILVA
2016, p. 06).

Neste dia de intervencdo, ndo houve tempo para o trabalho de recorte das
embalagens, o processo de discutir as funcbes do conceito de niumero utilizou um
tempo maior que o esperado da acdo pedagodgica. Nesse sentido, consideramos o
gue ressalta Libaneo (2008),

o plano é um guia de orientacao, pois nele sao estabelecidas as diretrizes e
0s meios de realizagdo do trabalho docente. Como sua fungéo € orientar a
pratica, partindo das exigéncias da prépria pratica, ele ndo pode ser um
documento rigido e absoluto, pois uma das caracteristicas do processo
de ensino é que esta sempre em movimento, estd sempre sofrendo
modificacBes face as condigcbes reais. (LIBANEO, 2008, p. 223, grifos
Nossos).

Assim, nosso plano inicial precisou ser modificado, mas acreditamos que o
debate sobre as diferentes fungdes do conceito de numero foi suficiente e
aprofundado para que os alunos consigam entender os diferentes usos deste em

seu cotidiano.

4.2.2. Segunda atividade: Comparacao e agrupamento de quantidades

Hoje, 29/11, realizei o segundo dia de interveng¢do. Cheguei a escola um pouco antes
das 13h. Aproveitei para organizar e inserir cada material no seu lugar. (DC — 29/11).

Na segunda atividade, pretendemos trabalhar com as habilidades:

e (EFO1MAOQ3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos
(em torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

e (EFO1MAO2) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.

Para tanto, elencamos o trabalho com o material concreto ndo-estruturados
palitos de picolé e tampinhas de garrafas, com o0s seguintes objetivos especificos:

e Debater o uso de no¢bes de maior, menor ou igual;

e Construir e comparar diferentes possibilidades de agrupamentos;



76

Assim,

Com a turma com seis alunos, eu comeco a aula. Entrego para cada aluno:
- uma folha com seu respectivo nome;

- um saquinho com 20 palitos;

- borrachinhas de dinheiro (DC 29/11).

Nesse momento, percebo a curiosidade dos alunos. Assim como apontado
por Botelho e Moraes (2021), de imediato, os materiais oportunizam um ambiente
inventivo, pois agucam as imaginacoes e interesses do grupo.

A partir desta relagao inicial, resolvi dar espaco para que os alunos ‘brinquem’
com o0s materiais. Segundo Santos et al (2013), quando pensada pelo professor,
essa pratica de manipulacao inicial sem relacdo com os conhecimentos a serem
abordados pode ser uma possibilidade do aluno pensar e problematizar

funcionalidades ao material.

Eles exploraram e usaram suas imaginacdes sobre o que iriamos fazer. Observo o que
cada aluno imagina fazer: uns contam os palitos, outros organizam os palitos por cima de
cada letra do seu nome, uns vado atando uma quantidade de palitos com as
borrachinhas.

Outra coisa bem interessante desse processo € que 0s alunos conversam muito entre Si
sobre quais seriam as possiveis praticas a serem realizadas com aquele material (DC-
29/11).

Nesse sentido, podemos considerar que uma caracteristica do material
concreto para o0 ensino da matematica comeca a ser potencializada: a imaginacao
(SILVEIRA, 2012; REGO; REGO, 2006). Sera mediante a imaginacéo que os alunos
comecam a pensar estratégias e possibilidades para as praticas que realizardo com

0 material.

Apb6s essa exploracgdo inicial, explico os alunos sobre o que sera realizado. Pe¢o que
cada aluno coloque um palito para cada letra do seu nome e que faremos uma
comparacao para ver qual o nome maior e qual o nome menor em nossa turma. Ressalto
que, em seguida, eu anotarei no quadro a quantidade de letras de cada um para que
possamos ver. (DC- 29/11).

Ao dizer isso, deparo-me com uma demanda ainda ndo pensada para a
pratica com o material concreto néo-estruturado, a ansiedade dos alunos. Antes
mesmo de terminar a minha fala, os alunos ja estdo realizando a atividade e
querendo realizar as comparagoes.

Com o receio que a ansiedade atrapalhe o processo de reflexdo, tento criar

uma pratica mais desacelerada, parte por parte. Cada aluno coloca primeiro 0s
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palitos sobre o nome. Assim que todos fizeram, contamos. Por fim, registramos na

lousa para comparar.

[...] vou anotando no quadro a quantidade de letras usadas por cada aluno. Observamos
qual deu a quantidade maior e qual deu a quantidade menor.

[]

Leticia: Poderiamos organizar os nomes em ordem de maior a menor, em que comecga a
falar o nome que seria primeiro, o que viria depois e assim até o fim.

Pesquisadora: mas nimeros tém tamanho?

Leticia: N&o sei. [...] E que da para fazer na sequéncia.

Marcos: a sequéncia que a gente conta.

Leticia: porque uns vem primeiro e outros vém depois na ordem. (DC-29/11).

Ao longo deste debate, os alunos manifestaram a associagéo de termos maior
e menor com a fungdo social do nimero de quantidade e de ordem. Nesse sentido,
apontamos que houve indicios de um entendimento sobre esses dois conceitos
(maior e menor) e 0 seu uso para resolver determinados tipos de problemas — no

Nosso caso, uma ordenacgao do tamanho de nomes.

Em continuidade na minha proposta do dia com eles, organizei os alunos em duplas com
0 auxilio da docente. Para a organizacdo das duplas ser possivel, um aluno deslocava-
se até a mesa do outro colega, sem mexer suas mesas, pois, devido a pandemia, nao
podiamos uni-las.

O agrupamento ficou da seguinte maneira:

Leticia — Antoni

Alisson — Tiago

Paola — Jodo

Maira — Marcos (DC- 29/11)

Ao realizarmos as duplas, eu percebi que a professora prontamente organizou
as equipes.
Percebi que a professora sugeriu essa organizacdo para equilibrar os alunos que
possuem maior compreensdo do conceito de nimeros junto com os alunos que tém mais
dificuldade. Essa intencdo pautou-se na ideia de que uns consigam ajudar os outros.
(DC- 29/11).

Deste modo, percebo que a professora possui uma preocupagdo com a
composicdo de agrupamentos produtivos na sala. Conforme documentos do MEC
(BRASIL, 2002), o trabalho com os agrupamentos produtivos parte do pressuposto
gue os alunos tém saberes diferentes e que o trabalho pedagdgico deve ser
estruturado em um sistema de ensino que possibilite que esses saberes sejam
compartilhados, discutidos, confrontados, modificados.

No entanto, para que essa pratica fosse positiva,

Eu decidi ficar atenta que as duplas realmente partilhassem. Ndo deixando que um
fizesse a atividade pelo outro (DC- 29/11).

Em seguida.
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Eu expliquei como seria a atividade: sera jogado o dado duas vezes e a soma dos
nameros que sairem os alunos deveréo utilizar para fazer amarradinhos com os palitos.
Por exemplo: ao jogar o dado saiu o numero 4, os alunos deverdo contar de quatro em
quatro palitos e fazer amarradinhos.

Em seguida, devem ver quantos amarradinhos conseguiram fazer e quantos palitos
soltos ficaram. Faremos 3 rodadas. (DC-29/11).

Neste momento, eu percebi a fascinacdo das criancas pelo dado. A
concentracdo na atividade estava pautada neste o objeto. O dado foi construido por
mim em tamanho grande. Esse material diferente fez com que todos quisessem

tocar ou jogar o dado.

Tive que realizar outra adaptac@o na atividade. Para diminuir a ansiedade, outra vez
latente, combinei que cada dupla jogaria uma vez pelo menos o dado para a nossa
dindmica. Assim, aumentamos a atividade para 4 rodadas (DC-29/11).

Assim, como ja apontado na primeira atividade a partir de Libaneo (2008),
consideramos essas modificacdes como demandas provenientes da prépria prética
pedagdgica.

Para ajudar a diminuir a ansiedade da turma, fizemos uma rodada teste antes
de iniciarmos 0s registros, para que 0s alunos conseguissem perceber como
funcionaria essa atividade.

Quando a atividade se inicia percebo trés estratégias diferentes:

1- Ao sair o primeiro dado, a equipe representa o nimero em palitinhos na carteira. Em
seguida, representa com outros palitinhos o nimero do segundo dado. Apés, junta os
palitinhos e realiza a contagem. Posteriormente, realiza outros agrupamentos com a
mesma quantidade;

2- A equipe espera a saida do segundo dado, representando a sua quantidade nos
dedos. A equipe realiza a contagem a partir do nimero que saiu primeiro.

Exemplo: se saiu seis no primeiro dado e quatro no segundo, a equipe inicia a contagem
a partir do seis.

Ap6s o final da contagem, elabora os agrupamentos com os palitinhos.

3- A equipe realiza a soma mentalmente e, em seguida, compdem oS seus
agrupamentos (DC-23/11).

Embora a ideia no imaginario social de melhor estratégia possa recair sobre a
contagem mental, no contexto da atividade, os alunos que obtiveram maior éxito na
realizacdo da atividade apoiaram-se na primeira estratégia. Essa ideia refor¢ca o
pensamento de Cebola (2002), em que ressalta que a existéncia de multiplas
representacbes do conceito de numero precisa estar presente na escola,
entendendo que algumas podem ser mais Uteis para resolver determinados

problemas do que outras.
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Perante os processos de “perder para o colega”, percebemos que né&o
precisou uma intervencdo significativa da pesquisadora para que os alunos

alinhassem suas estratégias.

Vendo a primeira equipe acertar todas, as outras foram adaptando suas estratégias e se
aproximando do que fazia a primeira. Penso que deve ser o sentimento de competi¢céo
que permitiu que essa mudanca ocorresse.(DC- 29/11).

A partir deste contexto, visualizamos a possibilidade de aproximar o uso do
material concreto ndo-estruturado e as propostas do jogo no Ensino de Matemética.
Ao realizar uma primeira aproximagéo, Fiorentini e Miorim (1990) ressaltam que a
insercdo do material didatico no contexto de jogo pode reforcar praticas que
promovem a aprendizagem e atitudes matematicas dos alunos.

Nesse sentido, esse momento de jogo a partir do material, permitiu aos
alunos do primeiro ano redirecionar sua ac¢do perante o conceito de numero,
ampliando estratégias para resolver a situacdo problematizadora e a criacdo de

atitudes matematicas diversas.

4.2.3. Terceira atividade: Comparacgéo e agrupamento de conjuntos

Hoje, 30/11, realizei o terceiro dia de intervencédo. Cheguei a escola as 13h. Os alunos ja
parecem que criaram um vinculo comigo e me receberam com um sorriso no rosto. (DC
—30/11).

Na terceira atividade, pretendemos trabalhar com a habilidade:
e (EFO1MAO05) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situacdes
cotidianas, com e sem suporte da reta numérica.
Para tanto, elencamos o trabalho com o material concreto ndo-estruturado
palito de picolé e os seguintes objetivos especificos.
e Debater o uso de nog¢des de maior, menor ou igual;
e Construir e comparar diferentes possibilidades de agrupamentos;
e Agrupar conjuntos por meio de somatoria.
Com a turma com seis alunos, eu comec¢o a aula organizando a turma em
dois grupos. Devido ao distanciamento social, dividi a turma em duas filas.No centro
dos grupos, cologuei uma mesa de uma maneira que proporcionasse a facil visdo

para todos os alunos.

Nesta mesa, organizei dois copos plasticos transparentes. Em um copo tinha o nimero 1
colado, no outro o nimero 2. Por um erro meu,percebi que havia colocado os copos fora
de ordem crescente.

Aproveitei 0 momento para problematizar uma discusséo.
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Pesquisadora: Nossa! Serd que coloquei os copos na ordem certa do menor para
maior?
Alunos empolgados: Nao!

[...]

Paola: esta certo, professora. Primeiro vem esse [aponta para o 2] e depois esse [aponta
para o 1].

Pesquisadora: por que vocé acha isso, Paola?

Paola faz siléncio.

Pesquisadora: explica para mim.

[.]

Paola: a gente sempre fez assim. (DC-30/11).

Nesse sentido, acreditamos que Paola tenha pautado a sua resposta nas
praticas pedagdgicas que estdo vivendo em sala de aula com a professora da turma.
Professora: a gente esta trabalhando bastante sequéncia decrescente. Deve ser por
isso que ela falou isso (DC-30/11)

A partir desta ideia, percebemos que nem sempre as respostas corretas —
nesse caso, 0s acertos de Paola das sequéncias decrescentes em sala de aula —
representam o conhecimento e entendimento das criancas do conceito de numero
(DURO; DORNELES, 2018). Ressaltamos, assim, que a préatica repetitiva de
atividades em sala sem processos reflexivos pode ocasionar respostas certas, mas

nao gerar, necessariamente, entendimentos.

Entdo explico que os numeros sdo organizados em ordem crescente e decrescente,
explicando o sentido de cada um dos termos e que 0s copos serdo organizados de
acordo com a sequéncia humérica. (DC-30/11)

Em seguida, inicio uma pratica com 0s copos na mesa.

Coloco3 palitos no copo 1 e 4 palitos no copo 2. Questiono a turma para saber qual dos
copos tem mais quantidade palitos. Em seguida, qual tem menos quantidade. Convido
0s alunos para somarmos e vermos quantos palitos tera no total dos dois copos juntos
(DC-30/11).

No contexto, na minha condicdo de professora que orienta a turma, senti
dificuldades em desenvolver um processo de intervencdo que atendesse dois
apontamentos: a ideia de contagem individual dos objetos e a ideia de conjunto.

A ideia de contagem individual de objetos foi algo imediato para o grupo.

Leticia: tem 7 palitos.
Marcos: tem 7 mesmo.
Joéo em siléncio conta os palitos apontando o dedo para cada um (DC-30/11).

Percebo que, para atingir a ideia de conjunto, preciso retomar a discusséo

sobre o0s copos.
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A intencédo era que, apds uma breve exploracdo com os palitos, fizéssemos grupos com
as tampinhas. Para discutir a ideia de agrupamento, eu decidi voltar aos copos sem
palitos.

Pesquisadora: o que temos aqui [0S copos sem palitos]

Alunos: dois copos.

Pesquisadora: Vamos imaginar que cada um deles é uma caixinha que guarda joias.
Sera que pode ter uma quantidade diferente em cada uma?

Alunos em coro: sim

Eu retorno os palitos nos copos.

Pesquisadora: vamos imaginar que as duas caixinhas sdo de pessoas diferentes. Eu
pOSso somar as joias [apontando para os palitos]

Marcos: s se as pessoas deixarem. (DC-30/11).

A partir deste diadlogo, percebo que os alunos ndo contam mais o grupo de

palitos dos dois copos juntos, como se fossem um agrupamento.

Coloco 2 palitos no primeiro copo e 5 palitos no segundo.
Pesquisadora: Quantos palitos tem?

Leticia: dois no copo 1 e cinco no copo 2.

Pesquisadora: e se eu juntar os dois grupos?

Leticia: as pessoas deixaram juntar 0s copos?

Pesquisadora: sim, deixaram.

Enquanto Leticia pensa a resposta da soma, Marcos responde.
Marcos: tem 9. (DC-30/11).

Passo a fazer a exploracao individual, em que cada um dos alunos vem a

frente e solicito para que coloque uma quantidade de palitos no copinho 1 e outra

guantidade no copo 2. Peco que somem o total de palitos para saber a quantidade

de palitos total.

A partir do exposto e retornando ao apresentado na fase de teorizacdo da

pesquisa, apoiados em Rangel (1992), ressaltamos que a crianca para desenvolver

0 processo de contagem necessita realizar as seguintes acoes:

1) Juntar os objetos, separando aqueles nao seréo contados — percebemos que

2)

3)

a discussdo sobre os copos como agrupamento reforcou a ideia de que
primeiro eu preciso selecionar o grupo para depois iniciar a contagem,;
Ordenar os objetos para que todos sejam contados e somente uma vez —
percebemos que os alunos fizeram essa ordenacdo mentalmente e, alguns
deles, apresentaram-na a partir da contagem com os dedos™’;

Ordenar os nomes aprendidos para a enumeracao dos objetos — todos os

alunos utilizaram-se das palavras-numero de modo correto e sequencial;

7 Um fato interessante neste quesito é que todos os alunos realizaram o processo de apontar os
dedos indo da esquerda para a direita.
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4) Estabelecer a correspondéncia biunivoca — aqueles que apontaram o dedo
para os objetos, percebemos que a cada palavra-niumero correspondia um
palito de picolé;

5) Entender que a quantidade total de elementos de uma colecdo pode ser
expressa por um unico nome — agueles que manifestaram oralmente suas
respostas apresentaram a compreensao que a Ultima palavra-nimero da
contagem representa a cole¢gdo como um todo.

ApOs esse momento, realizamos outras discussdes sobre grupos e

contagens.

ApOs essa breve comparacdo de grupos utilizando as cores [atividade de grupo

semelhante aquela dos palitos], entrego uma folha para cada aluno. Nesta folha

encontram-se carrinhos de trés tipos de cores, divididos entre 3 criangas (DC-30/11).
Figura 10— atividade de carrinhos
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Fonte: a pesquisa.
Em seguida, entrego um quadro na qual os alunos terdo que preencher quantos
carrinhos vermelhos tem, quanto azul, e quantos verde. Depois terdo que ver quem tem
mais carrinhos de determinada cor e quem tem menos (DC- 30/11).

T8
$13)

Percebo neste momento que os alunos conseguiram compreender a proposta
e contam corretamente. Somente o aluno Antoni teve dificuldades para responder,
por ndo saber quais as representacdes em simbolo de cada numero, embora

acertasse a quantificagéo.

4.2.4. Quarta atividade: Contar quantidades até a centena

Hoje, 01/12, realizei o quarto dia de intervencdo. Cheguei a escola as 13h. Os alunos se
atrasaram novamente e demorou aproximadamente 10 minutos para que 0 grupo esteja
presente. (DC — 01/12).
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Na quarta atividade, pretendemos trabalhar com a habilidade:

e (EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de colecbes até 100 unidades e
apresentar o resultado por registros verbais e simbolicos, em situacbes de
seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre
outros.

Para tanto, elencamos o trabalho com o material concreto ndo-estruturada
Cédulas de dinheiro ficticias, Moedas ficticias e Embalagens para vendae o0s
seguintes objetivos especificos.

¢ Vivenciar um contexto ficticio de uso de contagem até a centena;

¢ Manipular contagem até a centena

Com a turma com seis alunos, eu comeco a aula explicando o que veremos hoje. Mostro
para os alunos notas de dinheiro ficticias e pergunto se eles conhecem.

Alunos: Dinheiro.

Aproveito e vou questionando um por um para saber quais 0os conhecimentos cada aluno
sobre os valores das notas de dinheiro (DC-01/12).

Deste debate, percebo que, embora eu mostre a nota e pergunte 0s

valores,muitos alunos ativeram-se em questdes sociais de uso do dinheiro.

Leticia: professora, eu ja te contei que minha mae tem uma venda?

[..]

Antoni: meu pai tem dinheiro.

l[\./.l;':]lira: eu tenho dinheiro guardado (DC-01/12).

Assim, percebemos que este material foi 0 que mais empolgou o grupo e o
gue trouxe mais elementos do contexto social. Conforme Nacarato (2000), quanto
mais proximo a pratica pedagdgica do professor das questdes sociais que o0s alunos
se envolvem fora da escola maior a possibilidade de envolvimento no grupo no
contexto de aprendizagem.

Além disso,

Levei alguns produtosvazios de casa e convidei os alunos para colocarmos preco para
depois comprarmos nossos produtos, ou seja, criarmos um pequeno mercado (DC-
01/12).

A opcéo por esta atividade foi inspirada em Pozzobon, Andriguetto e Moraes
(2021), que elaboram um espaco de mercado na Educacédo Infantil e perceberam
possibilidades de aproximacdes entre os significados matematicos usados em casa
e aqueles utilizados no contexto escolar.

Em seguida,
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Cada um [aluno] ganhou notas de dinheiro ficticias. Entreguei para cada um duas notas
de cada valor, de 2 a 100, e fui perguntando nota por nota para saber quais das criancas
conseguiam reconhecer as notas.

Somente Antoni ndo reconhece todas as notas. Na realidade, a Unica nota que
reconhece € a de 2 reais.(DC-01/12)

Ao analisar a situacdo, consideramos que este fato pode ser derivado das
cédulas de dinheiro que Antoni manipula no dia-a-dia, uma vez que é incomum uma
crian¢a desta idade ter acesso a quantidades maiores que o valor de dois reais.
Nesse mesmo sentido, percebemos que a auséncia de conhecimentos prévios de
Antoni sobre as representacfes de quantidade impossibilita que ele deduza o valor

das notas. Praticas nesse sentido ja sdo vistas com outras criangas.

Pesquisadora: alguém ja pegou uma nota de 100 na méo?

Leticia: eu vi na venda.

Os demais balancam a cabeca que néo.

Marcos: mas é essa aqui que tem o nimero 100 [levantando a cédula ficticia de 100]
(DC-01/12).

Nesse momento, Mairainterrompe a discussao.

Maira: eu faco mercado em casa.

Pesquisadora: conta.

Maira: meu tio d4 dinheiro e vou na venda e compro aculcar, pao, cebola, o que faltar em
casa. (DC- 01/12).

Muitos alunos demonstram ter conhecimentos e atitudes elaborados sobre a
pratica do mercado, entendo o seu funcionamento e como a matematica ingressa

neste contexto.

Converso com eles que quando vamos ao mercado, escolhemos 0 que queremos
conforme o dinheiro que temos.

Pesquisadora: ao chegar ao mercado, passamos direto no caixa?

Leticia: Légico que ndo professora. Se tiver outra pessoa, a gente deve esperar a hossa
vez para poder pagar. Primeiro compramos 0 que queremos e depois vamos para a fila
do caixa.(DC-01/12).

Inicialmente, havia planejado discorrer sobre as praticas que realizamos no
mercado, mas percebi que a atitude tornou-se enfadonha para os alunos. Por
vivenciar este contexto, eles estavam mais desejosos de experimentarem/brincarem

de “fazer mercado”.

Ao montar o mercado de compra e venda de produtos, vou mostrando as embalagens
dos produtos que serdo vendidas para os alunos. Com ajuda deles, etiqueto a
mercadoria com precos.

Ap6s precificar todos os produtos, questiono os alunos sobre algumas situacdes:
Pesquisadora: Para comprar uma pasta de dente no valor de trés reais e eu tenho trés
moedas de 1 real. Consigo comprar?

Rapidamente as crian¢cas chegam a resposta. Todas dizem que sim.

Marcos: Da certinho. (DC-01/12).
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Para a resolugéo dessa situacao, as criangas ndo manifestaram contato com
as moedas ficticias em suas maos. Talvez isso possa ter ocorrido pela resposta
guase instantdnea que algumas das criancas deram. Nesse sentido, ndo ha como
garantir que todas ndo necessitariam do material para chegar a resposta da
situacgao.

Em seguida, apresento outra situacao:

Pesquisadora: Preciso comprar uma caixa de leite no valor de 4 reais e tenho duas
moedas de 1 real, eu consigo comprar? Quanto falta?

Os alunos fazem siléncio. Percebo que todos vao recorrer as moedas que possuem
maos. Percebo que alguns falam sozinhos e outros s6 seguram duas moedas de um
real.

Pesquisadora: o que vocés estao pensando.

Leticia: t6 fazendo o mercado [referindo-se a imaginar a situacdo do mercado]

Algum tempo passa.

Leticia: Professora, ndo da. Precisa ter mais dois reais. (DC-01/12).

Neste momento, percebo que os alunos fazem um jogo entre pensar de forma
totalmente desvinculada do material e utlizar do material como fonte de
manipulacdo. Nesse sentido, o que faz com que uma ou outra coisa aconteca é a
dificuldade da questao imposta.

Em uma situacdo em que a ideia de soma, que os alunos possuem maior
dominio, é prevalente (primeira situacdo), os alunos utilizam somente do
pensamento abstrato. JA numa situacdo em que existe a ideia de subtracdo, que
ainda apresentam dificuldades, se impde (segunda situacao), os alunos recorrem a

apoios, tanto o material moedas quanto a simulacéo da situacéo.

Antes de prosseguir para a etapa de compra e venda, percebo os alunos animados, ja
pensando no que podem comprar com o dinheiro que eles tem. Fizemos uma
comparacdo entre as embalagens para ver qual a maior, menor ou igual. Os alunos
conseguem me responder. Nenhum me mostrou dificuldade em realizar as comparacoes,
se tornando uma atividade dindmica e muito divertida (DC-01/12).

A atividade se inicia.

Em duplas, os alunos tiveram a oportunidade de comprar até duas coisas. Em seguida,
pagar sua mercadoria e esperar 0 troco se tivesse. ApOs todos irem, repetimos a
situacdo (DC-01/12).

No contexto da dupla, ndo houve grandes dificuldades de realizar a atividade.
Vale ressaltar que os alunos apresentaram diversas combinacdes que poderiam
potencializar a discussao do sistema de numeracao decimal, tal como formar 120

reais com uma nota de 100 e uma de 20.
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4.3. SINTESEDA FASE PLANEJAMENTO E INTERVEN(;AO
Ao finalizar a fase de planejamento e intervencéo, elencamos alguns pontos
gue sobressairam ao longo desse percurso:

e Avaliacdo do planejamento pela professora: a professora ressaltou a
pertinéncia de planejar aliado a BNCC e da necessidade de realizar praticas
gue tirem os alunos somente do livro didatico;

e Atividades: os alunos manifestaram momentos de ansiedade com o material
concreto nao-estruturado, utilizando-os nas atividades somente quando
sentiam a necessidade de apoio. Quanto ao conceito de nimero, nota-se que
a ideia de quantificar e contar € uma pratica constante das criancas em
relagdo ao nuamero. Além disso, destacamos as manifestacdes de interesse
dos alunos em momentos que percebiam relacdes da intervencdo com o seu

cotidiano fora do ambiente escolar.
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5. FASE DE ANALISE E AVALIACAO

A partir das intencfes da pesquisa, elaboramos um processo (auto)avaliativo
da intervencédo que emerge do encontro das compreensdes da pesquisadora a partir
do campo de intervencdo.Para tanto, a pesquisadora releu o diario de campo e
retomou lembrancas significativas dos momentos da prética pedagdgica, relativos a

dois niveis: a) planejamento da intervencéo e b) atividades desenvolvidas.

5.1. PLANEJAMENTO DA INTERVENCAO

Para realizar a construcdo do planejamento das atividades, eu'® tive
dificuldade por ndo conhecer a turma profundamente, seusconhecimentos ou
necessidades. Embora tenha realizado momentos de observacdo, considero que
outros elementos poderiam ter sido realizados. Entre as estratégias possiveis,

poder-se-ia realizar uma avaliagdo diagndstica.

Ao referir-se sobre o assunto, Haydt (2000), por exemplo, ressalta que,

No inicio de cada unidade de ensino, € recomendavel que o professor verifique quais as
informacdes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que habilidades apresentam para
dominar o conteudo. Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a
eficacia do processo ensino-aprendizagem (HAYDT, 2000, p.20).

Nesse sentido, uma estratégia inicial que trouxesse um diagndstico sobre o
conceito de numero produziria elementos interessantes para a intervencao.

Destacamos que a avaliacdo ndo deveria ser uma prova sobre nimeros, mas
uma acdo que, como ressalta Luckesi (2002), representasse nossa concepcao
pedagdgica de atuacéo.

Assim, considero que elaborei o planejamento sem me aprofundar nos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito de niumero. Algumas estratégias
iniciais para tal poderiam ser o uso de jogos, roda de conversa ou atividades que
problematizassem o conceito.

Contudo, ressalto que, por estarmos em um momento de pandemia, a escola
pediu que otimizasse meu tempo com o grupo. Muitas das possibilidades pensadas

no inicio da pesquisa foram reduzidas. Nesse sentido, a interveng&o priorizou uma

¥ Como este momento da pesquisa é um processo de autoavaliacdo e de tentativa de ressignificar
minha prética de professora e pesquisadora, minhas impressdes sédo escritas em primeira pessoa do
singular.
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nova ética do ato de pesquisar, em que, por respeito a vida e a saude, limitou muitas
de suas acoes.

Por outro lado, ao planejar a intervencao foi gratificante propor atividades que
evidenciassem elementos da pratica social da comunidade. Relembro, aqui, que
conheco a escola e a comunidade que esta inserida desde minha graduagédo, como
apontei na introdugédo da pesquisa. Assim, considero que ter espaco para o debate
do conceito de numero, discutindo elementos do contexto de vida dos alunos,
permitiu que meu fazer pedagdgico estivesse atrelado a “um contexto historico e
social que da estrutura e significado ao que é feito” (WENGER, 1998, p. 47).

Outro ponto relevante para o meu ser professora e pesquisadora foi planejar
praticas de sala de aula que se afastassem daquilo que vivi nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Assim como outros pedagogos (MORAES, 2018), minha
histéria de vida com a matematica é regada de anedotas de professores de
matematica carrascos, exercicios repetitivos e decorebas. Neste contexto, procurei
uma acdo que viesse com uma possibilidade mais reflexiva e problematizadora
sobre o conceito de numero para as criangas, para além das “continhas”.

Quanto ao planejamento com material concreto ndo-estruturado para o ensino
de numero, o momento pandémico dificultou o processo de elaboracdo de
atividades. Tudo o que tocAvamos ao longo da intervencao precisava ser esterilizado
antes e apos o seu uso. Além disso, houve momentos que necessitei parar a
intervencdo para pedir que os alunos ndo compartilhassem os objetos. De certo
modo, percebi que essa pratica inibia os debates em duplas ou grupo, bem como
estimulava a individualizagéo na turma.

Mesmo com essa dificuldade, ao fazer o planejamento, senti que contemplava
aspectos da realidade dos alunos, uma vez que as atividades foram pensadas com
objetos que fizessem parte do contexto de vida destes. Ou seja, conforme aponta
Reys (1996), os materiais concretos possibilitam trazer um vinculo dos conceitos

com os contextos vividos pelas criangas.

5.2. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

As atividades foram elaboradas a partir das habilidades elencadas na BNCC
para o primeiro ano do Ensino Fundamental sobre o conceito de niamero. Essa ideia

foi pertinente para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que a intencdo de uma
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proposta curricular é gerar sua implementacdo e impacto nas praticas de ensino e
nas aprendizagens dos alunos (SACRISTAN; GOMEZ,2013).

Contudo, uma das acdes passivel de ser realizada para ampliar a atuacdo da
intervencdo sobre o conceito de nimero seria a constituicdo do conceito em uma
rede de significados. Conforme Machado (2008), um conceito se forma a partir de
uma multiplicidade de relagdes, aplicacdes, sentidos, ideias, usos sociais, etc. Ou
seja, no campo de nossa pesquisa, o conceito de numero se faz em sua
multiplicidade.

Em meu processo de teorizagdo e planejamento, busquei algumas dessas
relacbes, mas tornar-se-ia interessante a criacdo de um todo. Quem sabe um mapa
do conceito de niumero. De modo a ndo perder de vista a totalidade conceitual no
cotidiano das atividades e nas interacbes com o grupo de criancas. Assim, nao
perderiamos oportunidades de debate em sala sobre relagbes do conceito de
namero, mesmo gue elas ndo pertencessem a aula em questao.

Ainda considero relevante problematizar a possibilidade de que as atividades
fossem constituidas por uma mesma tematica. Percebi que, ao longo do processo,
as criangcas associavam acoOes realizadas em um dia com o outro, 0 que me faz
perceber uma continuidade da acdo. No entanto, uma ideia potente para a prética
pedagogica em matematica nos anos iniciais seria processos de roteirizacdo do
ensino (MORAES, 2018). Ou seja, a partir de um tema, criar sequéncias para
produzir mecanismos de ensino. Segundo Moraes (2018), essa ideia permite
produzir um situacao-fio que conduz a acao docente e que problematiza o objeto de
estudo. Ressalto dois exemplos que poderiam contribuir para essa ideia: a
pedagogia de projetos (HERNANDEZ, 1998) e as sequéncias didaticas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Ja quanto a primeira atividade, eu pretendi levar os alunos ao debate sobre as
funcdes dos numeros (ordem, contagem e cddigo) e seus usos no NOsSso cotidiano.
Entre os pontos positivos desta atividade, aponto a participagdo da turma. Acredito
gue a idade das criancas (6 e 7 anos), a minha fala inicial pedindo apoio do grupo e
uma intervencdo pautada em perguntas, fizeram que o0 grupo se manifestasse
ativamente.

Por outro lado, estranhei as respostas dos alunos sobre “lugares que

encontramos numeros” ser restrita ao ambiente da sala de aula. Torcia para que os
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alunos citassem outros exemplos, como: peso, altura, brinquedos, documentos
pessoais, letreiros, etc. Porém, ndo aconteceu de imediato.

Deste modo, aprendi que a intervencdo pedagogica necessitaria acrescentar
certos questionamentos inesperados ou, ainda, mudar o rumo ao longo das
conversas com a turma. Assim como aponta Névoa (2006), na minha condicao de
iniciante, a sala de aula como campo de pesquisa e docéncia é um desafio.

Acredito que lidar com inesperado € uma das necessidades tanto do
pesquisador quanto do docente iniciante. Nesse contexto, o apoio de outros se
tornou fundamental. Muitos resgates para que essa pesquisa acontecesse foram
feitos pelo meu orientador. Muitos resgates para que a intervencdo com os alunos
acontecesse foram feitos pela professora da turma. Talvez esse apoio seja reflexo

de uma superacado ao que Névoa (2006) adverte:

se ndo formos capazes de construir formas de integragdo, mais
harmoniosas, mais coerentes, desses professores, nés vamos justamente
acentuar, nesses primeiros anos de profissdo, dinamicas de sobrevivéncia
individual que conduzem necessariamente a um fechamento individualista
dos professores (NOVOA, 2006, p. 14).

Durante a primeira atividade, ainda, comecei a perceber a necessidade de
respeitar o tempo de aprendizagem dos alunos. Acredito que consegui apresentar
ao grupo o nimero nao somente como um instrumento de contagem, mas também a
ideia de numero como cddigo. No entanto, considerei curto o tempo que ofereci para
esse debate, devido as davidas que o grupo apresentou. Nesse sentido, percebo a
necessidade de aprimorar tal elemento em meus processos de pesquisa e de
ensino. Ou, como diz Albuquerque (2010), saber lidar com o tempo de aprendizagem
dos alunos é uma caracteristica do professor eficaz.

Ao fazer uma retrospectiva dessa atividade e se pudesse sugerir um elemento
significativo nesse contexto, diria que meu planejamento viria com “cartas na
manga”. Talvez ter a disposicdo outras atividades que trabalhassem o tema ou,
ainda, momentos de rodas de conversa para sintetizarmos o debate. Senti falta, por
exemplo, de uma discussdo mais aprofundada sobre o conceito de nimero como
coédigo em documentos pessoais.

Na segunda atividade, pedi para que os alunos contassem palitinhos com a
mesma quantidade das letras do seu nome. A minha intencéo referia-se ao trabalho
com o ato de contar, comparar e estabelecer relacbes com as ideias de ‘mais que’ e

‘menos que’.
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Entre os pontos positivos deste momento, aponto o interesse e participacéo
do grupo na atividade. Acredito que um dos elementos da situacdo que a tornaram
marcante pauta-se na vinculacdo da atividade com o nome dos alunos. Segundo o

(1154

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, a identidade "é um conceito
do qual faz parte a ideia de distincdo, de uma marca de diferenca entre as pessoas,
a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, do modo de agir e
de pensar e da historia pessoal” (1998, p.13). Deste modo, considero que aquilo que
é relativo a nés pode ser promotor de interesse do grupo de sujeitos do campo de
pesquisa.

Ja como ponto negativo, eu ressalto a dificuldade de conter a empolgacédo do
grupo e o excesso de falas, bem como o tempo exacerbado da minha exposicao,
gue tomaram muito espaco da acdo pedagodgica. Nesse sentido, eu acrescentaria
para a pesquisa mais espacos de registros das criangas em papel.

Segundo Powell e Bairral (2006),

Ha alguns anos educadores mateméticos tém explorado a ligagcao entre a
escrita e a matematica, particularmente a escrita como suporte no
aprendizado. Objetivos e modos de implementacéo da escrita no ensino tém
sido variados. Dessa variedade distinguem-se duas abordagens: produto e
processo-produto. Enquanto na primeira a escrita é usada como um recurso
para declarar conhecimento, na segunda ela é considerada um meio de
conhecimento. Na primeira, educadores envolvem educandos em atividades
escritas para fins que incidem mais na matematica, e, na segunda, nos
proprios alunos. Devemos evitar essa polariza¢do. Os individuos devem ter
oportunidades para analisar seu processo de pensamento, os significados
construidos e as formas de raciocinio matematico presentes. O
desenvolvimento individual e do pensamento matematico, mediante a
escrita, € o que devemos objetivar (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 50-51).

Neste sentido, considero que incrementaria a minha pratica de intervencao
mais momentos de escrita, mesmo que estas nao fossem de modo formal, mas que
permitissem as criancas refletir sobre os préprios pensamentos sobre nimero.

Quanto ao material concreto néo-estruturado, a segunda atividade contou
com o uso de palitos de picolé e o elastico de dinheiro. Percebi que este foi 0
material mais potente no processo de construcao da aprendizagem do grupo. Minha
compreensao parte do entendimento de Santos et al (2013), quando ressaltam que o
papel do material concreto é desenvolver o raciocinio do aluno e a producédo de
esquemas e significados conceituais.

A acéo de fazer os grupos de palitos (amarradinhos) permitiu um processo de
manipulagdo constante dos objetos, transformando unidades em grupos. Deste

modo, vislumbrei que processos cognitivos do conceito de numero — contagem,
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agrupamento, soma, etc.- ocorreram em associagdo com 0S processos manuais do
uso do material.

Além disso, aponto duas questdes sobre o uso deste material. A primeira
delas é que o maior éxito na realizacdo dessa atividade ocorreu com o0s alunos com
maior dificuldade. Penso que tal fato associa-se com os achados na pesquisa de
Selva e Brandado (1998), ao ressaltarem que o material permite que os alunos
possuam um apoio na construcdo de seus pensamentos matematicos, relacionando,
assim, o concreto e o abstrato.

Por sua vez, a segunda questao € que os alunos com maior facilidade quanto
ao conceito de numero, apresentaram dificuldades em utilizarem o material concreto
em sua atuacdo. Muitos estavam acostumados em apoiar a contagem e
agrupamento em calculos mentais, o que fez os palitinhos tornarem-se objetos que
atrapalhavam seus processos de trabalho com o conceito de numero.

Na terceira atividade, eu esperava que 0s alunos conseguissem realizar a
contagem sequencial e agrupar os palitos. Considero que atingi as habilidades
esperadas para este momento, uma vez que todos 0s alunos conseguiram contar
corretamente e executar as somas solicitadas.

Nesta atividade, elenquei como estratégia significativa para o trabalho com o
conceito de numero junto aos alunos a relagéo feita entre o individual e o coletivo.
Assim, em alguns momentos houve o debate no grupo, como estava sendo o
processo de intervencdo até entdo, e, em outros, tive momentos de conversas
individuais com os alunos.

A abordagem coletiva otimizou o0 meu tempo com a turma, mas, a0 mesmo
tempo, escondia inferéncias e falas de alunos mais timidos. JA& a abordagem
individual, feita mesa a mesa, apresentou-se significativa para os alunos e, com ela,
consegui perceber mais profundamente as compreensdes dos alunos. No entanto, o
olhar individual demandou um tempo e dedicacdo maior de atuacdo, bem como um
maior controle do grupo de criancgas.

Vale ressaltar que neste dia de atuacgao, eu fiquei com receio de utilizar a reta
numerica, apresentada como um possivel elemento de apoio para a habilidade
numeérica, conforme a BNCC (BRASIL, 2017).

Para Ventura (2006), apoiado em Klein, Beishuizen e Treffers (1998), o uso

da reta numérica no ensino da matematica:
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1° Possibilita um mais alto nivel de ativagdo mental, no fornecimento de
suporte de aprendizado.

2° trata-se de um modelo mais natural e transparente para operacdes
numericas.

3° Por se um modelo aberto para estratégias informais e fornecer também
suporte para a crianca desenvolver estratégias mais formais e eficientes;

4° Por ser um modelo que melhora a flexibilidade de estratégias mentais
(VENTURA, 2006, p. 53).

No contexto da pesquisa, imaginei que o material poderia tirar o foco dos
materiais ndo estruturados da pesquisa. Contudo, ressalto que talvez a reta
numerica pudesse subsidiar uma pratica pedagodgica em que encorajamos a crianca
a colocar todos os tipos de objetos, eventos e acBes em todas as espécies de
relagBes possiveis (KAMII, 1990).

Na mesma perspectiva de Kamii (1990), quanto ao material concreto nao
estruturado nessa atividade (palitos de picolé e copos), penso que minha atuacao
focalizou demasiadamente nas questdes que envolvem as respostas coletivas. Eu
poderia ter dado mais espaco para que o0s alunos explorassem o material,
construindo 0s seus agrupamentos como achassem pertinente, elaborando
hipéteses e discutindo-as com o0s colegas da turma. Acabei inferindo que nem
sempre a interferéncia docente/pesquisador imediatista é viavel e potente para a
construcéo de ideias pelos alunos.

Na ultima atividade, eu explorei o uso do mercadinho como estratégia para o
ensino de conceito de numero. Acredito que por ser uma atividade que imita uma
pratica da realidade, esta foi a atividade com maior participacdo e inferéncias do
grupo. Assim, penso que este momento atingiu os pressupostos de Lorenzato

(2012), de uma perspectiva que se afasta do tradicional,

[...] dando lugar ao desenvolvimento da inteligéncia dos aprendizes e a
consequente formacdo de pessoas que saibam discernir, escolher e decidir.
Conseguindo ampliar suas visBes e questionamentos, ndo se retendo
somente ao contexto de sala de aula os tornando seres autdnomos, criticos
e reflexivos (LORENZATO, 2012, p.58).

Além disso, considero que a proposta do minimercado promoveu uma atitude
lidica para o conceito de numero. Essa parte de um olhar imaginativo e criador
sobre o contexto social da crianga, valendo-se disso para 0 processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos conceitos matematicos no primeiro ano do
Ensino Fundamental.

Quanto ao material concreto nao-estruturado utilizado nessa atividade,

cédulas de dinheiro fantasia, notei que, embora possamos considerar este um
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potente elemento matematico do cotidiano das criancas, 0 seu uso no ambiente
escolar necessita de uma pratica de planejamento como qualquer outro material.

A poténcia deste material esteve que os alunos reviveram situacdes reais de
uso matematico com as cédulas, a ponto de, até mesmo, imitar momentos vividos no
cotidiano. Tal fato permite considerar as cédulas um bom material para o trabalho no
ensino de matematica, uma vez que “apresenta aplicabilidade para modelar um
grande numero de ideias matematicas” (LORENZATO, 2011, p. 87)

Por fim, além desses pontos, durante todo o percurso da intervencdo, outro
ponto marcante no processo de intervencdo € que sempre procurei cultivar uma
atitude: “estou indo para ouvir, mais do que ser ouvida”. Acredito que essa seja uma
atitude de humildade necesséria. Nao tenho a experiéncia da professora no trabalho
com o ensino de matematica com criancas do primeiro ano. Mesmo que tivesse essa
experiéncia, eu estava numa condicdo nunca vivida, a de pesquisadora. Assim, eu

precisei de calma e de muito apoio da professora e da turma.
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CONSIDERACOESFINAIS

Considerando o objetivo geral desta pesquisa que era de analisar as
contribuicdes do material concreto ndo-estruturado para o ensino de namero no 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Arroio Grande/RS,
construimos um conjunto de praticas para o trabalho com o conceito de nimero na
turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. Este planejamento foi apresentado
para a avaliacdo da professora da turma e, apds a aprovacado da mesma, aplicado
com o grupo de alunos.

A intervencédo envolveu quatro (4) atividades pedagdgicas utilizando materiais
concretos nao-estruturados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A
intervencao foi realizada em quatro dias aleatérios na escola, no tempo aproximado
de 1hora e 20 minutos (tempo cedido pela docente titular da turma).

Para atingirmos o objetivo geral, a pesquisa procurou levantar apontamentos
através dos seguintes objetivos especificos:

@® Entender a importancia do uso de materiais concretos para o ensino de
namero.

@® Planejar e vivenciar situacdes de ensino com criangcasdo 1° ano do Ensino
Fundamental.

@® Avaliar e analisar as contribuicdes da intervencédopara a reflexdo da
pesquisadora sobre sua prética de pesquisa e ensino.

No primeiro objetivo especifico que foi de entender a importancia do uso de
materiais concretos para o ensino de numero, realizamos um estudo considerando
alguns autores que sao importantes quando pensamos no uso dos materiais
concretos para o0 ensino de matematica, como: Barbosa (2003), Lorenzato (2012),
Santos(2013) e Cavalcanti (2008).

Perante o estudo construido, percebemos que o uso do material concreto é
necessario para que o aluno toque, manipule e explore o objeto como apoio para
construir seus entendimentos. De certa maneira, optamos por utilizar materiais que
envolvessem o contexto de vida dos alunos, no intuito de possibilitar um sentimento
de familiarizacdo entre a crianca e 0 conceito matematico, uma vez que as praticas
cotidianas com estes materiais podem ser problematizadas.

O segundo objetivo abordado foi planejar e vivenciar situacdes de ensino com
as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, na qual planejamos as atividades

com aprovacdo da docente propondo atividades que levassem em consideragaoo
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contexto social dos alunos, estimulando os alunos a refletirem sobre as situagfes do
dia-a dia para a resolucao dos problemas.

E o terceiro e ultimo objetivo especifico elencamos para avaliar e analisar as
contribuicdes da intervencaopara a reflexdo da pesquisadora sobre sua pratica de
pesquisa e ensino foi possivel perceber que o material estimulou com que os alunos
usassem a imaginagao e conseguissem ampliar seus conhecimentos e expressoes.
O uso do material fez com que os alunos se tornassem mais ativos e falantes em
respeito ao processo de aprendizagem do conceito de numero.

De modo geral, foi possivel através desta pesquisa analisar as contribuicdes
do uso do material concreto ndo-estruturado para o ensino de nimero no 1° ano do
Ensino Fundamental. Nesses dias de intervencéo e exploracdo, percebemos que os
alunos se tornaram criancas mais criticas e reflexivas, conseguindo se expressar e
compreender o conceito de numero através das propostas nas quais foram
incentivados a participarem.

Ao finalizar a escrita, compreendi o quanto é importante estarmos em
constante processo de questionamentos sobre a aplicagdo de nosso fazer
pedagdgico. Considero que devemos ser eternos pesquisadores, e ndo nos
acomodarmos com nossas acdes pedagogicas, pois devemos estar em um
constante processo de evolucao.

Devemos sempre analisar nossa pratica, e sermos humildes o suficiente para
percebermos no que devemos melhorar. Afinal, nem todos os alunos aprenderam da

mesma maneira, nem no mesmo ritmo. Nao devemos nos pautar em padrdes.



97

REFERENCIAS

Albuquerque, C. Processo Ensino-Aprendizagem: Caracteristicas do Professor
Eficaz. Millenium, 39: 55-71, 2010.

BAIRROS, C. A. A construcao de nocdes de numero por meio de jogos com
alunos do 1° Anodo Ensino Fundamental. Trabalho de Conclusdo de Curso em
Pedagogia. Universidade Regional Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul —
UNIJUI. Santa Rosa, 2017.

BARBOSA, H. H. J. Sentido de ndmero na infancia: Uma interconexao dinamica
entre conceitos e procedimentos. Paidéia (Ribeirdo Preto), 17(37), 181-194, 2007.

BARGUIL, P. M. Algarismo, numero, numeral e digito: esclarecendo o significado
desses termos. In: SOUSA, A. C. G.; SANTANA, L. E. L.; BARRETO, M. C. (Orgs.).
As multiplas linguagens da Educacédo Matematica na formacao e nas praticas
docentes. Fortaleza: EDUECE, 2018. p. 311-332.

BEZERRA, M. J. O material didatico no ensino da Matematica. Rio de Janeiro:
CADES, 1962.

BONAFE, J. M. Politicas del texto escolar. Madrid: Morata, 2002.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigac&o qualitativa em educac&o: uma introducao
a teoria e aos métodos. Porto editora, 1994.

BOTELHO, L. R.; MORAES, J. C. P.; POZZOBON, M. C. C. O ensino de nimero no
1° ano do Ensino Fundamental na perspectiva de uma professora. Revista de
Investigacao e Divulgacdo em Educacdo Matematica, [S. |], v. 4, n. 1, 2020.

BOTELHO, L.R.; MORAES, J. C. P. Potencialidades e dificuldades do material
concreto ndo-estruturado para o ensino de matematica nos anos iniciais. In: XIV
EGEM- Encontro Gaucho de Educacdo Matemaética, 2021, Pelotas

BRASIL. Ministério da Educagédo. CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Basica. Brasilia, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Béasica. Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Educacéo Basica etapa do Ensino
Fundamental. Brasilia, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educagéao infantil /Ministério
da Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.3v.: il

BRASIL. Contribui¢cdes a Pratica Pedagogica - 6, elaborado pela equipe
pedagogica do Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores, Ministério da
Educacédo (MEC), Brasilia, 2002

BRISSIAUD, J. Como as crian¢as aprendem a calcular. Lisboa: Piaget, 1989.



98

CALDEIRA, M. F. A Importancia dos Materiais para uma Aprendizagem
Significativa da Matematica. Dissertacdo de Doutoramento Inédita. Universidade
de Malaga. Faculdad de Ciencias de La Educacion, 2009.

CAMACHO, M. S. Materiais Manipulaveis no Processo Ensino/Aprendizagem da
Matematica Aprender explorando e construindo. Mestrado em Ensino da
Matematica. Universidade da Madeira, 2012.

CAVALCANTI, L. B. O uso de material Concreto com representacdes
retangulares na construcdo do conceito de decomposi¢cédo multiplicativa.
Dissertacao (Mestrado em Educacao)-Universidade Federal de Pernambuco. 2006.

CEBOLA, G. Do Numero ao Sentido do Numero. In: PONTE, J.P. et al. (Org.)
Actividades de Investigacdo na Aprendizagem da Matematica e na Formacao
de Professores. Coimbra: SEM, 2002. p. 233-239.

CENTURION, M. Contetido e Metodologia da Matematica - Nameros e
Operacodes. Sao Paulo: Editora Scipione, 1994.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, J; SCHNEUWLY, B. (ORGS).
Géneros orais e escritos na escola. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2004.

DURO, M. L; DORNELES, B. V. Estratégias de estimativa na reta numérica. Educar
em Revista [online]. v. 34, n. 71, pp. 205-221, 2018.

ENGEL, G.I. Pesquisa-ac¢ao. Curitiba: Educar, v. 16, p. 181 — 191, 2000.

FERREIRA, R. F.; CALVOSO, G. G.; GONZALES, C. B. L. Caminhos da pesquisa e
a contemporaneidade. Psicologia: Reflexdo e Critica [online]. 2002, v. 15, n. 2, p.
243-250.

FERREIRO, E. Alfabetizagdo em processo. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 1998.

FIORENTINI, D.; MIORIM, M. A. Uma reflexdo sobre o uso de materiais concretos e
jogos no ensino da matematica. Boletim da SBEM-SP, v. 4, n. 7, 1990.

GODINO, J.; LLINARES, S. El interaccionismo simboélico eneducacién matematica.
Educacion Matematica, 12 (1), 70-92, 2000.

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no
Brasil. Zetetiké, v. 3, n. 1, 1995.

HAYDT, R. C. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Atica,
2000.

HERNANDEZ, F. Repensar a funcio da escola a partir dos projetos de trabalho. In:
Revista Patio. Ano 2, n.6, p.27-31, ago/ out 1998.

IFRAH,G. Os numeros: a historia de uma grande invencédo. 11.ed. Sao
Paulo: Globo, 2005.



99

KAMI, C. A crianca e o numero: Implicacdes educacionais da teoria de Piaget
para a atuagcdo com escolares de 4 a 6 anos. Tradugéo: Regina A. de Assis. — 112
Ed. — Campinas, SP: Papirus, 1990.

KLUTH, V. S. Panorama fenomenol6gico sobre nimero e sua imagem na
alfabetizacao aritmética. In: BICUDO, M. A. V. (Org.). Filosofia da educacao
matematica: Fenomenologia, concepc¢des, possibilidades didéatico-
pedagogicas. Sao Paulo: Editora Unesp, 2010.

LERNER, D. A Matematica na escola: aqui e agora. Tradu¢do Juan AcufaLiorens.
Porto Alegre: Artmed, 1995.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2008

LORENZATO, S. Educacéo infantil e percepcdo matemaética. 32 Ed.rev.
Campinas, SP. Autores Associados, 2011.

LUCKESI, C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 13° ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

MACHADO, N. J. Conhecimento e valor. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

MATTOS, S. M. N. O desenvolvimento do raciocinio l6gicomatemético: possiveis
articulacGes afetivas. Caderno Da Licenca, Niteroi, v. 7, p. 105- 122, 2008.

MORAES, J. C. P. Insubordinacéao, Invencéo e Educacao Matematica: a
producao de reflexbes por meio do espaco na formacao inicial docente em
pedagogia. Tese de Doutorado em Educacéo. Universidade de S&o Paulo, 2018.

; PEREIRA, A. L. Analise de competéncias especificas ha BNCC de
matematica, indicios para abordagem metodoldgica e afastamentos dos
PCN. Revista Valore, v. 6, p. 955-967, 2021.

NACARATO, A. M. O conceito de niumero: sua aquisi¢ao pela crianca e implicacfes
na préatica pedagogica. Argumento — Revista das Faculdades de Educacéo,
Ciéncias e Letras e Psicologia Padre Anchieta, 3, 84-106, 2000.

. Eu trabalho primeiro no concreto. Revista de Educagcdo Matematica, v. 9,
n. 9-10, 2005.

NOGUEIRA, C. M. I. Pesquisas atuais sobre a constru¢cao do conceito de numero:
para além de Piaget?.Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. Especial 1/2011, p.
109-124, 2011.

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. Nada
substitui 0 bom professor. Palestra proferida no Sindicato dos Professores de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2006.

POWELL, A.; BAIRRAL, M. A escrita e o pensamento matematico: Interacdes e
Potencialidades. Sao Paulo: Papirus, 2006.



100

RAMOS, L. F. Conversa sobre niameros, acdes e operacdes: uma proposta
criativa para o ensino da matematica nos primeiros anos. Sao Paulo: Atica,
2009. 159p. (Educacédo em acao).

REGO, R. M.; REGO, R. G. do. Desenvolvimento e uso de materiais didaticos no
ensino de matematica. Campinas: AutoresAssociados, 2006.

REYS, R. Considerations for teaching using manipulative
materials.EmTeachingmade aids forelementaryschoolmathematics. Reston: NCTM,
1982.

RODRIGUES, A. E.; DINIZ, H. A. Sistemas de numeracéao: evolucao historica,
fundamentos e sugestdes para o ensino. Ciéncia e Natura, v. 37, n. 3, p. 578-591,
2015.

ROOS, L. T. W.; LOPES, A. R. L. V.; BATHELT, R. E. Nimero: de qualidades a
guantidades. In: BRASIL. Secretaria de Educacéo Basica; Diretoria de Apoio a
Gestéo Educacional. Pacto nacional pela alfabetizagéo naidade certa:
Quantificacdo, Registros e Agrupamentos. Brasilia: MEC, SEB, 2014d. p.42-47.

ROQUE, T. Histéria da matematica - uma visao critica, desfazendo mitos e
lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

SACRISTAN, J. G.; GOMEZ, A. O que significa o curriculo. Saberes e incertezas
sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, p. 16-35, 2013.

SANTOS, A. O. et al. Material concreto: uma estratégia pedagdégica para trabalhar
conceitos matematicos nas séries iniciais do ensino fundamental.
IntenerariusReflections, 1(14), 1-14, 2013.

SELVA, A. C.; BRANDAO, A.C. Reflexdes sobre a aprendizagem de matematica na
Pré-escola. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 14, n. 1, p. 051-059, 2012.

SILVEIRA, D. S.Professores dos Anos Iniciais: experiéncias com o material
concreto para o ensino de matematica. (Dissertacdo de Mestrado em Educacgéo
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude). Universidade Federal do Rio Grande, Rio
Grande, 2012.

SOUZA, A. C. C; EMERIQUE, P. S. Educacdo Matemadtica, jogos e abstracao
reflexiva. Bolema-Boletim de Educacdo Matematica, v. 10, n. 11, p. 77-86, 1995.

TOLEDO, M. B. A; TOLEDO, M. A. Teoriae pratica de matematica: como dois e
dois. S&o Paulo: FTD, 2010.

TUFANO, W. Contextualizag&o. In: FAZENDA, lvani C. A.(Org.) Dicionario em
Construcdao: interdisciplinaridade. S&o Paulo: Cortez, 2001.

VENTURA, L. Explorando a resolucao de problemas de estruturaaditiva usando
diferentes tipos de representacdes: reta numeérica e material manipulativo.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Pernambuco, 2006.



101

WENGER, E. ComunitiesofPratices Learning, Meaning, andindentity.
Cambridge: University Press, 1998.



102

ANEXOS

Relatorio do Comité de Etica

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W"“

B T UNIPAMPA
it wharbe Prer 8 s Farrgny
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: O conceito de ndmero em uma turma de 1% ano do Ensino Fundamental na cidade de
Amoio Grande/RS
Pesquisador: Jodo Carlos Pereira de Moraes
Area Temética:
Verséo: 3

CAAE: 44804621.1.0000.5323
Instituigio Proponente: Fundagio Universidade Federal do Pampa UNIFAMPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 4.737.333

Apresentacho do Projeto:

As afirmagies elencadas nos campos “Apresentaio do Projeto”, *Objetivos da Pesquisa” e “Avaliagao
dosRiscos e Beneficios” foram retiradas do arquive Informegles Basicas da
Pesquisa(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1686062.pdf, de 1B/05/2021).
0 conceitn de nimero surge & partir de de conheci envolvendo as discussbes
em grupo. A partir disso a pesquisa surge em busca de analisar os processos de ensino e aprendizagem
utilizados para desenvolver o conceito de nimero no 1% ano do Ensino Fundamental em Amoio Grande/RS.
Assim esta pesquisa & ser realizada em uma escola Municipal de Arroio Grande/RS, buscars através de
seus referencials tedricos, aliados 8 pesquisa de campo awdiar os sujeitos participantas a reflatirem a

respeito do conceito de nimero proporcionando a docente uma reflexSo sobre a sua pratica em busca de
melhorar a aprendizagem dos alunos a respeito do conceito de nimero.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priménio:

- Analisar os processos de ensing e aprendizagem do conceito de nimero a parfir de uma intervengao com
matenais manipulaveis no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Amoio Grande/RS.
Objetivo 5 : Diagnd dos conheci prévios dos alunos do 1* ano do Ensino

Enderego:  BR 472 - Km 585, Campus Unuguaiana

Bairra: Prédi Administratva - Sala 23 - Cawa GEP: 97501670

UF: RS Municiplo:  URLIGUAANA

Tolabona: (553110202 E-mall: cep@unipampa. edu b

Figra i de 04

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - w
—— UNIPAMPA

it sy Fosher o s Farmges

Contfuied do Parisir. 4747 323

Fundamental sobre o concedio de numero;-Planejar o processo de ensinc-aprendizagem em uma furma de
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melhora na aprendizagem dos alunos & respeito do conceito de ndmero.

Comentérios & Conslderagtes sobre a Pesquisa:
Estudo nacional unicénirico de cardter g 8 ;Ao como del do

estudo. Estudo académico referente 8 uma Dissertagio do PPG Educagdo, UNIPAMPA- Campus
Jaguardo.Pafracinio: Financiamento préprio.Pals de origem: Brasil. Nimero de participantes incluldos:
26.Cantros de pesquisa no Brasil: Escola municipal de Amoio Grande/RS Previsdo de inicio & encemamento
do estudo: 03052021 - 31/08/2022

Enderago:  BR 472 - Km 585 Campus Uruguaana

Bairra: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caba CEP: g7.501.870
UF: RS Wuniciplo:  URLKGUALANA
Tolofona: (5539110202 Emall: cep@unipampa.edusbe

Figradide 04



FUNDAGAO UNIVERSIDADE
l.ltﬂ'l'lpa FEDERAL DO PAMPA - %‘w"'"‘“
UNIPAMPA
bt b Pt 40 Pamaa
Coibfuslo d8 Paeses 4 737 333

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies.

Recomendacbes:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequacgbes:

Parecer referente & verséo 03 do projeto inserido na PlatBr e do documento cartaresposta? doc, ambos
submetidos no dia 18052021,

Pendéncias atendidas.

Consideragbes Finals a critério do CEP:

FRessalta-se que cabe a0 pesquisador responsével encaminhar os relatdrios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificag®o do fipo “relatdnio’ para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Morma Operacional CNS n* 001/13, item X1.2.d.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situago
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18052021 Araitn
do ] ROJETO 1686062 16:32:30

oS cartarespostaZ. TRI052021 |Jodo Canos Pereira | Aceito

16:32:08  |de Morses
Projeto Detalhado | | projeto.doc 1410572021 |Jodo Carlos Pereira | Acsito
Brochura 11:38:02  |de Morses
Cutros metodolngiaapartenavo. ok 18/04/2021 [Jodo Caros Perera | Aceito
12:48:12  |de Morses
Outros coparticipacao. pdf 1810472021 |Jodo Carlos Pereira | Acsito

12:47:30 _|de Morses

TCLE / Termos de | TermoAssentimentoparacriancasnovo.d | 1810472021 |Jodo Caros Pereira | Aceito

Assentimento | ot 1248:06 |de Morses

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | icleresponsavelnovo.doc 180472021 [Jodo Carlos Pereira | Aceito

Assentimento | 124547  |de Morses

Justificativa de

| Ausncia i

Outros cartaresposta.doc 180472021 |Jodo Carlos Pereira | Aceito
12:45:18 _|de Morses

Cutros termodeconfidencizbdade jpg 1810172021 [Jodo Caros Perera | Aceito

Enderego:  BR 472 - Km 585, Campus Uniguaiana
Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caba CEP: g7 501.570
UF: RS Municipio:  URLIGUAIANA

Tolatone: 5539110202 Ewmall: cep@unipampa. sdu br
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o wikials Poer @ 40 Pavea

Canbuied de Parisir 4 737 333

QOutros termode confid ipg 16:55:52 |de Moraes Aeito

Folha de Rosto folhaderostocorreta. pdf TEOI2021 |Jodo Lanos Pereira | Aceii
16:55:25 | de Morses

Outros SEI_UNIFAMPAD438440PortanaGRpaf| 180172021 |Jodo Canos Perewa | Acsiin
16:52:22  |de Morses

Outros EmailAutorizacan. pdf 180172021 |Jodo Carlos Pereira | Acsito
16:52:54 | de Morses

TCLE / Termos de  |ickeprofessora.doc 060172021 |Jodo Caros Perewa | Aceito

Assentimento | 21:14:50  [de Moraes

Justificativa de

Auséncia

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreclagéo da CONEP:

Mao

URUGUAIANA, 26 de Maio de 2021

Assinado por:
Rafael Lucyk Maurer
(Coordenador(a))

Enderego:  BR 472 - Km 585. Campus Unsguaiana
Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caba CEP: g7 501570
UF: RS Municipio:  URLIGUAANA

Tolatone: (5539110202 Ewmall: cep@junipampa. edu br
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Termo de Coparticipagéo

wiparnpa

———

Ustrer iidode buder i Se Paree

Termo de Coparticipagio
Os pesquisadoces Jodo Carlos Pereim de M (d Orientadar) e Lutieli
Rodrigues Botelho (M da) responsiveis pela pesguiss intitulada "0 ito de

mimero em uma terma de |* ano do Ensino Fundamestal na cidade de Armoso
Grando/RS™, solicitam sutorizagio para raalizecio do referida pesquisa ¢m wma
Muﬂﬁomew@iochnnhfmn&.mmodcmmammpuﬂapm&
do projeto, A vzagho fica condi da i prévia aprovagio pelo Comité de &ica em
Pesquisa da Unipampa (Prédio Admintstrativo Ju Universidade Federal do Pampa,
Campus Urugusiana ~ BR 472, Km 592 — Uragusiana- RS - telefones: (55) 3911 0200
— Ramal 2289 (55) 3911 0202, - e-mail gepgunipamea e, by) devidsmente registrado
junto & Comissio Nacional de ¢tica em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislagho
em vigor sobre éica em pesquisa em seres b 0o Brasil (Resolugio do Conselbo
de Satde n® 46612 ¢ regulamentagbes cometas).

Em resposta a solicitagio:

B, Macia Anfhkg Monso Cacdoze (nome o
dirigentc), ocupante do cargo de S iria de Educagiio da rede Mumcipal de Amroso

Girande, saloeizo a realizagio da pesquisa “O conceito de niimero em uma turma de 1*
ano do Ensino Pusdamental na cidade d¢ Arrolo Grande/RS™, sob responsabilidade dos
pesquisadores Jodo Carlos Pereira de M (d Orieniador) e Lutieli Rodrigues
Botelho (Mestranda), tendo como objetivo geral “Analssr o8 p de ensino ¢
prendizagem do ito de mi a partir de uma intervengdo com materizis
umpul.iﬂ.uml'mdoEnﬁmehnmnl-nw-mlam«ﬁdc'klwnin
Grande/RS™.

Afinmo que fui devidamente orientado (a) sobre a finalidade e objetivos da pesquisa,
bem como sobre a wtilizagio de dados exclasivamente pura fins clentificos ¢ que a5
mformagdes o serem oferecidas para 05 pesquisad serho guardadas pelo tempo
determinado o legiskigio ndo serio em prejuizo Jests institwgio cfon preuizo
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ecandmico e'ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa ¢ garantido o
anonimato dos sujeitos e sigrlo das informagdes

Esta instituigho estd ciente de sups co-responsabilidades como  instituiglo co-
um’apnnl:domwvjmckmﬁa. ¢ de seu compromisso mo resguardo da
seguranga ¢ bem-cstar dos participantes da pesquisa nels recrutados, dispondo da
infraestrutura necessiria pars tal,

Armvio Grande, | 4 de obooal) ge 8024

Gob .. Soxa
| 4
Assinatura do lupomlnl_em‘nmbéc ou CNPJ da mstituiglo co-participante
Maria A Cardtmo

Sec. Mun. de Bducache
Decroo 0102} CPP IT7ERADLD
Pagma 2 de 2 —
ubrica do ™ +30 o [T
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: O conceito de numero em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental na cidade de Arroio Grande/RS

Pesquisador de campo: Lutieli Rodrigues Botelho

e-mail: lutieli.luna@gmail.com

Pesquisador responsavel: Jodo Carlos Pereira de Moraes

e-mail: joaomoraes@unipampa.edu.br

Instituic&o: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53)
984835128 Lutieli, (43) 99630-9244 — Joao Carlos.

Prezada participante,

Vocé estd sendo convidada para participar da pesquisa O conceito de
numero em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental na cidade de Arroio
Grande/RS, desenvolvida pela Mestranda Lutieli Rodrigues Botelho, discente de
Mestrado Profissional em Educacéo, da Universidade Federal do Pampa — Campus
Jaguardo, sob orientacdo do Professor Dr. Jodo Carlos Pereira de Moraes. O
objetivo central do estudo é: Analisar os processos de ensino e aprendizagem do
conceito de nimero a partir de uma intervencdo com materiais manipulaveis no 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Arroio Grande/RS.

Sua participacdo é voluntéria, isto €, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao
a qualquer momento. Vocé nao sera penalizada de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacéo ou desistir da mesma.

Apbs ser esclarecida sobre as informacfes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas
€ sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

A sua participagcdo consistira em: (1) analisar o planejamento dos
pesquisadores para 0 ensino do conceito de numero no primeiro ano do Ensino
Fundamental, possibilitando ajustes, modificagOes, inclusbes e exclusbes nas
atividades antes de serem aplicadas; (2) ceder momentos semanais de
aproximadamente duas horas junto com a sua turma de primeiro ano do Ensino

Fundamental para aplicacao das atividades.
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Ao final da pesquisa, os dados obtidos das a¢bes acima serdo mantidos em
arquivo pelos pesquisadores, por pelo menos 5 anos,conforme Resolugdes 466/12 e
510/16 do CNS e orientacdes do CEP/Unipampa e, com o fimdeste prazo, serao
descartados.

Os riscos para participagdo na pesquisa serao poucos. Porém, podera haver
certo constrangimento da participante ao analisar as atividades planejadas pelos
pesquisadores. Nesse caso vocé, pode solicitar abandonar a pesquisa, interromper a
analise das atividades planejadas ou interromper a cedéncia dos horarios de aula
para aplicacéo da pesquisa.

Como beneficio pela participacdo no estudo, vocé terd acesso a uma
proposta alternativa de ensino para os conceitos de niumeros no primeiro ano do
Ensino Fundamental, podendo utilizar no futuro atividades que considerar pertinente.
Além disso, com as andlises dos planejamentos, reflexdes e novos conhecimentos
podem vir a emergir sobre sua prética e sua atividade em sala de aula.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informac8es sobre sua participacédo e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualguer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua participacdo na
pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa
serdoarmazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser
divulgados na dissertacdo de mestrado, empublicacdes cientificas elou
apresentacdes em eventos.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé tera direito a
indenizacao,através das vias judiciais, como dispdem o Cadigo Civil, o Cdédigo de
Processo Civil, naResolucao n°® 466/2012 e na Resolucao n® 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

Em caso de duvida quanto a conducgdo ética do estudo, entre em contato
com o Comité deEtica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um
grupo de pessoas que tém porobjetivo defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade eassim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas.

| Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289 |
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E-Mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Enderego: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Jaguarao/RS, de de

Lutieli Rodrigues Botelho,
Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

Informo que entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na
pesquisa intitulada “O conceito de niumero em uma turma de 1° ano do Ensino

Fundamental na cidade de Arroio Grande/RS” e concordo em participar.

Autorizo o registro de imagem por fotoe filmagem.
Autorizo o registro de imagem somente por foto.
Autorizo o registro de imagem somente por filmagem.

N&o autorizo o registro de imagem por foto e filmagem.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:


mailto:cep@ensp.fiocruz.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: O conceito de numero em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental na cidade de Arroio Grande/RS

Pesquisador de campo: Lutieli Rodrigues Botelho

e-mail: lutieli.luna@gmail.com

Pesquisador responsavel: Jodo Carlos Pereira de Moraes

e-mail: joaomoraes@unipampa.edu.br

Instituic&o: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53)
984835128 Lutieli, (43) 99630-9244 — Joao Carlos.

Prezadoresponsavel,

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa O conceito
de numero em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental na cidade de
Arroio Grande/RS, desenvolvida pela Mestranda Lutieli Rodrigues Botelho, discente
de Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade Federal do Pampa —
Campus Jaguaréao, sob orientacédo do Professor Dr. Jodo Carlos Pereira de Moraes.
O objetivo central do estudo é: Analisar os processos de ensino e aprendizagem do
conceito de nimero a partir de uma intervencdo com materiais manipulaveis no 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Arroio Grande/RS.

A participacdo do seu filho(a) € voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e
vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que ele(a) participe, bem
como retirar a participacdo dele(a) a qualqguer momento. Seu filho(a) ndo sera
penalizado(a) de nenhuma maneira caso vocé decida ndo consentir a participacao
ou desistir da mesma.

Apbs ser esclarecida sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar que
seu filho(a)faca parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas
vias. Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

A participacdo do seu filho(a) consistira em realizar atividades sobre
nameros, elaboradas pelos pesquisadores. Tais atividades serdo realizadas no
horario normal de aula.Ao final da pesquisa, os dados obtidos das acbes acima
serdao mantidos em arquivo pelos pesquisadores, por pelo menos 5 anos,conforme
Resolucdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientacbes do CEP/Unipampa e, com 0

fimdeste prazo, serdo descartados.



110

Os riscos para participacdo na pesquisa serao poucos. Porém, podera haver
certo constrangimento do seu filho(a) ao realizar as atividades. Caso o0s
pesquisadores percebam esse fato ao longo das atividades, imediatamente
conversardao com seu filho(a) de forma discreta e, se ele(a) ndo quiser continuar,
permitiremos que ndo realize as atividades. Nesse caso, vocé sera informado do
ocorridoepoderasolicitar que o seu filho(a) ndo participe mais da pesquisa ou que 0
momento que ele(a) se sentiu constrangido seja excluida da pesquisa.

Como beneficio pela participacdo no estudo, seu filho(a) tera acesso a uma
proposta diferente de ensino de niumeros, podendo criar aprendizados diversificados
e conhecimentos aprofundados sobre o assunto.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informacdes sobre a participacdo do(a) sua filho(a) e/ou
sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados
neste Termo.

Para seu filho (a) participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a participacao
na pesquisa serdao assumidos pelos pesquisadores.

O nome e identidade do seu filho(a) serdo mantidos em sigilo, e os dados da
pesquisa serdoarmazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderao
ser divulgados na dissertacdo de mestrado, empublicacBes cientificas e/ou
apresentacoes em eventos. Além disso, apds a andlise dos dados, os pesquisadores
fardo uma reunido na escola com todos envolvidos no estudo para divulgar as
conclusdes da pesquisa.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé tera direito a
indenizacado,através das vias judiciais, como dispéem o Caodigo Civil, o Cddigo de
Processo Civil, naResolucao n°® 466/2012 e na Resolucdo n® 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

Em caso de duvida quanto a conducgdo ética do estudo, entre em contato
com o Comité deEtica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um
grupo de pessoas que tém porobjetivodefender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade eassim, contribuir para que sejam

seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/



mailto:cep@ensp.fiocruz.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/
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Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Jaguarao/RS, de de

Lutieli Rodrigues Botelho,
Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

Informo que entendi os objetivos e condicBes de participacdo do meu filho(a)
na pesquisa intitulada “O conceito de numero em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental na cidade de Arroio Grande/RS” e concordo participagao dele(a).

[ ] Autorizo o registro de imagem por fotoe filmagem.
Autorizo o registro de imagem somente por foto.
Autorizo o registro de imagem somente por filmagem.

N&o autorizo o registro de imagem por foto e filmagem.

(Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa)

Nome do responséavel pelo participante:
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Termo de assentimento do menor

Titulo do projeto: O conceito de numero em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental na cidade de Arroio Grande/RS

Pesquisadora responsavel: Jodo Carlos Pereira de Moraes

Pesquisadora participante: Lutieli Rodrigues Botelho

Instituic&o: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular da pesquisadora para contato (inclusive a cobrar): (43) 99630-
9244- Joao Carlos, (53) 984835128 - Lutieli

Nome completo do (@) aluno (a):

(escrito pela pesquisadora responsavel)

Leitura da pesquisadora responsavel:

Ola criancas, eu estou aqui para fazer um convite para vocés. Por isso, eu
vou ler para explicar direito tudo o que vai acontecer e depois vocés dizem se
guerem ou nado participar. Se ndo entenderem algo, podem levantar a méo e
perguntar, que eu paro de ler e explico. Eu quero fazer uma pesquisa com vocés. O
gue € uma pesquisa? Alguém sabe? Uma pesquisa é quando a gente quer descobrir
alguma coisa. Eu quero descobrir 0 seguinte: “analisar os processos de ensino e
aprendizagem do conceito de nimero a partir de uma intervencdo com materiais
manipuléaveis no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Arroio
Grande/RS”. Isso quer dizer que depois de umas atividades com vocés, eu vou
tentar descobrir 0 que vocés sabem sobre numeros.

Essa pesquisa faz parte de um curso que eu estou fazendo, que se chama
mestrado em Educacdo. Esse curso acontece la na faculdade Unipampa, na cidade
de Jaguardo. Eu ja contei para diretora da escola que quero fazer essa pesquisa
com vocés e ela deixou. Ja pedi também para os pais de vocés e eles deixaram
vocés participarem. Eu agora vim aqui perguntar se vocés querem participar. Nao é
porque a diretora e os pais de vocés deixaram que vOcé precisa participar. Participa
aguela crianca que quiser. Nao é obrigado.

A pesquisa vai ser importante para aprendermos sobre nimeros de maneira
diferente. Quem esta me ajudando na pesquisa € o professor Jodo Carlos Pereira de
Moraes, professor do curso que estou fazendo, mas serei eu que farei todas as
atividades com vocés. Entao se quiserem participar, 0 que eu vou pedir para VOcés é

para realizar as atividades.
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Depois que acabarmos todas as atividades, eu vou pegar o que vocés fizeram
e 0 que falaram e vou ver o que vocés pensam sobre nimero. S6 vou mostrar o que
VOCés pensam nos textos que farei da pesquisa. Até nesses textos que vou escrever
na pesquisa, nao direi 0 nome de ninguém. Deixarei vocés escolher um nome de
mentirinha e serd este nome que vou colocar nos meus textos.

As suas atividades ficardo comigo. Se vocé ou seus pais quiserem podem vé-
las, em qualquer momento, € s6 me pedir. Outra coisa, nem VOCES e hem seus pais
vao ter que pagar algo para participar das atividades. Eu também nédo pagarei para
VOCés participarem das atividades.

Se vocés ou seus pais tiverem dividas, podem conversar comigo ou ligarem
a cobrar para os numeros que estdo no comeco dessa folha. Podem dizer isso para
0s pais de vocés?! Eu também fiz duas coOpias iguais desse papel, uma ficara
comigo e outra com vocés. Depois que acabarmos a pesquisa, eu virei aqui dizer
para vocés tudo o que descobri. Além disto, também falarei o que descobri para os
pais, a professora e a diretora.

Diante de tudo o que eu disse, eu convido vocés para participar da pesquisa
“O conceito de nimero em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental na cidade
de Arroio Grande/RS” fazendo um X no legal se quiser participar ou um X no né&o-

legal se n&o quiser participar.

Nome da pesquisadora responsavel: Lutieli Rodrigues Botelho

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Arroio Grande, de de

Se voce tiver alguma consideracéo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato: Comité de Etica em Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR
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472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS.
Telefones: (55) 3911 0200 - Ramal: 2289, (55) 3911 0202. E-mail:
cep@unipampa.edu.br



115

Entrevista da Professora (Arquivo da pesquisadora)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS JAGUARAO

Entrevista realizada via WhatsApp, na data de 14 de Maio de 2020, com a Prezada Professora,
atuante em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora NeirHorner da Rosa. Essa escola fica localizada na Zona Sul da Cidade, e
atende criangcas que tem vida sécia econdmica desfavorecida, em dias de muita chuva é dificil o

acesso de alguns alunos até a escola.

Entrevista:

1- Quanto tempo vocé trabalha com a educacédo? Fale sobre sua area de atuagao?

Resposta: Trabalho hd 16 anos na area da educag¢édo. Comecei trabalhando com a antiga 2° série em
uma escola particular, depois, comecei a atuar em escola publica. Quando foi implantado o 1°, em

2008, comecei a lecionar no mesmo até atualmente. Também atuo na educacdo infantil.

2- Qual é a sua formacgéo?
Resposta: Sou formada no Magistério, licenciada em Pedagogia e Pés graduada em Psicopedagogia

Clinica e Institucional, concluindo a 2° p6s em Gestéo Escolar.

3- Foi vocé quem escolheu uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental para trabalhar, ou foi
escolha da dire¢céo da escola? Comente:

Resposta: Eu escolhi a turma de 1° ano, apesar de achar um desafio, sempre gostei da alfabetizacéo.

4- Ha quanto tempo atua com turmas de 1° ano do Ensino Fundamental?

Resposta: Desde 2008, séo 12 anos.

5- Qual a suarelagdo com a matemética?

Resposta: Gosto de matematica! Cheguei a pensar em cursar Licenciatura em Matematica.

6- Na sua perspectiva o que seria Letramento Matematico?

Resposta: Saber identificar e compreender a matematica, ir além de nimeros e célculos.

7- Vocé vé diferenca entre letramento matemético e alfabetizagdo matemética? Comente:
Resposta: Como citado anteriormente, acredito que letramento vai além de calculos e nimeros. Ja

alfabetizacao seria a técnica.

8- Vocé se sente preparada para lidar com a educagdo matematica do 1° ano do Ensino
Fundamental? Comente:

Resposta: Acredito que sim! Sempre utilizando jogos, atividades ladicas e material concreto.
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9- Para vocé o que seria conceito de nimero?

Resposta: Acredito que seja um conceito para representar medida, quantidade e ordem.

10- Quais sdo os elementos que vocé acredita ser fundamental para o (a) aluno (@)
compreender o conceito de nimero?
Resposta: O principal elemento para auxiliar o aluno é o material concreto. Também é necessario que

sejam atividades proximas ao aluno, criativas, ludicas.

11- Quais os métodos de ensino sdo utilizados por vocé para a construcdo do conceito de
numero pelo (a) aluno (a)?

Resposta: Acredito que intercalo os métodos interativos e tradicional.

12- Quais sdo os conhecimentos basicos que vocé acredita que aluno (a) precisa ter sobre
numero quando vem da educagdao infantil?

Resposta: Nog¢Bes de espaco, grandeza, de quantidades até 10.

13- Elementos bésicos que vocé espera que a crianca tenha ao sair do 1° ano do Ensino
Fundamental sobre nimero?
Resposta: Nocdes de lateralidade, espaco, grandeza, quantidades.... Ressalto aqui novamente estes

citados acima, pois muitos alunos chegam ao 1° ano sem esse conhecimento.

14- A conte uma pratica que vocé ja desenvolveu sobre niamero com a turma na qual acreditas
ter sido significativa?

Resposta: Esse ano nao fiz nada muito catastréfico com eles de diferente por que na verdade tivemos
duas semanas de aula e foram atividades sé de revisao, fiz alguns joguinhos de matematica com
eles, mas nada de diferente, de muito novo, tudo muito basico porque eles vieram conhecendo pouca
coisa. Alguns nao sabem o que é nimero, uns ndo sabem contar até cinco, entéo eu fiz mais foi uma
revisdo mesmo até o cinco,tentei fazer até o 10, alguns conseguiram acompanhar outros ndo, mas
nada muito além disso, foram joguinhos assim de relacionar o nimero a quantidade marca com
prendedor. Mas dizer que eu fiz um jogo que fosse muito legal, ndo fiz, pois ndo tivemos tempo,
foram 15 dias de aula e ja entramos em funcéo da quarentena.

No ano passado eu criei junto deles um mercado, algo que gosto de trabalhar por envolver algo do
cotidiano deles, com maquininha registradora, teve todo um processo de construcdo do mercado. Sé
gue esse ano realmente ndo deu nem para a gente comecgar 0 ano praticamente eu mexo com as
minhas colegas que eles querem que a gente sO aplique o que ja foi trabalhado esse ano que nado é
para dar conteddo novo sé que trabalhei 15 dias sé com revisao, trabalharei s6 revisédo entao? Vai ser
um segundo Pré porque a gente ficou 15 dias s6 fazendo reviséo foi o tempo que deu depois ja veio a

quarentena.
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ENSINO DO CONCEITO DE NQMERO COM O USO DE MATERIAL CONCRETO
NAO-ESTRUTURADO

Lutieli Rodrigues Botelho; Jodo Carlos Pereira de Moraes

Finalidade:
Este produto educacional tem por finalidade evidenciar um conjunto de tarefas que
versam sobre o ensino do conceito de nimero e que podem ser desenvolvidas nas

aulas de matematica no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Objetivos da pesquisa de origem:

Analisar as contribuicbes do material concreto ndo estruturado para o ensino de
namero no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Arroio
Grande/RS.

Detalhamento:
Abaixo, apresentamos uma sequéncia de atividades de quatro encontros, referente
ao ensino de numero com material concreto ndo-estruturado no primeiro ano do

Ensino Fundamental.

Atividade 1: Usos sociais dos NUumeros

Habilidades da BNCC:

e (EF01MAO01) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em
diferentes situagBes cotidianas e reconhecer situacdes em que 0s ndmeros nao
indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de identificacéo.

e (EFO01MAO2) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias
COmo 0 pareamento e outros agrupamentos.

Objetivos especificos:
e Compreender que os nimeros podemter diferentes fungfes na vida cotidiana;
e Reconhecer o uso dos numerosem diferentes contextos: quantidades, ordem ou
caédigo.
Material concreto ndo-estruturado:
- Embalagens;
Outros Recursos:

- Alcool em gel 70
-Borrifador de alcool 70 + pano perflex para passar nos materiais de uso




- Notebook

- Caneta para quadro

- Folhas com as figuras de nimeros (anexo)

- Folhas de atividades

- Folhas A3 suficientes para todos os alunos

- 4 tubinhos de cola ( o suficiente para a turma)

Metodologia:

1° momento: Roda de conversa para ouvir dos alunos o que seria ndmero em suas
percepcdes e sobre os usos dos numeros no dia.

Espera-se que os alunos falem de situages de uso dos numeros, relacionados ao cotidiano
deles. Exemplo: sua idade, seu peso, nUmero da casa, numero de alunos da sala, entre outras
coisas.

2° momento: Organizacdo de uma roda de conversa com as seguintes perguntas:

Quais os locais que observamos os niumeros?

Em quais situacdes usamos nimeros?

NOs sempre lemos os numeros do mesmo jeito?

Como lemos um numero de telefone?

E o nimero das casas?

Vocé sabia que as cidades possuem um CEP?

E a escola? (apresentar o endereco da escola e o CEP da cidade através do mapa que
farei a leitura, para que eles tenham a percepcao de como sdo lidos os numeros das
casas e 0 CEP da cidade)

VVVVVYVYY

Importante: Explicar para os alunos que os numeros ndo sdo utilizados somente para a
contagem, mas também como ordem e cédigo de identificagcéo.

3° momento: Apés os alunos falarem usarei os exemplos citados por eles para explicar que
cada numero tem uma funcéo.

Por exemplo: se citarem o peso ou altura, explicarei que neste caso 0 nimero serve para

medir; quando falar de numeros de brinquedos, explicarei que a fungcdo neste caso, €
quantificar.

Nesta atividade conversarei com os alunos sobre as outras fungbes dos numeros e citarei

outros exemplos, caso eles ndo tenham citado.

4° momento: Separar a turma em grupos de no maximo 4 alunos. A quantidade de grupos vai
depender da quantidade de alunos na turma. Cada grupo vai receber uma folha, nela contera
varios nimeros em diferentes fun¢des. Imagem se encontra no anexo 1.

A atividade vai se desenvolver da seguinte forma:

12 explicarei para a turma que iremos nos dividir em grupos, e cada grupo recebera uma folha.
Ao receberem a folha deverdo olhar e conversar entre si para saber em quais situacfes do
nosso dia a dia usamos cada numero das figuras. Explicarei que ap6és um tempo de conversa
de cada grupo, cada grupo vai ter que falar sobre os codigos encontrados.

Importante: os alunos ndo vao ser cobrados por nomear cada funcdo, mas sim reconhecerem
as diferencas entre elas.

22 cada grupo devera explicar quais os cédigos de identificacdo que encontrou na sua folha,
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podendo explicar o que identificou dos usos das figuras.

A pesquisadora fara intervengdes na busca de auxiliar os alunos na identificacdo das figuras.
Sempre levando o aluno a participar ativamente do processo de aprendizagem, dando espaco
para os alunos se expressarem.

Perguntas possiveis:

Que numeros estao na folha do grupo 1, do grupo 2?
Vocés sabem para que esses numeros servem?
Todos servem para contar?

Para o que eles podemos usar determinado niumero?
Onde podemos encontra-los?

Como podemos ler esses nimeros?

YVVVVVY

Importante: olharemos e conversaremos sobre cada uma das consideracfes relatas por cada
grupo.

5° momento: Ao finalizar a exploracéo e conversa das imagens dos grupos. Vou entregar uma
folha para cada aluno em que eles deveréo assinalar a figura que possui a funcéo de identificar
ou codificar.

Recortar de embalagens os codigos de barras e colarem em uma folha A3, e desenharem os
respectivos produtos abaixo de cada cddigo de barras na intencdo de identificar o produto.
Avaliacdo:

Mediante as falas, perceber se os alunos compreenderam as diferentes fungfes sociais que o
numero pode ter no cotidiano.
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Atividade 2: Comparacao e Agrupamento de quantidades

Habilidades da BNCC:

e (EFO01MAOQ03) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno
de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para




indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.
e (EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias
€como o pareamento e outros agrupamentos.

Objetivos especificos:

e Debater o uso de nog¢des de maior, menor ou igual;
e Construir e comparar diferentes possibilidades de agrupamentos;

Material concreto nao-estruturado:

- Borrachinhas de dinheiro
- Palitos de picolé

Outros Recursos:

- Alcool em gel 70

-Borrifador de alcool 70 + pano perflex para passar nos materiais de uso
- Notebook

- Caneta para quadro

- Folhas de registro individual

- Folhas com nomes dos alunos

- Dado construido pela pesquisadora

-L4pis de cor

Metodologia:
1° momento: Roda de conversa com os alunos para explicar como vai ocorrer a aula de hoje.

2° momento: A pesquisadora entregara para os alunos folhas com o nome de cada aluno
(cada aluno recebera o seu nome em letra bastdo) e um saquinho com 20 palitos para cada e 5
borrachinhas de dinheiro.

Apés todos terem recebido o material, a pesquisadora explicard o que eles terdo que fazer.

3°momento: Neste momento, os alunos vao explorar o material, manuseando como acharem
melhor. Este sera um breve espaco para o brincar com o material.

Apos a exploracdo, cada aluno colocaré a folha no centro da sua mesa e vao inserir um palito
correspondente a cada letra do seu nome. Devera, ainda, contar quantos palitos usou para
completar todas as letras do seu nome.

4° momento: A pesquisadora realizara o registro no quadro da quantidade de palitos utilizado
por cada aluno para o seu nome. O registro se fara no quadro neste primeiro momento para
que os alunos tenham uma visualizacdo coletiva de toda a sala. Em seguida, a pesquisadora
fard um debate com o grupo, visando comparar entre 0 nome maior, 0 nome menor e 0s que
tém a mesma quantidade de letras.

5° momento: Apds a exploragdo coletiva da atividade anterior, apesquisadora entregara uma
folha para os alunos realizarem registros de quantos palitos usou para o seu home e quantos
sobraram no saquinho.

6° momento: A pesquisar explicara que eles fardo uma dindmica onde sera jogado um dado e
0 numero que sair os alunos deveréo utilizar para fazer amarradinhos com os palitos.

Por exemplo: ao jogar o dado saiu 0 numero 4, os alunos deverdo contar de quatro em quatro
palitos e fazer amarradinhos. Em seguida, devem ver quantos amarradinhos conseguiram fazer
e quantos palitos soltos ficaram. Faremos cerca de 3 rodadas.
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Avaliacéao:

Mediante as falas, perceber se os alunos compreenderam termos relativos a maior ou menor,
bem como diferentes formas de elaborar agrupamento.

Anexo

1° Tabela de Registro
REGISTRO DO NOME
QUANTOS PALITOS | QUANTOS PALITOS
USARAM SOBRARAM

2° Tabela para Jogo do Dado
JOGANDO O DADO

AMARRADINHO SOLTOS

10

20

30

Atividade 3: Comparacdo e Agrupamento de conjuntos

Habilidades da BNCC:

e (EFO1MAO5) Comparar nimeros naturais de até duas ordens em situacdes cotidianas,
com e sem suporte da reta numérica.

Objetivos especificos:
e Debater 0 uso de nogdes de maior, menor ou igual;
e Construir e comparar diferentes possibilidades de agrupamentos;
e Agrupar conjuntos por meio de somatoria.

Material concreto ndo-estruturado:

- Palitos de picolé (20)

- Tampinhas de garrafa (20)

Outros Recursos:
- Alcool em gel 70
-Borrifador de alcool 70 + pano perflex para passar nos materiais de uso
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- Notebook

- Caneta para quadro

- Copos plasticos transparentes

-Folha de atividade suficiente para todos os alunos

Metodologia:
1° momento: Roda de conversa com os alunos para explicar como vai ocorrer a aula de hoje.

2° momento: Separar a turma em grupos de 4 alunos no maximo. Explicarei para os alunos
gue vamos contar e agrupar tampinhas.

Vou organizar a dindmica da seguinte forma:

1° etapa: em uma mesa no centro da sala com visdo para todos os alunos, colocarei dois copos
plasticos transparentes e tampinhas de garrafa. Colado na mesa na frente de cada copo
havera o nimero 1 e o 2 para classificar cada um.

2° etapa: no copo 1 transparente, vou colocar 8 tampinhas de garrafa, e, no copo 2, vou colocar
5 tampinhas. Perguntarei aos alunos qual copo tem mais tampinhas.

3° etapa: agora ao invés de usar tampinhas, usarei palitos de picolé. Dentro do copo 1,
colocarei 4 palitos, e, no copo 2, colocarei 2. Em seguida, perguntarei qual tem mais palitos.

4° etapa: Vamos agrupar o 1° copo de tampinhas com o segundo para ver quantos
tampinhasdarda soma no total. Em seguida, juntaremos os palitos.

3° momento: Entregarei a folha que se encontra no anexo, questionando os alunos:
Quantos grupos podemos encontrar?
Quem tem a colecdo maior de carrinho?
Quem tem menos?
Qual dos trés tem mais carrinho azul?
Qual deles tem mais vermelhos?
Qual o total de carrinhos entre os trés?

Avaliacéao:
Mediante as falas, perceber se 0s alunos compreenderam a ideia de agrupamento e processos

de comparacéo entre eles.

Anexo
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Atividade 4: Contar quantidades até a centena.

Habilidades da BNCC:

e (EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de cole¢cfes até 100 unidades e
apresentar o resultado por registros verbais e simbolicos, em situacdes de seu
interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

Objetivos especificos:

¢ Vivenciar um contexto ficticio de uso de contagem até a centena;
e Manipular contagem até a centena.

Material concreto nao-estruturado:

-Cédulas de dinheiro ficticias;
- Moedas ficticias;
- Embalagens para venda

Outros Recursos:

- Alcool em gel 70

-Borrifador de alcool 70 + pano perflex para passar nos materiais de uso
- Notebook

- Caneta para quadro

Metodologia:
1° momento: Roda de conversa com os alunos para explicar como vai ocorrer a aula de hoje.

2° momento: Montar compra e venda de produtos.

A dindmica vai ocorrer da seguinte forma:

1° etapa: A pesquisadora apresentara os objetos que serdo vendidos para os alunos e, com
ajuda deles, vamos etiquetar a mercadoria colocando um preco para ser comprado depois.

2° etapa: A pesquisadora apresentara algumas situacoes:

a) Para comprar uma pasta de dente no valor de trés reais e eu tenho trés moedas de 1 real.
Consigo comprar?

b) Preciso comprar uma caixa de leite no valor de 4 reais e tenho somente duas moedas de 1
real, eu consigo comprar? Quanto falta?

Fazer um momento de reflexdo de compra e venda para saber 0 que os alunos conseguem
compreender.

3° etapa: comparar os tamanhos das embalagens para ver qual a maior, menor ou igual.

ApOs essa exploragdo inicial, vamos organizar a compra e venda dos produtos que temos
disponivel.

3° momento: Cada aluno recebera uma quantidade de dinheiro ficticio para a atividade. Em
duplas,vdo as compras para comprarem 0 que estiver disponivel na mesa da pesquisadora.
Podendo gastar todo o dinheiro ou néo.

Avaliacéo:

Mediante as falas, perceber quais estratégias e usos os alunos fazem para o processo de
contagem até a centena.
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