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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho foi estabelecer convergéncias e divergéncias em
relacdo aos critérios de andlise dos cursos investigados. Este trabalho teve uma
abordagem mista (qualitativa e quantitativa) e contém procedimentos centrados em
um corpus de trabalho documental ancorado em pesquisa bibliografica. O corpus de
investigacdo deste trabalho foi composto pelos dados retirados dos sites das
instituicdes de ensino participantes da pesquisa: tipologia das linguas dos cursos
investigados; requisitos para ingresso; prova de avanco; duracao do curso; plano de
estudos, e o perfil do egresso. Foram selecionados sete cursos de graduagcdo com
dupla diplomacdo em linguas estrangeiras com linguas tipologicamente distintas e
semelhantes. Os critérios de selecdo dos cursos foram: serem licenciaturas com dupla
diplomacé&o, com duracéo de 3, 4 ou 5 anos. Em nossa busca, encontramos cursos
na América do Sul e no continente europeu. O curso de partida, meu curso de origem,
esta localizado no Brasil. Na Europa, encontramos outros cursos, além do elemento
base para a comparagcdo dos mesmos - 0 Quadro Comum Europeu. Os cursos
selecionados para esta pesquisa foram Letras Linguas Adicionais da UNIPAMPA
campus Bagé, licenciatura en lenguas extranjeras da Universidad de Antioquia na
Colombia; Licenciatura en Lenguas Modernas Pontificia Universidad Javeriana na
Colémbia; Letras Linguas Modernas da Faculdade de Letras Universidade de Coimbra
em Portugal; Lenguas Modernas de la Universidad de Castilla- La Mancha na
Espanha; BA Hons Modern Languages da University of Portsmouth na Inglaterra; e o
ultimo é o curso de Modern Languages University of Stiriling na Escocia. Destes
cursos mencionados foi possivel descobrir que somente dois, dos cursos investigados
apontam um nivel esperado do aluno ao final dos cursos de graduacéo, ja os demais
nado fazem mengéao alguma.

Palavras Chave: Dupla diplomacao. Linguas Adicionais. Nivel de lingua.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue establecer convergencias y divergencias en relacion
con los criterios de analisis de las carreras investigadas. Este trabajo tuvo un enfoque
mixto (cualitativo y cuantitativo) y contiene procedimientos centrados en un corpus de
trabajo documental anclado en la investigacion bibliografica. El corpus de
investigacion de este trabajo se compuso de datos extraidos de las paginas web de
las instituciones educativas que participaron en la investigacion, tales como: tipologia
de las lenguas de los cursos investigados; requisitos para el ingreso; prueba de
avance; duracion de la carrera; plan de estudios, y el perfil del egresado. Se
seleccionaron siete carreras de licenciatura con doble titulacion en lenguas extranjeras
con lenguas tipolégicamente distintas y similares. Los criterios de seleccién de las
carreras fueron: carreras de doble titulacion con una duracion de 3, 4 o 5 afios. En
nuestra bdsqueda, encontramos carreras en Sudamérica y en Europa. La carrera
inicial, mi carrera de origen, se encuentra en Brasil. En Europa, encontramos otras
carreras, ademas del elemento base para la comparacion: el Marco Comun Europeo.
Las carreras seleccionadas para esta investigacion fueron la de Letras Linguas
Adicionais de la UNIPAMPA campus Bagé, Licenciatura en lenguas extranjeras de la
Universidad de Antioquia en Colombia; Licenciatura en Lenguas Modernas Pontificia
Universidad Javeriana en Colombia; Letras Linguas Modernas de la Faculdade de
Letras Universidade de Coimbra en Portugal; Lenguas Modernas de la Universidad de
Castilla- La Mancha en Espafia; BA Hons Modern Languages de la Universidad de
Portsmouth en Inglaterra; y el Gltimo es el curso de BA Hons Modern Languages de
la Universidad de Stiriling en Escocia. De estas carreras se pudo descubrir que solo
dos indican un nivel esperado del estudiante al final, mientras que las demas no hacen
ninguna mencion.

Palabras Clave: Doble titulacion. Idiomas adicionales. Nivel de Lengua.



ABSTRACT

The aim of this work was to establish convergences and divergences in relation to the
analysis criteria of the investigated courses. This work had a mixed approach
(qualitative and quantitative) and contains procedures centered on a corpus of
documentary work anchored in bibliographic research. The corpus of the investigation
is composed of data taken from the educational institutions websites, such as, typology
of the languages of the courses investigated; entry requirements; placement test;
duration of the course; syllabus, and the expected profile of the graduate. Seven
undergraduate courses with double degree in foreign languages with typologically
distinct and similar languages were selected. The criteria for the selection of the degree
programs was dual degree programs with a duration of 3, 4 or 5 years. In our search,
we found degrees in South America and Europe. The initial degree, my home degree,
is in Brazil. In Europe, we found other degrees, in addition to the base element for
comparison: the Common European Framework. The courses selected for this
research were Letras Linguas Adicionais from the UNIPAMPA campus Bagé,
"licenciatura en lenguas extranjeras” from the Universidad de Antioquia in Colombia;
Licenciatura en Lenguas Modernas Pontificia Universidad Javeriana in Colombia;
Letras Linguas Modernas from the Faculdade de Letras Universidade de Coimbra in
Portugal; Lenguas Modernas de la Universidad de Castilla- La Mancha in Spain; BA
Hons Modern Languages from the University of Portsmouth in England; and the last
one is the Modern Languages course from the University of Stiriling in Scotland. From
these undergraduate courses it was possible to discover that only two of the
investigated courses indicate an expected level of the student at the end of the
undergraduate courses, while the others make no mention at all.

Keywords: Dual degree. Additional Languages. Lisguistic Level.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho versa sobre as propostas/projetos dos cursos de Letras de dupla
diplomag&o em linguas estrangeiras/adicionais®. E preciso, antes de tudo, falar da
minha experiéncia como aluna de graduacédo de dupla diplomacédo em duas linguas
estrangeiras/adicionais. Ingressei no curso de Licenciatura em Letras: Linguas
Adicionais Inglés, Espanhol e suas Respectivas literaturas no ano de 2017. Como
venho de uma area rural onde a possibilidade de realizar cursos de idiomas é pouca
e, por muitos anos, onde eu morava ndo possuia acesso a internet, eu nao havia tido
um maior contato com ambas as linguas anteriormente a minha entrada no curso
superior. Ao ingressar no curso, em minhas primeiras semanas, tive a sensacao de
gue ndo deveria estar ali, pois alguns companheiros de classe tinham um vasto
conhecimento prévio e nivel (para mim) elevado nas linguas inglesa e espanhola.

Ao longo do curso, guestionei muito minha capacidade de aprender ambas as
linguas por nunca ter feito cursos de idiomas. Questionava-me, também, sobre o fato
de que se nao sabia nenhuma lingua estrangeira, como aprenderia duas
simultaneamente? Tive receio de ndo conseguir chegar ao nivel avancado do idioma
em 4 anos de curso, ja que acreditava que, para obter o diploma, teria que chegar ao
nivel avancado das linguas (C2 do Quadro Comum Europeu) tendo pleno
conhecimento das 4 habilidades: ouvir, falar, ler e escrever.

Durante meu processo, enfrentei muitas dificuldades na aprendizagem das
linguas - pois, como ja mencionado, cheguei na graduagédo com pouco conhecimento
da lingua espanhola e menor conhecimento ainda da lingua inglesa, ja que mal sabia
falar um “Hello, my name is...” Estas experiéncias foram as razées que despertaram
meu interesse por esta pesquisa, na qual buscamos estabelecer convergéncias e
divergéncias em relacdo aos critérios de analise dos cursos investigados.

A relevancia do tema esta no seu ineditismo e na sua importancia para os
cursos de dupla diplomacédo (em duas linguas estrangeiras), que ainda sao pouco

estudados e que podem aprimorar seus PPCs ao lerem essa pesquisa, ja que ndo ha

! Entende-se por lingua adicional “[...Juma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da(s) que
ele ja sabe e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas|...]” (LEFFA; IRALA, 2014, p
22). Ja a lingua estrangeira é aquela conceituada como a lingua do outro. Segundo Leffa e Irala (2014)
a lingua estrangeira ndo é falada na comunidade em que mora o aprendiz. Porém, deixo claro que
neste trabalho usaremos indistintamente cada um dos termos sem nos atermos a conceituacdo
mencionada anteriormente.
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muitos dados e artigos que trazem resultados de pesquisas acerca de aquisicdo de
duas linguas adicionais no contexto de cursos de graduacdo. Nao podemos esquecer
gue, no Brasil, ha somente um curso que forma alunos em duas linguas estrangeiras/
adicionais - o de Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e respectivas literaturas da
UNIPAMPA Bagé.

Nesse sentido, buscamos aporte nos trabalhos de Back e Dutra - nos quais é
possivel encontrar pesquisas sobre aquisicdo simultanea neste contexto de
graduacdo ao qual estou inserida, que reverberam a importancia deste estudo
trazendo as facilidades, dificuldades e as percep¢des dos estudantes inseridos neste
contexto. Assim, Back e Dutra (2018) reforcam ainda que estudos nesta area e neste
contexto de graduacdo em especifico se tornam mais relevantes devido ao fato de
gue, no geral, estudantes de uma terceira lingua (L3) ja teriam passado pelo processo
de aquisicdo de uma segunda lingua (L2). Porém, no contexto em que estou inserida,
este processo de aquisicdo da L2 e da L3 ocorrem em simultaneo. (BACK; DUTRA,
2018)

16



2 PROLEGOMENOS

A aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais € um processo que envolve
o desenvolvimento de diferentes habilidades linguisticas, atividades cerebrais e que,
em alguns casos, necessita um grande esfor¢co do aprendiz.

Cenoz (2013) explica que aprendizes multilingues teriam certas vantagens
sobre monolingues, ja que ha influéncia da L2 sobre a L3. Desta forma, os
monolingues teriam mais dificuldade na aquisicdo de linguas, o que faz com que haja
um maior esfor¢co do aprendiz. (CENOZ, 2013).

Segundo Dutra et al. “[...]Jpodemos afirmar que a aquisicdo concomitante do
ING e do ESP?, por parte dos participantes, pode ser resumida em dois polos opostos,
a saber: visao positiva e dificuldades.” (DUTRA et al., 2021, p. 05).

Na pesquisa de Back e Dutra (2018), um aspecto positivo visto pelos alunos
participantes refere-se as estratégias usadas, ja que eles citam que da mesma forma
gue aprendemos uma lingua podemos aprender a outra. Ja como dificuldade, os
participantes pontuam dois aspectos. O primeiro é o fato de o espanhol e o portugués
serem linguas muito semelhantes - o que acaba causando uma confuséo, tendo por
base que o portugués é a lingua nativa dos participantes e as linguas estudadas séo
o inglés e o espanhol; jA o segundo é o fato do ING e ESP serem linguas muito
diferentes, advindas de raiz germanica e de latina - respectivamente.

Ou seja, existem dois lados, h& aspectos positivos ao se aprender duas linguas
concomitantemente e aspectos que dificultam essa aprendizagem.

Porém, ainda que para algumas pessoas seja um processo complexo, a
procura por aprender uma nova lingua vem crescendo. Com essa procura, surge
também a necessidade de formar profissionais capazes de ensinar essas linguas.
Segundo Consolo e Porto:

Quais competéncias s&o necessarias para que um professor seja
considerado um bom profissional na atualidade? Apéds todas estas reflexdes,
podemos elencar algumas: boa formacdo, dominio das tecnologias,
atualizacdo didatica, trabalho em equipe, planejamento e autoavaliacdo
continuos, atitude e postura profissionais, dominio da disciplina que ensina —
aqui no caso do professor de LE, incluem-se todos os conhecimentos
inerentes a lingua ensinada [...] (CONSOLO; PORTO, 2011, p. 80).

2 Adverténcia ao leitor: onde 1&-se ING e ESP, entenda-se, doravante, inglés e espanhol.
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Ou seja, o professor de linguas, ainda que tenha dominio dalingua que ensina,
precisard de muito mais para atender as necessidades do mercado de trabalho. E
necessario, também, que o professor saiba dominar as tecnologias e trabalhar em
equipe, pois hoje em dia o individualismo ja ndo € uma opg¢édo. (CONSOLO; PORTO,
2011).

Partindo desta perspectiva que, em 2012, surge uma proposta completamente
inovadora de dupla diplomacéo no Brasil - o curso de Letras Linguas Adicionais Inglés,
Espanhol e suas respectivas literaturas na UNIPAMPA, campus Bagé. Nesta
proposta, se estudam duas linguas adicionais simultaneamente, ING e ESP, formando

alunos aptos a ensinar as mesmas. Dutra 2021 explica em sua pesquisa que:

Nesse contexto, é possivel perceber que alguns alunos ingressantes
apresentam simultaneamente niveis distintos de competéncia linguistico-
comunicativa (doravante CLC), em ING e ESP. Ao longo do curso, ainda,
esses estudantes, além de desenvolverem uma série de competéncias
necessarias ao futuro professor, voltam-se, a depender de sua biografia

linguistica, a aprendizagem de ambas as LAs][...].(DUTRA et al., 2021, p. 2).

Sendo assim, essa proposta inovadora, no curso de Letras Lingua
Adicionais, abarca alunos de diferentes niveis de competéncia linguistico-
comunicativa que precisam desenvolver ao longo do curso as habilidades necessarias
ao futuro professor.

No Brasil, para se criar e implementar um curso deve-se partir da construcéo
de um Projeto Pedagégico (PPC) de Curso, de acordo com as orientacdes do MEC
(Ministério da Educacdo). Sempre que surgem modificagcdes na legislacdo, novas
orientacdes legais ou novas propostas na matriz curricular de um curso, o PPC é
reescrito, pois é nele onde encontramos todas as informacfes sobre um curso de
graduacdo no Brasil. No PPC encontramos a matriz curricular e a organizacéo do
conhecimento, ou seja, a apresentacdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos,
objetivos, conteudos, avaliacdo e referéncias. O PPC de uma licenciatura deve
atender a legislagdo e estar em consonancia com as orientagdes vigentes que, no
momento, se encontram na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo para as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas, referéncia
para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas Kramer explica

que:
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Uma proposta pedagdgica é um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta

z

pedagogica € construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagogica tem uma histdria que precisa ser contada. Toda proposta contém
uma aposta (KRAMER,1997, p. 19).

Ou seja, a proposta pedagogica parte de uma necessidade, e € por meio dela
gue encontramos o caminho para suprir essa necessidade.

Sendo assim, buscamos saber se é possivel afirmar que existe convergéncia
em relacdo as competéncias esperadas dos alunos ao final dos cursos de Letras de
dupla diplomag¢éo em linguas estrangeiras/adicionais independente do contexto (Pais
e exterior, dentro do corpus selecionado), a partir do Quadro Comum Europeu de
referéncia para linguas.

Como ja mencionado, o objetivo geral deste trabalho €& estabelecer
convergéncias e divergéncias em relacdo aos critérios de analise dos cursos
investigados.

Dessa forma, este trabalho tem o intuito de investigar os cursos de dupla
diplomagédo em linguas adicionais/estrangeiras encontrados na América do Sul
(Colémbia), ja que partiremos do Brasil, pais onde vivo, para o continente europeu
(Portugal, Espanha, Inglaterra e Escécia), pelo fato de que neste trabalho usamos
como base para comparacao dos dados QCE. Esse recorte foi necessario por conta
da dificuldade de encontrar dados sobre os cursos de Letras oferecidos nas Américas
Central, do Norte e outros continentes. Também buscaremos identificar quais sdo as
proposicdes e 0 que se espera dos alunos ao finalizarem seus cursos de graduacao
de letras em dupla diplomacé&o de linguas estrangeiras/ adicionais e trazer, se houver
mencao, o nivel esperado dos alunos egressos, de acordo com o QCE. O corpus
investigado sera organizado a partir dos dados retirados dos sites das universidades?,
desde as informagdes para ingresso no curso ate o perfil de egresso, que serdo melhor

explicados no capitulo da metodologia deste trabalho.

3paises diferentes possuem legislacdes diferentes. No Brasil, temos o Ministério da Educacéo e a LAl
(Lei de Acesso a Informacéao), que torna obrigatéria a disponibiliza¢éo dos PPCs (Projetos Pedagdgicos
de Cursos) nos sites das universidades. Em algumas universidades fora do Brasil, ndo se pode
encontrar o PPC ou equivalente nos sites. Além disso, apds tentarmos contato com algumas
instituicdes, nos foram negados outros documentos além dos que constam nos seus sites. Dessa forma,
para uniformizar o corpus, optamos por usar somente as informagfes disponiveis nos sites das
mesmas.
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Vale ressaltar, também, que eu - como aluna do curso de letras - ndo li o PPC
do meu curso antes de ingressar e, por nao lé-lo, acabei tendo expectativas frustradas
e fora da realidade proposta pelo PPC. Os PPCs dos cursos de graduacgéo, no Brasil,
sdo os documentos que materializam a organizacao curricular do curso evidenciando
aspectos como perfil do egresso, por exemplo, para que tenhamos claro o que se
espera do curso e 0 que se almeja para o aluno egresso de um curso de graduacéo,

assim como delinear a organizacdo metodoldgica dos anos de formacao.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Aquisigcdo Multilingue

Zimmer, Finger e Scherer (2008), entendem, que o multilinguismo seria a
habilidade de usar mais que duas linguas

O multilinguismo pode ser, assim, relacionado com a aquisi¢éo de uma terceira
lingua ou mais. Porém, Cenoz (2013) explica que o multilinguismo vai além da
aquisicao de uma terceira lingua. O termo Third Language Acquisition (TLA) muitas
vezes é usado como um sindnimo para o multilinguismo - mas, na realidade, esse
termo significa a aquisicdo de uma terceira lingua. J& o multilinguismo € um
termo mais amplo e que ndo necessariamente tem relacdo com a aquisicao de
uma L3, englobando outros aspectos. TLA vem a ser um aspecto do estudo do
multilinguismo. (CENOZ, 2013).

TLA vem a ser um aspecto do estudo do multilinguismo. (CENOZ, 2013).

Ou seja, o0 multilinguismo vai além, englobandondosé alL2 e a L3, mas também
as interacdes que podem ocorrer quando varias linguas sdo aprendidas.Segundo
Cenoz (2013), existe uma grande diferenca na aquisi¢do da primeira lingua (L1), L2
eL3:

We could compare this experience to walking (L1), then learning to drive a car
(L2) and then facing the challenge of driving a bus (L3). The experience of
driving a car, despite involving different skills and strategies, can nevertheless
be extremely useful when driving another type of vehicle: the starting point is
not the same as for an absolute beginner. Even though the difference seems
clear, it has not been acknowledged in “SLA studies that refer to any target
language as ‘L2’, paying little attention to the leamers’ language leaming
background or experience. (CENOZ, 2013, p. 73).

Ou seja, de acordo com Cenoz, a aquisicdo de uma terceira lingua torna-se
mais facil, pois ja passamos pelo processo de aquisicdo de uma segunda lingua e
muitas das estratégias utilizadas anteriormente servirdo de apoio na aquisi¢cao da L3.
Cenoz explica ainda quais sédo as vantagens que os bilingues teriam sobre os
monolingues na aquisicdo da L3. Alguns estudos de 1960 e 1970 dessa autora
explicam que pessoas bilingues teriam algumas vantagens em habilidades de

discriminagcdo fonética e testes de discriminacdo auditiva. Eles perceberam que

4 Adverténcia ao leitor: SLA, é uma sigla em inglés que significa Second Language Acquisition.
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bilingues mais equilibrados (aqueles com competéncia semelhante em seus dois
idiomas) cometiam uma quantidade menor de erros do que bilingues menos
equilibrados. (CENOZ, 2013).

Isto €, pessoas bilingues conseguiriam diferenciar os sons da fala com mais
precisdo, o que facilitaria na hora compreender um novo idioma, trazendo vantagens
nesse processo de aquisicdo de L3.

Essas vantagens dos bilingues sobre os monolingues na aquisi¢do da L3 séo
associadas por muitos pesquisadores a trés fatores. Primeiro, a consciéncia
metalinguistica, aprendizes de uma L3 podem desenvolver um nivel mais alto de
consciéncia metalinguistica com base nas suas experiéncias anteriores na tarefa de
aprender um idioma e seu conhecimento desses sistemas linguisticos. Em segundo
lugar, outra explicacdo para as vantagens dos bilingues € que a aquisicdo da L3 esta
relacionada a sua experiéncia como aprendizes de linguas. Os bilingues desenvolvem
uma gama mais ampla de estratégias de aprendizagem que os ajudam a aprender a
terceira lingua. Em terceiro lugar, o fato de os bilingues terem um repertério linguistico
mais amplo a sua disposicédo também é visto como uma das vantagens ha aquisicao
da L3. (CENOZ, 2013). Segundo Gomes, M.:

Os estudos cientificos existentes, no ambito das investigacfes levadas a
efeito sobre a Aquisicao Multilingue do Léxico, apontam no sentido de que os
multilingues parecem ser capazes de comunicar, nas suas varias linguas,
valendo-se do controlo inibitério e ativando automaticamente as palavras
candidatas durante o processo de selecao lexical (GOMES, M., 2016, p.03).

De acordo com o autor supracitado, os aprendizes multilingues seriam capazes
de controlar respostas impulsivas usando a atencao e o raciocinio e automaticamente
selecionando as palavras, o que facilitaria esse processo.

Como contraponto, Gomes, M. (2016) também traz a questdo da aquisi¢cédo
tardia de uma lingua adicional - “[...] falar uma lingua, estudada mais tarde, implica um
aumento das exigéncias, e portanto, um envolvimento adicional do processamento
neuronal por oposicdo a producédo linguistica em L1 (GOMES, M., 2016, p.17). Ou
seja, a aprendizagem de uma lingua ja na fase adulta exige mais do aprendiz do que
na fase dos primeiros 5 anos de idade. Nesse sentido, Eckert e Frosi corroboram,
corroboram, explicando sobre complexidade na aquisicdo de mais de uma lingua,

afirmando que:
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No momento em que se passa as reflexdes sobre a aquisicao de mais de uma
lingua, o processo explicativo complexifica-se ainda mais. Mesmo que muitas
pessoas adquiram — e utilizem — apenas uma lingua ao longo de sua vida,
0o numero de aprendizes de linguas estrangeiras vem aumentando
significativamente (ECKERT; FROSI, 2015,p.200).

Partindo da ideia de Eckert e Frosi (2015), se a aquisicdo de uma lingua
adicional ja resulta dificil, a aquisicdo de duas linguas adicionais, simultaneamente,
pode ser algo ainda mais complexo, e como aponta Gomes.M. na vida adulta esse
processo de aquisicdo se torna mais dificil do que quando aprendemos uma lingua na

infancia, por exemplo.

3.2 Estudos sobre Aquisicao Multilingtie no exterior e no Brasil

Pesquisas realizadas no exterior por Hammarberg (2001), trazem possiveis
influéncias que a L1 e a L2 teriam sobre a aquisicdo da L3. Segundo o autor, essas
influéncias que a L1 e a L2 teriam sobre a aquisicdo da L3 dependem de uma série
de fatores. Hammarberg explica que a maior influéncia da L2 sobre a L3 s6 se daria
nos casos em que a L2 é tipologicamente semelhante a L3. Assim sendo, ele da um
exemplo de um nao europeu com conhecimentos de inglés como L2 e que esta
aprendendo alemao. Neste caso, inglés e alemao sdo duas linguas de origem
germanica e semelhantes - o que faz com que, em vez de recorrerasua L1, ele recorra
a sua L2 - que possui maior semelhanca com sua L3. Outro aspecto que pode
influenciar é quando o aprendiz ja tem um dominio avancado da L2, ja utilizou-se da
lingua em situacfes naturais e fez uso recente dessa L2. Esses fatores fazem com
gue a L2 seja ativada mais facilmente quando necessario.

Cenoz (2001) cita também outros fatores que poderiam influenciar nessa
transferéncia linguistica, como o contexto no qual o falante esta inserido e o tema da
conversa - ja que, segundo Grosjean (1998), isso definiria se o falante esta em um
modo bilingue ou monolingue. Dewaele (2001) conta como outro fator importante o
nivel de formalidade - pois, segundo o autor, isso afetaria no nimero total de termos
transferidos entre L2 e L3. Outro aspecto relevante citado, em relacéo aos fatores que
influenciam na interferéncia linguistica, seria a idade, segundo Cenoz (2001). De
acordo com o autor, no caso de jovens alunos, isto esta relacionado ao

desenvolvimento cognitivo, pois alunos com maior idade podem ter uma percepcao
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mais precisa da distancia linguistica entre as linguas adquiridas e a lingua estudada,
o que faz com que haja um nimero maior de termos linguisticos transferidos.

Um estudo de Cenoz (2001) realizado com alunos do ensino basico de uma
escola Basca, comprovam os fatores mencionados anteriormente, dentro do contexto
mencionado. Estes alunos s&o falantes nativos de basco e de espanhol, e aprendizes
de inglés com L3. O basco é uma lingua que estd em contato maior com linguas
latinas, como o espanhol, porém ainda que espanhol seja uma lingua latina e o inglés
uma lingua de origem germanica, eles estdo tipologicamente mais préximos um do
outro do que o basco. Com isso, os estudos realizados por Cenoz, mostraram que 0s
alunos de séries mais avangadas como 9° ano realizaram um maior namero de
transferéncias interlinguisticas entre estes idiomas, ja que - segundo o autor - eles
teriam uma percepcado melhor sobre a distancia linguistica entre as mesmas. Ja com
relacéo a lingua, houve um maior numero de transferéncias do espanhol para o inglés,
do que do basco para o inglés, pois como ja mencionado por Hammarberg (2001),
linguas tipologicamente semelhantes influenciam na escolha desta transferéncia de
termos linguisticos.

A partir de estudos como o de Cenoz (2001), entendemos que existe um grande
namero de fatores que influenciam no processo de aquisicdo de uma L3, como idade,
origem das linguas em questao e o nivel de fluéncia no idioma.

Neste sentido, pode-se trazer outro estudo realizado por Angelis e Selinker
(2001) com 2 adultos multilingues que viviam na Inglaterra na época da pesquisa. O
primeiro sujeito da pesquisa é uma mulher franco-canadense de 50 anos com trés
interlinguas: inglés, espanhol e italiano. O segundo sujeito da pesquisa € um homem
britdnico de 45 anos com duas interlinguas: espanhol e italiano. Neste estudo, as
semelhancas linguisticas (sejam elas linguas nativas ou ndo) foram também relatadas
como fator-chave. Também se observou duas categorias de influéncia de interlingua:
0 uso de uma palavra ndo alvo da interlingua e o uso de morfemas nao alvos na
interlingua para formacdo de uma palavra alvo. Ao final, se observou que houve
também uma transferéncia maior com relacdo a forma do que com o significado de
palavras. Segundo a autora, isso se deu pelo fato dessas interlinguas serem linguas
mais proximas, no caso o espanhol e italiano.

Nestes estudos, percebe-se que, dependendo das linguas e suas relacées,

pode haver diferentes niveis e formas de transferéncia linguistica e estudos mais
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atuais como os de Dutra (2018) comprovam essa transferéncia linguistica em
contextos multilingues de ndo imerséao.

Quando entramos no ambito dos estudos sobre aquisicdo multilingue no Brasil,
€ possivel encontrar em Dutra estudos de félego sobre o processo de aquisicao
multilingue em contextos de nao imersao.

Back e Dutra (2018) explicam que, no Brasil, os estudos na area da
aquisicao multilingue ddo um enfoque maior na aprendizagem de uma terceira lingua,
centrando-se na aquisicdo de estruturas linguisticas. Essas pesquisas, em sua
maioria, ndo trazem as percepcdes dos aprendizes sobre o seu processo de
aquisicdo. Os autores, nesse sentido, trazem em suas pesquisas as percepgdes dos
aprendizes sobre seus préprios processos.

Segundo a pesquisa de Back e Dutra, podem ser encontradas dificuldades e
facilidades na aquisicdo multilingue de linguas adicionais. Alguns dos participantes da
pesquisa de Dutra relataram ser dificil aprender duas linguas adicionais em
simultaneo, neste caso o inglés e o espanhol, pois nem sempre estratégias usadas
em uma LA (Lingua Adicional) podem ser utilizadas na aquisi¢ao de outra.

Um ponto importante destacado foi o gerenciamento do tempo para estudo de
cada uma das linguas, ja que o aluno sente que ndo consegue dar uma atencao
especial para nenhuma das linguas e isso dificultaria o processo. Em contraponto,
outros alunos mencionam facilidades na aquisicdo simultdnea, com o argumento de
gue essas estratégias usadas para aquisicdo de uma LA podem, sim, ser utilizadas
em outra e podem ser feitas conexdes entre as linguas. Outro caso citado na pesquisa
de Back e Dutra foi o de alguém que ja dominava uma das linguas estudadas - no
caso, o espanhol - e com isso afirmou ter uma maior facilidade, pois ja havia passado
pelo processo de aquisicdo de uma L2 e sabia quais estratégias usar na aquis¢ao da
L3. (BACK; DUTRA, 2018).

Partindo dessa ideia, pode-se compreender que a aquisi¢do de linguas € um
processo que depende muito do aprendiz, e que cada pessoa V€ 0 processo de
aquisicdo multilingue a sua maneira. Pode-se perceber também, que alguns dos
resultados da pesquisa de Back e Dutra, reverberam questdes ja citadas por Cenoz
(2013), que explica aquisi¢ao linguistica com a analogia de aprender a dirigir: quando

ja sabemos uma L2, o processo de aquisi¢cao da L3 torna-se mais facil.
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Nos estudos realizados por Back e Dutra (2018) em um contexto especifico de
ndo imersdo, ha evidéncias de que, ao longo do processo de aprendizagem
multilingue do inglés e do espanhol, ha redugéo da influéncia da L1 (lingua materna
do estudante, aquele idioma falado no seu pais de origem).

Compreende-se, entdo, que ha uma maior associacdo entre as linguas
estudadas (linguas adicionais), no caso o inglés com o espanhol, do que entre a lingua
materna portugués com a lingua adicional.

Back e Dutra (2018) apontam, também, que as estratégias de comunicacao
utiizadas pelos alunos séo similares em ambas as linguas. Alguns alunos
participantes da pesquisa mencionam que ao esquecer uma palavra na lingua alvo,
buscam explica-la de outra forma para serem compreendidos. Ja um dos alunos
menciona algo muito interessante, que faz uso de outra lingua estrangeira para
explicar a palavra que esqueceu. Ou seja, esse aluno nao lembra como dizer “Lingua”
em inglés, porém ele ndo recorre imediatamente a sua lingua materna - o portugués -
mas ao espanhol, sua outra lingua de estudo.

O que explicitamos a partir das investigagcdes de Back e Dutra, demonstra
claramente que estudantes multilingues reduzem o uso de sua lingua materna como
suporte e fazem um maior uso de sua segunda e terceira lingua, quando estas, foram
usadas recentemente, ou sdo mais proximas da lingua que estéo estudando.

Em suma, os estudos citados anteriormente, apontam que ao sabermos uma
lingua estrangeira, L2, temos mais facilidade para adquirir uma L3. Isso se da devido
a varios fatores, mas o principal deles € o fato de que ja passamos pelo processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira uma vez, ou seja, ja sabemos qual melhor
caminho para aquisicdo da L3. Ao passarmos por esse processo de aquisicdo de um
L2, por exemplo, vamos avanc¢ando e subindo de nivel, desenvolvendo melhor nossas
competéncias e habilidades na lingua, o que facilita na hora de aprender outro idioma,

uma L3.

3.3 Competéncias do Marco Comum Europeu
“O termo competéncia vem do latim competentia, "proporgao”, "justa relagcao”,
significa aptiddo, idoneidade, faculdade que a pessoa tem para apreciar ou resolver
um assunto)” (DIAS, 2010, p.74). Segundo Dias (2010), ser competente néo esta
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relacionado a uma mera assimilacdo de conhecimentos, gerais ou locais. Entende-se
por competente aquele que é capaz de construir esquemas que o permitem mobilizar
conhecimentos na situagao certa e com discernimento.

Partindo disso, conforme o Quadro Comum Europeu de Referéncias para
linguas (doravante QCE), um trabalho iniciado em 1991 por representantes da Unido
Europeia com a participacdo de membros do Canada e dos Estados Unidos
(CONSELHO DA EUROPA, 2001) traz em seu conteido uma gama de competéncias
na aprendizagem de linguas divididas em niveis.

O QCE é uma base comum em toda Europa para criagdo de programas de
estudos linguisticos, diretrizes curriculares, exames, etc. O documento traz uma
descricdo sobre o que os estudantes de linguas devem aprender para usar e se
comunicar em uma lingua e as habilidades que devem ser desenvolvidas para tanto.
O QCE também traz os niveis de proficiéncia de acordo com cada estagio da
aprendizagem e descreve também o contexto cultural do idioma.(COUNSIL OF
EUROPE, 2001).

O documento oficial do QCE salienta principalmente os conhecimentos e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. Outro
ponto importante é que o QCE defende o conceito de plurilinguismo para o ensino de

linguas estrangeiras.

Plurilingual and pluricultural competence refers to the ability to use languages
for the purposes of communication and to take part in intercultural interaction,
where a person, viewed as a social agent has proficiency, of varying degrees,
in several languages and experience of several cultures.(Council of Europe,
2020, p.168)

Sendo assim, essa competéncia plurilingue refere-se a habilidade de usar
linguas com propdsitos comunicativos promovendo a interacdo entre os estados-
membros e melhorando as relagdes entre 0s mesmos.

Porém, segundo o Council of Europe, o QCE é muito mais do que escalas de
proficiéncia. “The CEFR’s scales of foreign language proficiency are accompanied by
a detailed analysis of communicative contexts, themes, tasks and purposes as well as
scaled descriptions of the competences on which we draw when we communicate.” O
QCE também possui grande importancia na formacao de professores, na producao de
materiais e na reestruturacdo de curriculos.(Council of Europe, 2001). Segundo

Council of Europe os principais objetivos do QCE seriam:
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= promoting plurilingualism and diversification in the choice of languages in
the curriculum;

= supporting the development and demonstration of the plurilingual profile of
individual learners;

= developing and reviewing the content of language curricula and defining
positive ‘can do’ descriptors adapted to the age, interests and needs of
learners;

= designing and developing textbooks and teaching material

= supporting teacher education and cooperation among teachers of different
languages;

= enhancing quality and success in learning, teaching and assessment;

= facilitating transparency in testing and the comparability of certifications.
(COUNCIL OF EUROPE,2020, n.p.).

O QCE tem como suas principais utilizagoes:

A elaboracdo de programas de aprendizagem de linguas em termos de:

» pressupostos, no que diz respeito a conhecimentos prévios e a sua
articulacdo com as aprendizagens anteriores, especialmente nas interfaces
entre os ciclos de educacéo béasica, secundéria e pés-secundaria;

* objectivos;

* conteudo.

A planificacdo da certificacéo linguistica em termos de:

» conteldo dos programas dos exames;

» critérios de avaliagdo, construidos mais em termos de resultados positivos
do que com o intuito de sublinhar as insuficiéncias. A planificacdo da
aprendizagem auto-dirigida, incluindo:

» despertar da consciéncia do aprendente para o estado actual dos seus
conhecimentos;

+ a fixacdo pelo aprendente de objectivos validos e realistas;

* a selec¢ao de materiais;

* a auto-avaliacdo. (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 25, 26)

O QCE é dividido em seis niveis - de Al a C2 (a saber: Al, A2, B1, B2, C1,
C2). No Al, o aluno é capaz de compreender e usar expressdes familiares e
cotidianas; jano A2, é capaz de compreender frases isoladas e expressodes frequentes
relacionadas com é&reas de prioridade imediata; o B1 e B2 sdo o0s niveis pré-
intermediario e intermediario, onde o aluno pode compreender as ideias principais em
textos complexos sobre assuntos concretos e abstratos; e, por Gltimo, temos os niveis
Cl e C2, que séo os niveis mais avancados onde o aluno € capaz de compreender
um vasto numero de textos longos e € capaz de compreender, sem esforco,
praticamente tudo o que ouve ou Ié. A seguir, podemos observar o detalhamento dos

niveis do Quadro Comum Europeu seguido do Quadro Comum Europeu em cores:
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Figura 1: Common References Levels: Global Scale

Proficient
User

(&)

Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise
information from different spoken and written sources, reconstructing
arguments and accounts in a coherent presentation. Can express him/herself
spontaneously, very fluently and precisely, differentiating finer shades of
meaning even in more complex situations.

1

Can understand a wide range of demanding, longer texts. and recognise
implicit meaning. Can express him/herself fluently and spontaneously
without much obvious searching for expressions. Can use language flexibly
and effectively for social, academic and professional purposes. Can produce
clear, well-structured, detailed text on complex subjects, showing controlled
use of organisational patterns, connectors and cohesive devices.

Independent
User

B2

Can understand the main ideas of complex text on both concrete and
abstract topics, including technical discussions in his/her field of
specialisation. Can interact with a degree of fluency and spontaneity that
makes regular interaction with native speakers quite possible without strain
for either party. Can produce clear, detailed text on a wide range of subjects
and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and
disadvantages of various options.

B1

Can understand the main points of clear standard input on familiar matters
regularly encountered in work. school, leisure, etc. Can deal with most
situations likely to arise whilst travelling in an area where the language is
spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar or of
personal interest. Can describe experiences and events, dreams, hopes and
ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions and plans.

Basic
User

Can understand sentences and frequently used expressions related to areas of
most immediate relevance (e.g. very basic personal and family information,
shopping, local geography, employment). Can communicate in simple and
routine tasks requiring a simple and direct exchange of information on
familiar and routine matters. Can describe in simple terms aspects of hisfher
background, immediate environment and matters in areas of immediate
need.

Al

Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases
aimed at the satisfaction of needs of a concrete type. Can introduce
him/herself and others and can ask and answer questions about personal
details such as where hejshe lives, people he/she knows and things he/she
has. Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and
clearly and is prepared to help.

Fonte: Council Of Europe [(2021)
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Figura 2: Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas

£ capaz de apresentar
oralmente um assunto
complexo de forma

clara e com confianga

E capaz ¢e fazer uma
apresentagdo de um

a um auditério que nao
tem conhecimento

c de prévio sobre o assunto.
forma cara @ bem
£ capaz de fazer uma estruturada.
apresentagfo dara,
preparada com ante-
E capaz de fazer uma 3

apresentagiio simples,
preparada proviamen-

18, S0bre UM assunto
E capaz de fazer uma de seu dominio dentro
apresentagdo basica da sua area.
curta e ensalada,
S0bre assuntos que

€ capaz de ler expres-
sbes extremamente
curtas e usadas repe-

Ihes sao famikares

damente. Por exempio,
apresentar alguém ou
propor um brinde.

Usuario Basico Usuario Independente Usuario Proficiente

Fonte®: Portal da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri- UFVJM, (2020)

Como pudemos observar nos quadros anteriores (e como ja mencionado
anteriormente), o QCE é dividido em 3 niveis (A, B e C), os quais sao subdivididos em
2 subniveis cada um, sendo o nivel A o nivel basico, nivel B o nivel intermediario e o
nivel C o nivel avancado. E € por meio deste quadro que parte dos planos de ensino,
projetos e avaliagOes de professores sdo pensadas.

Em suma, esse quadro, QCE, € de grande relevancia para melhor entendermos
0s niveis de cada aluno e melhor planejarmos nossos materiais. Uma das grandes
preocupacfes das competéncias de um futuro professor, seria 0 seu nivel de
proficiéncia no idioma, j& que como professor € importante ter um bom dominio do
mesmo. Para isso, é necessario entender o padrdo mais referenciado no mundo QCE,

nao so6 para saber o seu nivel, mas também para melhor atender aos seus alunos.

5 Disponivel em: <http://www.ufvim.edu.br/dri/nuclio13-05-2020/2509-gecr.html> Acesso em:
17/07/2021
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3.4 Competéncias esperadas de um professor de linguas do século XXI

Partindo do conceito de Dias (2010), que define competéncia como aptidao
para realizar uma tarefa, quais seriam as competéncias esperadas de um professor
de linguas atualmente?

Como ja citado anteriormente, hoje em dia, para que um professor seja
considerado um bom profissional (competente), € preciso boa formacéo, dominio das
tecnologias, atualizacdo didatica, trabalho em equipe, planejamento e autoavaliacao
continuos, atitude e postura profissionais, dominio da disciplina que ensina — aqui, no
caso, do professor de LE, incluem-se todos os conhecimentos inerentes a lingua
ensinada (CONSOLO; PORTO, 2011).

N&o basta somente ter o dominio do idioma ensinado, ja que o ato de ensinar
vai além disso, incluindo outros fatores também importantes, tendo um bom dominio
das novas tecnologias, por exemplo.

Ao referir-nos ao professor de linguas estrangeiras/adicionais, Almeida Filho
(1993) salienta ainda outras competéncias que devem ser observadas. A competéncia
implicita, constituida de crencas, intuicdes e experiéncias; competéncia linguistico-
comunicativa, que se refere ao uso eficaz da lingua que se ensina; competéncia
aplicada, que seria o uso dos conhecimentos tedricos na sala de aula, o permitindo
explicar o porqué ensinar de tal maneira, baseado na teoria; e, por ultimo, temos
competéncia profissional, que € o entendimento da sua importancia como agente
transformador, e dos seus deveres como professor.

Rodrigues (2016) cita que uma das competéncias que mais aflige o professor
de linguas atualmente é a competéncia linguistico-comunicativa, que é uma das
grandes preocupacdes dos recém-formados, além da preocupacdo de saber como
transpor toda a teoria aprendida no curso e coloca-la em pratica. Segundo o autor, €
dever de cada novo professor refletir constantemente sobre sua préatica. Rodrigues

explica acerca do professor reflexivo:

Ser um professor reflexivo é, antes de qualquer coisa, ter um envolvimento
com seu trabalho, de forma critica e responsavel, deixando de lado aquele
comportamento puramente técnico, que enxerga o0 aluno como um mero
participante na sala de aula, um ser idealizado, neutro, desprovido de uma
realidade social especifica. (RODRIGUES, 2016, p. 27).

Ou seja, para além dos conhecimentos tedricos aprendidos na graduacédo é

necessario refletir criticamente sobre o ato de ensinar, e entender que a realidade dos
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alunos também deve ser considerada no processo de aprendizagem de uma lingua.
Nossa compreensdo é que esse movimento ndo se extingue durante a carreira como
professor dentro do ensino de linguas.

Segundo o Conselho da Europa (2001) os professores de linguas devem
respeitar as orientacdes oficiais, fazendo uso de livros didaticos e materiais
pedagogicos, preparando os alunos para exames. Os professores tém como tarefa a
tomada de decisbes sobre suas aulas, pois, eles devem criar suas atividades
previamente, porém adaptando-se aos seus alunos. Se espera que eles
supervisionem e acompanhem o progresso de seus alunos, analisando e
reconhecendo possiveis dificuldades a serem superadas. Também é de suma
importancia que o professor saiba entender os processos de aprendizagem, pois cada
aluno é Unico e é necessario entender essa individualidade. Além disso, os
professores devem entender que suas acoes, atitudes e capacidades fazem parte do
ambiente de aprendizagem de uma lingua. O professor é visto como um modelo/
exemplo que os alunos podem vir a seguir no futuro. O Conselho da Europa traz

algumas perguntas para se refletir sobre o que € importante em um professor:

Que importancia dao:

a) as suas capacidades para ensinar?

b) as suas capacidades de gestéo da sala de aula?

) & sua capacidade de fazer pesquisa e de reflectir sobre a experiéncia?

d) ao seu estilo de ensino?

€) a sua compreensdo e a sua capacidade de lidar com os testes e a
avaliacdo?

f) ao seu conhecimento e a sua capacidade para ensinar aspectos
socioculturais?

g) as suas atitudes e capacidades interculturais? h) ao seu conhecimento e a
sua capacidade para desenvolver nos estudantes a sua apreciacédo estética
da literatura?

i) a sua capacidade para individualizar o ensino em turmas com diversos tipos
de aprendentes e de capacidades?

Qual é amelhor maneira para desenvolver as qualidades e capacidades mais
relevantes?

Durante o trabalho de grupo ou de pares, o professor devera:

a) apenas supetrvisionar e manter a ordem?

b) circular para ajudar na execug¢éo do trabalho?

c) estar disponivel para o trabalho individual?

d) adoptar o papel de facilitador e de supervisor, aceitando e reagindo as
observacbes dos alunos sobre a sua aprendizagem e coordenando as
actividades dos estudantes para além de controlar e de aconselhar?
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 202).

Ou seja, é importante pensar sobre o que é esperado de um professor, o que

realmente é considerado importante que um professor saiba e como desenvolver
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estas capacidades. Porém, é valido se pensar que todo processo € uma via de mao
dupla, onde o aprendiz também tem o seu papel.

Os alunos, sdo as pessoas interessadas em aprender as linguas, sao eles que
devem desenvolver as competéncias, estratégias, tarefas e os processos necessarios
para uma aprendizagem mais ativa e significativa. Segundo o conselho da Europa
também é importante refletir sobre o que se espera do aprendiz:

Podemos esperar ou exigir que os aprendentes:

a) sigam, de maneira ordenada e disciplinada, todas as directivas do
professor e somente essas, falando apenas quando solicitados?

b) participem activamente no processo de aprendizagem, em colaboracéo
com o professor e os outros estudantes, a fim de chegarem a acordo sobre
objectivos e métodos, aceitando compromissos e participando em actividades
de avaliacdo e de ensino mutuos, de modo a progredirem de forma regular
em direccdo a uma maior autonomia?

c) trabalhem de maneira independente, com a ajuda de materiais de auto-
-aprendizagem, incluindo os de auto-avaliagdo?

d) compitam uns com os outros? (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 202,
203).

Devemos refletir ndo so sobre o que é exigido de um professor, mas também
sobre 0 que € esperado do nosso aluno, pensar se estamos educando-os para
competir uns com 0s outros ou para que aprendam em colaboracdo com outros
estudantes. Quando pensamos em competéncias esperadas de um professor, vemos
gue também é importante que o professor saiba o que ele espera e onde ele quer que
seu aluno chegue, para que assim ele possa planejar suas aulas da melhor forma.

Em concluséo, as competéncias de um esperadas de um professor no século
XXI séo: ter postura de professor, saber trabalhar em equipe, ter dominio do idioma
gue ira ensinar, estar sempre se atualizando, fazer uso das novas tecnologias,
acompanhar o progresso de seus alunos, entender que o processo de aprendizagem
de cada aluno € unico e recorrer aos conhecimentos tedricos em sala de aula,

sabendo explicar o porqué de suas praticas

3.5 Do Brasil,Bagé, da Américado Sul e daEuropa: cursos de Letras com dupla

diplomacdo em duas linguas adicionais/estrangeiras
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Os primeiros cursos de Letras do Brasil surgem nos anos 30, o primeiro deles
em 1933, na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae que,
em 1946, se tornaria a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP).

Fiorin (2006) explica que a faculdade de letras era dividida em Letras Classicas
e Portugués, ou Linguas Estrangeiras. As letras classicas compreendiam as seguintes
cadeiras: Filologia Grega e Latina; Filologia Portuguesa; Literatura Luso Brasileira;
Literatura Grega e Literatura Latina; o segundo, as cadeiras de Lingua e Literatura
Francesa e de Lingua e Literatura Italiana. E somente em 1940 comegam a funcionar
as cadeiras de Lingua e Literatura Espanhola, Lingua e Literatura Inglesa e Lingua e
Literatura Alema. A partir de entdo, houve uma reorganiza¢ao no curso, que passou a
ser dividido em Letras Classicas, Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas, com
énfase nos estudos literarios.

Em 1962, a partir do parecer n° 283 de Valnir Chagas, ocorreu a aprovagao da
primeira proposta de curriculo para o curso de Letras, estabelecendo a dupla
diplomacéao (Portugués e uma lingua estrangeira). O curriculo era composto por oito
disciplinas, sendo cinco obrigatorias, referentes ao ensino da lingua materna e trés
que deveriam ser escolhidas dentre as oferecidas, referentes a lingua estrangeira
(CORREA; MAIA, 2018).

Atualmente, os cursos de dupla diplomacgéo ainda vém sofrendo modificacdes.
No Brasil, como vimos, ja existe um curso de dupla diplomacao em linguas adicionais
e, em outros paises como Colémbia, Portugal e Inglaterra jA existem cursos
semelhantes que ensinam linguas modernas. Esses cursos vém como uma proposta
inovadora de formar simultaneamente professores de duas linguas adicionais.

Segundo Hu e Roberto, as instituicbes quando ofertam a formacdo em 2
linguas estrangeiras devem considerar varios fatores, sendo eles: “...] conjuntura
econdmica e comercial do mundo, o desenvolvimento social, as necessidades das
iniciativas e politicas nacionais, as caracteristicas locais.” (HU; ROBERTO, 2020,
p.256). Os autores Hu e Roberto citam um exemplo da iniciativa de cooperacdo
econdmica internacional, Rota 22 do governo chinés, onde profissionais que tenham
conhecimento das linguas dos paises abarcados nesta iniciativa estdo sendo cada
vez mais requisitados. Com isso, as universidades chinesas tiveram a iniciativa de

ofertar licenciaturas nas linguas desses paises, tendo em vista a necessidade local.
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HU e Roberto explicam, entdo, que a escolha das linguas a serem ensinadas
envolve também o meio em que este curso estéa inserido, ja que é partindo de uma
demanda de um determinado local que se vé a necessidade de ofertar determinado
curso.

Um exemplo que podemos destacar, que reverbera o que foi dito por Hu e
Roberto, € o curso do qual sou aluna. No Brasil temos o curso Letras Linguas
Adicionais, Inglés, espanhol e suas respectivas literaturas da UNIPAMPA. Este curso
esta inserido em uma regido de fronteira com o Uruguai por isso, traz em sua grade
curricular o espanhol lingua oficial nesse pais. Vale ressaltar que, além do espanhol,
também aprendemos o inglés - lingua que hoje é considerada idioma universal, por
varias razdes que nao serdo focadas neste trabalho. Neste curso, podemos ver que
h& o uso de 3 linguas concomitantemente no ambiente académico, as que o estudante
esta a aprender (inglés e espanhol) e a lingua oficial do Brasil, que € o portugués.

Gbmez (2016) faz referéncia em seu trabalho ao curso de Letras, licenciatura
en lenguas extranjeras da Universidad de Antioguia na Colémbia. Nesse curso, 0s
alunos tém a possibilidade de aprender inglés e francés simultaneamente. Gémez
explica que os alunos deste programa desenvolvem uma competéncia plurilingue, ja
gue utilizam de 3 linguas diferentes no entorno académico (uma materna e duas
estrangeiras).

Gbémez (2016) salienta o fato de que os alunos deste curso ndo tém muito
tempo para refletir acerca do que significa ser um falante de varias linguas. Por esta
razao foi planejada uma componente eletiva chamada Introduccion al Plurilinglismo,
com o intuito de refletir sobre o papel do plurilinguismo na aprendizagem de linguas e
também acerca dessa aprendizagem simultanea vivenciada pelos alunos.

Para além disso, Grimaldo e Harold (2019) nos apresentam na Pontificia
Universidad Javeriana na Colébmbia, o curso Licenciatura en Lenguas Modernas,
inglés y francés, que tem o intuito de formar futuros professores competentes em
linguas estrangeiras e em pedagogia, preparando-0s para ensinar outras pessoas que
gueiram adquirir uma nova habilidade para ingressar no mercado de trabalho.
Grimaldo e Harold explicam em seu trabalho que o programa de licenciatura em
linguas modernas em que ingressaram estudantes até inicio de 2017 exigia como

requisito para ingresso a certificacdo de dominio da lingua inglesa no nivel C1, de
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acordo com o Common European Framework of Reference (CEFR), e a certificacdo

de dominio da lingua francesa no nivel B2. Segundo Grimaldo e Harold:

El estudiante; aprendiente de lenguas, debe ser consciente que el rol del
docente es el de ser orientador en el proceso de adquisicidn y aprendizaje de
una lengua. Por lo tanto, debe tomar la carga de responsabilidad en su propio
proceso de aprendizaje y buscar estrategias conducentes al desarrollo de sus
habilidades linguisticas y de aprendizaje. En otras palabras, aprender a
aprender por su propia cuenta, de una manera auténoma. (GRIMALDO;
HAROLD, 2019, p. 13)

Em Portugal, existe o curso de Letras Linguas Modernas da Faculdade de
Letras Universidade de Coimbra (FLUC) que contém uma variacdo com mais de 11
opcdes de dupla diplomagdo em linguas, em que o aluno pode escolher quais duas
linguas fardo parte da sua formacédo. Dentre elas estdo aleméo, espanhol, francés,

inglés e italiano. Marnoto traz em seu trabalho sobre a FLUC, apontando que:

A criagdo de uma licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas, que
permitia aos estudantes construirem liviemente o seu curriculo, juntando
duas linguas e literaturas por livre escolha,através de um sistema de
variantes, reflectia as mudancas trazidas pelo 25 de Abril de 1974. A
integracdo europeia de um pais que tinha vivido numa situacdo de grande
isolamento ndo se podia processar a margem da formacdo de quadros
habilitados, conhecedores de varias linguas e literaturas. Mas essa era
também uma exigéncia das instancias comunitarias (MARNOTO, 2010, p.25).

Na universidade de Castilla - La Mancha, Espanha, encontramos o curso de
Grado en Lenguas y literaturas modernas, onde assim como 0s dois cursos
mencionados acima o aluno desenvolverd competéncias em francés e inglés, mas
com a opc¢ao de adicionar uma terceira lingua a sua grade.

Outro curso que segue esta mesma ideia € o BA Hons Modern Languages da
University of Portsmouth, na Inglaterra. Esse curso envolve 4 idiomas, podendo o
aluno escolher estudar um ou dois para cursar simultaneamente. Os idiomas ofertados
sdo: francés, alemdo, espanhol, italiano. Porém, para se estudar 2 idiomas é
necessario ter feito francés, alemao ou espanhol no nivel A e continuar estudando o
idioma no nivel A, além do que, é exigido proficiéncia no idioma inglés. A Universidade
Portsmouth também oferece o curso BA Hons Applied Languages, onde se pode optar
por estudar uma ou duas linguas para fins de integralizacdo curricular e de
comunicag¢ao multilingue, podendo o aluno formado atuar como tradutor intérprete e
na area de formacao inicial de professores. Os idiomas ofertados s&o: francés,
alemao, espanhol e inglés como lingua estrangeira. Coleman (2004) explica acerca

do BA Hons in Mordern languages de Portsmouth:
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Courses bearing the label ‘Modern Languages’ typically combine the
acquisition of a skill — proficiency in a foreign language — with an infinite range
of content. The content extends from literary, cultural, linguistic, social,
historical, political or other studies pertaining to the country or countries where
the target language is spoken and for whose access target language
proficiency is normally a prerequisite, to the entire spectrum of university
disciplines whose students opt to add generic or subject-related linguistic skills
to their overall university curriculum. ( COLEMAN, 2004, p. 148).

Ou seja, para além das linguas a serem estudadas, o contetdo se estende para
os estudos literarios, culturais, linguisticos, sociais, historicos, politicos ou outros
referentes ao pais ou paises das linguas-alvo.

No Reino Unido podemos encontrar o BA (Hons) Modern Languages da
University of Stirling. Neste curso o aluno tem a possibilidade de aprender francés e

espanhol simultaneamente. Segundo Bayley:

The aim of modern language teaching at university level was cultural and
intellectual: to instill an appreciation of foreign literature and language through
a scholarly analysis of their content and structure. According to liberal/
classical notions, the highest expression of a culture was manifest in the
distant past; therefore, the approach to studying language and literature was
historical. (BAYLEY, 1994, p. 41).

Estes cursos anteriormente citados, mesmo que de uma maneira diferente,
trazem um enfoque para formacao de futuros professores em duas linguas

estrangeiras, visando sempre a lingua e a cultura do pais.

3.6 Niveis de proficiéncia nos cursos de graduacéao

Outro aspecto muito importante (e cerne desta proposta) é o nivel de lingua
que é esperado destes alunos de graduacao ao se formarem, pois pode haver uma
variedade nos niveis de proficiéncia dos ingressantes destes cursos em relacdo as
linguas estudadas nos mesmos.

Barcelos (1995) traz a tona uma pesquisa com alunos do curso de letras sobre
as crencas de aprender uma lingua estrangeira. Em uma de suas entrevistas, 0s
alunos participantes relatam sobre suas expectativas de estarem fluentes em ING
apos os 4 anos de curso. Porém, junto a essa expectativa vieram também muitas
frustracOes, pois muitos ndo haviam chegado a fluéncia como esperavam.

Barcelos (1995) observou em sua pesquisa uma grande necessidade
declarada pelos alunos de Letras de ter um dominio pleno da lingua, de saber tudo

sobre o idioma. Essa necessidade foi observada tanto em ingressantes como em
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alunos do ultimo periodo do curso, o que difere é que os alunos do ultimo periodo viam
nessa necessidade a vontade de recuperar anos de estudo. J& os ingressantes teriam
ainda tempo para aprender o idioma. Segundo a autora, “[...] Isso faz parte de uma
falta de conhecimento sobre a natureza da lingua [...]. Os alunos se colocam objetivos
altos demais como "dominar" todo o sistema de uma lingua em quatro anos.”
(BARCELOS, 1995, p.74).

O que nos mostra que, segundo o QCE, estes alunos acreditam que, em 4
anos, estardo em nivel considerado C2. Porém, se retomamos o inicio deste trabalho,
podemos observar que a aprendizagem de uma lingua é algo nao linear e que varia
de aprendiz para aprendiz. Disso se aduz que alguns talvez supram suas expectativas
em 4 anos, porém outros talvez levem mais tempo para alcancar esta fluéncia. Uma

autora que explica acerca destes niveis de proficiéncia é Celani:

Segundo a autora, o nivel de proficiéncia dos cursos de Letras varia de zero
até o nivel dos certificados de Cambridge ou Michigan. Isso, para ela, cria o
paradoxo ou dilema do curso de Letras: de um lado aqueles alunos
considerados sem potencial ou que ndao conseguem acompanhar o ritmo sdo
eliminados e, de outro lado, os que possuem grande potencial raramente tém
a oportunidade de realizi-lo além do grau de aperfeicoamento determinado
para a classe como um todo, devido aos limites institucionais do professor,
ou exigéncias normativas da instituicdo.(CELANI, 1984 apud BARCELOS,
1995, p.75).

Ou seja, os limites institucionais do professor ou mesmo as exigéncias
normativas da instituicdo podem interferir fortemente na aprendizagem de

determinado aluno.

3.7 Propostas/ Projetos dos cursos de dupla diplomacéo que ofertam 2 linguas

adicionais/ estrangeiras.

No Brasil, existe uma legislacdo rigorosa regida pelo MEC (Ministério da
Educacao e Cultura) que exige que os cursos de graduacao tenham o PPC (Projeto
Pedagogico de Curso).

Com isso, 0o que garante que o PPC seja publico sdo leis como a Lei
12.527/2011, que é a conhecida LAI ou Lei de Acesso a Informacgéo. Essa lei regula o
acesso a informacdes previsto no inciso XXXIIl do art. 5°, no inciso Il do § 3° do art.
37 e no 8§ 2° do art. 216 da Constituicdo Federal (Brasil, 2011).

38



A Lei 12.527/2011 também regulamenta o direito de acesso as informacdes
publicas. Seu objetivo é que qualquer pessoa possa solicitar e receber as informacdes
publicas sem precisar nem mesmo esclarecer um motivo para isso. Ela garante que
guem solicitar a informacao ird recebé-la e determina também que qualquer 6rgéo
precisa ter um espaco no seu site destinado ao acesso a informacéo, em que 0s
cidadaos possam fazer os requerimentos com facilidade.

Nos PPCs trazidos nos sites das Universidades brasileiras encontramos a
matriz curricular e a organizacdo do conhecimento, ou seja, apresentacdo dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos, objetivos, conteudos, avaliagéo e referéncias. O
PPC dos cursos de licenciatura sempre deve corresponder com a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). Segundo Kramer:

Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e
€ também busca de uma resposta. Toda proposta € situada, traz consigo o
lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; traz também as
dificuldades que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a
direcdo que a orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo, de uma vontade
eminentemente politica no caso de um proposta educativa, e sempre
humana, vontade que, por ser social e humana, nunca é uma fala acabada,
nao aponta "o" lugar, "a" resposta, pois se traz "a" resposta ja ndo é mais uma
pergunta. Aponta, isto sim, um caminho também a construir (Kramer,
1997,p.19).

E com o PPC néo é diferente, ja que 0 mesmo € uma proposta que surge de
uma necessidade para atender a um contexto especifico. Kramer explica em seu
trabalho que quando uma proposta educativa esta sendo elaborada e posta em
pratica, ela se torna uma promessa e uma ilusdo de trazer uma alternativa mégica,
melhor que a anterior, com melhores resultados (KRAMER, 1997).

Isso se d&, muitas vezes, pela grande carga de expectativas que sdo geradas
com relagcdo a estas propostas. Vale ressaltar que os PPCs sao documentos
norteadores e servem para mostrar a proposta dos cursos para seus discentes ou
pessoas interessadas em buscar 0S Cursos.

Em outros paises, como a Colémbia, existe o denominado Proyecto Educativo
del Programa PEP, que tem 0 mesmo intuito do PPC - mas, diferentemente do Brasil,
nos sites das universidades colombianas ndo é possivel encontrarmos os PEP dos
cursos. Podemos nos deparar somente com informacdes semelhantes as encontradas
em um PPC ou PEP dispostas no site como: linguas estudadas, perfil do ingressante,

matriz curricular, duragéo do curso e o perfil do egresso. O que nos mostra que talvez
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ndo haja uma lei rigorosa como ha no Brasil, que obrigue a disponibilizacao destes

documentos, como a LAI. Segundo Ortiz e Ferrer:

[...] la construccién del Proyecto Educativo de un programa académico, no es
un ejercicio de planeacion que permita entender el funcionamiento y la
relacion entre las diferentes areas y campos de conocimiento, la forma como
se deben programar y el conjunto de actividades a realizar por parte del
alumno a lo largo de su recorrido académico, que al final le otorgard una
titulacion para ejercer como profesional, no es un asunto normativo para
indicar las politicas y regulaciones del programa y las formas como deben
actuar los diferentes estamentos. La reflexion y elaboracion del proyecto
educativo debe surgir ante todo de la identidad frente a un ideal de formacion,
cual es la propuesta de ser humano que se desea alcanzar en ese ejercicio
académico, y cual es el tipo de sociedad que se espera construir ( ORTIZ;
FERRER, 2008, p.42).

Ortiz e Ferrer explicam que o PEP tem o intuito de refletir acerca de qual ser
humano que se deseja formar e que sociedade se deseja construir por meio de
determinado projeto de curso. O PEP, assim como o PCC, est& de certa forma ligado
também ao meio em que determinado curso esta inserido, pois é pensando neste
meio, cidade ou pais que um determinado curso deve ser criado, baseando-se nas
necessidades daquela regiéo.

Em sintese, o PPC é de grande importancia no planejamento e criacdo dos
cursos de graduacéo, pois ele nasce para atender a uma demanda de uma determina
cidade, ou pais. E por meio dele que vemos o que é esperado do aluno ao final do seu
curso de graduacdo e o que noés como alunos podemos esperar do curso ao qual

somos discentes.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho busca se firmar como uma pesquisa de abordagem mista
(qualitativa e quantitativa), sendo que a parte quantitativa se dara pela construcao e
analise de graficos com embasamento matematico a partir do corpus investigado e a
parte qualitativa serd feita através de uma analise descritiva dos resultados

encontrados na andlise quantitativa. Segundo Gatti:

Atualmente, na &rea da pesquisa educacional, excluindo andlises de dados
de avaliagdes de rendimento escolar realizadas em alguns sistemas
educacionais no Brasil, poucos estudos empregam metodologias
guantitativas. H4 mais de duas décadas que na formacao de educadores e
de mestres e doutores em educacdo ndo se contemplam estudos
disciplinares sobre esses métodos. No entanto, ha problemas educacionais
gue para sua contextualizacdo e compreensao necessitam ser qualificados
através de dados quantitativos (GATTI, 2004, p.13).

Minayo, Deslandes e Gomes, R. (1997) explicam que, em uma pesquisa, 0S
tratamentos quantitativos e qualitativos podem ser complementares, enriquecendo a
analise e as discussofes finais. Ou seja, esse é um motivo que me fez pensar e
escolher como melhor abordagem a quanti-qualitativa, que possibilitara uma analise
mais abrangente do corpus.

O corpus de investigacao deste trabalho é composto por dados retirados dos
sites das instituicbes de ensino participantes da pesquisa, a partir de critérios como:
tipologia das linguas dos cursos investigados; requisitos para ingresso; prova de
avanco; duracdo do curso; plano de estudos, e o perfil do egresso. Estes dados
retirados dos sites foram salvos através de prints datados.

Foram selecionados sete cursos de graduacdo com dupla diplomagdo em
linguas estrangeiras com linguas tipologicamente distintas e semelhantes. Os critérios
de selecéo dos cursos foram: serem licenciaturas com dupla diplomagéo, com duracao
de 3, 4 ou 5 anos. Em nossa busca, encontramos cursos na Ameérica do Sul e no
continente europeu. O curso de partida, meu curso de origem, esta localizado no
Brasil. Na Europa, encontramos outros cursos, além do elemento base para a

comparacao dos mesmos - o Quadro Comum Europeu.
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4.1 Contexto

O primeiro curso investigado, portanto, foi o de Letras Linguas Adicionais da
UNIPAMPA campus Bagé, no qual sou aluna; o segundo € o curso de Licenciatura
en Lenguas Extranjeras da Universidad de Antioquia na Col6mbia; o terceiro é a
Licenciatura en Lenguas Modernas Pontificia Universidad Javeriana na Colémbia; o
guarto € o curso de Letras Linguas Modernas da Faculdade de Letras Universidade
de Coimbra em Portugal; o quinto é o curso de Lenguas Modernas de la Universidad
de Castilla- La Mancha na Espanha; o sexto € BA Hons Modern Languages da
University of Portsmouth na Inglaterra; e o ultimo € o curso de Modern Languages

University of Stiriling na Escdcia.

4.2 Procedimentos

A busca e a selecao das universidades participantes se deu da seguinte forma:
1) Delimitamos que os cursos da pesquisa seriam apenas cursos de dupla diplomacao
em linguas estrangeiras; 2) Fizemos a pesquisa no buscador google e no site
Keystone Bachelorstudies, usando palavras como: dupla licenciatura/diplomacéo,
linguas estrangeiras, linguas modernas, inglés e francés e aleméo e francés; 3)
Selecionamos as universidades que continham cursos de dupla diplomagdo em
linguas estrangeiras e realizamos uma tabela separando os cursos com linguas
tipologicamente semelhantes e tipologicamente distintas.

Neste trabalho, utiizamos como elemento para a base comparativa de
investigacdo dos cursos de licenciatura em linguas estrangeiras/adicionais o Quadro
Comum Europeu de referéncia para linguas com o qual analisaremos o0 corpus
escolhido, pois esse quadro é um padrdo internacionalmente reconhecido para
descrever a proficiéncia em um idioma.

Esta pesquisa contém procedimentos centrados em um corpus de trabalho

documental ancorado em pesquisa bibliografica. Fonseca explica que:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
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filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televiséo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Ou seja, embasados em trabalhos e artigos, delimitamos o0 que seria

comparado e fizemos analise dos dados encontrados nos sites das universidades.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja vimos, essa pesquisa € mista, composta por investigacdo qualitativa
e quantitativa. Nesse sentido, traremos a seguir 0os seguintes elementos dos cursos
investigados: tipologia das linguas oferecidas; requisitos para ingresso; prova de

avanco; duracdo; plano de estudos e o perfil do egresso.

5.1 Tipologia das linguas dos cursos investigados

Os cursos aqui apresentados vém de regifes diferentes sendo elas no
continente americano e europeu, com isso ha uma grande variedade quanto as
linguas ofertadas. As linguas oferecidas pelos sete cursos investigados sao: inglés.
espanhol, alemao, italiano e francés.

A partir das investigacOes realizadas, pode-se perceber que, dos sete cursos
apresentados, 57,14%, o que equivale a 4 cursos, sdo compostos por linguas
tipologicamente distintas, 14,28% sdo compostos somente por linguas
tipologicamente semelhantes. Temos aqui também uma categoria um pouco distinta,
na qual 14,28% corresponde a um curso que oferece possibilidades de formacgéao
diferenciadas e se abre para a escolha do aluno em se formar em duas linguas
tipologicamente distintas ou duas linguas tipologicamente semelhantes (dentro de
possibilidades fixadas pelo projeto do curso) . Ja outros 14,28% ofertam 3 linguas, nas
quais o aluno deve escolher duas, montando sua grade com linguas tipologicamente
distintas ou semelhantes a depender de sua escolha.

Isso nos mostra que, dentre os investigados, ha uma porcentagem maior de
cursos com linguas tipologicamente distintas.

A seguir temos uma tabela com a separacéo entre as linguas:
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Figura 3: Separacdo Tipolégica das Linguas Adicionais/Estrangeiras dos cursos
investigados
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Fonte: Autora (2021)
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O primeiro curso investigado, € o curso de Letras Linguas Adicionais da
UNIPAMPA. Nele sdo oferecidas as linguas inglesa e espanhola. O inglés é uma
lingua de origem Anglo-Germanica. Ja o espanhol, deriva do latim - por esta razdo
temos aqui 2 linguas de origens diferentes.

O segundo curso, é o de Lenguas Extranjeras da Universidad de Antioquia.
Neste curso é ofertado o inglés e o francés, linguas tipologicamente distintas, sendo
o inglés de origem germanica e o francés derivado do latim.

O terceiro curso é o curso de Lenguas Modernas da Universidad Javeriana.
Neste curso, assim como no curso acima, sao ofertados o inglés e o francés que sao
linguas de origens distintas.

O quarto curso € o de Linguas Modernas da Universidade de Coimbra. Neste
curso ha a oferta de inglés, alemao, francés, italiano e espanhol. A oferta destas
linguas se da da seguinte forma: alemédo e espanhol, aleméo e francés, aleméo
italiano, espanhol e francés, francés e italiano, inglés e alemao, inglés e espanhol,
inglés e francés, inglés e italiano, alemao e francés com menor e por ultimo aleméo e
italiano com menor. Aqui h4 uma gama maior de ofertas, sendo possivel encontrar
linguas tipologicamente semelhantes derivadas do latim como, espanhol e francés,
francés e italiano e de origem germénica como inglés e alem&o. Aqui ha um maior
namero de ofertas de linguas tipologicamente distintas, havendo a oferta de linguas
de origem germanica junto a linguas derivadas do latim

O quinto curso é o Grado en Lenguas y literaturas modernas da Universidad de
Castilla-La Mancha, na Espanha. Nesse curso também sao ofertados inglés e francés,
linguas de origens distintas.

O sexto curso € o BA Hons Modern Languages da University of Portsmouth, na
Inglaterra. Os idiomas ofertados s&o: francés, alemédo, espanhol e italiano. As
possibilidades neste curso sao varias, ja que é possivel escolher quais linguas farao
parte da sua grade e, assim, é possivel que se estudem linguas tipologicamente
semelhantes simultaneamente, como as derivadas do latim, ou que se estude uma
lingua de origem germéanica com uma lingua latina.

O sétimo curso € o BA Hons Modern Languages University of Stirling, na
Escocia. Neste curso séo ofertadas as linguas francesa e espanhola. Este é um dos
Unicos cursos que oferta somente linguas tipologicamente semelhantes derivadas do

latim.
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A partir desses dados, podemos ver que existe uma oferta maior por linguas de
origem germanica e de origem latina, € ha uma quantia maior de cursos com linguas
tipologicamente distintas na matriz curricular, trazendo uma lingua de origem
germanica com uma lingua de origem latina.

A guestdo de ser ter uma maior porcentagem de linguas tipologicamente
distintas pode ser vista de forma positiva ou negativa. Pois, como vimos em Dutra e
Back (2018), alguns alunos mencionam ser dificil aprender duas linguas
simultaneamente pelo fato de estas serem linguas de origens diferentes e, assim, ndo
conseguirem usar as mesmas estratégias para ambas. Como contraponto,
observamos que alguns alunos mencionam ser mais facil, ja que por serem linguas
distintas € mais facil diferencia-las e ndo ha tanta confusdo na hora de aprender. Ou
seja, ndo podemos dizer que este dado € um ponto negativo ou positivo na

aprendizagem de linguas, pois varia de aprendiz para aprendiz.

5.2 Ingresso

Dos cursos investigados, apenas 42,9% (3) apresentam requisito para
ingresso. Os outros 57,1% (4) ndo apresentam nenhum tipo de requisito para ingresso.

Isso nos mostra que, na maior parte das instituicbes, ndo ha exigéncia de
conhecimentos prévios do idioma, pois somente 3 dos cursos investigados requerem
uma prova de lingua para ingresso.

De acordo com informacgdes obtidas no site da Universidade de Coimbra, no
curso de linguas modernas, é requisito que se tire no minimo 13 em Inglés e 18 em
portugués e se obtenha nota minima de 95 pontos. Na universidade de Portsmouth,
para se cursar dois idiomas simultaneamente, é requerido que o aluno tenha nivel A
nas duas linguas que esta pretendendo cursar. E, por dltimo, na universidade de
Stirling, no curso de Modern languages, € preciso ter Francés ou Espanhol de nivel
superior ou A (ou equivalente).

Nestes 57,1%, esta o curso de Lenguas Modernas de Castilla la Mancha. Um
dado importante sobre este curso é o fato de ndo mencionar um nivel esperado do
aluno. Durante o curso, os professores deverdo levar em consideracdo a situacao

inicial dos alunos, agrupando-os por niveis e desenvolvendo atividades
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complementares com aqueles que ainda nao tenham adquirido nivel basico da Lingua
Francesa.

Através dos dados coletados, é possivel ver que ha um maior nUmero de cursos
gue ndo exigem um pré-requisito para ingresso. Ou seja, € possivel iniciar o curso de
letras sem ter tido contato com quaisquer das linguas anteriormente, se entende,

portanto, que pode-se aprender o idioma do zero na prépria universidade.

Figura 4: Requisito para Ingresso
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Fonte: Autora (2021)

Retomando as considerag¢des iniciais, vemos que uma das crengas
mencionadas por mim, autora deste trabalho, era o fato de acreditar que para estudar
em cursos de graduacdo de letras era necessario ter feito cursos de idiomas
anteriormente. Com isso, os resultados obtidos acima, provam o quéo equivocada era
essa crenga, ja que se nao temos requisito para ingresso na maioria dos cursos, nao
sendo necesséario um estudo prévio dos idiomas, implicando em alunos de niveis muito

variados dentro dos cursos de letras.
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5.3 Provade avanco

Dos cursos investigados, 28,57% (2) mencionam prova de avango no site,
14,28% (1) mencionam ser possivel comegar em componentes de niveis mais
avancados, porém nao deixam explicito que had uma prova de avanco, e 0s outros
57,15% (4) ndo mencionam nenhuma prova de avanco.

No curso de Letras Linguas Adicionais da UNIPAMPA Bagé, é possivel que se
avance componentes de linguas de nivel basico realizando provas de avanco ou o
exame de proficiéncia TOEFEL. Na universidade de Coimbra, no curso de Linguas
Modernas, aos alunos cuja proficiéncia linguistica seja reconhecida pela direcao do
curso, serd dada a oportunidade de comecar os estudos por um nivel mais avanc¢ado.
Nesse caso, 0 estudante realiza os créditos dos componentes que pulou ha mesma
area da lingua em questdo com componentes de literatura, cultura ou linguistica. Ja
na Universidade de Stirling € mencionado que se pode iniciar seus estudos de francés
ou espanhol em um nivel iniciante ou avancado - caso se tenha um conhecimento
prévio do idioma.

Apesar dos dados acima, de possibilidade de avanco nos estudos, observa-se
gue ndo ha mengdao por parte da maioria dos cursos (57,15%) sobre a possibilidade

de avanco.

Figura 5: Teste de Avanco
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Fonte: Autora (2021)
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O fato de ndo haver uma mencéao com relacéo a provas de avango pela maior
parte dos cursos nos mostra que em uma aula de ingressantes em cursos de letras,
por exemplo, podem haver niveis muito distintos, juntando alunos de niveis basicos
com alunos de niveis intermediario e avancado. Isso pode ser considerado um ponto
negativo, ja que o fato de ter alunos de niveis muito distintos em uma mesma sala de

aula pode inibir alguns alunos de niveis mais basicos.

5.4 Duragéo

Dos cursos investigados, 57,15% (4) tém duracao de quatro anos, 28,57% (2)
de cinco anos e somente 14,28% (1) tem duracéo de trés anos.

Os cursos de Letras Linguas Adicionais inglés e espanhol da UNIPAMPA, o
Grado en Lengua y Licenciaturas modernas: Francés-Inglés Universidad de Castilla
La Mancha, BA Hons Modern Languages da Portsmouth University e o curso de
Modern Languages da Stirling University sdo os cursos com duracdo de quatro anos.
Os cursos de Licenciatura em lenguas extranjeras da Universidad de Antioquia e
Licenciatura en Lenguas Modernas da Universidad Javeriana, sdo cursos com uma
maior duracdo, pois diferentemente dos cursos mencionados anteriormente, eles
possuem duracao de cinco anos. Por ultimo, temos o curso de Linguas Modernas da
Universidade de Coimbra - este é o Unico curso dos pesquisados que possui uma
duracdo menor, de apenas trés anos. Estes cursos sao todos com oferta semestral de

componentes curriculares.
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Figura 6: Duracao dos Cursos
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Fonte: Autora (2021)

Vemos que, de todos os cursos apresentados, somente um tem duracéo de 3
anos. Porém, como veremos no plano de estudos, este curso é também um dos Unicos
gue ndo mencionam componentes de educacdo. Em contraponto, temos dois cursos
com duracado de 5 anos, e ainda assim vemos a falta de componentes considerados
essenciais para o professor (especialmente com o advento da pandemia), como
componentes de TIC. Percebe-se que a carga horéaria pode interferir, ja que cursos
com uma menor carga horéria, as vezes ndo contemplam componentes que aparecem
comumente em outros cursos de outros paises, com carga horaria maior. Porém,
vemos com o segundo exemplo, que nem sempre a carga horaria/ tempo de curso
sera o medidor que dird se um curso é completo ou nao, pois cursos com 5 anos de
duracdo também apresentam a falta de alguns componentes. No préximo subcapitulo,

traremos o plano de estudos de cada um dos cursos investigados.

5.5 Plano de estudos

Quanto ao plano de estudos, verificamos que 0s cursos contemplam
componentes curriculares voltados, basicamente, para os seguintes aspectos: lingua,

cultura, economia, literatura, educacéo, tecnologias e traducéo.
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Dessa forma, 100% (7) dos cursos trazem em sua grade componentes de
lingua e cultura/ literatura; 85,71% (6) dos cursos trazem componentes de educacao
e programas de internacionalizacéo; 57,14% (4) ofertam componente de Tecnologias
da informacao e 14,28% (1) ofertam esse componente de forma optativa; 42,9% (3)
ofertam componente de traducdo e outros 42,9% (3) ofertam esse componente de
forma optativa; e por fim, somente 28,57% (2) dos cursos investigados ofertam

componentes sobre a economia dos paises das linguas estudadas.

Figura 7: Plano de estudos
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Fonte: Autora (2021)

O curso de Lenguas Modernas da Javeriana ndo menciona componentes de
TIC e economia e possui 180 créditos no total; no curso de Lenguas Extranjeras de
Antioguia ndo vemos componentes de traducdo, economia € nao ha mencado a
programas de internacionalizacao e esse curso tem 165 créditos no total; o curso e
Linguas Modernas da Universidade de Coimbra n&o menciona componentes de
educacao, TIC e economia, tendo 72 créditos de componentes obrigatérias e 108
créditos para eletivas. O curso de Lenguas Modernas de Castilla- La Mancha néo traz
em sua grade componentes de economia e tem 240 créditos no total; o curso de
Modern Languages da Portsmouth traz em sua grade todos os componentes acima
mencionados, tem 120 créditos no total; e - por ultimo - temos o curso de Modern
Languages de Starling que também traz em sua grade todos os componentes acima

mencionados e apresenta 20 créditos por componente. Vale ressaltar que o curso de
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Modern Languages da Portsmouth € um dos Unicos cursos que possui 0s programas
de internacionalizagcdo como obrigatérios, pois a partir do 40 semestre o aluno deve
passar um periodo no pais da lingua estudada.

Como ja mencionado anteriormente, Consolo e Porto (2011) trazem em seu
trabalho algumas competéncias necessarias ao professor de linguas, sendo uma
delas o dominio das tecnologias. Com isso, torna-se importante a oferta de
componentes sobre TIC (Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao), ainda mais nos
tempos em que vivemos, onde o ensino se da de forma remota emergencial em boa
parte do mundo, porém vemos que dois dos cursos investigados nao ofertam essa
componente.

Consolo e Porto (2011) também mencionam aimportancia de se ter uma atitude
e postura profissionais além do dominio da disciplina que ensina. Com isso,
comprovamos a necessidade da oferta de componentes voltados para educacao. Vale
ressaltar que, assim como € cobrado e esperado essas competéncias dos
professores, € necessaria uma formacao que contemple estes aspectos, para que 0
futuro professor esteja preparado para atender a essas competéncias no mercado de

trabalho.

5.6 Perfil do Egresso

5.6.1 Nivel de lingua

Com relacdo ao nivel de lingua esperado dos egressos ao final do curso,
apenas 28,57% (2) dos cursos deixam explicito o nivel esperado/ obrigatério do
estudante ao final do curso e 71,43% (5) nao apontam um nivel esperado/ obrigatorio
ao final do curso de graduacéo.

Isso nos mostra que pode haver niveis distintos quanto aos egressos dos
cursos de letras, ja que ndo ha na maioria dos cursos uma prova ou um nivel
obrigatdrio para sua concluséo.

O curso de Letras Licenciatura en Lenguas Extranjeras da Universidad
Antioquia exige que o aluno passe em uma prova de proficiéncia nas linguas ofertadas
(inglés francés) em nivel C1 (Provas DALF C1 e MET) para que possa graduar-se. E
o curso da Universidad de Castilla- La Mancha Grado en Lenguas y Literaturas

modernas: Francés-Inglés, requer o nivel C1-C2 (atingir o marco na disciplina Lingua
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Francesa IV) do QCE para as Linguas. Um dominio comunicativo e instrumental da
lingua inglesa equivalente no QCE, de acordo com os seguintes marcos / disciplinas:
Inglés Escrito e Oral | - nivel B1 / Inglés Escrito e Oral Il - nivel B2 - / Inglés Escrito e
Oral 11l - nivel B2 +/ Inglés Avangado | - nivel C1.

Os demais cursos sendo eles o de Letras Linguas Adicionais da UNIPAMPA,
Lenguas Modernas da Universidad Javeriana, Linguas Modernas de Coimbra, BA
Hons Modern Languages da Portsmouth e BA (Hons) Modern Languages University
of Stirling ndo deixam explicito o nivel esperado/obrigatoria que aluno tenha ao final

do curso.

Figura 8: Nivel de lingua esperado ao final do curso
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Figura 9: Nivel de lingua mencionado
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Fonte: Autora (2021)

Ou seja, estes dados mostram que a maioria dos cursos nao traz o nivel
de lingua esperado dos alunos ao final do curso. O que nos leva a inferir que a
avaliacdo do aluno néo se da por meio de uma Unica avaliagdo de sua proficiéncia ao
final da graduacéao - mas de forma gradual, sendo avaliado como um todo, durante o

seu percurso académico, em seus 3, 4 ou 5 anos de curso.

5.6.2 Outras possibilidades de carreira

Cem por cento - 100%(7) dos cursos investigados formam para exercer a
profissdo de professor; além disso, 85,71% dos cursos mencionam em Seu projeto
outras possibilidades de carreira, sendo elas: traducao (57,14); investigador educativo
(28,57), administrador educativo (28,57%), intérprete (28,57%), areas de turismo
(28,57%), jornalismo e midia (28,57%), trabalhos em editoras (28,57) revisor
(14,28%), consultor bilingue (14,28%), avaliador de programas e materiais didaticos
(14,28%), técnico de servigos linguisticos (14,28%), trabalhos em consulados (14,28),

pesquisador literario e linguistico (14,28%) e diplomacia (14,28%).
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O curso de Letras Linguas Adicionais da UNIPAMPA menciona como outra
possibilidade de carreira a avaliacdo de programas e materiais didaticos e trabalho
em editoras e consulados; o curso de Lenguas Extranjeras da universidade de
Antiogquia é o unico que s6é menciona como possibilidade a carreira de professor; o
curso de Lenguas Modernas da Javeriana menciona a possibilidade de trabalhar como
investigador educativo, administrador educativo, diretor de programas de capacitacao;
o curso de Linguas Modernas da Universidade de Coimbra menciona carreiras de
tradutor e revisor; o curso de Lenguas Modernas de Castilla- La Mancha menciona
atividades traducdo, trabalhos em editoras, técnico de servigos linguisticos e
pesquisador literario e linguistico; o curso de Modern Languages de Porstmouth traz
varias op¢cbes como: tradutor, consultor bilingue, intérprete, diplomata, jornalista e
guia turistico e, por ultimo, o curso de Modern languages de Stirling traz possibilidades

de carreira em: traducdo, interpretacédo, jornalismo e turismo.

Figura 10: Carreira
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Fonte: Autora (2021)

Ou seja, o foco dos cursos investigados esta, em primeiro lugar, na formacao
de professores de linguas, profissionais capazes de passar 0 seu conhecimento

adiante e, como segunda opcdao, tradutores.
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Porém, ao retomar o subcapitulo onde tratamos sobre o plano de estudos
vemos que nem todos os cursos mencionados ofertam componentes de educacéo e,

mesmo assim, todos informam formar professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo de colher o que € esperado do aluno em contexto
de aprendizagem simultanea em relacdo ao nivel de lingua prenunciado ao final dos
cursos de dupla diplomacédo escolhidos como corpus, organizando os resultados
estatisticamente.

Vimos que existem tanto convergéncias quanto divergéncias em muitos dos
aspectos citados.

A partir da andlise dos dados, foi possivel perceber que existem algumas
convergéncias nas competéncias esperadas dos alunos pela maior parte das
universidades investigadas. Todas as universidades que fizeram parte do corpus
formam futuros professores, pessoas capazes de transmitir o conhecimento. Assim
como a minha universidade, a maior parte delas oferta linguas tipologicamente
distintas sendo uma de origem germanica e outra derivada do latim, o que como ja
mencionado anteriormente, ndo se pode dizer que € um fator negativo ou positivo,
pois varia de aprendiz para aprendiz; a maioria dos cursos também ndo menciona
prova de avango; contempla maior parte das componentes do plano de estudos, ndo
menciona o nivel esperado do aluno ao final do curso e ndo contém requisito para
ingresso

Ao vermos que nao ha requisito para ingresso, desmistificamos aquela minha
crenca de que ndo deveria estar no curso de letras, pois ndo tinha nenhum
conhecimento dos idiomas a serem estudados. Entendemos que ndo se faz
necessario conhecimento prévio do idioma para ingressar em cursos de letras (que
assim o admitam). Acreditamos que o bom desempenho nas linguas dependera nao
s6 dos professores, mas também do comprometimento e esfor¢co de cada aluno. Pois,
como diz Oliveira e Mata (2009) sair, ir & praia, ou ficar do lado de fora do quarto, sala
de aula ou do escritério muitas vezes se mostra muito mais interessante. Mas, é
importante que o aluno perceba que os beneficios deste esforco e da escolha de ficar
estudando serdo muito mais compensadores e lhe dardo uma boa educacéao e melhor
preparacgao para vida profissional.

Vimos que ndo ha um nivel de lingua (A, B ou C, de acordo com o QCE)
estabelecido para a formagado dos alunos por maior parte dos cursos - € isso nao é

algo negativo, ja que se entendemos que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
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nunca acaba, e precisamos manter o contato com a mesma sempre, para que nao se
perca vocabulario. Podemos alcancar este nivel ao longo dos anos de pratica
profissional. Nem sempre sera possivel que se alcance o0 mesmo nivel em ambas as
linguas ao final do curso, porém o importante € que se tenha uma boa compreenséo
de ambas e gque se esteja sempre disposto a melhorar.

Héa também, algumas divergéncias com relacdo ao que se espera do aluno e
ao que Ihe é ofertado. Todos os cursos de graduacao formam professores, porém nem
todos oferecem componentes de educacdo e tecnologias. E alguns cursos as colocam
como componentes optativas. Porém, se formos retomar as competéncias
mencionadas por Consolo e Porto (2011) essas componentes formam parte de
competéncias esperadas do professor.

Outro aspecto que diverge bastante é a duracéo, pois alguns tém uma duracao
de 4 anos, outros de 5 e um de 3 anos. Nao podemos dizer que cursos com maior
duracdo sdo melhores que outros, pois vimos que cursos com apenas 3 anos nao
contemplam todas as componentes acima mencionadas e que alguns cursos ainda
gue tenham 5 anos de duracdo também podem ter componentes em falta.

Com os dados obtidos foi possivel entender melhor o papel do curso de letras
formador de profissionais de linguas adicionais com dupla diplomacéo, do professor e
do aluno. Entendemos que uma carga horaria pensada, pesada e adequada, além de
uma boa formacéo é fundamental, porém o aluno deve fazer sua parte para obter
bons resultados. Nao podemos dizer que ter um conhecimento prévio sobre o assunto
gue sera estudado nado € importante. No entanto, ainda que néo se tenha, é possivel
obter bons resultados. Vale ressaltar aqui que quando menciono bons resultados, ndo
me refiro a ter um nivel avancado em ambas as linguas ao final do curso - mas, sim,
demonstrar nitida evolucdo ao longo do mesmo.

O curso de Letras € um curso que abre muitas portas, académica e
profissionalmente, tanto no pais de origem como no exterior, ja que nos da a
possibilidade de trabalhar e estudar em outros paises através de programas de
internacionalizacéo.

Com relagéo a possibilidade de carreira, vimos que sédo mencionadas as mais
variadas, desde traducdo e até mesmo guia turistico, j& que a maioria delas exige

conhecimentos de linguas estrangeiras/adicionais. Isso nos mostra que as
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possibilidades profissionais vao para além da docéncia, ou seja, existem outros
caminhos que podem ser seguidos apo6s a concluséo do curso.

Saliento que o intuito deste trabalho n&o foi julgar os projetos/propostas dos
cursos acima mencionados, mas sim trazer informacdes e refletir sobre os dados
encontrados, tabulados, a partir da comparacao dos diferentes projetos. Depois de
trazer e observar outros cursos que serviram de corpus para este trabalho, com
realidades diferentes da nossa, penso que podemos nos espelhar em ideias de outros,
pensar em novas possibilidades, sempre buscando a melhoria do ensino no nosso
préprio curso. Também foi importante essa pesquisa para perceber que a grama do
vizinho nem sempre é mais verde que a nossa. Com isso, esse trabalho também me
fez valorizar mais meu proprio curso, percebendo as qualidades do mesmo.

Por fim, concluo com este trabalho que ndo ha um projeto melhor que outro, e
sim, projetos diferentes advindos de realidades distintas com foco em publicos
distintos, de acordo com as realidades regionais e nacionais. Cada projeto aqui
mencionado foi criado para atender a uma demanda especifica de seu pais e
compreendo que foram feitos da melhor maneira. Sabemos que é sempre possivel
melhorar, por isso este trabalho serviu para que passemos a refletir sobre nossos
projetos de cursos de Letras e pensemos em possiveis aperfeicoamentos para melhor
atender as demandas do nosso entorno e, quica, as possibilidades e empregabilidade

fora do eixo regional-nacional.
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