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RESUMO

Por meio deste artigo, pretende-se identificar as possibilidades didaticas em contextos
da Aprendizagem Significativa e da Alfabetizacdo Cientifica, como sendo capazes de
ampliar e reconfigurar ideias previamente existentes na concepgdo de alunos e
professores. Identificaram-se nesses aportes tedricos elementos estruturadores, tidos
como qualificadores aos processos de ensino-aprendizagem. Apresenta-se aqui a
observacao e a analise de uma experiéncia vivenciada através da rotina escolar de uma
turma de 9° ano de uma escola publica de ensino fundamental do municipio de
Cacapava do Sul/RS. Desenvolveu-se um cronograma de observacdes, composto por
cinco dias em semanas alternadas. Esta pesquisa possui uma metodologia qualitativa, e
seus resultados foram levantados por meio de Diario de Bordo. Os resultados obtidos
apos analise da didatica utilizada pelos professores observados possuem um grande
potencial pedagdgico para um ensino capaz de desenvolver compreensdes amplas, pois
os alunos qualificam-se a expressar seus saberes a partir de professores capacitados e
com praticas inovadoras.
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ABSTRACT

This article intends to identify didactic possibilities in contexts of Significant Learning
and Scientific Literacy, as being able to broaden and reconfigure previously existing
ideas in the conception of students and teachers. Structural elements were identified in
these theoretical contributions, considered as qualifiers to the teaching-learning
processes. Here we present the observation and analysis of an experience lived through
the school routine of a 9" grade class of a public Elementary School in the municipality
of Cagapava do Sul/RS. A schedule of observations was developed, consisting of five
days in alternate weeks. This research has a qualitative methodology, and its results
were raised through logbook. The results obtained after an analysis of the didactics used
by the teachers observed have a great pedagogical potential for a teaching capable of
developing broad understandings, since the students qualify to express their knowledge
to capacity teachers and with innovative practices.

Key-Words: Significant Learning; Scientific Literacy; school routine.
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1. INTRODUCAO

Um eficiente Ensino de Ciéncias deve favorecer uma aprendizagem do aluno de
modo significativo, o que é possivel através de uma consistente formacdo docente e
favoraveis condigcdes de trabalho. Em relacdo a essa perspectiva dos processos de
ensino-aprendizagem, 0 objetivo aqui posto € que a Aprendizagem
Significativa configure-se como capaz de ampliar e reconfigurar ideias j& existentes,
fazendo com que os alunos possam relacionar os conteddos que ja sabem e assim
aprender de forma mais profunda, proporcionando maior estabilidade cognitiva, a partir
das propostas de David Ausubel.

Aliado a isso, incorpora-se o conceito de Alfabetizacdo Cientifica, o qual esta
relacionado a ideia de desenvolver junto aos estudantes o conhecimento das Ciéncias e
sua linguagem, de forma que possam entender determinadas situacdes, tomar decisdes e
posicionar-se sobre elas. Trata-se de uma forma de cultura, que permite aos alunos o
contato com as praticas da Ciéncia e desenvolvimento da construcdo de
seu conhecimento. A partir dessa concepcao, considera-se a Alfabetizacdo Cientifica
como tendo por objetivo proporcionar ao aluno a problematizacdo e compreensdo do
mundo natural, sendo possivel formar cidaddos mais criticos e reflexivos.

A partir desses dois aportes tedricos, observou-se a rotina de uma sala de aula, por
um periodo de uma semana, tendo-se elencado elementos tedricos capazes de articular a
Aprendizagem Significativa e a Alfabetizacdo Cientifica em todas as areas de
conhecimento, identificando sua existéncia no ambiente pedagdgico. Com a observacao
da atuacdo do professor em sala de aula, serd possivel analisar se os métodos de ensino,
utilizados pelos professores do ensino fundamental, sdo condizentes para promover
uma Aprendizagem  Significativa e formar cidaddos considerados alfabetizados

cientificamente.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Teoria da Aprendizagem Significativa
Para Ausubel, o armazenamento de informacGes na mente do aprendiz se dispde
de forma estruturada, organizada e hierarquica; ¢ a esse complexo organizado de

informacdes que ele denomina de estrutura cognitiva. Esse sistema de informagdes do



sujeito, organizado e hierarquico, é fruto (representacdo) de suas experiéncias sensoriais
(MOREIRA, 1999).

Para que a Aprendizagem Significativa ocorra é necessario que a nova informacéo
interaja com aquela, especificamente relevante para tal, que o aprendiz ja possui. Para
isso, ela deve ser armazenada de forma ndo-literal e ndo-arbitraria em sua estrutura
cognitiva. Isso quer dizer que o sujeito precisa perceber, na nova informacéo, alguma
relacdo com os conhecimentos que ja fazem parte de sua estrutura cognitiva e, ainda, tal
relacdo deve fazer sentido para ele (MOREIRA, 1999).

Assim, a informacdo prévia com a qual a nova informacdo ira interagir é
denominada de subsuncor. Dessa forma, a Aprendizagem Significativa ocorre quando a

nova informagéo se ancora em um subsuncor.

Um subsuncor é, portanto, um conceito, uma ideia, uma proposicdo, ja
existente na estrutura cognitiva capaz de servir de ancoradouro a uma nova
informacdo de modo que esta adquira, assim, significado para o sujeito (i.e.,
que ela tenha condi¢cBes de atribuir significados a essa informacgéo)
(MOREIRA, 1999, p. 11).
Ausubel (em Moreira, 1999) também estabelece que o processo de assimilacao
pode gerar trés modalidades de aprendizagem significativa: (a) Quando a nova ideia é
mais especifica e abarcada por elementos mais gerais ja pertencentes ao sistema
cognitivo do sujeito, a aprendizagem € chamada de subordinada. Em termos
hierarquicos, informacdo assimilada esta abaixo daquela que lhe serve de ancoradouro.
(b) No caso de quando a nova ideia é mais geral, abarcando varios elementos
especificos preexistentes no sistema cognitivo do aprendiz, a aprendizagem é
denominada superordenada. Em termos hierarquicos a informacéo assimilada esta acima
daquelas que Ihe serviram de ancoradouro, abarcando-as, ordenando-as, organizando-as.
(c) Se a nova informag&o nao puder ser abarcada por elementos mais gerais e nem puder
abarcar elementos especificos ja disponiveis na estrutura cognitiva do aprendiz, a
aprendizagem é dita combinatoria.

Uma intervencdo didatica que valorize o discurso dos alunos, a interacdo entre
eles e tambem entre eles e o professor, pode facilitar esse processo de relacionar a nova
informacdo com aquela ja existente. A possibilidade de explorar situaces que facam
parte do cotidiano do aprendiz também deve ser levada em conta. Fazendo isso,
possivelmente, ficaria mais segura para o estudante a relacdo entre o contedo e aquilo

que ja faz parte de seu sistema cognitivo. Todos estes aspectos relacionados podem



conferir ao material o status de ser potencialmente significativo, desde que, além disso,
ele seja também coerente do ponto de vista l6gico e conceitual.

Se o conhecimento prévio de professores e alunos ndo é frequentemente
utilizado, podera ser esquecido, mas a partir de uma Aprendizagem Significativa é
possivel reaprender, reativar, resgatar rapidamente os conhecimentos adquiridos
anteriormente.

Ronca (1996), faz um questionamento importante sobre o papel do professor em
sala de aula, quando menciona que “[...] se o papel do professor € dar aulas, enquanto
ele da a sua aula, o aluno faz o qué?” A expressao “dar aula” ¢ fruto da era do “mundo
pronto”. Num contexto de mundo inacabado e em constante mudanga nds ndo temos
nenhuma aula a “dar”, mas sim a construir, junto com o aluno. O aluno precisa ser o
personagem principal desse processo chamado aprendizagem.

O papel do professor é de questionar; é ele quem permite ao aluno buscar repostas
que o satisfaca, ndo de dar respostas prontas, para que ndo ocorra uma acomodagéo
cognitiva, para que o aluno se esforce para aprender, pois ele esta em um mundo em
construcdo, dindmico, que deve estar permanentemente conectado ao processo global de
crescimento, de desenvolvimento, ganhando destaque a importancia do desejo de
buscar, de aprender, de ter curiosidade e estar sempre disponivel para buscar respostas,
pois sd0 as “perguntas que movem o mundo”.

De acordo com Freinet (1996), os professores devem gerar ddvidas, propor
desafios que despertem nos alunos o desejo de pesquisar, dando origem a novos
conhecimentos. Dai a importancia dos professores darem novos rumos as suas aulas,
planejar de forma que possam desestabilizar as redes de informagdes dos educandos,
provocando neles instabilidade cognitiva, estimulando-os a desafiar sua estrutura
conceitual. Dai a importancia da problematizacdo que permite a busca de respostas,
sendo os contetdos tratados como meios para a busca de solugdes e ndo contendo um
fim em si mesmos.

Freinet (1996) também idealizou uma escola que fosse centrada na crian¢a, onde o
papel do professor seria o de intermediar e ajudar a construcdo de sua personalidade.
Contrapds-se as disciplinas trabalhadas individualmente em compartimentos, a
memorizagdo, propondo um trabalho que partisse da vontade prépria de cada educando
articulado a um ambiente educacional rico de materiais, de técnicas de trabalho e de
vivéncias concretas para uma educacao significativa e real. Como menciona Freinet
(1996, p.10),



[...] ndo podemos, atualmente, pretender conduzir metddica e cientificamente
as criancas; ministrando a cada uma delas a educacdo que lhe convém,
iremos nos contentar com preparar e oferecer-lhes ambiente, material e
técnica capazes de contribuir para sua formacdo, de preparar os caminhos que
trilhardo segundo suas aptiddes, seus gostos e suas necessidades.

Por fim, considera-se que para que a Aprendizagem Significativa aconteca, é
preciso que professores tenham consciéncia do seu papel social, o qual deve ter como
foco um projeto libertador, possibilitando a formacdo de cidaddos
criticos/reflexivos/politizados, conscientes do seu papel de agentes transformadores da
sociedade, para que ela seja mais justa, mais humana e que as desigualdades
socioeconémicas sejam sendo superadas, pelo menos minimizadas, para que os cidadaos
tenham possibilidades de uma vida mais digna, mais humanizada, com uma melhor
divisdo de renda, e que passem a serem sujeitos de sua prépria historia. Ao se tratar do
conhecimento em Ciéncias, busca-se uma aprendizagem com significados concretos,
capaz de tornar os cidad&os alfabetizados cientificamente, a partir de sua inser¢do ao

ambiente escolar, e isso desde o ensino fundamental.

2.2. Alfabetizacao Cientifica

Na escola, a Alfabetizacdo Cientifica devera ser capaz de formar um cidaddo para
a vida em sociedade, onde o Ensino de Ciéncias ndo seja desenvolvido a partir de
conteldos desconectados do cotidiano do educando. Isso possivelmente promovera
mudancas de postura por parte desse educando, tendo experiéncias mais criticas e
proporcionando aos individuos a problematizacdo e compreensdo do mundo natural e,
por consequéncia, teremos acdes mais qualificadas na vida em sociedade.

Lira (2012) parte da ideia de que a insercdo cidadd na sociedade envolve 0s usos
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. A autora considera que a argumentacdo
cientifica nas aulas de Ciéncias € uma fundamental estratégia para que o aluno conheca
procedimentos e conceitos cientificos. O estudo de Lira (2012) conclui que é possivel
encontrar evidéncias de Alfabetizacdo Cientifica desde os primeiros anos do ensino
fundamental. Argumenta, ainda, 0 modo pelo qual seria possivel a apropriacdo dos

conhecimentos cientificos pelos alunos, sendo que

A apropriacdo dos conhecimentos cientificos adotada numa perspectiva de
promocéo da alfabetizagdo cientifica na escola, ndo objetiva primordialmente
treinar futuros cientistas, nem tampouco, apenas entender o0s conceitos,
nogdes e ideias das ciéncias, mas sim, prestigiar e estimular a relacdo entre o
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saber e o fazer cientifico com a vida da sociedade. As aulas de ciéncias
devem possibilitar ao aluno a problematizacdo e investigacdo de fendbmenos
vinculados ao seu cotidiano, para que esse seja capaz de dominar e usar 0s
conhecimentos construidos nas diferentes esferas de sua vida buscando
beneficios praticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio-ambiente (LIRA,
2012, p.5).

No entanto, entendemos que para presenciarmos de fato uma Alfabetizacdo
Cientifica na escola ela também deve estar presente na formacéo inicial e continuada
dos professores. Para que os futuros professores ndo sejam apenas “[...] meros
consumidores de curriculos elaborados em outras instancias e participem deste
processo” (AULER, 2006, p.5).

Chassot (2000) propde questdes que pretendem estabelecer as necessidades de
uma Alfabetizacdo Cientifica, iniciando pela Historia da Ciéncia como sua facilitadora,
considerando a Ciéncia como uma linguagem para facilitar a “leitura do mundo
natural”. Essa “leitura”, por sua vez, ndo é restrita aos muros da escola; a Ciéncia est3,
inclusive, nas pequenas coisas e ndo se restringe aos cientistas. O autor aponta a Ciéncia
como uma producdo cultural. Assim, o educando podera perceber melhor o mundo a sua
volta, tornando-se capaz de interagir e interferir na sua realidade.

Em um de seus livros (Chassot, 2000), o autor procura responder: como tornar
efetiva a Alfabetizacdo Cientifica aos alunos, iniciando pelo ensino fundamental e
médio, com os conteudos historicamente estabelecidos e definidos como importantes?
Parece ser indiscutivel, a partir dessa argumentacdo, que devemos buscar novas
alternativas para o ensino anterior a universidade. Aquelas repetidas perguntas, como o
por que ensinar Ciéncias?, o0 que ensinar em Ciéncias?, como ensinar Ciéncias?
merecem ampla reflex&o por parte de seus professores.

Quando se fazem propostas para uma Alfabetizacdo Cientifica, pensa-se
imediatamente nos curriculos de Ciéncias, 0s quais tem sido estudados de forma
interdisciplinar e de maneira inter-relacionada com a tecnologia e a sociedade.
Entretanto, metodologias de ensino sdo muitas vezes negligenciadas em tais discussoes,
bem como as concepcdes cientificas do professor de Ciéncias e a forma pela qual
concebem o papel do professor como formadores de sujeitos cientificamente
alfabetizados e aptos a analisar criticamente 0 mundo onde vivem.

A partir dessa argumentacao, elaborou-se e desenvolveu-se uma metodologia de
pesquisa, tendo em vista a observacdo e anélise de uma rotina escolar, com perspectivas

de se encontrar elementos pedagdgicos de correspondéncias e de ndo correspondéncias



para com pressupostos dados da Aprendizagem Significativa e da Alfabetizacdo

Cientifica.

3. METODOLOGIA

Foram identificados subsidios teoricos, denominados aqui de elementos
estruturadores, nos aportes da Aprendizagem Significativa (AS) e da Alfabetizagédo
Cientifica (AC). Pretende-se com isso verificar a correspondéncia e a nao
correspondéncia entre esses elementos, tidos como qualificadores aos processos de
ensino-aprendizagem quanto a uma Aprendizagem Significativa em Ciéncias capaz de
produzir condicdes para Alfabetizacdo Cientifica, a partir da anélise da rotina escolar
em todas as areas de conhecimento, de uma turma de 9° ano de uma escola publica de
ensino fundamental do municipio de Cagapava do Sul/RS.

No Quadro 1 sdo mostrados os elementos estruturadores em AS; no Quadro 2, em
AC, os quais sdo identificados pela numeracdo de 1 a 4.

Quadro 1. Elementos estruturadores em AS.

AS elementos estruturadores

AS; A aprendizagem ocorre quando a nova informacgédo interage com 0 que 0

aprendiz previamente conhece.

AS, A pré-disposicdo do aprendiz é de fundamental importancia ao processo da

aprendizagem.

AS; Um professor-questionador facilita a pré-disposicdo do aluno em aprender.

AS, Permite-se a possibilidade de reflexdo e de negociacéo dos significados.

Fonte: a autora.

Quadro 2. Elementos estruturadores em AC.

AC elementos estruturadores
AC; O conteudo de Ciéncias apresentado como conectado ao cotidiano.
AC, O Ensino de Ciéncias deve ter uma fungéo de incluséo social.
AC3 A utilizagdo de novas tecnologias promove uma melhor conexdo entre os

saberes cientificos e a realidade cotidiana.

AC, Um professor mediador proporciona um espaco de interagdo na busca e

construcdo de novos conhecimentos.

Fonte: a autora.




A escola selecionada para essa pesquisa menciona em seu Projeto Politico
Pedagdgico atender a um publico composto basicamente por pessoas de classe média-
baixa. Como filosofia, prevé uma “comunidade atuante e consciente preparando um
novo cidaddo para agir e interagir numa sociedade em constante transformagao”
(CACAPAVA DO SUL, 2016, p. 7). A escola tem como objetivo geral “auxiliar o
aluno na construcéo de seu conhecimento, permitindo uma reelaboracéo da realidade de
maneira reflexiva, critica e participativa na busca do exercicio consciente da cidadania”
(CACAPAVA DO SUL, 2016, p. 7). A turma de alunos selecionada é composta por 16
estudantes, sendo 8 meninos e 8 meninas, com datas de nascimento entre 2000 e 2004.

O periodo de aulas observado compreendeu os dias letivos da semana, com um
minimo de uma semana entre uma e outra observacdo. No Quadro 3 podem ser vistas as

datas de aulas observadas com maior preciséo.

Quadro 3. Datas das aulas observadas.

SEG TER QUA QUI SEX

21/05

29/05"; 19/06

06/06

14/06

22/06"; 29/06

Legenda de cores: ([]) observacdo; (Jf) ndo observacdo. * Observacdo prevista, mas ndo realizada.
Fonte: a autora.

Optou-se por observacdes em dias ndo sequenciais buscando-se uma menor
interferéncia na rotina escolar. Nessas, buscou-se identificar pontos centrais, definidos
aqui como elementos estruturadores, em AS e AC, cujos dados foram sistematizados
em Diéario de Bordo, onde o diario pode ser entendido como "um guia de reflexdo sobre
a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu processo de
evolucdo e sobre seus modelos de referéncia” (PORLAN; MARTIN, 1997, p. 34). A
partir de entdo, as informag6es obtidas foram qualificadas, reescritas e analisadas de
modo qualitativo em Goldemberg (2004), a fim de identificar-se correspondéncias
(sinalizadas pelo caractere + e ndo correspondéncias, sinalizadas pelo caractere -) em
ASe AC.



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme as proposicOes apresentadas na metodologia, iniciaram-se as
intervencdes junto ao publico-alvo dessa pesquisa por uma sequéncia de observacgdes da
rotina da sala de aula. A seguir, serdo relatadas essas observacdes, perfazendo uma
sequéncia de periodos escolares, desenvolvidos pelos professores, conforme mostra o
Quadro 4.

Quadro 4. Periodos de aulas observados.

Seg Ter Quar Quin Sex

e el Ciéncias Ciéncias

fisica “Educacdo,
2° periodo ‘ Geografia Ed. Fisica Matematica | Geografia Patrimdnio
3° periodo Artes Ciéncias Palestra Matematica | e Negritude
4° periodo Lingua | --------- Palestra Matematica

Portuguesa
5° periodo Ciéncias | ----------- Lingua Histdria
portuguesa

Fonte: a autora.

No dia 21/05, segunda-feira, foi realizada a primeira observacdo da rotina escolar,
onde esta é composta por cinco periodos diarios, no turno da manhd. No horario de
segunda-feira, no primeiro periodo de Ciéncias, a professora titular iniciou a aula
fazendo alguns questionamentos sobre a Tabela Periddica, como o que sdo periodos,
familias e como eles se apresentam na Tabela Periddica. Percebeu-se que poucos
alunos souberam responder a esse questionamento [ASs;']. Logo, os alunos foram
convidados a assistirem a um video, cerca de 25 minutos, sobre a tabela periddica,
utilizando a tecnologia da lousa digital [AC3'], propondo um fechamento do contetido,
que ja havia sido trabalhado nos dias anteriores [AS;"].

No segundo periodo, composto dela disciplina de Geografia, a professora
responsavel ndo compareceu, e foi representada por uma substituta. Neste periodo, os
alunos continuaram a responder a lista de exercicios proposta na aula anterior de

Geografia, e posteriormente foram entregues a professora.



No terceiro periodo, na disciplina de Artes, a professora titular solicitou a entrega
de trabalhos que os alunos disseram fazer parte da recuperacdo do contetdo. Logo em
seguida, a professora entregou uma copia impressa sobre Elementos de Visualidade e
suas relacbes compositivas, a qual os alunos leram em sala de aula e fizeram
questionamentos sobre o0 assunto, destacando os pontos principais [AS;"].

No quarto periodo, a professora responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa
utilizou o livro didatico para fazer a leitura de um texto sobre Aquecimento Global,
sendo que a professora se mostrou questionadora perante seus alunos, 0S quais
argumentaram e responderam oralmente a perguntas como: quem S&0 0S responsaveis
pela poluicdo ambiental? O que vocés veem na imagem ilustrada do texto? [ASs3'].
Posteriormente foram corrigidas as questdes sobre o conteddo proposto de
Concordancia Nominal, onde um dos alunos transcreveu as respostas no quadro [AS;'].
Este momento percebeu-se como muito interessante, pois a professora soube aproveitar
de seu espago para o aprendizado e para interagir com a realidade que esses alunos
vivenciam [AC;"].

O quinto periodo foi novamente ocupado pela disciplina de Ciéncias, sendo que a
professora utilizou do livro didatico e selecionou alguns exercicios para serem
respondidos em sala de aula (sobre a tabela periodica) [AS;"].

No dia 06/06, uma quarta-feira, foi realizada a segunda observacdo, onde o
primeiro e o segundo periodos letivos pertenceram a disciplina de Matematica.
Iniciando a aula, o professor fez um questionamento a uma aluna nova, que acabava de
ser transferida para a escola: “por onde vocé acha que entra a matematica? Pelos olhos,
pelos ouvidos ou pelos dedos?”” A aluna pensou por certo tempo, mas nao respondeu ao
professor, até que ele proprio afirmou: “pelos dedos, praticando” [AS,']. No decorrer da
aula, foi realizada a correcdo dos exercicios de fixacdo sobre a Simplificacdo de
Radicais, sendo que os alunos foram convidados a responder como chegaram ao
resultado da realizacdo daquela tarefa. O professor orientou seus alunos constantemente
com relac&o as duvidas que surgiram [AS;'].

No terceiro e quarto periodos, os alunos do 9° ano foram convidados a assistir
uma palestra sobre Sustentabilidade, ministrada por duas universitarias da Unipampa,
uma do curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria e outra do curso de Geofisica. Foi
proporcionada aos alunos uma reflexdo sobre o descarte correto do lixo e seu possivel
reaproveitamento. Também foi comentado que a publicidade e a midia nos leva a

adquirir novos aparelhos e equipamentos, e acabamos por desprezar as coisas que Nnos
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fazem felizes, aumentando a quantidade de lixo. Por que queremos ter equipamentos
cada vez mais sofisticados? Aproveitando a oportunidade, a professora de Lingua
Portuguesa solicitou aos alunos que realizassem a escrita de uma redacdo sobre o
assunto.

Na quinto periodo, na disciplina de Ciéncias, a professora responsavel utilizou do
livro didatico para fazer leitura do contetdo sobre a diferenca entre substancias simples
e compostas. Neste momento de leitura houve a participagéo dos alunos, os quais foram
questionados a pensar como ¢é formado o ar que respiramos [ASs"; AC;*]. A partir da
resposta deles, a professora explicou que o ar atmosférico € formado por substancias
simples e compostas, citando exemplos para facilitar a compreensao dos alunos.

No dia 14/06, uma quinta-feira, foi realizada a terceira observacéo, a qual iniciou
com a disciplina de Educacdo Fisica. A professora desta disciplina, considerando um
dia chuvoso e o clima de Copa do Mundo, solicitou aos alunos que realizassem uma
pesquisa sobre o assunto, autorizou o uso do aparelho celular como ferramenta para
auxiliar nessa pesquisa. No trabalho deveria constar um breve histérico da Copa de
2018, pais sede, localizagcdo, numero de jogadores, posicdes, lingua falada, moeda,
curiosidades e vantagens e desvantagens ao pais sede originadas a partir da realizacdo
do evento [AC3"].

No segundo periodo, a professora de Geografia, aproveitando ainda o entusiasmo
dos alunos gerado pelo tema anterior, trouxe um jogo de caga-palavras em que os alunos
tiveram de encontrar os 32 paises classificados para a Copa de 2018, localizando-0s no
mapa com suas referidas capitais. Para a realizacdo deste trabalho, os alunos
necessitaram do auxilio do aparelho celular, novamente [ACs"; AC4'].

No terceiro e quarto periodos, na disciplina de Matematica, estava previsto a
correcdo dos exercicios da aula anterior sobre Expressdes Numéricas, mas a grande
maioria dos alunos ndo havia resolvido as questdes propostas. Sendo assim, o professor
responsavel optou por realizar a corre¢do no quadro juntamente com o0s alunos,
solucionando as dividas que os impediram de realizar a tarefa [ASs']. Percebeu-se que
essa estratégia, de resolucdo de exercicios de modo compartilhado, resultou em uma
melhora na compreensdo matematica dos alunos [AS;"; AS;'].

No quinto periodo na disciplina de Historia, a professora utilizou o livro didatico
para que os alunos realizassem a leitura do contetido sobre a 1° Republica: Resisténcia,

e posteriormente elaborassem 20 perguntas/respostas sobre o contetdo selecionado, o
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qual faria parte da avaliacdo do trimestre. Percebeu-se neste momento um desinteresse
por parte dos alunos no cumprimento da tarefa [AS;].

No dia 19/06, uma terca-feira, foi realizada a quarta observagéo. Iniciando com a
disciplina de Ciéncias, a professora responsavel utilizou da lousa digital para reproduzir
um video sobre Separacdo de Misturas, para melhor compreensdo e assimilacdo do
conteddo ja estudado na aula anterior. Para avaliagdo do trimestre, a professora sugeriu
aos alunos que trouxessem para a proxima aula atividades praticas de experimentacao
com misturas, pois eles ficaram curiosos e com bastante interesse [AS,"] sobre o que
acontece com a combinacio de diferentes substancias [AC;"; AC,'].

No segundo periodo, na disciplina de Educacdo Fisica, os alunos realizaram
atividades fisicas na quadra da escola com orientacdo da professora titular, sendo que
alguns alunos também treinavam especificamente para o JESCA (Jogos Estudantis de
Cacapava do Sul).

No terceiro periodo, retornando para a disciplina de Ciéncias, os alunos foram
convidados a assistirem um video sobre Depressdo, pois foram selecionados pela
professora para representarem a escola na Feira de Ciéncias com o assunto Depressao-
Suicidio [AC;"]. Apds assistirem ao documentario, em casa, deveriam entrevistar trés
pessoas do grupo familiar sobre o assunto, sintomas, suas causas e caracteristicas das
pessoas entrevistadas. Posteriormente, fariam associacdo ao conhecimento ja adquirido
em sala de aula sobre os principais tipos de depressdo e assim classificariam o0s
entrevistados nos itens selecionados, levando os alunos a um autoconhecimento,
analisando seus comportamentos e suas reacGes em diferentes situagdes que a vida
proporciona [AC,'].

No quarto e quinto periodos, os alunos foram dispensados por motivo de haver
reunido pedagogica na escola.

No dia 29/06, uma sexta-feira, foi realizada a quinta observacéo, onde os alunos
foram convidados a participarem do / Semindrio “Educa¢do, Patriménio e Negritude”,
no Clube Harmonia. Acompanhei os alunos, juntamente com a coordenadora
pedagdgica e professoras de Historia, Geografia e Artes. Havia diversos banners com
imagem sobre a Cultura Africana, a qual é potencialmente tratada aos alunos no ensino
de Histdria e Artes.

Durante as palestras, também foram abordados assuntos referentes a década de 70,
onde o0s negros tinham espacos limitados para frequentar. As cotas raciais foi assunto

comentado durante a palestra, pois foram criadas para amenizar as consequéncias do
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passado e a luta do movimento negro pelos seus direitos. Apos retornarem da palestra, a
professora de Historia solicitou aos alunos que escrevessem um texto sobre os
principais pontos abordados durante o seminario, observacdes e fatos que marcaram o
evento [AC,'].

A categorizacdo dos elementos estruturadores da Aprendizagem Significativa e
da Alfabetizacdo Cientifica possibilitaram a identificacdo e classificacdo para o relato
das observacgdes. Nos Quadros 5 e 6, sdo mostrados aspectos quantitativos observados
com relacdo a esses elementos em AS e AC. A simbologia (+) representa

correspondéncias das observacoes, a simbologia (-) refere-se a ndo correspondéncias.

Quadro 5. Aspectos quantitativos em AS.

Aprendizagem Significativa

AS; AS, AS3 AS,
3 4 5 2
(+) () (+) () (+) () (+) )
3 - 3 5 - 2 -
Fonte: a autora.
Quadro 6. Aspectos quantitativos em AC.
Alfabetizacéo Cientifica
AC, AC, AC; AC,
4 1 3 3
(+) () (+) () (+) () (+) ()
4 - 1 - 3 - 3 -

Fonte: a autora.

Com relagdo aos elementos estruturadores em AS, verificou-se uma ampla
predominancia de aspectos contemplados. Por exemplo, quando em [AS;] buscou-se
identificar “A aprendizagem ocorre quando a nova informagdo interage com o que o
aprendiz previamente conhece”, encontrou-se, na rotina escolar, a acdo de dada
professora utilizar do livro didatico para selecdo de alguns exercicios para serem
respondidos em aula. Ao aluno selecionar um exercicio para resolver, julga-se que o

faré a partir de conhecimentos prévios, com o0s quais ja possui certa familiaridade.
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Em [AS;] buscou-se identificar “A pré-disposi¢do do aprendiz é de fundamental
importancia ao processo da aprendizagem”, onde um dos pontos destacados refere-se ao
momento em que a professora identificou nos alunos dificuldades na resolucdo das
questdes. Notando-se interesse por parte do aluno em resolver as questfes, a professora
utilizou da estratégia de, juntamente com o restante dos colegas, fazer a correcdo no
quadro para que as davidas fossem esclarecidas e o rendimento da turma fosse
igualitario.

Havendo uma néo correspondéncia, particularmente no que se refere a utilizacao
do livro didatico, onde os alunos teriam que elaborar 20 perguntas/respostas sobre o
contetdo selecionado, o qual faria parte da avaliacdo do trimestre. Percebeu-se neste
momento um desinteresse por parte dos alunos no cumprimento da tarefa [AS;], sendo
que o livro didatico serve para diversificar a aula, apresentar exemplificacdes e, dentre
outras possibilidades, facilitar a aprendizagem, sendo que sua contribuicdo para o
processo de ensino-aprendizagem dependera de como ele serd usado. Com a estratégia
adotada pela professora, notou-se que as potencialidades de contribuicdo do livro
didatico ficaram aquém do esperado.

No que se refere a “Um professor-questionador facilita a pré-disposi¢ao do aluno
em aprender” [AS3], foi observado no horério de Ciéncias, onde a professora titular
iniciou a aula fazendo alguns questionamentos sobre a Tabela Periddica, como o que
sdo periodos, familias e como eles se apresentam nela. Percebeu-se que poucos alunos
souberam responder a esses questionamentos, posteriormente foi utilizado o livro
didatico para fazer leitura e fixacdo do contelido, sendo esta estratégia compativel a uma
aprendizagem significativa, na qual a assimilacdo torna-se facilitada por uma aula
problematizada, proporcionando uma melhor compreenséo dos contedos.

Na “Possibilidade de reflexdo e de negociacdo dos significados” [AS,], este
elemento foi identificado na resolucdo de exercicios de modo compartilhado, onde os
alunos foram agrupados separadamente e no final foi realizado a correcdo dos exercicios
juntamente com a professora. Percebeu-se que essa estratégia resultou em uma melhora
na compreensao matematica dos alunos.

Com relacdo aos elementos estruturadores em AC, verificou-se também uma
ampla predominancia de aspectos contemplados com relagdo aos elementos
estruturadores selecionados. Por exemplo, quando em [AC;] buscou-se identificar “O
conteddo em Ciéncias apresentado como conectado ao cotidiano”. Na disciplina de

Ciéncias, a professora responsavel utilizou do livro didatico para fazer leitura do
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conteudo sobre a diferenca entre substancias simples e compostas. Neste momento,
mostrou-se questionadora em relagcdo ao conteddo, possibilitando aos alunos pensarem
como é formado o ar que respiramos. A partir da resposta deles, a professora explicou
que o ar atmosférico é formado por substancias simples e compostas, citando exemplos
para facilitar a compreensdo deles. Ao fazer uso do ar atmosférico como exemplo,
verificou-se que essa professora se fez valer de um assunto cotidiano como contexto de
sua aula, o que facilita, tanto o interesse como a perspectiva de aprendizagem.

Em se tratando da inclusdo social na disciplina de Ciéncias [AC;], esta foi
identificada no momento em que os alunos projetavam a apresentacdo de trabalho na
Feira de Ciéncias sobre os principais tipos de depresséo, onde o assunto dependia da
coleta de dados junto aos familiares e a associagdo do conhecimento j& adquirido em
sala de aula, proporcionando um autoconhecimento, analisando seus comportamentos e
suas reacOes em diferentes situacdes que a vida proporciona.

A utilizacdo de novas tecnologias promove uma melhor conex&o entre os saberes
cientificos e a realidade cotidiana. O elemento estruturador [AC3] foi identificado
durante a explanacdo da aula pelo professor titular de Geografia, o qual solicitou aos
alunos que realizassem uma pesquisa para identificar os paises classificados para a Copa
do Mundo de 2018, posteriormente visualizando-os no mapa com suas referidas
capitais. Para a realizacdo deste trabalho, os alunos necessitaram do auxilio do aparelho
celular, o qual se mostrou de utilidade no aprendizado dos alunos. Essa acgdo
proporcionou um aumento no interesse, refletindo-se em uma aula diferenciada, ja que
os alunos tem acesso as novas tecnologias no seu dia a dia. Os professores precisam se
aperfeicoar e incentiva-los da melhor forma possivel para que os alunos possam obter
informac@es que favorecam o seu crescimento intelectual.

Um professor mediador proporciona um espaco de interacdo na busca e
construcdo de novos conhecimentos [AC,], sendo solicitado aos alunos, pela professora
de Ciéncias, a confeccdo de atividades experimentais sobre misturas, o que
proporcionou um maior interesse deles quanto a matéria de estudo. Esse conteudo, o
processo de separacdo de misturas e identificagdo das caracteristicas de cada substancia,
mostrou-se como de maior relevancia a partir da atividade experimental proposta pela
professora. Com o estimulo para que os alunos realizem atividades experimentais €
possivel que os alunos tenham maior facilidade para compreender e classificar os

principais tipos de misturas, conforme o exemplo acima.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista 0s aspectos observados, buscou-se analisar a forma em que esta
sendo desenvolvido o conhecimento junto aos alunos, na qual foi possivel identificar
durante as observacdes caracteristicas associadas a Aprendizagem Significativa. Com
base nos resultados levantados, verificou-se que alguns elementos presentes no
desenvolver das aulas proporcionaram elementos de correspondéncia em relagéo aos
processos de ensino-aprendizagem, onde os professores estimulavam os alunos a
relacionar os conhecimentos novos com 0s prévios. Através de atividades experimentais
realizadas no decorrer das observagdes, por exemplo, pode-se concluir que uma pré-
disposicdo dos alunos aliada a um material significativo, resultam em uma
aprendizagem potencialmente significativa, favorecendo a construgdo do conhecimento,

conforme os pressupostos da AS.

Foi também identificada uma ndo correspondéncia quanto a uma AS, no que se
refere a utilizagdo do livro didatico na sua potencialidade como ferramenta de ensino,
ou seja, o livro didatico torna-se um recurso valioso através da forma de atuacdo do
docente. Quando este instrumento de ensino é utilizado pelo professor a partir do
objetivo de proporcionar ao aluno um melhor esclarecimento em relacdo aos contetdos,
considera-se seu bom uso. No entanto, conforme foi observado, este recurso foi
empregado apenas como uma fonte de consulta, ndo tendo sido problematizadas as
tematicas tratadas.

No que se refere a Alfabetizagdo Cientifica e com base nos resultados
levantados, verificou-se que alguns elementos presentes em AC proporcionaram novas
alternativas para o ensino, possibilitando mudancas de postura por parte do educando,
como atividades praticas e didaticas. Essas proporcionaram aos individuos a
problematizacdo e compreensdo do mundo natural, a partir do que as escolas poderdo
formar cidaddos alfabetizados cientificamente e, por consequéncia, teremos a¢cdes mais

criticas na vida em sociedade.

Conclui-se, portanto, ap0s as observacdes vivenciadas, que precisamos refletir
sobre como atuar em ambito profissional na educacdo, possibilitando novas
experiéncias juntamente com os alunos, no que se refere ao processo de aprendizagem,

de uma forma significativa (AS) e consequentemente, proporcionar uma (AC),
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subsidiada por professores qualificados em um ensino que mostre a presenca da Ciéncia
no dia a dia de todos, e que 0s conhecimentos possam ser relacionados com a
tecnologia, a sociedade e 0 meio ambiente.
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