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RESUMO

A proposta desse trabalho ¢ analisar o tratamento dos conceitos de “nagdo” e “fronteira” em
uma escola publica localizada na faixa de fronteira Brasil/Uruguai. Para realizar essa analise
nos amparamos nos enfoques metodoldgicos da andlise de conteido (BARDIN, 1977) e
andlise semiotica (PENN, 2014; BARTHES, 1964), alem de principios tedricos relacionados
as questdes de fronteira, nacdo e contexto latino-americano e platino. Tais questdes, pensadas
sob a perspectiva educacional e linguistica, demandam préaticas pedagdgicas orientadas as
particularidades dos territorios fronteiricos, posto que estes, apresentam aspectos sociais,
politicos, econdémicos, culturais e educacionais especificos (RAFFESTIN, 2005). Foram
analisados os livros didaticos, as producdes textuais de alunos do Ensino Fundamental e os
documentos curriculares da escola, onde constatou-se a existéncia de um sistema que ainda
reflete os paradigmas de base nacionalista e/ou europeia, deixando pouco espago para as
consideracdes locais. Foi analisada, ainda, uma proposta pedagdgica aplicada em uma turma
da escola onde foi realizada a pesquisa. Essa proposta buscou repensar a funcdo da fronteira
regional, através das mobilidades locais e intercambios culturais com 0s varios povos que
formaram a regido. Pudemos, dessa forma, problematizar a idéia de nacdo enquanto
comunidade politica homogénea, bem como, questionar a hegemonia da mesma em regifes de
fronteira, expondo a necessidade de uma pedagogia intercultural amparada em referéncias
locais. Com base nas reflexBes apresentadas nessa pesquisa, foi desenvolvido um produto
pedagogico denominado “Roteiro didatico para escolas brasileiras do contexto fronteirigo
platino”. A proposta didatica foi organizada em ciclos com projetos tematicos contendo

atividades voltadas a uma concepcao integrada da fronteira e da regido platina.

Palavras -chave: Fronteira. Pedagogia Intercultural. Integracdo.



RESUMEN

El proposito de este trabajo es analizar el tratamiento de los conceptos de ‘“nacion” y
“frontera” en una escuela pablica situada en la region de la frontera Brasil/Uruguay. Para
llevar a cabo este analisis nos basamos en los enfoques metodolédgicos de la analisis de
contenido (BARDIN, 1977) y el analisis semiotico (PENN, 2014; BARTHES, 1964), ademas,
a respecto de los principios teoricos relacionados con las cuestiones de frontera, nacion vy el
contexto latinoamericano y platino. Tales cuestiones, analizadas en la perspectiva educativa y
linguistica, requieren practicas pedagdgicas adaptadas a las particularidades de los territorios
fronterizos, ya que presentan aspectos sociales, politicos, econémicos y culturales especificos
(RAFFESTIN, 2005). Luego, analizamos los libros didacticos, las producciones textuales de
los estudiantes de primaria y documentos curriculares de la escuela, donde se constato la
existencia de un sistema que refleja los paradigmas nacionalistas y/o europeos, dejando poco
espacio para consideraciones locales. Se analizé también una propuesta pedagogica aplicada a
una clase de la escuela donde se realizo la investigacion. Esta propuesta intentd repensar el
papel de la frontera regional a través de la movilidad local y los intercambios culturales con
varias personas que formaban la region. Podria, de este modo, problematizar la idea de nacion
como comunidad politica homogeénea, asi como la cuestion de la hegemonia de la misma en
las regiones fronterizas, poniendo de relieve la necesidad de una pedagogia intercultural con
el apoyo de referencias locales. A partir de las ideas presentadas en esta investigacion,
desarrollamos un producto educativo llamado “Roteiro didatico para escolas brasileiras do
contexto fronteirico platino”. La propuesta didactica se organiza en ciclos tematicos con
proyectos que contienen actividades dirigidas a un enfoque integrado de la frontera y la region

platina.

Palabras clave: Frontera. Pedagogia Intercultural. Integracion.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem nas regibes de fronteira envolve,
primordialmente, uma leitura do contexto. Tanto o contexto macro, que, articulado na ldgica
das interdependéncias globais, delineia novas politicas de integracdo regional, quanto 0s
contextos locais permeados por praticas sociais, culturais e linguisticas préoprias, complexas e
em constante interacdo. Desse modo, as praticas pedagdgicas orientadas as particularidades
dos territorios fronteiricos contrariam, por vezes, paradigmas de cunho nacionalista presentes
nas experiéncias escolares, demandando, por conseguinte, novos olhares epistémico-
pedagdgicos para esse cenario.

Enquanto docente, interessa-me particularmente o papel da educacdo na sociedade,
assim como os reflexos desta na educagdo. Me questiono com frequéncia: como lidar com 0s
consensos que ai estdo cristalizados e atravessam nossas praticas cotidianamente? Se, em
ultima instancia, nosso papel € auxiliar os alunos na construcdo de seus processos de autoria,
autonomia, reflexdo critica... 0 fazemos na esperan¢a que, em alguma medida, a autoria de
seus textos reflita na autoria de seus contextos. Nosso contexto estd associado a nossos
espacos de referéncia, o lugar de onde falamos e nos enxergamos. A conjuntura onde se insere
essa pesquisa, tanto o espaco escolar quanto a universidade, ¢ marcada pela condicéo
fronteirica, 0 que mobiliza elementos conceituais proprios, e estes, atuando sobre a
linguagem, possibilitam novas experiéncias de sentido no &mbito das relagOes entre acOes
educativas e situacdes sociais de fronteira. A perspectiva de fronteira considerada nesse
trabalho compreende a mesma enquanto realidade produzida a partir das vivéncias humanas
(RAFFESTIN, 2005), apresentando, na sua expressao local (cotidiano das fronteiras do Rio
Grande do Sul/RS), um espaco de integracédo e interculturalidade. Tais aspectos demandam
forma/forca pedagdgica, ainda que decorram esforcos académicos em defesa de uma
educacdo fronteirica, geralmente amparados em pesquisas voltadas as relacdes linguisticas em
tais contextos. O conceito de fronteira se movimenta no tempo e no espago, abrindo-se a
diferentes sentidos conforme as situacGes se apresentam. Esta intimamente relacionado ao
conceito de nacdo, comunidade politica que, atualmente, vem se ressignificando conforme
novas comunidades politicas transnacionais surgem (HOBSBAWN, 2013).

Por ser a fronteira um espaco de relacGes singulares (em relacdo ao Estado Nacional e
a outras fronteiras), as politicas projetadas para a integracdo regional, principalmente as
situadas no ambito do Mercado Comum do Sul/MERCOSUL, tém, no l6cus fronteirico, uma
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porta de entrada para suas propostas. Apesar das criticas a lentiddo dos seus processos
institucionais, 0s movimentos integracionistas em curso no sul da América se mantém,
materializando e tomando forma na fronteira, espaco privilegiado de acbes efetivas de
integracdo. E ali que se constituem experiéncias que vdo definir o contorno que vai se dar a
cada tipo de fronteira e a cada modelo de integragdo. Tais movimentos respondem e integram
a diferentes tendéncias ideoldgicas, sejam estas forcas convergentes, antagbnicas ou
dispersas. Ferrari (2011) afirma que a nocao de fronteira carrega como heranca os caminhos e
descaminhos de sua trajetoria conceitual, incorporando novos significados a medida que se
complexificam as relagcdes entre os paises.

A realidade latino-americana, marcada por um conjunto de fatores desfavoraveis
(exploracdo econdmica, dependéncia de organismos externos, pobreza e injusticas sociais) e um
conjunto de aspectos oportunos (riquezas naturais, diversidade étnica e cultural, etc) tem sua
historicidade atravessada pelas contradicdes desses elementos que a formaram e cujas marcas se
refletem ainda hoje. Acredito ser relevante conduzir em termos latino-americanos a reflexao
aqui delineada reflexdo aqui delineada, sem perder de vista a propria América Latina como
uma questdo aberta e/ou um desafio (CANCLINI, 2003). Nas palavras de lanni (apud
STRECK, 2010, p. 29) “subsiste a impressdo de que a América Latina, como um todo e em
suas sociedades nacionais, parece uma realidade em busca de conceito”. O autor se refere as
dificuldades de interpretar as complexas realidades latino-americnas, que, enquanto
sociedades em movimento que partilham elos comuns (STRECK, 2010), constituem um
desafio a quem delas tenta se apropriar ou enquadrar em esquemas teodricos “prontos”. Em sua
obra, intitulada “Globalizagdo Imaginada”, Canclini (2003) esclarece que ha mais estudos
sobre 0os movimentos das culturas latinoamericanas na Europa e América do Norte do que na
prépria América Latina. O autor exemplifica citando uma pesquisa da Universidade de Stony
Brook que indica que “ha mais professores de literatura latino-americana nos estados de Nova
York e da Califérnia que em toda a América Latina” (DE LA PAMPA apud CANCLINI,
2003, p. 70). Cabe, portanto, problematizar a forma como produzimos conhecimento na
regido. O silenciamento de reflexdes situadas em uma perspectiva latino-americana indica a
necessidade de recuperar caminhos epistémicos que abram espago a paradigmas proprios.
Para isso, € necessario que os saberes produzidos aqui e que buscam responder as nossas
problematicas, ganhem voz, referéncia e autonomia em relacdo a modelos explicativos
advindos dos mais diversos e distantes contextos. N&o se trata de descartar saberes e sim de

somaé-los, incluir perspectivas e dialogar. A atitude dialdgica é essencial a qualquer processo
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de ensino-aprendizagem e, nas palavras de Paulo Freire (1995, p. 74), uma “exigéncia da
natureza humana”.

Nesse sentido, faz-se necessario analisar/incentivar praticas pedagdgicas fronteiricas
no cenario educativo regional, bem como repensar os desafios que as relacdes de nacao e
fronteira propdem atualmente a educacéo e aos docentes fronteiricos da América Latina e é
nesse contexto que o presente trabalho se justifica. As justificativas, de cunho pessoal e
social, revelam-se indissociaveis em alguns momentos. Motiva-me a possibilidade de me
colocar como docente latino-americana, atuante em uma regido de fronteira, agente ativa na
construcdo de possibilidades de transformacéo social por meio da educagdo. Movimenta-me a
percepcdo de que a educagdo esta intimamente ligada com questdes politicas, sociais e
histéricas. E que, nesses vinculos, minha posicdo-sujeito’, representada e materializada na
linguagem, formada e formativa de estruturas sociais de sentido, interpretam e constroem a
realidade da qual sou parte. Desafia-me a presenca de ideais amplamente relacionados as
microacOes pedagdgicas, fruto de tantas reflexdes acerca do vinculo entre teoria e prética. E,
nessa conjuntura, busco questionar como minhas praticas pedagdgicas e do contexto a qual
estou inserida respondem a essas questdes, propondo, a partir delas, colaborar na construcao
de novos caminhos. Tais inquietagfes confluem, ainda, para as fundamentacGes sociais desse
trabalho, que se encontram na disposi¢cdo em fomentar reflexdes que contribuam ao contexto
geopolitico local.

O objetivo desta pesquisa, que se insere no ambito da Linguistica Aplicada em uma
perspectiva pés-disciplinar (MOITA LOPES, 2006), é analisar as abordagens implicitas e
explicitas sobre o tratamento das formulaces conceituais para “nacdo” e “fronteira”
em um sistema escolar especifico. Buscou-se, entdo, responder a seguinte questao: “como se
dé o tratamento das formulacgdes conceituais para “nag¢ao” e “fronteira” nesse sistema

escolar? Tal questdo desmembrou-se nos seguintes objetivos especificos:

- Observar de que forma essas formulacOes sdo exploradas nos livros didaticos de
Historia, Geografia e Linguas adotados pela escola;
- Verificar quais representacoes sobre a fronteira sdo mobilizadas pelos alunos do

Ensino Fundamental;

! Posicdo-sujeito é aqui mobilizada numa perspectiva Bakhtiniana (1979-2003) para quem o sujeito se
constitui na/pela linguagem e ocupa uma posicdo de resposta através das relagdes dialégicas que o constituem,
fazendo com que, nesse processo constitutivo, a alteridade seja uma demanda sempre presente.



17

- Discutir de que modo essa questdo se revela nas micropoliticas curriculares desse
contexto escolar especifico.
- Desenhar um roteiro pedagogico voltado aos contextos fronteiricos no espaco platino,

a luz da reflexdo teorica e da pratica pedagdgica da pesquisadora.

O espaco escolar a que nos referimos estd localizado em Bagé, um municipio da
Microrregido da Campanha Meridional, na Mesorregido do Sudoeste Rio-Grandense, no
Estado do Rio Grande do Sul/Brasil. O municipio esta localizado no pampa gatcho. O pampa
é a regido com bioma proprio, localizada na metade sul da América do Sul e abrange a
metade meridional do Rio Grande do Sul e também territorios da Argentina e Uruguai. O
municipio, por estar em uma regido de fronteira, isto é, ser parte de um meio geografico
préprio, caracterizado por relagdes sociais, culturais e econdmicas com o pais vizinho —
Uruguai — constitui-se como lécus estratégico de politicas de integracéo regional. O Festival
Internacional de Cinema da Fronteira, bem como o Festival Internacional de Mdusica do
Pampa, sdo alguns exemplos de propostas de integracdo do ambito cultural, tradicionais na
cidade. O Programa Escolas Interculturais da Fronteira (cf. IRALA, 2012), bem como 0s
processos seletivos especificos para uruguaios fronteiricos na Universidade Federal do Pampa
(cf. NUNES, 2012) sdo exemplos de estratégias binacionais de integracdo pela via
educacional. Existem outros exemplos, assim como sdo necessarios outros incentivos. O fato
é que é uma regido centro de politicas e pesquisas especificas devido as particularidades da
conjuntura onde esta inserida. Essa pesquisa se insere no Grupo de Estudos sobre Fronteira e
Linguagem no Espaco Platino (FLEP), existente na Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) desde 2011, sob coordenacdo da professora Valesca Brasil Irala. Esta, ainda,
vinculada ao projeto de pesquisa “Desenhos pedagdgicos na fronteira Brasil/Uruguai”,
cadastrado na instituicdo sob mesma coordenagéo.

Dentro de dindmicas tdo complexas — no caso, as relacdes que envolvem as questdes
de fronteira e nagdo-, que ndo cabem, certamente, nos limites de uma area de investigacao,
nos filiamos aos modos de pensar e fazer pesquisa compreendidos pela linguistica aplicada
indisciplinar (LOPES, 2006), perspectiva emergente, voltada a integracdo de diferentes
campos do conhecimento na interpretacdo de problemaéticas atuais. Nas palavras de Moita
Lopes, a preocupagdo com os limites de um campo de investigacdo faz-se menos relevante do
que “tentar operar dentro de uma visdo de constru¢do do conhecimento que tente

compreender a pesquisa na perspectiva de varias areas do conhecimento com a finalidade de
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integra-las” (2006, p. 99). As areas se hibridizam como condi¢ao ao didlogo com o mundo
contemporaneo, portanto, a Linguistica Aplicada que mobilizo aqui estd disposta em um
horizonte pds-disciplinar (ou indisciplinar), manipulando diferentes saberes na interacdo com
a vida social contemporanea. Relaciona-se com estudos culturais, fronteiricos, histéricos,
geogréficos e talvez outros, de forma a se aproximar da complexidade dos nossos tempos e
situar a linguagem nas imbricacbes das praticas sociais. Tais caminhos se alinham as
tendéncias conceituais da problematica aqui disposta, posto que tanto a educacdo quanto a
fronteira tratam de encontros.

O trabalho foi dividido em cinco momentos: a) a estruturacdo tedrica, onde foram

reunidos e relacionados referenciais bibliogréficos que englobam os objetivos da pesquisa e
questdes circundantes, tais como: contexto social e pedagdgico da América Latina;
concepcdes de Nacdo e sua ressignificacdo a luz dos processos globalizantes; concepgdes de
fronteira e suas implicagdes pedagdgicas; conceito de representacdo e seu entrelagamento nos
dispositivos analisados (materiais didaticos, texto, documentos). b) a caracterizacdo da

investigacdo, onde foi explicitada a metodologia que norteou a pesquisa, a contextualizacao
do espaco escolar e os sujeitos e procedimentos envolvidos. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de abordagem interpretativista, cujas considera¢des analiticas foram feitas a luz da
andlise de conteudo (BARDIN, 1977) e analise semittica (PENN, 2002). Os procedimentos
serdo detalhados em momento posterior do trabalho. c) a andlise dos dados, dividida em

quatro fases: investigacdo dos materiais didaticos, aplicacdo e analise das producdes textuais
dos alunos e exploracdo dos documentos da escola. Por dltimo, uma fase adicional onde

analiso minha propria pratica relacionada as questdes aqui investigadas. d) as consideracGes a

partir das informagdes fornecidas pelos dados. e) a elaboracdo de um produto final, no caso,

uma proposta pedagdgica estruturada em projetos tematicos para o contexto fronteirico.

Cabe explanar brevemente acerca dos trés nacleos que compdem o corpus externo da
nossa analise. Inicialmente foram analisados os livros de histéria, geografia e linguas
pertencentes a educacdo bésica da instituicdo escolar onde foi realizada a pesquisa,
considerando o0s seguintes conceitos como categorias de andlise: nacdo e fronteira. Buscou-se
examinar como as formulaces pedagdgicas atreladas a esses conceitos sdo exploradas nas
obras, através de seus textos e atividades. E importante mencionar que o livro didatico, como
instrumento de manutencdo e disseminacdo de uma determinada visdo de mundo, é um
importante dispositivo de construcdo e/ou silenciamento das memoarias historicas. Ele é fonte
privilegiada de narrativas e representac0es sociais, que possui papel decisivo nos sistemas de

significacdo dominantes em determinado periodo historico. De acordo com Pina (2010), o
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livro didatico nos diz muito sobre seu contexto de producdo e as concepgdes ndo somente dos
seus autores, mas da sociedade, apontando um panorama dos significados e papéis sociais
reconhecidos pela escola em uma dada época. O segundo passo foi investigar as
representacdes de fronteira na producdo textual de alunos da educacdo béasica dessa mesma
escola, relacionando o conceito que eles possuem de fronteira & representacdo de nacgdo e
fronteira manifestas nos materiais didaticos mencionados anteriormente. As producdes
incluiram textos verbais e imageéticos (desenhos), de forma a contemplar alunos em processo
inicial de alfabetizacdo. Aplicou-se a pesquisa em uma turma de cada ano do Ensino
Fundamental, estando os detalhes dos procedimentos relacionados a aplicagdo expostos no
capitulo referente a metodologia. Por ultimo, voltou-se o olhar para os documentos da escola,
especialmente o planejamento escolar, refletindo sobre 0 modo como a temética em questdo
se revela nas especificidades microcurriculares daquele contexto. Aliando esses trés
momentos as reflexdes condizentes com o exposto em minha prética, acredito que foi possivel
conceber uma representacédo significativa sobre a forma como as formulagdes conceituais para
“nagdo” e “fronteira” estdo dispostas nos tracados das praticas escolares.

Ambos 0s conceitos - nacdo e fronteira - embrenham-se nas complexas relacdes de
fronteira existentes (e as formas politicas, econdmicas e sociais que ali se organizam)
demandando novas leituras na representacdo das identificacGes fronteiricas e seu enfoque
educacional. Guichonnet e Raffestin (apud FERRARI, 2011) esclarecem que o senso politico
assumido pelo conceito de fronteira coincide com a cria¢do do sistema moderno de Estado,
isto é, embora a ideia de fronteira j& estivesse presente nas sociedades iniciais devido ao
carater ndbmade que caracterizava 0s grupos da época, foi somente com o advento do Estado
nacional moderno que ela passou a ser representada como marco de apropriacéo e controle de
um territério, com todas as questdes que tal situacdo envolve: existéncia de uma soberania, de
um projeto de identificacdo nacional, de disposi¢cdes monoliticas projetadas em instancias
diversas. A base social representada pela ideia de nacdo possui uma forgca simbdlica que
mantém e reforca a coesdo nacional através da construgdo de um dito sentimento patriotico. E
dela que vem o impeto que intensifica 0s movimentos que permitem e conduzem um olhar
para as suas fronteiras. O sentimento identitario proposto pela ideia de nacdo, embora se
pretenda homogéneo (ja que conjunta caracteristicas e particularidades que seriam préprias de
um povo) encontra enredamento nos territorios fronteiricos, pois se mostra insuficiente para
representar as multiplas identificagdes ali constituidas.

Na visdo de Fedatto (2005), a questdo educativa nas faixas de fronteira é um desafio

composto por grandiosas possibilidades de didlogo com as complexidades do nosso tempo.
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Pensar tais interacdes e suas articulagdes linguistico-pedagdgicas ndo é uma tarefa simples,
porém, espera-se poder contribuir para as reflexdes acerca do tema exposto, de forma a
vislumbrar caminhos pedagodgicos praticos e vidveis para a tematizagdo dos conceitos de

nacao e fronteira em uma perspectiva regional e integracionista.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 AMERICA LATINA: RELACOES HISTORICAS, INICIATIVAS DE INTEGRACAO E
DESAFIOS EDUCACIONAIS

2.1.1 Uma histéria compartilhada

“O povo brasileiro e as instituicdes académicas foram educados de costas para a
América Latina”. Estas foram as palavras iniciais de Jodo Pedro Stédile, lider do Movimento
dos Sem Terra/MST, em palestra proferida em 19 de junho de 2013, na Universidade de
Caxias do Sul, no Rio Grande do Sul. Sua fala exprime a existéncia de uma condicédo
generalizada através da qual, segundo ele, nos constituimos: distantes da nossa propria
realidade. Sua constatacdo é amplamente defendida por pensadores dos mais diversos
campos. Lander (2005) declara que experimentamos a pds-modernidade ainda dentro de uma
perspectiva colonial. Ndo mais politica, mas epistemoldgica. Nossas subjetividades sdo
formadas através do olhar externo, configurando um modo parcial e distorcido de
compreender o mundo. A necessidade de reinventar marcos préprios de pensamento implica,
necessariamente, em voltar o olhar aos processos sécio-histéricos, ainda que estes, sozinhos,

sejam insuficientes para interpretar a emblematica e multifacetada realidade latino-americana.

Conhecer um pouco da historia da América Latina serve ndo somente para sabermos
mais sobre os caminhos e descaminhos da nossa regido no passado, mas, sobretudo, para
compreender e sermos capazes de nos posicionar diante de acontecimentos presentes,
dispondo, assim, de referéncias para planejar e articular o futuro. N&o se trata de um assunto
acabado e sim em permanente construcao. Entre os saberes historicos sobre a América Latina
e a nossa consciéncia historica enquanto povo latino-americano predominam alguns mitos,
derivados, em parte, da percepcao externa em relacdo a nossa regido e gque assumimos como
verdade inquestionavel. Desconstruir essa visao, bem como, resgatar nossa constitui¢éo
historica é condigéo para o autoconhecimento e a oportunidade de incluir no panorama socio-
global nosso modo caracteristico de sermos plurais (CORONA, 1998).

A América Latina ndo ¢ um todo homogéneo. Em suas diferentes sociedades, e no
interior destas, se evidenciam realidades diversas, que contrariam o paradigma da unidade.
Todavia, as singularidades entre as nacgOes da regido ndo impedem o reconhecimento dos

aspectos que as unem. Essas semelhancas tém origem na convergéncia geogréfica, historica e
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cultural dos paises em decorréncia, dentre outros fatores, de sua colonizagdo
predominantemente luso-espanhola. Porém, antes disso, compartem referéncias ancestrais
como as civilizagdes maias, astecas e incas que exprimem certa conexdo cultural. Em periodo
posterior, no comego do século XV, toda a regido foi colonizada por espanhdis e portugueses,
povos estes, que compartilham o espago da Peninsula Ibérica. Arellano (2012), em sua analise
dos pontos em comum entre as regifes da Ameérica Latina, esclarece ainda que, apesar da
diversidade religiosa, dados confirmam que a grande maioria da populacdo pertence a igrejas
de origem cristd. Segundo as pesquisas do autor, a Historia aponta diversas outras paridades,
a saber: a independéncia da coroa espanhola nos periodos de 1810 a 1825; a influéncia
inglesa e francesa nos momentos pds-independéncia; as ditaduras militaristas, em épocas
mais recentes; hiperinflacdo e fechamento das fronteiras por orienta¢fes politicas externas;
dependéncia econdmica externa; posterior abertura econdmica e inicio de empreendimentos
internacionais, bem como a firmacdo de tratados de livre-comércio em organizacGes bloco-
regionais; a composic&o de uma esquerda populista® extensiva aos dias de hoje.

Lampert (2000) afirma que as orientacdes internacionais de ordem neoliberal que
predominaram nas politicas latino-americanas conduziram a um cenario de pobreza e
desigualdade. Tal cenario contrastava com as riquezas naturais e culturais prdprias da regiao,
formando uma das maiores contradicbes da nossa historia. A exploracdo econémica e
dominacdo politica acarretaram sintomas varios e favoreceram o individualismo, na medida
em que cada pais buscou solucionar suas dificuldades internas de forma particular, buscando
a saida para seus problemas em contextos distantes, em detrimento de uma mobilizacéo
conjunta e integrada. Atualmente, em decorréncia das novas configuracdes mundiais
ensejadas por uma politica globalizada, a América Latina encontra-se diante de realidades
diversas de décadas atras. Tais realidades contam — em tese - com a consciéncia de um
sistema coletivo proprio, que considera suas particularidades no processo de inser¢cdo no
contexto global. A urbanizacdo, tecnologia e demais herancas da expansdo capitalista
encontram aqui contornos proprios em relacdo a outras regides do globo.

Reconhecer nossas estruturas culturais particulares ganha relevancia especifica diante
das mais variadas iniciativas de integracao regional que, cada qual com sua agenda e modelo

de desenvolvimento, dividem um interesse comum: a aproximacao regional. VVarias foram as

2 A plasticidade do conceito exige que explanemos nossa concepcdo. Entendemos por populismo, no
contexto em que o termo € apresentado neste trabalho, as politicas de massas que, independentemente da
orientacdo ideolégica, encaminham préticas coletivas que representam o interesse imediato das populacdes mais
pobres.
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propostas e mobilizagdes politicas em torno dessa questdo. Atualmente, existem entidades
internacionais voltadas a causa integracionista no ambito institucional, como o Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL)3, Unido das Nacdes Sul-Americanas (UNASUL), etc. Como
bem esclarece Santos(2008), a historia da integracédo latino-americana € muito anterior a essas
organizacdes internacionais e esta originalmente vinculada aos ideais de independéncia dos
paises latinos no século XIX. Na condicdo de colbnia, estes ideais tomavam forma bélica e
politico-econdmica para enfrentar as antigas metropoles. O grande expoente do pensamento
integracionista da época, Simon Bolivar, defendia a unido de esforgos integrativos como
forma de adquirir e conservar a liberdade. Tais inclina¢Ges integracionistas eram dirigidas
somente aos paises colonizados pela coroa espanhola, isto €, o Brasil ndo fazia parte.

Os antecedentes histéricos do Mercosul — e de algumas outras iniciativas regionais —
tinham o fator politico como principal razdo para a solidificacdo de lacos com os Estados
vizinhos. As motivagdes politicas foram, aos poucos, tomando formas econémicas, dadas as
transformacdes sociais advindas com o triunfo do capitalismo. Por conseguinte, a formacéo
de blocos econdmicos regionais, intensificada pos-guerra fria, e seus respectivos processos de
integracdo, seriam um dos desdobramentos da lI6gica mercantil. Percebe-se, entdo, que as
formas institucionais de integragdo latino-americana contemporanea  divergem
ideologicamente dos ideais do seculo XIX, propagados por Bolivar. Percep¢do que torna
possivel a crenca de que a integracdo, do ponto de vista institucional, nunca foi um fim em si
mesma e sim, um dispositivo politico-comercial externo nem sempre confluente aos
interesses localizados. Isso ndo significa que tais iniciativas ndo foram e/ou sdo validas. Todas
reconhecem a regido como um espaco distinto, com interesses proprios e que compartilhnam
significados em comum. De acordo com Canclini (2008), ndo é simples identificar os agentes
interessados na comunhdo latina e tampouco a questdo das tensdes entre o que nos unifica e
separa € recente. A exigéncia contemporanea ¢ de que “se fale de outro modo sobre o que nos
pode agrupar” (CANCLINI, 2008, p. 31). Nesse sentido, o desafio que se apresenta ¢
identificarmos os pontos de contato da América Latina e os sentidos que mobilizam no fluxo
intenso das relagBes interculturais, sendo, os contextos fronteiri¢os, l16cus privilegiado de tais

contatos/encontros.

% Criado a partir do tratado de Assuncéo, oficializado em 26 de marco de 1991, reunia originalmente quatro
paises pioneiros— Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai — para constituir as bases de uma zona de livre comércio
regional. Havia um enfoque comercial nas relagBes entre os paises. Posteriormente, percebeu-se que as bases
econdmicas ndo seriam suficientes para garantir o aprofundamento das relagbes, sendo necessario, entdo,
abertura a novos eixos, como a educagéo, por exemplo.
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2.1.2 Pressupostos de uma pedagogia latino-americana

E possivel destacar varios aspectos de um pensamento pedagdgico comprometido com
a(s) realidade(s) latino-americana(s). O principal deles, talvez seja a orientacdo de uma praxis
que tenha como principio a transformacdo social. Streck (2010) explica que identificar
elementos pedagOgicos comuns nas e para as sociedades latino-americanas, implica
reconhecer a diversidade que as constituem, bem como, reconhecé-las como sociedades
complexas e em movimento. Destaca, inclusive, que a inten¢do, ao propor em termos
pedagdgicos modelos educativos que advém de uma determinada especificidade socio-
historica, ndo é propor relacbes de oposicdo, como por exemplo, a uma pedagogia europeia,
asidtica, etc. O autor defende que, para tal contexto, desenvolveu-se historica e culturalmente
um pensamento proprio, fruto dos elos que nos servem como heranca historica e nos coloca
diante do desafio de construir um destino comum.

A emancipacdo politica no continente ndo refletiu necessariamente na emancipagdo
educativa, isto é, a epistemologia dominante que continua incidindo sobre as estruturas
sociais, politicas, pedagogicas, ideoldgicas, etc, legitima esquemas conceituais
fundamentados em uma conjuntura diversa da nossa. Muitos foram 0s pensamentos contra-
hegemdnicos que emergiram na tentativa de responder as relagdes de dominacdo que se
impuseram. Como exemplo podemos citar a teoria da dependéncia, a teologia da libertacéo, a
pedagogia do oprimido, etc. A intencdo de romper epistemologicamente as trajetérias de
pensamento dominantes e abrir caminho para novos paradigmas demonstra que houve a
preocupacdo em superar as herangas coloniais que se estratificavam em diferentes setores
sociais, dentre eles, a educacéo.

Através do controle epistémico se da, ndo s o controle do conhecimento, mas o
controle da subjetividade (MIGNOLO, 2005). Sob este marco, fundou-se toda uma visdo de
mundo, conhecida como “eurocentrismo” que “pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria experiéncia, colocando sua
especificidade historico-cultural como padrao de referéncia superior e universal” (LANDER,
2005, p. 13). Gongalves, situando o eurocentrismo na geopolitica do conhecimento, explica
que sob este paradigma, todos os saberes produzidos fora dos centros hegemonicos (0s
saberes ndo “céntricos”) sdo considerados locais ou regionais: “E como se houvesse um saber
atopico, um saber-de-lugar-nenhum, que se quer universal, e capaz de dizer quais saberes séo
locais ou regionais” (GONCALVES, 2005, p. 03).
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Segundo Streck (2010), superar a colonialidade pedagodgica — e aqui o0 autor traz o
conceito de colonialidade pra explicar as relagcbes que se mantem em diferentes esferas, pos
colonialismo politico-geografico — significaria edificar bases para uma pedagogia
emancipadora voltada as caracteristicas dos nossos povos e regido. Em sua obra, intitulada
Fontes da Pedagogia Latino-Americana — Uma Antologia, o autor reune, com diferentes
colaboradores, autores que oferecem bases para a constru¢do de um pensamento pedagdgico
latino-americano. Pedagogias silenciadas, que se colocam como desafios atuais,
problematizando os principios do sistema educativo hegeménico. Tais paradigmas
emergentes, relacionados diretamente a projetos de sociedade, encontram voz em
personalidades e expressbes culturais como Paulo Freire, Simén Rodrigues, Educacdo
indigena Guarani, Ruben Dario, Gabriela Mistral, Jose Carlos Mariategui, Florestan
Fernandes, Frantz Fanon, Chico Mendes e a pedagogia dos povos da floresta, Pedagogia
insurgente zapatista, Andrés Bello, Maria Lacerda de Moura, Darcy Ribeiro, dentre outros.
Trata-se de um mosaico que passa pela educacdo formal, ndo-formal, andarilha,
revolucionaria, humanista, mas que partilnam tracos comuns, contribuindo para a definicdo de
principios educativos que consolidem uma memoria pedagdgica latino-americana.

N&o cabe detalhar aqui a contribuicdo, em especifico, de cada um desses pensadores e
grupos citados na obra de Streck (2010), mas podemos, em suma, caracterizar o pensamento
pedagogico latino-americano como baseado em principios humanistas, orientadores de um
projeto sociopolitico que tenha como objetivo ajudar na construcdo de uma sociedade mais
justa. Um pensamento atento para o valor pedagdgico das experiéncias sociais (de
comunidade, por exemplo), onde predomine a leitura do contexto na identificacdo das
problematicas a serem abordadas no ensino, de forma a produzir agentes ativos em seus
meios. O conhecimento € visto como provisorio, inacabado, histrico e sua apreensdo pelo
sujeito se d4 de forma ativa e ndo através de processos de “transmissdo” (FREIRE, 1981). Um
modelo educativo associado a intencionalidades transformadoras, rejeicdo das ldgicas
mercantis na educacéo, ressignificacdo dos principios de recompensa e castigo, educacdo para
a democracia, liberdade e equidade, que acompanhe 0s movimentos da sociedade e da vida,
dialogando com diferentes setores da sociedade.

Os fundamentos que amparam tais visdes, sdo, de certo modo, compativeis a um
conjunto de concepgles pré-hispanicas conhecidas como “filosofia andina”. A filosofia
andina € orientada por uma dialética da complementaridade, isto é, uma sabedoria que parte
de principios da relacionalidade, recuperando caminhos epistemoldgicos associados a

interdependéncia e desconstrucdo de dicotomias, como: universal-particular, material-
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espiritual, interior-exterior, etc (STRECK, 2010). Poderiam ser citados inimeros exemplos
desta visdo particular de mundo, onde a razdo ndo é puramente instrumental. Para Streck
(2010, p. 24), tal modelo de pensamento “aparece como uma chave interessante para elucidar
projetos pedagdgicos emancipadores afinados com nosso ser latino-americano”. Percebe-se
que, diante do pragmatismo técnico das epistemologias dominantes, os saberes construidos
em um horizonte conceitual latino-americano, contemplariam uma dimenséo mais integral do
sujeito, estimulando ndo somente a esfera intelectual, mas a estética, sensitiva, imaginativa,
etc, e primando por uma correspondéncia entre estes aspectos. Uma pedagogia multipla,
flexivel, que responda ndo a uma esséncia fixa e pré-determinada, mas a concepcdes
particulares de sujeito e sociedade. Cabe perguntar-se qual o lugar da nacdo e da fronteira
nesse cenario e 0 que tais configuracdes epistemoldgicas teriam a dizer e SE teriam algo a

dizer a uma educacéo fronteiriga.

2.2 NACAO: UM CONCEITO EM PERMANENTE MUDANCA

2.2.1 A construcéo das referéncias nacionais

O que nos torna brasileiros (ou bolivianos, alemaes, japoneses...)? Termos nascido em
um mesmo territorio politico? Falarmos a mesma lingua? Estarmos sob um mesmo governo?
Mas, o nacionalismo judaico, por exemplo, estd mais relacionado a cultura e religido do que a
raizes fisicas (apesar dos judeus considerarem Israel a Terra Prometida, nascer la ndo é
condicdo para alguém se considerar judeu). E uma lingua é falada em varios territdrios
nacionais, assim como varias linguas - e suas respectivas variantes - sdo faladas em um
mesmo territério. Além disso, atualmente, estamos sujeitos a instancias de regulagdo
supranacionais que exercem, muitas vezes, fungdes governamentais e nem por isso as pessoas
atingidas por estas, constituem um Gnico povo. Quais seriam, entdo, as referéncias que nos
ligam a uma comunidade mais ampla constituida sob a égide de uma “nagdo”?

Os fendbmenos que envolvem os conceitos de Nagdo, Nacionalidade, Identidade
Nacional e afins, assentam em conjunturas complexas tanto para analise quanto para
conceitualizacdo. N&o é possivel especificar a data do surgimento/nascimento de uma nacao.
Tampouco ¢ provavel que, quando e se ocorra seu fim, este se dé de forma ‘“natural”

(ANDERSON, 1989/2008). Isto acontece por ser a nagdo uma entidade social especifica cujas
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origens complexas se mesclam com sistemas de identificagdo coletivos, fundamentais para a
compreensdo da organizacdo social humana. Trata-se de um conceito que vem passando por
mudancas e transformacfes varias ao longo dos tempos. Benedict Anderson (1989/2008)
define nagcdo como “uma comunidade politica imaginada”, isto ¢, uma comunidade limitada e
soberana, que depende do fator “imaginagdo” para a criagdo de uma representaciao
homogénea que permita a todos seus membros se identificarem como pertencentes a uma
mesma coletividade. E limitada, pois possui fronteiras definidas e finitas, ainda que flexiveis.
E soberana, pois, dotada de autoridade suprema no &mbito de seu(s) territorio(s), media e
estabelece diretrizes na organizacdo da vida comunitaria. E € imaginada na medida em que
promove um vinculo imaginario afetivo entre seus membros e respectivos elementos de
referéncia nacional. Dessa forma, faz-se necessario compreender as origens histéricas do
conceito de nacao, como se deu a transformacdo dos seus significados ao longo do tempo e
qual a relevancia de tal conceito hoje, tanto no que se refere a considerar as razdes que lhe
concedem tamanha legitimidade (afetiva ou ndo), quanto nos efeitos de sentidos que o termo
mobiliza para efetivar relagdes com espacos diversos, em especial, a fronteira.

A palavra “nagdo” origina-se de um verbo latino que significa “nascer” (natio).
Anteriormente ao seu uso histérico e politico, os termos empregados para se referir a grupos
politicos organizados institucionalmente eram “povo” e “patria” (CHAUI, 2000). Embora, de
acordo com a filologia, o significado inicial da palavra “natio” estivesse atrelado a origem e
descendéncia, enquanto a palavra “patria” (ou “tierra”, em seu uso popular) significasse lugar
ou terra onde se nascia, “nacdo” foi utilizada para designar os grandes grupos que
necessitavam ser diferenciados de outros. O sentido moderno - e proeminentemente politico -
de nacdo, tal qual o conhecemos hoje, é historicamente recente e teve sua projecdo a partir de
1830. Eric Hobsbawn (1991/2013) propde uma periodizacdo para a evolugdo historica do
conceito de nacgdo, distinguindo-a em trés momentos: Principio da nacionalidade (1830 —
1880), Ideia nacional (1880 — 1918) e Questdo nacional (1918 — 1960).

No primeiro momento, a nagéo surge vinculada ao territorio, de modo que a integracao
entre esses dois elementos (Estado e Nacdo) permitiu uma condi¢do una: o Estado-nacéo.
Vale ressaltar que o advento do Estado moderno, definido por um territério com limites
demarcados e atuacBes politico-administrativas especificas, firmou-se com o triunfo do
capitalismo, estando atrelado a este e suas ressignificacdes. A ideia de que a nacdo antecede o
Estado, isto €, de que as construcgdes simbdlicas sobre o que significa pertencer a determinada
nacionalidade sdo o que permitem consolidar a existéncia daquela nacionalidade e daquela

nacdo, sO iria aparecer mais adiante. O principio da nacionalidade seguia a logica da
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economia politica liberal, devendo a esta seus discursos e iniciativas. Para tal ideologia, um
Estado pequeno e pouco populoso ndo poderia atuar nos varios ramos de producao de forma
satisfatoria. 1sso significava — e justificava - a necessidade de expandir fronteiras e conquistar
novos territorios, dando inicio a um processo de “unificacdo nacional”. Para esse principio, o
Estado-nagdo era definido pela dimensdo territorial, densidade demogréfica e capacidades
expansionistas. Havia exemplos de nac6es que ampliavam suas fronteiras para territorios alem
de seus limites, sem que houvesse qualquer critério de vinculo nacional (lingua, cultura,
religido, etc), explicitando ndo serem esses vinculos a base de sua expansao. Essas relacdes se
davam de forma complexa, ja que muitos paises menores entendiam como algo positivo para
seu desenvolvimento a agregacdo a paises maiores, ainda que distantes linguistica ou
culturalmente. Outros desejavam crescer por si proprios, para, de forma independente,
alcancar estrutura e coesdo viadvel que justificasse sua existéncia enquanto nacao.

De acordo com Hobsbawn (2013), os critérios basicos que permitiam a um povo ser
considerado como “na¢do”, além da extensdo territorial, era: possuir associacdo histdria com
um Estado existente ou de passado recente e duradouro, de forma a constituir uma memoria
historica; conservar uma elite cultural com vernaculo administrativo e literario escrito e,
finalmente, a capacidade para a conquista de novos territdrios. Porém, a heterogeneidade
interna dessas nag¢des dificultava seu carater “uno e indiviso”, tornando urgente, apds 1870
(com a democratizagdo), a questdo da legitimidade dos cidaddos. Mesmo em expansao, um
territdrio s6 se unificaria se houvesse elementos de identificagdo que justificassem aquela
unido.

Diferentemente da concepc¢do de nacdo triunfante no liberalismo burgués, no periodo
que vai de 1880 a 1918, comecou-se a falar em “Ideia Nacional” e territorio, conquista e
demografia ja ndo eram fatores suficientes para compor a definicdo de nacdo. O Estado e as
classes dominantes se viram diante da necessidade de disputar com seus adversarios a
lealdade popular. 1sso se deu devido as lutas politicas e sociais motivadas por diversas razoes,
sendo a principal delas a influéncia dos idearios socialistas e comunistas nas massas
trabalhadoras que, insatisfeitas com sua situacdo econdmica e social, questionavam o poder.
Ao lado delas, havia as aspiragdes da pequena burguesia e o sentimento de ameaca de grupos
tradicionais frente a modernidade capitalista. A partir de entdo, passou-se a considerar 0s
sentimentos e subjetividade dos povos “sobre os quais 0 novo apelo do nacionalismo politico
poderia ser construido” (Hobsbawn, 2013 p. 61). Assim, visualizou-se no patriotismo uma
forca politica poderosa, j& que vinha associada com a pratica de vida disseminada

universalmente, que faz com que pessoas se reconhegam como membros de uma coletividade
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e/ou comunidade, ao mesmo tempo em que identificam outros como estrangeiros. Para isso, €
indispensdvel que haja muitas coisas em comum entre os individuos pertencentes a
comunidade, bem como, que haja esquecimentos igualmente comunitarios. Anderson afirma

que a esséncia de uma nacao €é justamente esse vinculo coletivo conduzido pelo imaginario:

Ela (a nacdo) é imaginada porque mesmo os membros da mais
minuscula das na¢des jamais se conhecerdo, encontrardo, ou sequer
ouvirdo falar da maioria de seus companheiros, embora todos
tenham em mente a imagem viva da comunhdo entre eles
(ANDERSON, 2008, p.32).

Segundo o autor, toda comunidade maior que uma aldeia é imaginada. E apesar dos
aspectos negativos que possam existir dentro dela (desigualdade, exploracéo, etc), esta sera
sempre idealizada sob a égide de uma solidariedade e familiaridade horizontal. Para efetivar
esse sentimento, reforca-se, oficialmente ou ndo, elementos imaginarios. O patriotismo,
sentimento de pertenca a uma coletividade nacional, quando apropriado pelo Estado, torna-se
nacionalismo. Ou seja, reforga-se institucionalmente, através de simbolos visiveis e invisiveis,
elementos reconheciveis por todos, capazes, inclusive, de abranger crencas e ideologias rivais.
O esporte, por exemplo, une a lealdade dos individuos independente de sua religido ou
orientacdo politica. Reforca os sentimentos nacionalistas de modo a cada individuo, mesmo o
torcedor, reconhecer-se como o préprio simbolo de sua nagdo, ampliando, assim, o sentimento
de lealdade ao time para lealdade a nacdo. Sdo entoados hinos, erguidas bandeiras, dentre
outros simbolos de expressdo nacional.

E importante, porém, ressaltar que nem sempre os movimentos fortificadores dos
sentidos nacionais vém de atitudes politicas conscientemente adotadas, mas também de
grandes sistemas culturais criados e recriados sob razdes sociais diversas. Dentre eles, a
escola tem um papel fundamental. E na escola que, desde criancas, aprendemos a amar e
sentir orgulho da nossa patria. Aprendemos o significado das cores da bandeira e, nos
momentos civicos, conhecemos atraveés do hino as qualidades inigualaveis da nossa natureza,
cujo “céu tem mais estrelas”, “bosques tem mais fores”, etc (CHAUIL, 2001). A exaltacio da
natureza veio de uma época em que a grandeza do pais se media pela sua extensdo territorial
(principio da nacionalidade). E também na escola que temos acesso a forma padronizada do
idioma, no caso, a variante reconhecida oficialmente.

Dentre as formas buscadas para promover os lagos coletivos passiveis de serem

generalizados e estendidos estdo a linguagem, a etnicidade, a religido e a historicidade
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nacional. A linguagem &, talvez, a manifestacdo mais forte daquilo que alicerca o imaginario
nacional, por ser 0 elemento constituinte do sujeito e suas representacfes. Nao se € possivel
dizer a data exata em que nasce uma determinada lingua, o que confere um aparentemente
enraizamento da mesma nos mesmos tempos imemoriais que amparam a incerteza do
nascimento da nacdo. Como se sempre estivessem estado ali. A ideia de um carater dindmico,
heterogéneo, hibrido e mutével em relag&o a lingua, bem como, as sociedades e culturas, ndo
possui forca social nos imaginarios coletivos. Tampouco as diferencas linguisticas dentro de
um mesmo territério. Dessa forma, os mitos em torno da lingua oficial contribuem para
vincula-la a ideia de na¢do e de identidade nacional.

A lingua padréo, que possui tal status mais pela relacdo de poder de seus usuarios do
que pela propria estrutura interna (POSSENTI, 1996), € disseminada via mecanismos
educacionais e administrativos. Politicas linguisticas diversas agem como construtos
artificiais em torno da linguagem, submetendo-a a questdes politicas e, em consonancia com o
entendimento da natureza e evolucdo da linguagem poderiam, de certa forma, desfazer uma
ideia platonica de lingua, mas essas ideias ndo estdo suficientemente disseminadas fora do
mundo académico. Moita Lopes (2010) atenta para a simplificacdo que seria vincular,
atualmente, a ideia de lingua a nacdo, citando como exemplo o caso da lingua inglesa, que
possui mais falantes ndo-nativos do que nativos.

A etnicidade, elemento ligado a origem e descendéncia comuns, corresponde a uma
abordagem genética que ja foi superada pelos estudos antropoldgicos contemporaneos, que
entendem como sendo a base de determinada etnia sua organizacdo sociocultural e nédo
biolégica. Além disso, a heterogeneidade na formacdo dos grupos/povos indica o quao
diversificado pode ser a composicdo de tais etnias. Apesar disso, ainda ha grupos e
movimentos baseados em uma consciéncia étnica, normalmente, configurados sob a forma de
racismo e reforcando a distingdo entre “nds” e “eles”, sob uma condi¢do estigmatizante.
Destarte, migracOes e fendmenos globalizatérios variados permitem o encontro de diferentes
etnias, vivendo, constituindo-se e estabelecendo relagcdes em qualquer lugar do mundo, o que
dificulta o vinculo etnia-nacéo.

Outro elemento responsavel pela comunhdo entre as pessoas € a religido. Durante
muitos anos a religido foi o alicerce da sociedade e somente com a queda das grandes
dinastias e das comunidades religiosas dominantes no século XVIII, foi possivel, de fato,
acomodar a construgdo da nacdo. Dentre os motivos do declinio religioso, encontram-se:
grandes navegac0es e exploragdo do mundo ndo-europeu, que levaram, ao conhecimento de

novos territorios, crencas e formas de viver; enfraquecimento da hegemonia do latim
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(considerada detentora de um carater “sacro”, por ser a Unica lingua digna de ser ensinada)
provocado pelo desenvolvimento da tipografia. A ideia de nacdo se mostrou extremamente
pertinente para a transformacdo das prescricdes que fundamentavam a fé religiosa em
convicgdes civicas, convertendo a secular fatalidade em continuidade, a contingéncia em
significado (Anderson, 2008). Todavia, o declinio da fé religiosa se deu enquanto elemento
estruturalmente politico da sociedade, mas se manteve como meio de aplacar o sofrimento
humano e prover sentido para a existéncia. Além disso, a identificacdo religiosa € um
importante instrumento unificador de individuos que, de outras formas, ndo possuem nada em
comum. A relacdo religido—nacao se da atraves da compreensdo que a religido, assim como a
lingua e a etnia, sdo componentes importantes para a consciéncia nacional, mas sozinhos nao
bastam para sustenta-la. Em algumas culturas ainda ha uma conexdo mais poderosa entre
esses dois eixos, como é o caso dos paises arabes, 0s quais 0 nacionalismo estd muito
proximo do islamismo, porém, para a maioria das nagdes, tal comunhdo necessita de outros
elementos para fortalecé-la.

Por ultimo, dentre os elementos destacados aqui (ha muitos outros) cabe mencionar a
historicidade, isto €, a consciéncia de pertencer a uma entidade politica com uma historia
durével. O vinculo a um passado como forma de estruturar o presente é o que age diretamente
sobre a consciéncia dos individuos, produzindo o que conhecemos como patriotismo
moderno. Isso se da pela sensagdo de continuidade, ainda que esta seja totalmente artificial®.
A manutencao das tradi¢bes (inventadas como queira Hobsbawn em sua perspectiva marxista
ou imaginadas como prefere Anderson em seu viés antropoldgico) requer uma natureza
ritualistica/simbolica que, através da invariabilidade, implica uma continuidade com o
passado.

O momento conhecido como “Questdo nacional”, seguindo a periodizacdo sugerida
por Hobsbawn (2013), coloca em evidéncia a participacdo governamental na consciéncia
civica dos cidaddos. O nacionalismo encontrou sua poténcia maxima nesse periodo, fixado
aproximadamente entre 1918 e 1960. Propagandas oficiais® com o objetivo de projetar

sentimentos identificatérios e genuinos nos individuos em relacdo a sua terra de origem

* Hobsbawn (2013) exemplifica o caso dos judeus, em que afirma ndo haver continuidade historica entre o
protonacionalismo judaico e o sionismo moderno. Podemos pensar também na construgdo da imagem do gatcho
e da prenda, com tais personagens se configurando, atualmente, mais de forma folclérica no imaginario das
pessoas de sua regido do que amparados em uma realidade passada. (REICHEL, 2006).

® E importante frisar a importancia dos meios de comunicagdo na difuséo de comunidades imaginadas e na
posterior naturalizacdo de construtos culturais.
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proliferaram de forma significativa, reforcando, consequentemente, a distingdo entre “néds” e
“eles”. E preciso lembrar que ndo ¢é possivel reduzir a nacionalidade a um tnico aspecto, ela
atua na integracdo ou coexisténcia entre diversos elementos. Para viabilizar a “regulagao” por
parte do Estado dos elementos anteriormente mencionados e também de alguns outros, foram
criadas trés instituicdes de poder que, conforme Anderson (2008, p.227), “moldaram
profundamente a maneira pela qual o Estado colonial imaginava o seu dominio”: o censo, o
mapa e 0 museu. Tais poderes se estenderam do sistema colonial, atuando até hoje na
representacdo e disseminacdo de uma conjuntura determinada.

A distingdo de categorias diversas no censo, de forma a manter um rastreamento da
realidade dos individuos (com base em critérios estratégicos) foi um poderoso instrumento de
dominio. O mapa, com suas representacfes cartograficas repletas de comunicagdes politicas,
ndo tinha sua neutralidade questionada e operava de forma adstrita ao censo, pois este
preenchia politicamente a topografia categérica do mapa. Somando-se a essas duas
instituicdes, 0 museu, encarregado de conservar a tradicdo, encerra a triade institucional por
meio da qual o Estado se apropriava, legitimava e determinava os legados culturais que
comporiam as instancias dominantes dentro de seu territorio. Entretanto, tdo relevante quanto
a memoria para um senso de identificacdo patriético, € o esquecimento. O esquecimento
coletivo € um componente fundamental na constituicdo de narrativas historicas, por exemplo,
onde ndo ha espaco para todas as realidades. A ideia disseminada de que o povo brasileiro é
pacifico, ordeiro e gentil por natureza, por exemplo, encobre uma sociedade constituida por
antagonismos sociais e raciais profundos. Assim, um povo possui lembrancas e lacunas em
comum e ambas sustentam a consciéncia coletiva gerada.

Atualmente, muitos Estados Nacionais relacionam-se com organismos internacionais
ou blocos, de forma a compartilhar com esses uma de suas funcdes elementares: a geréncia da
economia nacional. Essas unidades maiores acabam por extrair da nacdo o papel principal em
diferentes situacOes politicas, compelindo cada nacéo a inserir-se — em diferentes graus de
autonomia/dependéncia — nessa nova reestruturacdo global. Hobsbawn (2013, p. 250) afirma
que atualmente escrevemos a historia de “um mundo que ndo pode mais ser contido dentro
dos limites das "nag¢fes” e "Estados-nagdes’, como estes costumavam ser definidos”. O autor
ainda coloca que historicamente o nacionalismo € menos relevante do que foi em outras eras.
Isso ndo significa que ndo haja mais nacionalismo ou manifestagfes de cunho nacionalista,
mas que, se olharmos a Historia, a relacdo da na¢do com o mundo se dava de outra forma e,
hoje, conceitos como “internacionalismo” e “transnacionalismo” aparentam ser mais

pertinentes para interpretar a complexa realidade contemporénea. Vimos que a
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homogeneidade era condicdo para a formagdo do Estado-Nagdo nos moldes em que este foi
idealizado, o desafio lancado agora é interpretar como essa pretensa homogeneidade opera

diante de insercdes globais e quais significados acomodam em contextos locais.

2.2.2 A nacdo como um paradoxo em tempos de globalizacao

A ideia de nacdo exige, para preservar a soberania de sua logica, a invencdo de
simbolos e mitos que possam povoar o imaginario nacional. Dessa forma, edificios séo
convertidos em monumentos e historias particulares, transformadas em nacionais
(SCHWARCZ, 1991). O termo “na¢do” em seu sentido politico, como vimos, € uma invengdo
recente precedida pelos termos “povo” e “patria” para designar os individuos nascidos em um
mesmo lugar. Constitui-se como semiéforo (CHAUI, 2001), pois é sua forca simbdlica, e n&o
material, que provém das significacdes capazes de relacionar as diferencas dentro de uma
mesma unidade geopolitica. No nosso caso, o mito fundador (bondade nativa, natureza
inigualavel vista como um presente de Deus, o carater essencialmente acolhedor, etc) embasa
a representacdo positiva que forma o imaginario social brasileiro a respeito do seu pais, sendo
reforcado por instituicbes formativas que, também serdo responsaveis pela
manutencdo/(des)construcdo dos elementos de identificacdo que intentardo formar uma
representacédo relativamente homogénea acerca do proprio pais.

Porém, com o fluxo de interacdo cada vez mais intensificado e globalizado, as
significacOes relacionadas a Nacédo e a Fronteira também se reconstituem. A incerteza gerada
pelas interligacOes globais aliada as demandas do mercado levou os paises a construirem
aliancas regionais de modo a fortalecerem suas economias frente a ameaca do isolamento.
Isso significa que as antigas retoricas de integracdo regional adquirem novos sentidos a partir
da necessidade de corresponder estrategicamente aos desafios macropoliticos da economia
liberal. Esses multiplos sentidos representados nas tendéncias (muitas vezes antagonicas) de
afirmacéo de politicas integracionistas, expressas em documentos e tratados diversos, estéo
relacionados a forma como se apresenta e compartilha o conceito de nac¢do. Ainda vivemos
sob a égide de um Estado-Nac&o, cujos processos culturais correspondem a um ou varios dos
caminhos interpretativos expressos na politica de extensdo dos mercados. O significado de
nacao, construido historicamente para fins de coesé@o social dentro de um mesmo territorio
(também, este, fruto de uma definicdo historica), expressa novas possibilidades de sentido

guando pensado co-estruturado em uma arquitetura global.
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Faz-se necessario, para uma melhor clareza tedrica, identificar conceitos distintos,
que, muitas vezes sdo tratados como sinénimos, a saber: globalizagéo, internacionalizagéo e
transnacionalizacdo. Conforme a distin¢do de Canclini (2003), a globalizacao é o resultado de
processos que interagem de forma complexa e se movimentam de maneira interdependente,
organizando a produgdo, a circulagéo e o consumo em focos dispersos e desterritorializados.
A internacionalizacdo compreende a abertura comercial a partir do que é produzido no
interior de um pais, isto €, 0s bens materiais e simbdlicos sdo abertos ao mundo (ou a algumas
partes dele), a partir de um territdrio localizado. E, por fim, entende-se a transnacionalizacéo
como um processo anterior a globalizacdo (e que intensificou esta). Trata-se da
internacionalizacdo da economia e dos processos culturais, de modo a provocar 0
desenvolvimento de empresas, organizacbes e movimentos cuja sede ndo seja
necessariamente numa nacgdo. Esse conceito parece confundir-se com o de globalizacdo, mas
este ultimo caracteriza-se por seu fluxo intensificado a partir dos dois conceitos anteriores.

Ha diversos modos de conceber a globalizacdo e nos relacionarmos com ela atraves de
uma diversidade de imaginarios. Canclini (2003) defende que um artista que deseja expandir
seu mercado, um governante latino-americano e uma familia de imigrantes, por exemplo,
possuem concepcdes bem distintas de globalizacdo. Somente uma pequena parcela da
sociedade cré numa globalizacdo circular. Para a maioria, 0 fendmeno se apresenta numa
dimensdo tangencial, onde todos somos minoritarios, mas possuimos distintas formas de lidar
com o imaginario em torno do tema. Ainda de acordo com o autor, a0 mesmo tempo em que
0s processos globalizantes produzem maior interacdo transnacional, geram inseguranca
politica e social dentro do territério nacional. Isso acontece devido ao suposto
enfraquecimento dos Estados Nacionais (e seus atores e instituicdes) perante a poténcia do
poder globalizado. Diz-se suposto porque, mais do que um enfraguecimento, se trata de uma
ressignificacdo. Se a Ameérica Latina esta por todo o mundo, também uma parcela do mundo
esta na America Latina. Nesse sentido, todos somos minoritérios diante dos movimentos
globais. Isso gera efeitos de resisténcia materializados na renovagdo das fronteiras,
recuperacdo de identidades e memdrias étnicas, nacionais, etc, como forma de restaurar o que
se dispersa nos processos de fluidez global. Mesquita (apud STURZA 2007), acerca de como

essa ressignificacdo afeta as fronteiras, afirma:

Mas exatamente porque vivemos hoje esta interacdo cada
vez mais global, fronteira supfe também a recuperacdo de
seu significado como zona de contato, portanto, de
permeabilidade e intercAmbios (MESQUITA apud
STURZA, 2007, p. 42).
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Os processos historicos que culminaram com o contato sécio-linguistico-cultural na
formacéo do povo brasileiro originaram culturas hibridas com variantes internas tdo grandes
que todo e qualquer empenho em fecha-las numa identidade nacional coesa ndo passara de
uma tentativa de forgar elementos n&o condizentes com os sistemas de identificagédo de muitas
pessoas. Especialmente no que toca a certas populac@es fronteiricas que, constituidas sob uma
diversidade de fendmenos inter-regionais, necessitam negociar as referéncias atraves da qual a

ideia imposta de nacao interage em seu cotidiano.

2.3 FRONTEIRA: CONCEITO, RELACOES, SIGNIFICADOS

2.3.1 A mobilidade do conceito de fronteira e seu lugar nas discussdes contemporaneas: da
margem ao centro

A fronteira, hoje, é uma condi¢cdo que suscita interesse a diversos campos do saber,
servindo como objeto de estudo no plano geografico, histoérico, linguistico, cultural, dentre
outros. Seu conceito foi incorporando novos significados ao longo do tempo, sendo,
atualmente, de relevancia estratégica no contexto geopolitico regional, nacional e global.
Historicamente, as areas de fronteira vem sendo consideradas somente sob o enfoque da
seguranca nacional. Tal perspectiva ndo da conta dos processos dindmicos e das relagdes
diversas que constituem a complexidade do espaco fronteirico. As distingdes sociais,
econbmicas, culturais, linguisticas e institucionais que conformam este espaco,
singularizando-o em relacdo a outras regides, exigem reflexdes para além do fato geogréfico,
como sugere Raffestin (2005), considerando-o0 como espago humanizado e dotado de vida
prépria. Apesar do tratamento politico dedicado as fronteiras fundamentar-se na concepgéo de
margem e/ou confim, as fronteiras, devido as caracteristicas especificas que dispdem,
constituem seus proprios centros, estando, inclusive, a frente dos processos integracionistas
que envolvem os paises do sul da América. Essa mudanca de perspectiva (a frente/atras,
centro/margem, inicio/fim) desloca o olhar do limite territorial para as relacdes que se
estabelecem em determinado espago/regido. Cabe mencionar que o espago fronteirico pode se
constituir como regido devido, justamente, as formas de vida e producdo que ali se

desenvolvem. E o caso de algumas fronteiras do Rio Grande do Sul.
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Este cenério, de interligacBGes variadas e peculiares, instigou uma relagdo complexa
entre fronteira e globalizacdo, na qual a primeira tem sua fungéo ressignificada consoante a
I6gica dos movimentos globais. Os discursos sobre a fronteira na perspectiva da globalizacao
confluem em duas dire¢des: uma para a visdo da supressdo das fronteiras e outra para a sua
qualificacdo. Isso porque o fortalecimento de instancias supranacionais vem reestruturando
significativamente a relacdo dos paises interna e externamente, delineando, assim, um novo
perfil a se considerar tanto para as concepgoes de fronteira quanto para sua funcéo frente aos
efeitos de uma realidade global. Porém, para considerar tais concepgdes é necessario voltar o
olhar para como o conceito foi construido e a quais sentidos era inicialmente vinculado. Ao
longo da Histéria, o significado de fronteira buscou amparar necessidades humanas, visto que
existe praticamente como uma condi¢do interna das sociedades, a inevitabilidade de inventar
modos de se diferenciarem espaco-temporalmente (Raffestin, 2005), condicionando, desse
modo, toda uma forma de organizag&o social.

A origem do termo “fronteira” deriva do latim e, inicialmente, ndo possuia conotagdo
politica e nem se referia aos limites de um Estado nacional (FERRARI, 2011). No século
XIII, a apari¢ao do termo, derivada de “front” (zona de combate), possuia valor militar e a
fronteira era essencialmente humana, pois o front militar era composto por pessoas. As
sociedades iniciais também j& estavam envolvidas pela ideia de fronteira, tendo esta, um
sentido instavel, devido ao carater dindmico e némade que definia os grupos da época. Porém,
essa ideia ndo se fundia sob um senso politico e sim associada a uma nocdo sagrada.
Conforme Foucher (apud FERRARI, 2011), o sagrado e o mistico estiveram muito presentes
nas acepgdes fronteiricas antigas, tanto nas mais primitivas quanto na Antiguidade Classica,
onde havia estatua de deuses representando a fronteira, constituindo-a, assim, como um
espaco de representacdes simbélicas e praticas ritualisticas®.

Tal caréter, sagrado, foi aos poucos, alinhando-se sob fei¢fes laicas. Como é possivel
perceber, originalmente, o termo fronteira ndo estava relacionado, necessariamente, aos
limites de um territorio, somente com o advento do Estado moderno que se lhe atribui tal
sentido. E também com o Estado territorial moderno que se inicia o processo de linearizago
das fronteiras, embora a técnica da linearidade seja fruto dos avangos cientificos
renascentistas. A linearizacdo permitiu a representacdo e projecdo cartografica,

materializando a ideia de fronteira e a distin¢do entre as soberanias nacionais. Por mais

® Eram feitas oferendas as divindades e a violagdo (0 ato de ultrapassar as fronteiras) era tido como
sacrilégio. Na Grécia Antiga, por exemplo, a fronteira era simbolizada pela estdtua do deus Hermes e no
Império Romano, pelo deus Término (FOUCHER apud FERRARI, 2011)
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reducionista que a linearizacdo cartografica possa ser, ja que exprime somente a representacao
territorial dos Estados, foi ela que permitiu a composi¢cdo dos mapas, tendo sido, estes,
substanciais para a organizacdo politico-territorial do mundo. Estudos cartograficos
contemporaneos, assentados em um viés antropoldgico, contestam a objetividade e
transparéncia dos mapas, compreendendo 0s mesmos como produtos de construgdes sociais e
culturais, além de meios de comunicacao dotados de linguagem propria e carregados de juizo
de valor (GOMES, 2004). Isso nao significa rebaixar sua condi¢cdo “técnica”, e sim,
reconhecer a dimensdo politico-social implicita na escolha e disposicdo de seus codigos de
representacdo. Do ponto de vista geografico, a fronteira é associada a uma linha, o que fez
com que sua linearizacdo, representada nos mapas, ndo abrangesse outros elementos
constituintes da vida fronteirica, principalmente as relagdes com os paises vizinhos, parte
essencial desses elementos. Tais relacdes vem sendo consideradas do ponto de vista
geopolitico, isto €, dos efeitos que o0s processos de interacdo fronteirica produzem no territorio
e este, naquela, mutuamente. De acordo com Raffestin (2005) o significado de fronteira, em
sua profundidade, se perde nos esquematismos cartograficos, o que demanda cada vez mais
reflexdo sobre a(s) fronteira(s) e sua relagdo com a sociedade.

Assim como a linha representa, em termos de sentido, algo que limita, faz-se
necessario diferenciar termos muitas vezes utilizados como sinénimos ou de forma distante de
suas funcdes especificas, a saber: limite, zona e regido de fronteira. O limite é a delimitacdo
ultima de dois espacos. Um conceito juridico cujo objetivo é determinar até onde vai o
controle soberano de um Estado nacional. Sua funcdo é exatamente essa: definir o perimetro
maximo (MACHADO, 2010) de forma fisica ou imaginéria. Esse perimetro maximo néo é
considerado pelas populac@es locais, no caso das fronteiras galchas, que interagem o tempo
todo sobre o limite. Nas palavras de Raffestin, “a fronteira ndo ¢ uma linha, a fronteira ¢ um
dos elementos de comunicacao biossocial que assume uma fungao reguladora” (RAFFESTIN,
2005, p. 14). O autor ainda menciona que, no processo de exploragdo e colonizagdo das
Americas, 0s europeus também trouxeram sua concepcao de fronteira. A nogéo de fronteiras
ja existia nesse continente, dado que estas sempre acompanharam 0s movimentos das
populacbes e sociedades, porém, fundadas sob outras epistemes. O carater dindmico dos
espacos fronteirigos, portanto, ndo pode ser simbolizado em termos de linha e/ou limite.

Para compreender essas movimentagdes, pode-se pensar no conceito de “zonas de
fronteira”. A zona de fronteira ¢ o conjunto socioterritorial formado pelos dois lados do
limite, na qual ocorrem interacGes transfronteiricas impulsionadas por fatores sociais,

politicos, econdmicos, etc. Como bem observa Ferrari (2011), a populacdo fronteirica
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estabelece vinculos e relagdes de toda ordem, interagindo diariamente sobre o limite e
diferenciando o espaco fronteirico de outros espacos. Esse espaco de fluxo, influenciado pelos
Estados em contato, € o que constitui a fronteira, se formos pensar em termos de relagdes
sociais. As praticas compartilhadas na regido configuram um modo de vida necessariamente
fronteirico, onde se entrecruzam atividades econdmicas, culturais, sociais, dentre outras. A
autora ainda sublinha a necessidade de politicas publicas distintas para tais contextos, onde,
por vezes, 0s interesses locais entram em desacordo com as politicas nacionais. E, por fim, a
regido de fronteira (ou faixa de fronteira) €, no caso do Brasil, composta por aqueles
municipios situados em um poligono de até 150 km de extensdo referente ao limite
internacional. Esses municipios sdo considerados cidades de fronteira para que possam ser
integrados as politicas de desenvolvimento. A criacdo de uma faixa de fronteira foi pensada
por motivos estratégicos, relacionados as politicas de seguranca nacional. A lei 6.634 de 02 de
maio de 1979, que dispBe sobre a faixa de fronteira, estid sendo reexaminada, com vistas a
uma maior abrangéncia de suas disposi¢des, alterando o enfoque puramente de “defesa” para
uma abordagem desenvolvimentista e integracionista.

Para consumar a logistica dessa nova abordagem, o Ministério da Integracdo Nacional
contratou um trabalho, via licitacdo publica, na qual o grupo RETIS, vinculado a
Universidade Federal do Rio de Janeiro e coordenado pela professora Lia Osério Machado,
responsabilizou-se em planejar, em um trabalho detalhado, uma nova politica para as faixas
de fronteira. O documento, intitulado Proposta de Reestruturacdo do Programa de
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), objetiva, em Gltima instancia, potencializar a
integracao sul-americana através da articulacdo dos agentes que atuam nas faixas de fronteira
e seus projetos comuns, fomentando, dessa maneira, percep¢des integradas da realidade
regional (GADELHA e COSTA, 2005). O esquema abaixo demonstra as distincdes e inter-

relacBes entre limite, zona e faixa de fronteira.
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Figura 1 Limite, Zona e Faixa de Fronteira
Fonte: Extraida da obra “Territorio sem Limites:
Um Estudo sobre as Fronteiras

O Brasil € um pais de muitas fronteiras. Sdo 15.719 km de fronteira divididas com dez
paises da Ameérica do Sul: Argentina, Paraguai, Uruguai, Colémbia, Peru, Bolivia, Suriname,
Guiana, Venezuela e Guiana Francesa. Isso corresponde a 27% do territrio nacional,
abrangendo 11 estados e 588 municipios. A nova proposta para 0 PDFF na faixa de fronteira,
distingue, para fins de organizacdo, caracterizacdo e planejamento, trés divisdes da faixa
territorial brasileira: Arco Norte, Arco Central e Arco Sul. O Arco Sul, contexto fronteirico no
qual o presente trabalho é desenvolvido, inclui a faixa de fronteira dos estados do Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul. A Campanha Meridional, situada na mesorregido do
sudoeste riograndense, esta inserida em uma conjuntura regional cujas areas compartilham
identificacGes culturais, econémicas, produtivas, dentre outras, devido a sua formagédo socio-
historica. A regido fronteirica em questdo é caracterizada por uma dindmica particular,
organizada por préaticas de integracdo linguistica, econdmica, cultural e social. A circulacéo
urbana de pessoas e bens, convivendo e construindo uma realidade comum, constitui a
heterogeneidade e particularidade locais. No documento-proposta de reestruturacdo do PDFF,

fruto de ampla pesquisa em diferentes realidades fronteirig¢as, consta: “A regido do Arco Sul ¢
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onde encontramos uma das fronteiras mais permeéveis e de interacdo mais intensa com 0s
paises vizinhos (...)” (BRASIL/MI, 2005). O documento ainda engloba o carater
multissetorial das diretrizes projetadas para a faixa de fronteira, tanto para as cidades-gémeas
no que tange a um desenvolvimento integrado, quanto para as sub-regides que compdem a
faixa.

O grupo RETIS propds uma tipologia das cidades de fronteira com base em
componentes historicos, geograficos, econdmicos, espaciais, politicos, institucionais e
culturais. Sabe-se que cada conformacdo fronteirica € singular. Nao se pretende generalizar
tipologicamente, apenas expor 0s principais aspectos presentes no documento desenvolvido
pelo grupo mencionado, de forma que possa representar elementos da realidade de muitas
fronteiras existentes no nosso pais. A vista disso, entdo, os contextos de fronteira seriam
caracterizados por: localizacdo em uma posicao geogréafica estratégica,; sujeicdo a diferentes
graus de intervencao estatal (civil, militar, etc); caracteristicas linguisticas proprias; diferentes
tipos de interacdo com o espago regional e nacional; conexao a redes, institucionais ou ndo,
nacionais e estrangeiras; exposicdo a sistemas de controle e seguranca especificos;
infraestrutura de articulacdo com o pais vizinho; relagdes econémicas singulares; formas
localizadas de identidade cultural em geral. Esses sdo apenas alguns aspectos dos diversos
elementos elencados no documento citado. E importante ressaltar que as identificagdes
produzidas na fronteira estdo mais associadas a peculiaridade com que sdo combinados
processos heterogéneos do que a uma condicdo identitdria homogénea/lnica, visto que o
espaco em questdo ndo € imune ao hibridismo cultural resultante de conectividades diversas
(MACHADO et al., 2005). Isso significa que tais identificacbes possuem um carater
dindmico, assim como dinamicos séo 0s processos culturais.

E preciso reconhecer, por conseguinte, que os horizontes de sentido, diante de tal
pluralidade que envolve as fronteiras, sdo vastos. Bento (2012) lembra-nos que as palavras
ndo sdo neutras, e sim carregadas de valor, sendo este, também mutavel ao longo do tempo (e
do espaco, e das circunstancias, etc). O autor exemplifica citando alguns possiveis sentidos
que o termo “fronteira” pode ter, conforme o contexto: pode significar libertagdo para o
exilado politico, aflicdo para o comerciante ilegal, estranhamento para o sujeito diante de uma
cultura oposta a sua (e aqui falamos em experiéncias de fronteira num sentido abstrato). Pode-
se notar que o termo fronteira permite possibilidades de uso no sentido fisico, abstrato, moral,
militar, epistemoldgico, dentre outros. Trata-se de, dentro da otica das significacGes, de uma
construcdo social. Até mesmo o0s elementos geograficos naturais que serviram ou ainda

servem como delimitagdes fronteirigas (rios, montanhas, etc) tem em sua funcdo demarcadora
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uma criacdo humana. Tanto fronteiras fisicas quanto naturais estdo sujeitas a acdo humana e,
portanto, pode-se dizer que sdo fronteiras em movimento, tendo sua mobilidade ou
estaticidade funcionando em maior ou menor grau a depender das relacdes politicas e sociais.

As fronteiras fisicas sdo controladas por regimes juridicos e constituem espacos
singulares que podem ser caracterizados ou por relaces harménicas onde ha convergéncia de
interesses entre 0s povos pertencentes a dois Estados Nacionais ou por relagdes de conflito e
choque de interesses. Ou, como é mais comum de acontecer, a predominancia de uma ou
outra relacdo, dependendo da disposicdo das situacdes. A situacdo de contato engendra,
segundo Oliveira (2005), duas ldgicas principais, mobilizando uma dupla condicdo de
integracdo na relagdo entre os paises. Predominariam, sintetizando a visdo do autor — que
consumou uma tipologia das relagdes fronteiricas - , a ldgica da integracdo funcional e a
I6gica da integracdo formal. A primeira, parte das iniciativas dos atores locais, onde a
interagdo transfronteirica pde em funcionamento vinculos de diversas naturezas. A segunda
“exige um aparato institucional” (RAFFESTIN apud OLIVEIRA, 2005) pelo qual um
controle “formal” mediaria os dinamismos do territorio. A convergéncia entre ambas € 0 que
asseguraria um equilibrio nas relacées fronteiricas’.

Postula-se que novos sentidos sdo atribuidos a fronteira em tempos de interacdes
transnacionais. A crescente expansdo dos fendmenos de mobilidade urbana, nacionais e
internacionais, bem como dos fluxos proprios das cidades de fronteira, constituem um desafio

para as politicas nacionais, como constata Machado:

O que esta acontecendo na atualidade é a dificuldade crescente dos
estados nacionais lidarem com a real fluidez dos agrupamentos
humanos e, mais ainda, com a formacdo de redes politicas,
econdmicas, identitarias e sociais transnacionais superpostas aos
limites dos estados territoriais (MACHADO, 2010, p. 71).

Claro esta que cabem andlises sobre a relacdo entre nacdo e fronteira em tempos de dindmicas
transnacionais. Essa relacdo é mais complexa do que comumente se apresenta, pois a
globalizacdo tem sua relacdo propria com a fronteira, e esta, em contrapartida, concebe
espaco (social e geografico) para inventarmos o que Canclini (2008, p. 115) denomina “outro
modo de nos globalizarmos”, através da exploracdo da perspectiva integradora que firma
nossas praticas culturais/sociais. Se as fronteiras definem, desde tempos remotos, a

movimentacao das sociedades, seria superficial interpreta-las fora das vivéncias humanas. As

" De acordo com o autor (OLIVEIRA, 2005), a relacéo entre as duas ldgicas é conflitiva, pois a presenca
muito acentuada de uma, restringe a atuacdo da outra.
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experiéncias que ali se constituem desajustam a logica que fundamenta o conceito moderno

de nagdo, compondo, assim, um modo muito prdprio de experimentar relac6es de alteridade.

2.3.2 A multiterritorialidade na fronteira: reordenando relagdes e desconstruindo mitos

Muito se tem escrito e debatido sobre os efeitos da globalizacdo nos mais diversos setores.
Isto se d& por esta ser um fendbmeno que gera outros fendmenos, sendo 0s mais conhecidos
vinculados as dimensdes politicas, econdmicas, tecnologicas, culturais e ecoldgicas. Nesse
sistema de reacdo em cadeia em mdltiplas vias promovido pela globalizacdo, as fronteiras
seriam vistas como “defeito politico da humanidade” (DEBRAY apud BENTO, 2010). Isso
porque elas seriam a expressdo de barreiras em um mundo de fluxos nem sempre
controlaveis. Bento questiona a quem interessaria um mundo sem fronteiras, quem se
beneficiaria de um sistema onde fossem abolidas as barreiras de controle econémico. E
elucida que o descrédito em relacdo as fronteiras desvela um descrédito na autonomia
decisoria dos Estados, implicando no enfraquecimento dos seus poderes. Forjaz (2000) chama
a atencdo para a emergéncia de mudancas significativas nas correntes de atividades
econbmicas, capazes de construir canais de relagdes que muito pouco dependem das “linhas
de demarcacdo dos mapas politicos tradicionais”, isto €, da soberania nacional. A crescente
forca politica de organismos e instituicbes internacionais comoa Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Fundo Monetario Internacional
(FMI), bem como blocos regionais — organizados sob diferentes graus de integracdo — tém
exercido fungdes governamentais muitas vezes sobrepostas ao poder dos Estados. Isso leva a
ressignificacdo de posicao acerca da relagcdo entre instancias nacionais e supranacionais onde
a transcendéncia de fronteiras, e toda a l6gica adjacente a esta®, provoca efeitos que geram a
reafirmacdo de identidades coletivas localizadas. Canclini (2003) declara que, em escala
nacional, era mais simples interagir com organismos representativos (6rgaos locais, regionais
e nacionais) e que, atualmente, pesquisas apontam que a maioria dos cidaddos ndo entende

como funcionam as entidades supranacionais, nem seus discursos e acdes’. Isso acaba

® Lgica paradoxal, como esclarece Riquelme (2005), em seu estudo sobre as assimetrias Brasil-Uruguai e o
prejuizo destas ultimas nas relagbes com o Brasil. O autor estende suas reflexdes para a forma como os
partidarios da globalizacdo ao mesmo tempo em que predizem as virtudes da mesma, reforcam politicas que
fortalecem a soberania nacional. Cita como exemplo os Estados Unidos e seus investimentos no controle da
fronteira com o México

% O autor, para fazer tal afirmacdo, se baseia em pesquisas feitas com populagdes inseridas no contexto dos

blocos do MERCOSUL, NAFTA, e Unido Européia.
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gerando um descrédito na democracia, pois distancia-se cada vez mais 0s organismos
responsaveis pela tomada de decisdes e as pessoas que sofrem os efeitos destas. Ainda assim,
apesar de, muitas vezes haver dificuldade para localizar de onde emerge um discurso, uma
ordem ou uma acdo, é impraticavel pensar qualquer movimento no universo sem uma
referéncia. Canclini sugere uma relacdo de impoténcia diante de referéncias globais'®, mas
ainda assim, em alguma instancia, localizadas (ou multilocalizadas).

Nesse sentido, o discurso da superacdo das fronteiras, promovido pela globalizacao,
ndo é factual e tampouco possivel. Ja vimos que as fronteiras sdo espacos vivos, de relacdes
distintas, organizadas em torno de préticas e entendimentos que visam responder as
necessidades locais. Bento explica que a fronteira em si ndo é um problema, mas pode
constituir-se em um, dependendo da forma como funciona. Essa forma seria a expressao do
tipo de relacdo que ali predomina. Assim, defende a existéncia de fronteiras bem organizadas
que possam ser valoradas de forma positiva, ja que, na visdo do autor, fronteiras de controle
excessivo podem refrear a circulacdo e interagdo que porventura ocorram naquele espaco e de
controle ausente deixa Estados e povos desprotegidos (BENTO, 2010). Ademais, 0 autor
fortifica a visdo de territorializacdo qualificada das fronteiras sob o enfoque dos mecanismos
institucionais. Assegura, diante do exposto, que o termo “cidaddo do mundo” ndo € possivel
sob o angulo das obrigaces juridicas, pois é impraticavel, por exemplo, arcar com
responsabilidades praticas consideradas expressGes de cidadania, em varios lugares do
mundo. E impossivel, por maior que seja o sentimento de pertenca a varios lugares, eleger
representantes em varios paises do mundo ou recorrer a qualquer embaixada em situacdes de
apuros. Logo, sob este ponto de vista, somos necessariamente cidaddos de algum lugar.
Alinhado a essas questdes, 0 conceito de multiterritorialidade surge como forma de contestar
os fendmenos “desterritorializantes” (HAESBAERT, 2005). Para compreender tal conceito,
no entanto, € necessario trafegar por outros, que o acompanham na reflexdo sobre a relacdo
entre espaco e sociedade.

A introducdo dessa questdo se dard a partir da unidade de pertenca espacial,
legitimada por elementos materiais e imateriais: o territorio. A nogédo de territorio vem sendo

reconceitualizada a medida que se manifestam, em decorréncia de realidades emergentes,

10 Ainda a titulo de exemplo acerca das consequéncias desse “esvaziamento™ territorial (da economia, das
decisdes, etc), Canclini expbe a relacdo entre empresas transnacionais e seus produtores e consumidores.
Uma empresa de um pais especifico, por exemplo, cuja sede estd localizada em outra nacdo, fabrica pec¢as
de seu produto em mais quatro paises, a montagem é feita em um ginto e os escritérios estdo em dois ou trés
(CANCLINI, 2003), limita o poder de negociacdo ou reclamacgdo de seus produtores e consumidores. Como
garantir seus direitos diante de patrfes dificeis de identificar? Como reclamar de um servico frente a
excessiva fragmentacdo, inclusive de departamentos orientados para essa fungao?
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diferentes formas de intervencdo no espaco. Tradicionalmente, o territorio foi concebido
como uma porgdo de terra sob o qual o Estado se estruturava politicamente'!. Hoje j& néo
podemos pensar no territorio sem considerar as forcas e relagdes que ali atuam, isto €, sem
levar em conta as territorialidades que o constituem. Pode-se dizer, entdo, que a ideia de
territério implica sistemas funcionais e simbdlicos, quer dizer, funcbes associadas ao seu
controle, onde predominam processos de dominacédo e o territorio € visto como um recurso
(sistema funcional) e funcdes associadas ao seu valor simbolico, onde predominam processos
de apropriacdo e o territério € visto dentro da perspectiva do “espaco vivido” (sistema
simbolico) (HAESBAERT, 2006).

A apropriacdo esta conexa ao valor de uso, pois apropriar-se do espago tem a ver com
as vivéncias e com o modo como, através destas, se da significado ao lugar. A dominacéo
esta conexa ao valor de troca, pois diz respeito a “propriedade” e aos meios de explora-la. Na
visdo de Haesbaert (2005), todo territorio €, a0 mesmo tempo mas variado o nivel, funcional e
simbolico, visto que operamos sobre ele mobilizando tanto suas “funcionalidades” quanto
seus significados. Mesmo as relacbes de dominagdo ndo sdo possiveis fora de um sistema de
significacbes. Milton Santos (apud Haesbaert, 2005) relaciona ambas conexdes com o
territério (dominacdo e apropriacdo) com a situacdo de atores hegeménicos e atores
hegemonizados. Na visdo do autor, estes Gltimos movimentam disposi¢des relacionadas ao
“ser”, condicionando, muitas vezes, a perda de seu territdrio com o desaparecimento do seu
povo'?,

E interessante observar que a territorialidade (uso social do territério), em suas
multiplas feicGes (econbmicas, culturais, etc), é o que possibilita a definicdo de um territorio,
visto que este ndo subsiste enquanto realidade puramente geografica ou natural. Diferentes
territorialidades tanto podem conviver juntas em um mesmo espaco (€ o caso das fronteiras,
como veremos mais adiante) como podem ser produzidas a partir de maultiplos territérios.
Considerados os conceitos de territorio e territorialidade, é valido discorrer, brevemente,
acerca da nocgdo de maultiplos territérios, elucidando algumas de suas modalidades. Podemos
identificar, entdo, a multiplicidade territorial através de relacbes que envolvem

territorializagbes mais fechadas. Nestas, haveria uma correlagdo entre poder politico e

1 Essa concepcéo é herdeira da Modernidade e associada ao que se entendia por Estado Nacional em seus
primordios conceituais (HOBSBAWN, 1991-2013).

2 Algumas etnias indigenas ilustram bem essa questdo. A relevancia do territério para certas tribos estio
intimamente relacionadas a sua identidade enquanto povo. Lideres de uma tribo de indios Guarani-Kaiowa,
em outubro de 2012, através de uma carta ditada aos seus representantes, decretavam sua extingdo frente aos
conflitos territoriais que estavam vivendo.
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identidade cultural. Podemos pensar em grupos étnicos mais ortodoxos como exemplo, em
razdo de sua defesa a uma pretensa homogeneidade. Além das territorializacbes fechadas, €
possivel assinalar territorializagdes politico-funcionais. Seria o caso do Estado-nacdo, onde a
pluralidade cultural — limitada, sob a égide de uma mesma “nag¢éo” - ndo indica a pluralidade
de poderes. H& também as territorializacbes mais flexiveis, onde ha sobreposices territoriais
(espacos multifuncionais, por exemplo) e, por ultimo, as territorializacdes multiplas, também
conhecidas como multiterritorialidades, onde se desdobram conexdes multifuncionais e multi-
identitarias. De acordo com Haesbaert (2004) em toda relacdo social estdo englobadas
interagOes territoriais, visto que, numa visdo ampla, os pertencimentos territoriais se ddo em
varios niveis. O autor frisa que, numa dimensdao individual, por exemplo, uma pessoa vive ao
mesmo tempo em seu “nivel”, no da sua familia, no de um grupo, no de uma nagdo. Nesse
sentido, a multiterritorialidade teria, desde sempre, feito parte das relagdes humanas®. A
dimenséo politica do conceito de multiterritorialidade se manifesta frente a l6gica da fluidez
das relagodes e dos espagos, onde os processos de “desterritorializagdo” seriam sua expressao
mais notavel. Todavia, qualquer movimento no sentido de desterritorializacdo, acompanha,
necessariamente, um movimento de reterritorializacdo, dado que, como ja foi mencionado, é
impraticavel a auséncia de parametros referenciais. H&, por esse motivo, um componente
mistificatorio na ideia de desterritorializar algo sem reterritorializa-lo sob outras bases. Isso
significa que ndo seria possivel o fim das fronteiras, como apregoa a Idgica globalizante, pois
a abolicdo das mesmas faria com que novas fronteiras passassem a existir, numa dindmica
complexa envolta em relagdes de poder.

Em contrapartida aos fendmenos desterritorializantes, a nogéo de multiterritorialidade
encontra na realidade concreta da fronteira uma de suas implicacdes politicas mais
significativas. Isto por ser a fronteira “palco de intervengdes formais e informais,
protagonizadas por atores locais e remotos, portadores, portanto, de interesses nacionais e
transnacionais” (FILHO, 2010, p. 24). De acordo com o autor, as relagdes ali produzidas
pertencem a naturezas téo diversas que, tal realidade sé poderia ser apreendida considerando o
conceito de multiterritorialidade. Existem diferentes formas de territorialidade nas fronteiras,
e estas possibilitam convivéncias intensas, fazendo com que uma das condi¢des mais viaveis

de interpretacdo das mesmas seja por meio das experiéncias interculturais.

13 Aborda-se aqui a multiterritorialidade em sentido lato.
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2.3.3 Educacéo fronteirica: a interculturalidade como opc¢éo

A educacéo, quando comprometida com a vida humana, evoca a preocupacao de situar
a construcdo dos saberes no contexto das praticas sociais, mobilizando a questao “Por que e
para que ensinamos e aprendemos?” (STRECK, 2001, p. 107). A resposta a essa questiao
assumiu diferentes formas ao longo do tempo, tendo, as ciéncias pedagogicas, demonstrado
capacidade de adaptacdo a mudancas e exigéncias diversas. Porém, as condi¢des através dos
quais se introduzem novos desafios também ndo sdo as mesmas, dado o ritmo desenfreado
das transformacdes no mundo e a emergéncia de uma diversidade de atores no cenario
pedagogico. Nesse sentido, caberia perguntar qual o papel da educacdo, e mais precisamente
de uma “educacdo fronteiri¢a” dentro desta realidade dinamica e plural.

O fracasso escolar de criancas moradoras em regides de fronteira, evidenciado em
estudos manifestos, aproximadamente, a partir da década de 60, desvela a necessidade de uma
pedagogia coerente a conjuntura (linguistica, cultural, etc) da fronteira. IRALA (2012), em
sua andlise sobre o contexto linguistico-pedagogico da fronteira Brasil-Uruguai afirma:

E inviavel pensar em um ensino em regides de fronteira, seja em qual nivel
for, que opere sobre as mesmas bases pedagégicas e conceituais executadas
em regides ndo-fronteiricas, especialmente levando em conta que o conceito
de Estado-Nacdo, do qual a escola é a primeira instancia naturalizadora,
reflete de forma diferente na constituicdo identitdria de quem nasce e
vivencia diariamente um espago de transbordamento de limites, como € a
fronteira (IRALA, 2012, p. 218).

Segundo a autora, as dificuldades educacionais advindas dos problemas de leitura e
escrita de estudantes fronteiricos, muitas vezes, constituem-se como “problemas” devido a
incompatibilidade entre a lingua que constitui o aluno e a lingua legitimada pela instituicdo
escolar (IRALA, 2012). Tem-se, comumente, uma lingua, um curriculo e um enfoque
pedagdgico padronizado diante de sujeitos constituidos em um espago diferenciado,
caracterizado por imbricacGes sociais nos mais diversos ambitos. Considerando essas
questdes e aliando-as as iniciativas de aproximac&o regional com os paises do MERCOSUL,
0 governo brasileiro vem incentivando projetos e programas voltados a uma pedagogia
integrada em regides de fronteira. Exemplo disso é o Programa Escolas Interculturais de
Fronteira (PEIF), que busca desenvolver pardmetros comuns para as agdes pedagogicas,
tendo a regido — e ndo somente a dimensdo nacional — como unidade de trabalho

(BRASIL/2015). Inicialmente, o programa abarcava o termo “bilingues” em sua sigla, porém,
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a expressdo “intercultural” estende a nog¢do de integracdo para além do campo linguistico,
além de sustentar a indissociabilidade entre lingua e cultura. Além da relagdo interpessoal
(intercdmbio de docentes e atividades discentes conjuntas) a ideia proposta visa projetos de
ensino comuns, onde a lingua atua em seu proposito comunicativo, isto €, como instrumento
de interacdo através do qual se desenvolvem os projetos/atividades e ndo como objeto em si
de aprendizagem (as aulas sdo NA segunda lingua e ndo SOBRE a segunda lingua).

Os contatos linguisticos — e as variedades originarias destes — produzem fenémenos
que configuram condi¢des muito particulares de uso da lingua. O falante pode mobilizar uma
ou mais linguas, alternando conforme sua necessidade comunicativa, ou ainda, mesclar
elementos de uma e outra, dinamizando sistemas de acordo com as habilidades e/ou
necessidades presentes na interacdo. A ideia de bilinguismo ideal, isto €, a crenca de que 0s
falantes apresentam o mesmo desempenho em ambas as lingua € ilusoria, visto que, na maior
parte dos casos hd um dominio maior em uma das linguas em relacdo a outra. Diversas sao as
praticas linguisticas originadas do contato do portugués e espanhol e materializadas nas
interacdes da/na fronteira. Comumente chamadas de “portunhol” e academicamente de
“portugués do Uruguai”** por serem variedades de base portuguesa (BEHARES, 2012),
constituem a lingua materna de muitos sujeitos fronteiricos, e, ndo obstante, ndo sdo
reconhecidas nas instituices oficiais de ensino. Isso ocorre tanto pela ideia de uma “pureza
linguistica” estigmatizante, que considera tais ocorréncias como situacdes “disformes” da
lingua, condicdo de quem ndo domina nem o portugués e nem o espanhol, quanto pela
manutencdo da lingua oficial da nacdo, fruto de politicas nacionalistas que desconsideram as
praticas locais. A questdo da lingua escrita, inclusive, se insere como um desafio em relacao
as questdes linguisticas da fronteira, visto que a valorizacdo social desta em relacdo a
oralidade ainda € muito presente e legitimada na escola (IRALA, 2012).

Na visdo de Mignolo (apud STRECK, 2012, p. 18) “¢ necessario habitar fronteiras e
construir epistemologias de fronteira”. Isso significa, no que se refere ao conhecimento,
explorar e visibilizar saberes, vozes, representacdes construidas a margem das instancias
hegemonicas e silenciadas em espagos “oficiais” de circulag@o. Esses espacos estdo cada vez
mais hibridos, como é o caso das instituicdes escolares que, projetadas historicamente para

servir aos interesses da cultura portuguesa, - e, por isso, amparadas em uma base comum -

14 pesquisadores denominaram Dialectos Portugueses do Uruguai (DPU) um conjunto de fendmenos
linguisticos, originados do contato entre o portugués e o espanhol através das disposi¢des historicas e
geograficas da regido. Anteriormente, os DPU eram chamados de “fronterizo” (termo cunhado por Rona) e,
atualmente, principalmente no cotidiano e na midia, sdo popularmente conhecidos como “portufiol”
(BEHARES, 2012)
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acondicionaram processos historicos que hoje comportam uma multiplicidade de expressdes e
valores, transpondo, assim, sua base perspectiva da homogeneidade a diversidade. O
cotidiano escolar esta, em diferentes niveis e contextos, repleto de diferencas culturais, o que
demanda praticas pedagdgicas atentas a estas especificidades. Ainda que houvesse, dentro do
possivel, certa homogeneidade (seja econdmica, religiosa, étnica, etc) nos grupos
socioculturais de determinado ambiente, a necessidade de interacdo em um mundo cada vez
mais globalizado — onde os diversos tipos de mobilidade se intensificam e ressignificam a
todo instante — faz com que seja necessario um olhar intercultural aos processos de ensino-
aprendizagem. Para que seja possivel a projecao desse olhar, faz-se necessério, inicialmente,
delinear o que entendemos por cultura.

Subscrevemos aqui a defini¢do de Canclini, para quem “a cultura abarca o conjunto
dos processos sociais de significacdo, ou para dizer de um modo mais completo, a cultura
abarca o conjunto dos processos sociais de producéo, circulagdo e consumo de significagdo
na vida social” (CANCLINI, 1997, p. 35). Conforme o autor, as culturas sao hibridas, isto ¢,
na origem de toda e qualquer cultura esta a relacdo com outras, ndo existindo, portanto,
“cultura pura”. A ideia de pureza linguistica ou cultural desconsidera os movimentos que
sempre existiram entre as linguas e 0s povos. Na visdo de Bakhtin (1929/2004), a lingua € um
sistema dindmico, variavel, social e dialdgico. Através da linguagem o sujeito é constituido e
constitui sua relagdo com os outros, posto que todo discurso e formado a partir de discursos
alheios e pré-existentes. Nesse sentido, a linguagem cumpre papel fundamental na criacdo da
cultura, isto €, na constituicdo dos processos sociais de significacdo através dos quais
atribuimos sentidos as coisas e ao mundo. Benedict (apud LARAIA, 2001) compara a cultura
com uma lente através da qual enxergamos o mundo. A nocdo, sustentada em uma
perspectiva antropoldgica, de que enxergamos e produzimos realidades a partir da nossa
cultura, mais do que esbarrar em um relativismo individualista, centraliza a necessidade de,
amparada na crenca de que cada cultura, dentro de seu carater hibrido possui uma logica
propria (LARAIA, 2001), expandir o olhar para a cultura do outro. Portanto, problematizar
questdes culturais em sala-de-aula, atraves de uma abordagem intercultural, isto €, da relacdo
entre culturas, significa acolher concep¢fes de mundo diversas das nossas, porém,
reconhecendo-as como constitutivas. Isso se d& pois ndo ha relacdo dicotbmica, apenas
distintiva entre o “eu” e o “outro”. E, nas palavras de Boéssio, “O Outro, no espago
fronteirico, ndo é uma abstragio tedrica” (BOESSIO et al, 2012, p. 147).

Considerando o que foi posto anteriormente, a educacdo pensada como acao

(inter)cultural, insere-se em um prisma que considera 0S sujeitos e suas praticas como
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historicamente situados. A diversidade de sujeitos historicos dificulta que se fale em cultura
no singular’® (CERTEAU, 1974-2005). Isso s6 seria possivel numa perspectiva hegeménica,
onde a cultura — neste caso, a cultura dominante — serviria como referéncia para projetar o que
e valido ou ndo dentro de um determinado sistema. Usar o termo cultura no plural, representa,
entdo, reconhecer que h& grupos socioculturais que, frequentando o espacgo publico (neste
caso, a escola) divergem das tendéncias homogeneizantes que por 14 encontram, seja nos
processos de ensino-aprendizagem, na avaliagdo, no comportamento, etc. E, em termos de
realidades regionais, pluralizar o sentido de cultura implica assentir que ha sociedades que
divergem do padrdo daquilo que se insinua global.

A reflexdo intercultural na educacdo também estd presente em documentos
orientadores da educacdo do futuro (um exemplo seria os principios elaborados pela
Comissao Internacional para a Educacdo no Século XXI, em documento desenvolvido no
ambito da UNESCO), indicando ser esta uma das principais pautas para as relacfes
contemporaneas. Se a educacdo contemporanea se alicerca em discursos que valorizam
contextos de multipla participagdo (CARNEIRO, 2001), trazendo a relagdo com “o outro”
para o centro das reflexdes, as implicacBes pedagogicas de uma praxis intercultural teria
especial relevancia em contextos educativos fronteiricos, onde as relagdes pulsam a revelia
das leis e dos discursos internacionais generalizados. Dessa forma, corroboramos a
preocupacdo de IRALA (2012, p. 231) em relacdo a necessidade de “pautas de investigagdo e
também pedagogicas amplas, que possam vir a intervir de fato na construcdo de uma
'educacdo fronteirica' e ndo apenas 'na fronteira', como exclusividade de poucos”. Tais pautas

educativas teriam na educacg&o intercultural um convite ao diélogo intra e inter-fronteiras.

2.4 REPRESENTACOES SOCIAIS E CULTURAIS

2.4.1 Interpretando e construindo realidades

A representacdo € um dos processos atuantes no d&mago da producdo da cultura e
adquire sentido através do sistema de significacbes que circula socialmente. Assim, a

compreensdo dos individuos sobre o mundo ndo é somente reflexo das convencdes ja

1> Michel de Certeau, em sua obra “A cultura no plural”, assevera que a cultura constituida no singular sera
sempre um tipo especifico de cultura, isto é, “o singular de um meio” (CERTEAU, 1975-2005, p. 227),
regido por uma ordem, um poder, que lhe confere legitimidade oficial perante a pluralidade.
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presentes no préprio mundo, mas também participante na producdo das mesmas. Como bem
afirma Hall (1997), a representacdo participa da constitui¢do da realidade através da geracdo
de signos, concebendo, portanto, a linguagem como um sistema de representacdo. Para o
autor, os signos ndo podem ser confundidos com o0s objetos reais — isto é, a representacdo nao
pode ser confundida com a realidade — pois adquirem seus significados na cultura. Do
contrario, caso exprimissem essencialmente a realidade, ndo seriam representacdo e sim o
objeto em si. E através da linguagem que significamos o mundo, utilizando sinais e simbolos
para produzir sentidos e representar ideias, sentimentos, situacdes, etc. Se a linguagem se
inscreve na cultura e € produzida por e para sujeitos, seu significado ndo € visto como direto e
transparente, mas variante e contextual. E tal significado tampouco “permanece intacto na
passagem pela representagdo” (HALL, 1997, p. 09). As representacfes sociais, pensadas sob a
Otica dos estudos culturais, tradicionalmente operam com a formacdo de grupos sociais,
noc¢Oes de identidade e questbes de alteridade e diferenca.

Tais representacoes, isto €, a expressdo de visdes de mundo internalizadas que s&o
constituidas e ao mesmo tempo constituintes da realidade, ndo se constroem em
circunstancias neutras. Os sujeitos assumem uma postura politica, reconhecendo a diferenca
como uma necessidade ldgica para a firmacao de uma identidade: o sujeito s encontra o que
é naquilo que ele ndo é. Essa génese contraria como constitutiva da identidade do sujeito,
manifesta na logica da diferenca, encontra dissonancia (ou certo complemento, a depender do
ponto de vista) nos estudos sociossemidticos de Landowski (1997), que entende a relagao “si”
versus “outro” como organizagao antitética dispensavel quando ndo compreendidas dentro
das dindmicas das praticas sociais. Para esse autor, fundamentar a propria identidade nédo
indica a negacdo do outro. Dizer que “o que eu sou ¢ o que vocé nao €” remete a um meio
comodo de simplificar e se satisfazer com a simplificacdo da identidade, visto que, em
esséncia, ndo significaria “nada além de gozar da satisfagdo de ser si e ndo o outro”

(LANDOWSKI, 1997, p. 26). Nessa mesma logica de argumentacéo, o autor assevera:

Ser si mesmo ndo € apenas ser ou afirmar-se 'outro que nao o Outro'.
E, a0 mesmo tempo, um pouco mais que isso. No minimo, é
também simplesmente existir (mais que nao ser), é ser alguém ou
algo (mais que nada), e, em todo caso, ter a sensacdo de sé-lo. E
viver, dando, se possivel, um sentido ao que se faz com sua propria
vida (LANDOWSKI, 1997, p. 26).

O autor abre caminhos para um outro modo de construcdo da identidade, de ordem

epistemoldgica, onde a negagdo do outro, embora constitutiva, ndo é o Unico traco definidor
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da estrutura do sujeito. A logica da diferenca e do descontinuo, nesta abordagem, perde
espaco para uma semiotica do continuo, do devir, da instabilidade. Proxima a essa
perspectiva, os estudos de Hall (2003) abordam uma identidade inacabada, em constante
processo. O sujeito contemporaneo € identificado como fragmentado, mével e contraditorio,
considerado em sua condi¢cdo pos-moderna sob dois enfoques centrais: qual a relagdo desse
sujeito com suas identificagbes culturais/nacionais e como essas identificacbes sdo
impactadas pela globalizacéo.

A dissolucdo das identidades fixas, condicdo do sujeito contemporaneo, provoca um
deslocamento no sujeito, reflexo do descentramento social motivado pelas novas articulagdes
entre o global e o local. O autor traca um percurso das concepcdes de identidade, iniciando
pelo sujeito do Iluminismo. Este sujeito, dotado de razdo e consciéncia, tinha sua identidade
localizada no centro do eu, sendo, portanto, caracterizado como um sujeito centrado e
unificado. A segunda concepcao refere-se ao sujeito socioldgico e junto com este, comeca-se
a considerar a sociedade moderna, onde a identidade se constitui de forma relacional com os
outros e com a sociedade e ndo de modo autdbnomo. A terceira concepcdo, referente ao sujeito
contemporaneo, pos-moderno, indica a auséncia de uma identidade fixa, essencial ou
permanente. E movel e associada aos sistemas culturais que a rodeiam. Nesse sentido, o
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, significando que moveis
também sdo suas representacoes.

As mudancas velozes e constantes da sociedade moderna, conjuntura macro da
producdo identitaria do sujeito poés-moderno, sdo decorréncia de processos globais,
desigualmente distribuidos ao redor do mundo e geradores de novas identificacfes, tanto
globais quanto locais. Dentre essas novas identificacdes, que também comecam a se deslocar,
sdo atualizados os sentidos e representacdes em relacdo a nacdo, fronteira, pertencimento, etc.
De acordo com Hall, “a na¢do ndo ¢ apenas uma entidade politica, mas algo que produz
sentidos — um sistema de representacdo cultural” (2003, p. 49), isto é, os elementos culturais
nacionais atuam como um sistema de representacao, acionando mitos, tradigdes, expectativas

compartilhadas e toda ordem de sentimentos de pertenca em relagdo a “identidade nacional”.

2.4.2 Livro didatico e representacao

O livro didatico insere-se de modo complexo nas préaticas de ensino. Algumas vezes é

visto como referéncia pedagdgica, em outras, como prejudicial as boas praticas, as quais
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necessitariam da autoria do professor diante de seu contexto particular, ou ainda, outras vezes,
é visto como um dispositivo orientador, em que o profissional utiliza quando e como achar
adequado. O papel do livro didatico nas praticas pedagdgicas, para alem das particularidades
de seu uso, relaciona-se com as possibilidades de producdo de sentidos advindos de
conhecimentos autorizados. Sendo assim, o livro, como objeto cultural, é historico e
representativo dos saberes que determinados grupos sociais consideram relevantes para a
formacdo da sociedade e atuacdo na mesma em um periodo histdrico especifico. Porém, de
acordo com Certeau, apesar de sua historicidade, tais dispositivos pretensamente falariam em
nome de um real, de uma verdade, que, muitas vezes inacessivel a verificagdo, constitui-se
como “o principio do ato de crer” (CERTEAU, 2003, p. 286).

A construcdo das verdades ou principios dispostos nos livros historicamente estiveram
relacionadas com a manutencao dos idearios nacionais. Isso tem origem em meados do século
XIX onde, diante da necessidade de construgdo de uma identidade nacional, os livros
didaticos tornaram-se essenciais no sistema escolar (CHOPPIN, 2004). Com o aumento da
sua producdo e circulacdo no século seguinte, passaram a ser Vvistos como instrumentos
indispensaveis e responsaveis pela conducdo das acGes docentes, auxiliando, assim, na
definicdo do curriculo e na organizacdo do cotidiano pedagdgico das escolas. Sua posterior
desvalorizacdo deu-se por razdes diversas, onde destacam-se: a) a presenca de modelos
pedagogicos variados, como por exemplo a linha construtivista e seus desdobramentos
conceituais; b) a critica as ideologias dominantes e seus suportes, tidos como responsaveis
pela manutencdo e reproducdo das desigualdades sociais.

Choppin (2004) designa quatro fungbes essenciais para o livro didatico, variando,
estas, conforme o contexto, a época, a cultura, a metodologia e modo de utilizacdo. Essas
funcBes, de acordo com o autor, sdo denominadas: referencial, instrumental, ideoldgica e
documental. Na funcdo referencial, também conhecida como “funcdo curricular”, o livro
atuaria como suporte de um programa de ensino, isto é, haveria um conjunto de
conhecimentos/habilidades tidos como essenciais as geracOes posteriores e 0S manuais
didaticos serviriam como suporte privilegiado desses conhecimentos. A segunda funcéo
apontada por Choppin é chamada “instrumental” e refere-se a forma como se vai acessar 0s
saberes presentes no livro. Diz respeito, portanto, aos exercicios, atividades e metodos varios
correntes no material. Entende-se por funcdo ideologica ou cultural a dimensdo politica
através da qual elementos centrais como a lingua, a cultura e valores gerais das classes
dominantes seriam vetores de construgdo da identidade de um povo, no caso a identidade

desejada. E, por fim, a funcdo documental esta associada ao carater categdrico das
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informacdes (textuais ou iconicas) contidas no livro, que podem ser acessadas sem uma
leitura dirigida ou orientada. Essas quatro funcgdes seriam, na visdo do autor, as principais
circunstancias que justificariam o uso do livro didatico na escola. Ele converteria-se, desta
maneira, em um suporte privilegiado de conhecimentos autorizados que, através de métodos
especificos, incentiva a construcdo de um modelo socio-identitario determinado. Cabe
ressaltar que o termo “suporte”, utilizado pelo autor ndo envolve a nogdo sd6cio-comunicativa
que fundamenta linguisticamente os conceitos de género/suporte. Embora utilizando o termo e
compreendendo seu sentido no contexto empregado pelo autor, compreendo o livro didatico
como um género especifico (BAKHTIN, 1979/2003), ainda que ndo pretenda desenvolver

essa ideia no presente trabalho.

2.4.3 Lingua e representagdo

A ideia de “sujeito cartesiano pré-linguistico” (FABRICIO, 2006, p. 54) vem sendo
questionada ja h& algum tempo por Nietzche, Foucault, Hall, Wittgenstein, dentre outros
pensadores, que problematizaram e construiram bases, dentro de suas respectivas areas, para
gue possamos continuar problematizando as dimensdes rigidas que envolvem a realidade, a
identidade, a linguagem. Se entendemos a realidade como transitdria e assumimos que a
mesma s6 pode ser constituida por meio da linguagem no interior dos processos de
representacdo, concordamos em adotar como premissa o fato de que qualquer tratamento
acerca dos conceitos trabalhados no presente estudo — fronteira e nacdo — sé sera percebido e
possivelmente apreendido sob uma perspectiva provisoria.

As reflexbes linguisticas contemporaneas baseiam-se na ideia de que os sentidos
precisam de contexto para existir. Eles ndo vem justapostos nas palavras, nas frases ou nas
imagens. Necessitamos, porém, atravessar alguns conceitos para chegar mais plenamente a
essa questdo. De acordo com Possenti (1998), as principais contribui¢cdes da linguistica para o
ensino da lingua pressupdem novos principios em relacdo ao que seja uma lingua e seu
processo de aprendizado. Qualquer lingua é um sistema complexo, heterogéneo,
dindmico....que, por ser condigdo bésica da comunicacdo esta sempre em uso, isto é, em
movimento e portanto é variante. E uma expressio da linguagem, materializada em situacdes
concretas (enunciados, textos..) e vivificada na interacdo social. Pode-se pegar a estrutura da
lingua como objeto de estudos sob diferentes enfoques, porém, a significacao é indissociavel

das préticas de linguagem. Isso quer dizer que, dada a relacdo intrinseca entre linguagem e
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sociedade, a lingua é concebida como um fato social e os sentidos s6 ganham vida no
momento em que a linguagem é expressa em uma determinada situag&o.

O territério movente das concepcdes discursivas, em contraposicdo as epistemologias
da forma que compreendem a realidade como pronta e imutavel, ndo dispensa, como ja
mencionado, os sujeitos do discurso. E na interagdo entre esses sujeitos que se da a
atualizacdo das relagbes entre significado e significante e nunca exterior a estes. Nessa
perspectiva, leitura e escrita ganham novos contornos. Ler € atribuir sentidos, processo que
vai além da decifracdo de cddigos linguisticos. O leitor é sujeito do ato de ler e ndo objeto
passivo das informagdes do texto. Cada leitor “ajuda a escrever” o texto que sera lido por si,
isto €, um mesmo texto € reescrito em cada ato de leitura (GERALDI, 2004). Isso significa
gue o autor ndo € unicamente responsavel pelos sentidos de seu texto, embora seja
responsavel por fornecer a estrutura discursiva que se atualizard a cada interacdo com outros
sujeitos que, assim como ele, também sdo socio, histdrica e ideologicamente definidos. Pode-
se sintetizar essa concepcao da seguinte forma: a lingua, de carater heterogéneo, tem como
funcdo promover acGes através da interacdo com o outro (esse outro pode ser uma pessoa, um
livro, uma musica, etc), onde o sujeito é ativo na construcdo de sentidos. O texto é a unidade
basica de analise linguistica (o que nos compele a ressignificar posicionamentos relativos aos
objetivos de ensino, critérios de avaliagdo, etc) constituindo, também, o préprio I6cus da
interacdo.

Nesse ponto, podemos pensar na relacdo dialética entre lingua, cultura e representacao
e como esta desdobra-se em uma potencialidade de sentidos que, além de permitir
compreender os significados partilhados em determinado grupo/contexto, possibilita a
ressignificacdo dessa relacdo e seus efeitos. Representagdes sao mdveis e contextuais pois
assim também o sdo as questbes da linguagem, da cultura e da identidade. Se a(s) verdade(s),
como quer que a definamos, se constitui através da linguagem, um dos desafios que se
apresentam no jogo de forgas que atua nas regides de fronteira diz respeito a atualizacéo das
representacdes, de modo a visibilizar diferentes verdades ali constituidas. A necessidade de
representagdes interculturais, portanto, faz-se um desafio tanto para contextos fronteiricos
diante das referéncias nacionais quanto para contextos latino-americanos diante das

referéncias coloniais.

2.4.4 Curriculo e representagéo
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Quando pensamos em transformacéo social e reconhecemos que, em alguma medida,
essa transformacdo passa pela educagdo, estamos consentido que ha possibilidades
emancipatérias na acdo educativa. Compreender o espago pedagégico — e aqui ndo nos
referimos somente ao espaco fisico da sala de aula — como um espago de significados
diversos, muitas vezes em conflito entre interesses opostos, configurado pela linguagem,
valores e relagdes sociais estabelecidas, é considerar esse espago inserido em uma conjuntura
social mais ampla. Essa configuracdo, mais ampla, a que entendemos por curriculo, tem a
forca de legitimar perspectivas particulares, ja que € atravessado por uma gama de sentidos,
representacdes e relacdes de poder. Os estudos sobre o curriculo, ainda que néo se utilizasse o
termo, estiveram presentes no estudo de todas as teorias pedagdgicas, porém, o curriculo
como campo de estudo sistematizado e produtor de teorias proprias surgiu relacionado a
institucionalizacdo da educacdo de massas e as condi¢cGes que a promoveram: administracdo
estatal da educacdo, democratizagdo, manutencdo de uma identidade nacional, etc (SILVA,
2010). E entdo nesse cenario que as reflexdes sobre o curriculo surgem e se estabelecem:
torna-se necessario, diante de diferentes forcas politicas, ajustar seus interesses e visdes aos
objetivos educacionais da populacgéo.

No inicio do século XX, o curriculo e a educa¢gdo como um todo, foram influenciados
pelo paradigma desenvolvido por Taylor e Ford no processo de ascensdo da Revolugéo
Industrial, definido pela linha de producdo e desempenho dos trabalhadores nas fabricas.
Esses conceitos foram aplicados na educacdo, onde a técnica e o estabelecimento de padrdes
faziam parte do processo educacional. Dessa forma, os principios da administracdo cientifica,
propostos por Taylor, inspiraram as diretrizes educacionais. O curriculo, dentro dessa l6gica,
era simplesmente uma mecanica organizacional, focado na organizacdo, planejamento,
metodologia, didatica e formas de se alcancar a eficiéncia. Esse modelo ficou conhecido
como “Teorias tradicionais do curriculo” na distingdo proposta por SILVA (2010). A partir
dos anos 70, esses conceitos passaram a ser questionados, movidos pelas transformagdes
sociopoliticas da década de 60. Houve, entdo, em diversos paises, uma renovagédo das teorias
educacionais.

No Brasil, o principal representante dessa renovagdo teorica foi Paulo Freire. Seus
questionamentos, preocupados com as formasdominantes do conhecimento e sua relagdo de
manutencdo com as estruturas do poder, fundamentaram uma perspectiva critica para o

curriculo. Sob esse prisma, ha relagdes intimas e complexas entre conhecimento, escola,
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poder e subjetividade (MOREIRA,1995). O curriculo é visto como politica cultural*®

,onde as
categorias politicas, sociais, culturais e econdmicas estdo na base de frente para compreender
0s processos educacionais. As vivéncias das relacdes sociais dentro da escola sdo vistas como
determinantes para a aprendizagem ndo somente do conteddo, mas de uma série de atitudes
(obediéncia, assiduidade, pontualidade, etc) que conduzem as relagdes trabalhistas e
privilegiam a construgéo de subjetividades para o mercado. Em contraste, busca-se promover
atitudes de autonomia e questionamento dessas relacoes. Bourdieu (2001) traz, no conceito de
“habitus”, o processo de internalizagdo das estruturas sociais e culturais, em relativa
consonancia ao pensamento critico da época’’.

Para o estudo das teorias criticas, € mais relevante compreender os conceitos que
operam na forma como o curriculo atua na sociedade e transmite suas ideologias do que
estabelecer técnicas sobre como o curriculo deve ser feito. Posteriormente, emergiram
questionamentos as perspectivas criticas no sentido das mesmas ndo abrangerem outras
dimensdes da desigualdade que ndo as ligadas a classe social. Compreensdes
multiculturalistas colocaram no centro do cenario politico as diferentes minorias e, com elas,
a relativizacdo cultural que traz, adjacente, a ideia de que nenhuma cultura é superior a outra.
Sendo assim, grupos raciais, feministas, indigenistas, etc, passaram a ocupar espacos
componentes da producdo cultural, advogando suas respectivas relevancias na formacao da
realidade social e pleiteando politicas de representacdo. Tais teorias, de natureza pés-critica,
consideram as estruturas identitarias constituintes dos grupos diversos como historicamente
marginalizadas, devendo, portanto, estar presentes nas variadas instancias de participacao
social, como o curriculo, por exemplo.

Por tudo que foi exposto até aqui, reforca-se a ideia de que o curriculo ndo é “um
conjunto neutro de conhecimentos” (APPLE apud SILVA, 2002, p. 59) e sim participe
coletivo do entendimento de algum ou alguns grupos acerca daquilo que seja conhecimento
legitimo. O curriculo oficial/nacional, resguardado por objetivos e instrumentos de avaliacdo
relativamente padronizados, centraliza indicadores pessoais e circunstanciais através da

concessdo de legitimidade e forca politica a determinado sistema de cultura. Nesse sentido,

16 A visdo de curriculo como politica cultural encontra expressdo no pensamento de Giroux (1993), sociélogo
do curriculo, para quem a educagdo — e seu espaco institucional oficial, a escola — séo vistas como arena politica
e cultural.

7 Apesar dos pontos em comum, é preciso esclarecer que o pensamento de Bordieu possufa peculiaridades
préprias que ndo necessariamente condiziam com os paradigmas criticos. O paradigma critico se referia a
imposicdo da cultura dominante através dos processos escolares, enquanto Bordieu atestava ndo ser possivel essa
imposicéo, pois as criancas das classes desfavorecidas, por ndo reconhecerem e ndo se reconhecerem nos
cddigos dominantes, ficavam a margem e eram excluidas do processo e ndo dominadas por ele.
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entende-se que ndo ha coesdo nacionalmente possivel que possa ser representada sem
contradi¢des no curriculo oficial.

Atualmente esta em discussdo a proposta apresentada pelo Ministério da Educacgédo
(MEC) relativa a construcdo de uma Base Nacional Curricular Comum, que devera nortear o
curriculo de toda a educacédo bésica, contendo, de acordo com o disposto na primeira versao
do documento (apresentado para apreciacdo da sociedade) uma base comum e uma base
diversificada. Essa proposta ndo principia o debate sobre centraliza¢do curricular, visto que
estdo e estiveram em andamento nas ultimas décadas diferentes politicas e iniciativas voltadas
para esse fim, sendo a mais conhecida, a propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Centralizar
o curriculo, sob a justificativa ultima de promover a “qualidade” da educagdo, envolve a
presenca de discursividades hegemonicas acerca do que vem a ser essa qualidade ou do que é
preciso para alcanca-la. Ainda que pretensamente busque-se um didlogo com diferentes
setores da sociedade na construcdo dessa matriz curricular comum, o préprio fato de
normatizar o que é diverso sob um mesmo conjunto de orientacGes, de base nacional, constitui
uma intencao de estabilizar sentidos para a educacdo e para o que se espera dela (curriculo).
Quais discursos estdo em atividade nesse processo, bem como quais relacbes de poder
atravessam tais discursos sdo questdes ainda em debate e, embora dialoguem com as reflexdes
suscitadas nessa pesquisa, ndo cabe aprofundar-nos nas mesmas.

Falar em curriculo, portanto, € falar nos objetivos da educacdo. De uma dada
educacdo. Historicamente, tais objetivos se movimentam anexos as necessidades econémicas,
em maior ou menor grau. A literatura especializada, notoriamente filiada as teorias criticas e
pos-criticas do curriculo, abordam a questdo do ponto de vista das diferencas de classes e de
grupos diversos em contraposi¢do a uma aludida ordem dominante. Essa ordem dominante se
reflete de forma especifica em contextos peculiares, engendrando novas configuracdes para as
relacBes entre nacdo e fronteira, formulagbes conceituais chave aqui analisadas, sendo, deste
modo, basilar compreender como estas formulagdes estdo manifestas também nas

configuraces curriculares.
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3 METODOLOGIA

3.1 CONTEXTUALIZANDO O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, delineio a metodologia que foi utilizada no trabalho. Inicio tratando
conceitualmente os critérios metodologicos utilizados: abordagem  qualitativa,
interpretativismo, analise de conteddo, analise semiotica. Em seguida, passo a
caracterizacdo da escola e dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Posteriormente, exponho 0s
procedimentos adotados em cada uma das fases da pesquisa: a anélise do material didatico,
a analise da producdo textual dos alunos e os documentos referentes ao planejamento
curricular da escola. Por fim, esboco o contexto de desenvolvimento do produto final desse

trabalho: um roteiro pedagogico planejado para contextos fronteiricos.

3.1.2 O carater qualitativo-interpretativista da pesquisa

A investigagdo em sala de aula e/ou no sistema escolar, como no presente caso, esta
inserida no campo da pesquisa social e pode ser desenvolvida a partir de parametros
quantitativos, originados das ideias positivistas'®, ou de parametros qualitativos, cujas bases
foram providas pela epistemologia interpretativista. Para esta, ndo ha como observar o0 mundo
desassociado das préticas culturais e seus significados™®. Sendo assim, o interpretativismo
surgiu como alternativa aos paradigmas positivistas, trazendo em sua verve a
imprescendéncia de interpretar os significados culturais e considerar a conjuntura socio-
histérica. Bortoni-Ricardo ajuda a esclarecer acerca da natureza da pesquisa qualitativa-
interpretativista:

Na pesquisa qualitativa, ndo se procura observar a influéncia de uma
variavel em outra. O pesquisador esta interessado em um processo
que ocorre em determinado ambiente e quer saber como os atores

sociais envolvidos nesse processo o percebem, ou seja, como o
interpretam (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

'8 0 positivismo influenciou as atividades cientificas e culturais, bem como, o modo de vida em geral a
partir do século XX. Para esse sistema de pensamento, estruturado sob a racionalidade iluminista, a ciéncia
deveria prever regras e leis que pudessem ser generalizadas independente do contexto. 1sso so seria possivel
através de métodos rigorosos e sistematicos, sendo necessario, nessa perspectiva, um distanciamento entre
sujeito e objeto. Esses pressupostos seriam questionados na aplicacdo das ciéncias humanas/sociais.

19 A ideia de que a sociedade ndo é um fato a ser apreendido e sim um organismo dotado de significados
levaram a crer que a realidade ndo existe fora dos sistemas de significacdo e, portanto, fora da linguagem.
Dai a ideia de que a linguagem constitui o sujeito e a realidade.
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Desse modo, descobrir a relagdo entre os processos de organizacdo social e a
construcdo de acdes e representacOes relativas a este é uma das razbes da pesquisa
interpretativista. E preciso lembrar, ainda, que esse viés reconhece a influéncia do
pesquisador no objeto pesquisado. Por ser parte do mundo em que pesquisa, o olhar do
pesquisador ja vem carregado de sentidos e sistemas de filtragem durante o processo de
interpretagdo do objeto a qual se dispde a compreender. Denomina-se “pressuposto da
reflexividade” esta co-influéncia entre pesquisador e objeto (um age sobre o outro). A
reflexividade assume a presenca do pesquisador como participante ndo-imparcial da pesquisa,
isto é, entende que a absoluta objetividade ndo é possivel ja que, por estar inserido na
sociedade que pesquisa, tem sua forma de ver o mundo “contaminada”.

Cabe aqui algumas consideracdes acerca da minha experiéncia na realidade a qual
pretendo voltar minhas reflexdes nessa pesquisa. Atuo como professora ha trés anos, sendo
que estou ha dois anos na escola a ser analisada. Sou professora unidocente (responsavel por
todas as disciplinas) de uma turma de 5° ano, o que me confere especial responsabilidade
frente a integracdo dos diversos campos do saber no processo de construcao de aprendizagens
significativas. Mobilizar diferentes reflexdes — que ndo deve ser exclusividade de professores
unidocentes e sim de docentes em geral, cré-se aqui — tendo em mente que 0s conhecimentos,
assim como a linguagem, sdo moveis e portanto, passiveis de problematizacdo, conduzindo-
nos a uma leitura critica do mundo, dos espacos, das culturas e das relagcbes. Entendo o
professor, e assim me entendo como professora, enquanto um agente que lida com
imaginarios, representacGes e producbes de realidades. Que lida com questBes préaticas e
simbélicas, cognitivas e afetivas, curriculos oficiais e curriculos ocultos?®. Que, no contexto
dessa pesquisa, necessita problematizar as formas cristalizadas de compreensdo do mundo, a
ressignificacdo dos elementos que nos constituem enquanto coletividade, de forma a
desnaturalizar construtos homogeneizantes e ndo representativos de muitos individuos. Nesse
sentido, a pesquisa interpretativista ndo se propde a lidar com uma verdade absoluta e
imutavel, mas com verdades contextuais e transitorias. Entende cada contexto como integral,
dotado de significados a partir de seu interior pelos seres que ali vivem, interagem e

conduzem seus sentidos (Hughes apud Bortoni-Ricardo, 2008).

%0 curriculo oculto, segundo Silva (1999) sio todos aqueles aspectos da aprendizagem que n&o estdo
presentes no curriculo oficial mas fazem parte da realidade da escola e sdo, por conseguinte,“aprendiveis”.



60

3.1.3 Andlise de conteudo: breves explanactes

A sistematizacdo dos dados se deu a luz da anélise de conteddo (BARDIN, 2009),
conjunto de técnicas voltadas & atribuicdo de inferéncias, de maneira objetivada, na relacdo
entre determinado texto e seu contexto social. De acordo com Buehler (apud BAUER, 2014),
a mediacdo simbdlica é constituida por uma natureza triplice: o simbolo (representacdo), a
fonte e o publico. A interacdo entre essas instancias possibilita a organizacdo de sentidos
através das quais sdo constituidas as inferéncias. Desse modo, o analista trabalha com
vestigios, manifestos nos dados, isto é, corporificados no texto, a partir dos quais elabora sua
analise e fundamenta suas inferéncias. Bardin, (2009, p. 36) explica que “a intengdo da analise
de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”.
Os indicadores aqui mobilizados sdo as categorias “nac¢ao” e “fronteira”. A selecdo foi
sistematizada através de excertos considerados expressivos das categorias em questdo, onde
foi possivel, dentro de um enfoque discursivo, abstrair consideracdes acerca dos tratamentos
das formulacbes conceituais para “nagdo” e “fronteira” tanto por seu contetido explicito
quanto implicito. A andlise do material seguiu, organizada discursivamente e sem
fracionamento entre as partes, as trés etapas propostas por Bardin (2009): descrigéo,
interpretacdo e inferéncia. A primeira etapa é relativa a especificacdo das caracteristicas do
texto; a segunda refere-se a significacdo atribuida a tais caracteristicas e, a terceira, concerne a
um procedimento intermediario que, objetiva e explicitamente, delineia o caminho das

relagdes entre a primeira e a segunda etapa, possibilitando deducdes.

3.1.4 Anélise semidtica: breves explanacgdes

As analises das produces textuais imagéticas dispuseram de ferramentas conceituais
semioticas (BARTHES, 1967) depreendidas nos seguintes niveis de significacdo: denotacao,
sintagma, conotagdo/mito e sistema referente. A semiologia, campo de estudo sistematico dos
signos, é herdeira da linguistica estrutural, onde Saussure (1966) definiu como signo
linguistico a relacdo entre significado e significante. A relacdo entre significante (imagem
acustica) e significado (conceito) se daria de forma arbitraria, isto é, ndo haveria relacdo

motivada entre ambos. Os pressupostos da filosofia da linguagem amparam distingdes
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tedricas posteriores que buscam interpretar diferentes sistemas de signos a luz da matriz
semioldgica. De acordo com Penn, a aproximacao entre o enfoque semioldgico e a analise de
conteddo € viavel ja que “uma explicagdo semioldgica de uma pequena amostra de imagens
pode exemplificar diferentes cddigos analiticos de contedo” (PENN, 2014, p. 339).

Segundo a distingdo de Barthes (apud PENN, 2014), o primeiro nivel de significacdo
seria 0 denotativo, isto é, o literal. Esse estagio ¢ marcado pelo sentido “bruto” do texto, nao
necessitando de decodificacdo e sim de descricdo e/ou catalogacdo. Os elementos sdo
organizados em unidades menores e examinados em suas particularidades linguisticas e
visuais. O sintagma é parte da denotacdo visto que esta dado no conjunto do texto (seja a frase
ou os objetos na cena), ndo necessitando de traducdo. As relagBes sintagmaticas se ddo de
formas diferentes na linguagem escrita/falada e na linguagem visual. Nas primeiras, 0s signos
estdo dispostos sequencialmente e na segunda simultaneamente, fazendo com que seja, nestas
ultimas, considerada a dimensdo espacial enquanto na primeira prepondera a dimenséo
temporal. A conotagdo, dentro da distincdo proposta, corresponde a um nivel “mais alto” de
significacdo (em contraposicdo aos niveis baixos, associados a elementos denotativos/dados).
Nesse nivel busca-se as associacfes a que os elementos em questdo conotam, bem como a
forma como se relacionam uns com os outros. A busca por um sentido subjacente, no entanto,
sO é possivel, a partir de sua estrutura/superficie, ou seja, a compreensdo conotativa da
imagem depende da mensagem denotativa. Disso resulta o processo de desmistificacdo do
sistema naturalizador contiguo aos sintagmas da denota¢do. Apenso aos niveis “altos” de
significacdo, o sistema referente atuaria a partir da interpretacdo, isto é, do trabalho
conotativo, relacionando os sentidos do texto a significagdes socialmente partilhadas (PENN,
2014). Em outras palavras, ao nos deslocarmos para o sistema referente, mobilizamos
conhecimentos culturais referenciados pela imagem, possibilitando ampliar os processos

interpretativos.

3.2 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA E OS SUJEITOS

A instituicdo escolar onde foi aplicada a pesquisa é uma escola publica estadual,
situada em regido ndo-periférica da cidade de Bagé, interior do Rio Grande do Sul, com
alunos oriundos de diversos bairros e também do centro da cidade. Atualmente, a escola
possui Educacdo Infantil. Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e conta

com 535 alunos, 46 professores e 10 funcionarios. Possui uma boa infraestrutura, contando,
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dentre outros espagos, com quadra poliesportiva, sala de video, Laboratério de Ciéncias,
Linguas, Artes, Matematica e Informatica, sala de Educacdo Fisica, Biblioteca, sala do
projeto Mais Educacdo, sala do projeto PIBID, etc. Como é possivel perceber, constitui-se
como um espaco heterogéneo e multifacetado. Apesar dos diferentes contextos socio-
econdmico-culturais, todos ali estdo sob a mesma conjuntura geopolitica, isto é, compartem
vivéncias no Pampa Galcho, mais precisamente na cidade conhecida popularmente como a
“rainha da fronteira”.

Talvez por estar inserida no contexto — embora a escola seja exponencialmente aberta
a projetos, pesquisas e estagios — foi-me particularmente facil negociar a permissdo para a
aplicacdo da pesquisa naquele espaco. Conversei com a diretora e os professores dos
respectivos niveis de ensino (e de diferentes componentes curriculares, a partir do 6° ano) e
expus a eles a natureza e o0s objetivos da minha pesquisa, obtendo, assim, autorizacdo para
aplica-la. Desenvolvi um termo de autorizacdo, conforme modelo no site da UNIPAMPA,
porém adaptado para as especificidades da minha pesquisa e do cotexto a qual se destinava.
Frisei a garantia do carater sigiloso a que estariam submetidos os dados coletados, ressaltando
que qualquer divulgacdo de natureza académica (publicacdo de artigos, apresentacdo em
eventos, publicacdo da dissertacdo, etc) manteria a privacidade dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Esclarecidos os objetivos e as responsabilidades éticas, estava livre para dar inicio
ao trabalho quando bem entendesse.

3.3. CONSTRUCAO DO CORPUS E COLETA DE DADOS

O corpus, conjunto de material submetido a analise de onde se extraira as informacdes
(dados) que fornecem bases para responder as questdes de pesquisa, foi formado pelos
materiais didaticos, producdes textuais e documentos curriculares. A fim de justificar a
escolha do referido corpus, retomamos a questdo central da pesquisa, a saber, “como se da 0
tratamento das formulagdes conceituais para 'nagdo’ e 'fronteira’ em um sistema escolar
especifico?”. Com os dados coletados a partir dessas trés instancias (material didatico,
producdo textual discente, curriculo), buscou-se compreender quais eram as representagdes
(mat. didatico e textos discentes), as potencialidades praticas (disposi¢fes curriculares e,

indiretamente, produgdes discentes) e estratégias (desenvolvimento de um produto)
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relacionadas a fronteira e & nacéo dentro da instituicdo pesquisada. O professor seria acessado
indiretamente através desses meios, posto que ele é parte responsavel na escolha dos livros
didaticos, na elaboracdo do curriculo e na projecdo pedagdgica que influenciara nas
representacdes dos alunos. Entende-se, porém, que esse acesso indireto € limitado e nédo
possibilita consideragdes acerca de sua préatica pedagdgica imediata, visto que estas ndo foram
analisadas e sistematizadas de forma especifica. Quanto a metodologia utilizada em cada uma
das fases da pesquisa, esclarece-se que os materiais didaticos e as disposi¢des curriculares
foram analisados mediante pressupostos da analise de conteddo. As producgdes textuais dos
alunos, divididas em textos imagéticos para alunos em fase de alfabetizacdo e textos verbais
para alunos ja alfabetizados, foram analisadas a luz dos pressupostos semiéticos e da analise

de conteudo. O detalhamento de cada um desses momentos sera desvelado nos itens a seguir.

3.3.1 Os livros didaticos

Foram analisados os livros didaticos de Historia, Geografia e Linguas (Portugués,
Espanhol e Inglés) do Ensino Fundamental da escola, considerando as categorias “nacdo” e
“fronteira como padro de analise. Buscou-Se examinar a que sentidos estavam associados e a
forma como eram exploradas tais formulaces conceituais nos materiais analisados. A escolha
pelas areas mencionadas se deu a partir do entendimento que tais areas contemplam de forma
mais especifica as categorias mobilizados aqui, 0 que ndo impede que as mesmas sejam
trabalhadas em outros campos e de forma interdisciplinar com outros componentes
curriculares. Foram analisados um total de 29 livros®}, cujos dados estdo organizados nos

esquemas abaixo:

21 A falta de alguns livros correspondentes a determinados niveis de ensino e componentes curriculares deu-
se por razbes diversas: a professora informava que ndo possuia e/ou a escola informava que ndo havia
recebido livros daquele componente, etc. Devido a isso, esquematizamos todos os livros analisados nos
quadros explicitados.



Quadro 1- Dados dos livros referentes ao 1° ciclo

Colecéo: Projeto Buriti

Portugués/ 1° ano
Editora: Moderna

Portugués/ 2° ano Colecao: Projeto Buriti

Editora: Moderna

Portugués/ 3° ano Colecéo: Projeto Buriti

Editora: Moderna

Histdria/ 2° ano Colecdo: Porta Aberta
Editora: FTD
Historia/ 3° ano Colecéo: Porta Aberta
Editora: FTD
Geografia/ 2° ano Colecdo: Interagindo com a geografia

Editora: Editora do Brasil

Geografia/ 3° ano Colecdo: Interagindo com a geografia

Editora: Editora do Brasil
Fonte: autoria prépria

Quadro 2- Dados dos livros referentes o 2° ciclo

Colecéo: Aprender e criar

Portugués/ 4° ano

Editora: Escala Educacional

Colecéo: Projeto Buriti

Portugués/ 5° ano

Editora: Moderna




Portugués/ 6° ano

Colecdo: Para Viver Juntos

Editora: SM

Colecéo: Geografia Regional do Rio

Grande
do Sul
1 0
CCRJEVEY & Elie Editora: Atica
Colecdo: Projeto Arariba
Geografia/ 6° ano

Editora: Moderna

Historia/5° ano

Colecdo: Historia Regional do Rio Grande
do Sul

Editora: Atica

Historia/6° ano

Colecéo: Projeto Arariba

Editora: Moderna

Espanhol/6° ano

Colecéo: Lengua y cultura

Editora: Base

Inglés/6° ano

Colecao: Alive

Editora: Anzol

Fonte: autoria propria

Quadro 3- Dados dos livros referentes o 3° ciclo

Colecéo: Para Viver Juntos
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Editora; SM

Colecdo: Projeto Arariba

Editora; Moderna

Colegdo: Projeto Arariba

Editora;: Moderna

Colegdo: Projeto Arariba

Editora;: Moderna

Colecdo: Alive

Editora: Anzol

Colecdo: Lengua y cultura

Editora: Base
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Fonte: autoria prépria

Compreende-se que o livro ndo € o unico dispositivo didatico desvelador de categorias
conceituais trabalhadas na escola, porém, historicamente e em maior proporc¢éo, é ao livro que
se recorre como fonte privilegiada na construcdo e compreensao dos percursos metodolégicos
e conceituais do ensino. Enquanto dispositivo de legitimacéo de culturas hegemonicas, o livro
didatico atua como instrumento de valores e ideais especificos, privilegiadores de “uma forma
de ver” as ideias que abordam, bem como suas narrativas e discursos, concepcoes,
significados, representacdes, etc. Sendo assim, foi solicitado aos professores dos respectivos
niveis de ensino contemplados nessa pesquisa um exemplar de cada livro das areas
mencionadas. Buscou-se avaliar como as formulacGes conceituais para a nacao e a fronteira,
bem como concepcBes relacionadas a estas, estdo dispostas nos conteldos, nos recursos

visuais, nas atividades préaticas, nos textos complementares, etc.

3.3.2 Producéo textual dos alunos

O segundo momento da pesquisa, relacionado a investigacdo das representacfes de
fronteira na producdo textual dos alunos, foi aplicado por mim, professora- pesquisadora, a
alunos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, caracterizados heterogeneamente quanto a
cor, classe, género, etc. Apesar da pesquisa focar na representacdo dos alunos sobre a
fronteira estando eles ou ndo familiarizados com o termo dentro do seu processo de
escolarizacdo, optou-se por aplicar essa parte do projeto algumas semanas antes do término
do ano letivo, por considera-lo momento propicio, ja que os alunos poderiam ter tido contato
com o termo durante 0 ano em atividades curriculares. Sendo assim, foi desenvolvido um
instrumento que pudesse proporcionar 0 espaco de autoria necessario para expressar as
diferentes representacdes. As questdes, divididas em ciclos, tiveram 0s seguintes enunciados:
Para o 1°, 2° e 3° anos (fase de alfabetizacdo): “Represente em forma de desenho o que vocé
entende por fronteira”. Para o 4°, 5° ¢ 6° anos: “Explique, com as suas palavras, 0 que vocé
entende por fronteira”. Para o 7°, 8° ¢ 9° anos: “Explique, com as suas palavras, o que VOCé
entende por fronteira. Fique a vontade para citar exemplos e comentar o que sabe sobre o

termo”. A elaboragdo das questdes obedeceu uma divisdo em ciclos tanto para uma melhor
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clareza metodoldgica quanto para equalizar fases proximas do desenvolvimento da
aprendizagem. Optou-se pela escolha do desenho na producgdo dos alunos pertencentes aos
anos iniciais, devido ao periodo estipulado para a plena alfabetizacdo das criancas se
estruturas em um ciclo de trés anos (PDE, 2007) e ainda, porque, compreende-se o desenho
ou a imagem como texto autdbnomo, passivel de atribuicbes de sentido e explicavel
linguisticamente (CAGLIARI, 2005).

O desenho infantil é, na visdo de Campos (2011), uma realidade conceitualizada, ja
que no ato de desenhar as criancas ndo colocam o0 que estdo vendo ou como imaginam
determinado objeto e sim, tudo que sabem sobre ele. A semidtica, estudo das diferentes
linguagens, abre caminho para outros modos de constituicdo de sentido, como bem explica

Santaella:

O nosso estar no mundo, como individuos sociais que
somos, é mediado por uma rede intrincada e plural de
linguagem, isto é, que nos comunicamos também através da
leitura e/ou producdo de formas, volumes, massas,
interacBes de forgas, movimentos. Que somos também
leitores e/ou produtores de dimensdes e dire¢des de linhas,
tracos, cores...enfim, também nos comunicamos e nos
orientamos através de imagens, graficos, sinais, setas,
nuameros, luzes (...) (SANTAELLA, 2007, p.02)

Em uma abordagem semiotica, a linguagem esta associada a tudo que for interpretavel, isto é,
tudo que for passivel de atribuicdo de sentidos. A sociossemiética abarca o contexto para dar
conta da significacdo. Para Landowski (1996), a realidade significante se compfe da
interacdo entre texto e contexto, 0 que torna 0 ambiente e as praticas sociais a qual os sujeitos
fazem parte, tdo relevante quanto seus discursos na constituicdo de um todo significante.
Sendo assim, o desenho constitui-se como uma atividade socialmente construida e
relacionada ao processo de significacdo infantil.

De acordo com Erickson (apud Bortoni-Ricardo, 2008), o professor- pesquisador que
se propde a interpretar as agdes que ocorrem em uma sala de aula/escola, respondem a trés
questdes centrais: a) O que esta acontecendo neste contexto; b) O que esses acontecimentos
significam para as pessoas envolvidas (suas interpretacdes/representacdes); c) Como esses
acontecimentos se relacionam com dimensfes macrossociais. Assim, atraves das producoes
textuais dos alunos — imagéticas e verbais - , buscou-se construir um panorama acerca das

representacdes estudantis sobre fronteira e, mais precisamente, sobre a fronteira a qual estéo



69

inseridos. Como esse termo esta representado enquanto conceito em formacdo e sob quais

valores circula no espaco escolar.

3.3.3 Dispositivos curriculares

No terceiro momento da pesquisa, voltou-se o olhar para os documentos curriculares.
O nucleo documental a ser analisados nessa fase da investigacdo é constituido pelo Projeto
Politico Pedagogico (PPP) e os planejamentos escolares (disposicdo de conteudos, objetivos e
procedimentos metodolégicos de cada nivel de ensino), analisando como as formulagdes
conceituais em questdo nesse trabalho séo abordadas em tais documentos. Se os professores —
ainda — ndo sdo protagonistas das grandes reformas curriculares, sdo eles os autores das
micropropostas orientadoras da pratica pedagdgica. No sistema escolar pesquisado, 0s
encaminhamentos curriculares locais consolidam uma espécie de base comum para a
exploracdo do conhecimento. A organizacdo dos aspectos curriculares, que muitas vezes
privilegiam o conhecimento pratico em detrimento do desenvolvimento epistemolégico,
apontam algumas possibilidades de sentido para a compreensdo das condicbes em que 0
ensino é ofertado na escola. S&o esses aspectos que, expostos no documento que representa as
necessidades da escola e do ensino na visdo dos agentes daquele contexto, serdo considerados
a luz dos conceitos norteadores dessa pesquisa. Ndo se trata tdo somente de propostas
pedagdgicas ou propostas unicamente curriculares e sim de uma mescla que envolve as
especificidades pratico-pedagdgicas baseadas/representativas dos entendimentos curriculares
gue, como vimos, é a expressao de projetos politicos e culturais amplos.

As responsabilidades na definicdo de estratégias curriculares escolares devem vir
acompanhadas, portanto, do entendimento de ndo serem estas somente instrumentos
educacionais veiculadores de conhecimentos selecionados, mas dispositivos socioculturais
portadores de implicagcOes sociais sisttmicas. De acordo com Oliveira (2008, p.542) “a escola
e o curriculo sofrem influéncias poderosas da sociedade, da comunidade onde esta inserida,
dos proprios alunos e dos professores”. Sendo assim, sdo as propostas pedagodgico-
curriculares que foram analisadas aqui na sua inter-relagdo com as formulagfes conceituais
relacionadas a nacdo e a fronteira. Para isso, fez-se uso dos pressupostos tedrico-

metodoldgicos mencionados nos sub-itens anteriores.
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3.4 PROJETANDO ALTERNATIVAS: DESENVOLVIMENTO DE UM ROTEIRO
PEDAGOGICO VOLTADO A CONTEXTOS FRONTEIRICOS

Como produto final, foi desenvolvido um roteiro didatico para escolas brasileiras em
contextos fronteiricos platinos, estruturado em projetos teméticos a cada ciclo, com sugestdes
de atividades e breves fundamentacGes teoricas. Almejou-se, na interlocucdo de diferentes
conhecimentos, reunir um conjunto de saberes articulados as propostas de um mestrado
profissional, isto €, que encontre sua relevancia socio-educacional justamente na relacao entre
0 conhecimento cientifico e as préaticas escolares. Com base nas reflexfes suscitadas nessa
pesquisa foi gerada uma proposta contendo orientacGes e sugestdes, tanto didaticas quanto
tedricas dentro da conjuntura onde se insere a presente investigacdo, ou seja, 0 roteiro contém
propostas para contextos fronteiricos amparadas na interculturalidade e no reconhecimento
das configuragfes locais, assim como para um entendimento de nagdo voltado a uma

perspectiva integracionista.

4. ANALISE DOS DADOS

4.1 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

4.1.2 Andlise dos livros didaticos correspondentes ao 1° Ciclo (1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental)

As imagens a seguir sdo referentes ao livro correspondente ao 3° ano e pertencente ao

componente curricular “Geografia”.



lado direito, 2007

2 As linhas também limitam
pessoas devem ficar os campos de futebol

da do trem. Estagio

0, NO MUNICipio

Figura 2 — Exemplificando o conceito de limite
Fonte: Acervo préprio

Figura 3- Exposi¢do do conceito de limite
Fonte: Acervo proprio
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Figura 4 — Exercicio sobre o conceito de limite
Fonte: Acervo préprio

Figura 5- Sintese dos contetidos trabalhados na unidade
Fonte: Acervo proprio

A figura 2 abre o terceiro capitulo do livro, intitulado “Descobrindo limites”. Ha o
questionamento do significado da palavra “limite”, seguido de imagens com exemplos de
demarcacdes naturais e artificiais. A figura 3 apresenta exercicios relacionados a leitura das
imagens e construcdo da ideia de limite representada nas imagens anteriores. A figura 3 traz o

conceito de limite, descrito como “linha ou ponto, real ou imagindrio, que marca a separacao
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entre duas coisas, especialmente entre dois territorios”. A figura 4 contém propostas de
atividade, dentre elas a busca do significado dicionarizado de “limite” e “fronteira” (o termo
“fronteira” até entdo ndo havia sido mencionado anteriormente no capitulo, tanto no texto
quanto nas atividades). A figura 5 representa a sintese do que foi aprendido naquela unidade,
constando, no ultimo item, os termos “limites” e “fronteiras” de forma associada, expressos
no seguinte enunciado “limites/fronteiras estdo presentes em varias situagdes em nossa vida e
servem para marcar a separacao entre duas areas”.

A fronteira, no seu paradoxal processo de funcionalizacéo, contém o limite. Mas este,
ndo contém a fronteira e ambos ndo podem ser interpretados através da relacdo de sinonimia -
como indica o texto, no momento em que designa a mesma funcdo para ambos. Tal funcao,
expressa pelo termo ““separar” - onde poderia ser “distinguir”, “diferenciar”, “delimitar” etc —
ndo encontra aplicabilidade nos contextos fronteiricos locais. As préticas locais ligadas as
situacbes de fronteira sdo palco de conexdes varias, independente dos agentes que as

separam, como podemos ver nas palavras de Muller:

Os habitantes desses espacos ndo se sentiram constrangidos em
trocar relagBes, pelo fato de serem componentes de nagdes distintas.
Indiferentes a isso, interagiram e constituiram espacos proprios
comuns, invadiram terras internacionais, trocando informacGes,
produtos, rela¢6es, configurando um novo territério, criando normas
e articulacBes definidas para atender aquelas pessoas, transgredindo
determinagcdes provenientes de instancias situadas em circulos
distantes, em areas externas a eles (MULLER apud MACHADO,
2005, p. 388).

As complexas relagbes de territorialidade nas fronteiras constituem-se em uma
perspectiva de fluxo, movimento, interacdo, indo além do fato geografico (RAFFESTIN,
2005) e da dimensdo juridico-administrativa materializada na ideia de limite. Esta Gltima,
controlada pelo Estado, opera numa escala nacional onde esta delimitado o perimetro de sua
soberania em relacdo a normatividade vigente em um determinado territério politico. As
demarcacgdes juridicas fazem-se relevantes para compreender como sdo produzidas as
identificacGes nacionais/regionais e em que medida estas influenciam nas préticas, relacfes e
representacdes locais, isto €, nos modos de organizar alteridades fronteiricas. Nesse sentido, a
atividade direcionada a apreensdo de um conceito (0 de limite), no momento em que
apresenta fronteira associada ao limite, faz predominar a perspectiva nacional pois sinaliza

para 0 apagamento das relagbes de troca (culturais, linguisticas, econémicas, etc) que
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fundamentam a nocédo de fronteira. VVale mencionar que tampouco os sentidos enrijecidos do

dicionario abarcariam uma compreensdo contextualizada do carater peculiar das fronteiras.

O conceito de “limite” ainda ¢ trazido em outro livro, também de geografia,

pertencente ao 2° ano, dissociado da nogédo de fronteira.

Ana Licia da poris
esquina n3o & sobrenome ami¢
& o enderego da menina.
0 irmao dela € mais velho Y
e mesmo assim € meu amigo,
Sempre depois do almogo, 11

ele joga bola comigo.

Ja o Carlos Alberto, do lade
(do lado ndo & nome tambeém),
tem uma bicicleta legal, \
mas nao empresta pra ninguém
0 bairro onde moro & assim,
tem gente de tudo que @ jefo
Pessoas que sd0 muito chatas,
e um monte de amigos do pete
0 Bruno do prédio da frente,
0 Ricardo do 7% andar,

Figura 6- Texto Os Vizinhos"
Fonte: Acervo proprio
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Figura 7- Cont. do texto "Os Vizinhos" e exercicios
Fonte: Acervo proprio

Figura 8- Texto explicativo sobre a nogéo de "vizinhanga"
Fonte: Acervo proprio
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Figura 9- Cont. texto sobre a no¢do de vizinhanca e definicdo de limite
Fonte: Acervo proprio

As imagens 6 e 7 apresentam um poema intitulado “Amigos do peito”, seguidos de
exercicios voltados a localizagdo de informagdes no texto. A imagem 8 traz um pequeno texto
com elementos verbais e imagéticos a respeito da nogao de “vizinhanga” e a imagem 9 insere
0 conceito de limite no contexto dos componentes do cotidiano (vizinhanga, bairro,
moradias).

E possivel notar que o poema apresentado, independente das atividades relacionadas a
este, explora a questdo da amizade através de referéncias espaciais. O uso social do territorio
fica evidente na constituicdo identitaria, expressa, com destaque, nos dois Ultimos versos:
“amigo ndo tem sobrenome/amigo tem endereco”. O enderego aqui ndo se limita a um nome
de rua ou ndmero de residéncia, mas sim a toda a regido e as praticas ali
produzidas/vivenciadas. Tais dindmicas, abordadas no poema pelo olhar infantil, constituem o
que Oliveira (2005, p. 383) chamaria de “formas menos ortodoxas de uso do territorio”. Ha
uma associacao intima entre territério (vizinhanga), praticas sociais (relagdes de amizade) e
configuracdes identitarias (endereco > sobrenome). O texto explicativo sobre vizinhanca
antecede o conceito de limite, realcado em negrito no interior do texto e destacado no canto
inferior direito da pagina. Neste, diz-se que o limite “demarca a extensdo do terreno, a divisa
entre determinada extensdo do espaco ocupado”. O conceito ¢ explanado sem conexdo a

noc¢&o de fronteira, como nas atividades anteriores.
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As imagens a seguir sdo referentes ao livro correspondente ao 2° ano e pertencente

ao componente curricular “Historia”.

Figura 10- Texto sobre declaracéo dos direitos das criancas
Fonte: Acervo préprio
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Figura 11- Exemplo ilustrado de itens da

Declaracao dos direitos da crianca
Fonte: Acervo proprio

Figura 12- Texto e atividade sobre o Registro
de Identidade Civil
Fonte: Acervo préprio
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A figura 10 estd inserida no capitulo relativo aos direitos e deveres das criangas. O
artigo 3 assegura que “Toda crianca tem direito a um nome e a ter uma nacionalidade”. O
termo ‘“nacionalidade” esta ligado a um quadro explicativo, onde esta escrito: “Nacionalidade:
refere-se aos direitos de uma pessoa em relacdo ao seu pais de nascimento, como o direito de
morar, de trabalhar, de ndo ser expulso e de ser protegido pelos representantes desse pais,
entre outros”. Abaixo da explicagdo, a imagem de um menino com uma bandeira do Brasil ao
fundo. A figura 11 ilustra o que esta disposto duas paginas adiante, a saber: uma ilustracdo
para cada item do Estatuto da Crianca e do Adolescente, neste caso, o documento de Registro
Geral aliado a frase “2. a um nome e a uma nacionalidade”. A figura 12 estd presente em
capitulo posterior, numa atividade relacionada aos processos de vacinacdo e a carteira de
vacinacdo. A imagem traz uma nova apresentacdo do RG, focando sua nova versdo, o
Registro de Identidade Civil (RIC) e mencionando que este documento identifica a pessoa
como cidada(do). A mesma figura contém atividades relacionadas a informacdes do género
estudado (RG ou RIC) e uma questdo pessoal referente a documentos escritos.

Assim como a nacdo € um produto historico ressignificado ao longo dos tempos, a
nacionalidade, ou como prefere chamar B. Anderson, a condicdo nacional, também configura
um objeto cultural determinado e de complexa andlise e definicio (ANDERSON, 1983-
1991). Os dispositivos juridicos sdo apenas um de seus campos de significacdo, definido, no
caso do texto, dentro de uma constelacdo operacional que condiciona a nacionalidade a
restricdo espacial do pais de nascimento. Assim, sob tal abordagem didatica, situam-se sob o
mesmo espectro juridico todos os sujeitos pertencentes a mesma unidade politico-territorial,
onde € salientada a relevancia de documentos - “validos em todo territorio nacional” - que
comprovem tal condicdo, sendo, esta, predicado para o reconhecimento dos mesmos como
cidad&os.

Como Bento (2010) afirma, o conceito de cidadania implica responsabilidades
juridicas. Néao € possivel ser cidaddo do mundo todo, porém, a concepgdo estatal de que os
limites nacionais — que, conforme visto, ndo delimitam as convivéncias culturais - delimitem
a base da inclusdo na participacdo da vida publica em assuntos de interesse social da
comunidade de pertenca, apresenta limitagdes. Isto porque, estando atrelada a cidadania a
legislacdo nacionalizadora, ficariam excluidos os contextos que, por suas particularidades
geo-culturais, apresentam demandas especificas, necessitando, portando, de politicas proprias

de cidadania®’. Essas questes ndo sdo mencionadas no material analisado, possibilitando

%2 Ressaltamos que, apesar de ja estar em voga uma cédula de identificacdo oficial em que ha o
reconhecimento de “cidaddo fronteirico”, permitindo, assim, vinculo empregaticio e estudantil para individuos
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abertura parcial na Gltima questdo (figura 12) onde poderia ser mencionado algum outro tipo

de documento que o aluno possa ter.

No mesmo livro, em paginas posteriores, a nogdo de documentos é ampliada

para além da oficialidade:

Figura 13- Explanacéo e exemplos de outra
interpretacdo para a no¢ao de documentos
Fonte: Acervo proprio

Em outro livro, correspondente ao 3° ano do mesmo componente curricular (Histéria),
a questdo dos documentos ndo é interpretada dentro da perspectiva nacionalista:

fronteiricos de cidades-gémeas, esta somente formalizou intercAmbios que, na prética, ja vinham acontecendo ha
muito tempo.
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Figura 14 - Fontes documentais de outras naturezas
Fonte: Acervo proprio

Como podemos ver, as fontes escritas, orais, iconograficas e materiais apresentam uma outra
dimensdo a nocdo de documento e pertencimento, onde as representacfes identitarias ndo vém
vinculada a nacionalidade. Ainda de acordo com Anderson (19831991), a nagdo, enquanto
comunidade imaginada, sobrevive dos elos culturais estruturados em referentes variados,
podendo ser imateriais (a religido, a lingua, etc) ou materiais (a bandeira, por exemplo,
projetada para simbolizar valores patrioticos abstratos). Os elementos imateriais sdo 0s
principais responsaveis por gerar o sentimento de pertenca & uma comunidade, podendo esta,

estar ou ndo em acordo com as diretrizes nacionais.

As imagens a seguir sdo novamente referentes ao livro correspondente ao 2° ano do

componente curricular “Historia”.



nte hasteada,
em um mastro,
federais, estaduais

Conte aos

- colegas o que vo
i8imbolos do Brasil em | descobriu sobre
08 Nlie VnrA Nn.al i simbolos nacior

Figura 15- Os simbolos nacionais
Fonte: Acervo préprio

Figura 16- Letra do Hino Nacional Brasileiro
Fonte: Acervo proprio
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A figura 15 apresenta uma explanacdo acerca dos simbolos oficiais do Brasil,
apresentando-os. Abaixo, no livro, ha atividades relacionadas a esta questdo e a figura 16
contém um exemplo de um dos simbolos oficiais (a letra do Hino Nacional Brasileiro),
presente na contracapa de todos os materiais didaticos analisados. De acordo com a
Constituicdo Brasileira (artigo 13, § 1°), os simbolos da Republica sdo a Bandeira, o Hino, o
Brasdo de Armas e os Selos Nacionais, sendo determinado pela lei suas normatizacfes
especificas. De acordo com Hobsbawn (2013), o Estado Moderno, tal qual é hoje, foi

tipificado e sistematizado na era das revolugdes francesas, sendo que este era

definido como um territério (de preferéncia, continuo e inteiro)
dominando a totalidade dos seus habitantes; e estava separado de
outros territdrios semelhantes por fronteiras e limites claramente
definidos. Politicamente, seu dominio e sua administracdo sobre 0s
habitantes eram exercidos diretamente (...) Procurava, o maximo
possivel, impor as mesmas leis e arranjos administrativos instituidos
por todo o territério (HOBSBAWN, 2013, p. 115).

Para manter a legitimidade sobre esse dominio, se fazia necessario reforgar formas de
lealdade civica, tanto através de forgas politicas (perspectiva marxista de Hobsbawn) guanto
do entrelacamento de forcas historico-culturais onde a imaginacéo é o principal componente
(perspectiva antropolégica de Anderson). Em ambos os casos 0s sentimentos da comunidade
sdo reforcados com simbolos, fazendo com que todos, ao identificarem-se com tais simbolos,
identifiqguem-se, consequentemente, com as comunidades politicas (nacdes) por eles
representados.

A escola é uma das principais institui¢des onde a “imagem” da nacdo é difundida,
com o proposito de insuflar sentimentos de pertenga & mesma, bem como a seus mitos e
tradicdes. Ainda assim, as identificacdes em relacdo a nacdo se dao de diferentes formas tanto
no que se refere a grupos quanto a sujeitos. Aqueles contextos fronteiricos que constituem um
unico aglomerado onde se interseccionam relacdes diversas e hibridas entre dois paises,
configuram identificagdes proprias acerca da nagdo, predominando, muitas vezes, 0
pertencimento regional sobre o nacional. A educagdo, diante dessa conjuntura, deve
responder as especificidades do entorno a qual esta inserida, como disposto no art. 26 da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) que, apesar de ainda manter o paradigma da unidade nacional,
considera que:

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
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complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, uma perspectiva de aprendizagem adequada para contextos
diferenciados, envolveria os significados particulares, organizados em termos locais, a que
cada contexto admite, em detrimento dos fundamentos uniformizadores e padronizadores do
Estado Nacional. As bases do patriotismo estatal ndo ¢ a lealdade ao pais, “mas sim, a sua
versao particular do pais” (HOBSBAWN, 2013, p. 129), onde predomina uma ideia platonica
de lingua, educacéo, cultura, etc. Vale mencionar que, nos ultimos anos, alguns Estados da
Ameérica Latina romperam com as bases que constituiam o Estado-nacdo moderno,
engendrando, devido aos arranjos interculturais de suas sociedades, novas Constituicdes que

possam amparar Estados Plurinacionais®.

A préxima imagem refere-se ao livro correspondente ao 2° ano do componente

curricular “Portugués”.

Figura 17- Quadrinho da Mafalda

Fonte: Acervo proprio

2 Bolivia e Equador sio exemplos de Estados plurinacionais na América Latina.
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A primeira atividade de um dos livros de portugués analisados refere-se a uma tirinha
da Mafalda, seguida de uma breve contextualizacdo acerca do autor. A seguir, constam
atividades que envolvem leitura de imagens, interpretacdo, exercicios de escrita e expressao
da autoria. As tirinhas da personagem Mafalda apresentam grande potencial intercultural de
expressdo critico-pedagdgica. Isto por servirem como registro histérico de uma época,
contribuindo para entender a sociedade e a cultura latino-americanas (BATISTA, 2015).
Mafalda e uma personagem criada pelo cartunista argentino Joaquim Salvador Lavado,
conhecido pelo pseudénimo de Quino. Possui como caracteristica a preocupagdo com
questBes politicas e sociais, questionando os costumes de sua época e contestando os dogmas
da sociedade que vive. Questdes como o racismo, o feminismo, a desigualdade social e a
politica externa sdo temas comuns em suas tirinhas. Varios autores defendem que os
quadrinhos de Quino servem como registro de um momento social que ndo se limita a
Argentina da década de 60 (contexto imediato de producdo das tirinhas), mas auxilia na
compreensdo da identidade cultural na América Latina, se mantendo atual até os nossos dias.

O humor politico de Quino opera em consonancia a uma matriz de pensamento
(SANTOS, 2010; FREIRE, 1997; STRECK, 2010) que busca legitimar a prépria
originalidade regional, desvinculando-se de formulas, inclusive epistémicas, advindas de
contextos distantes. Santos (2010) questiona a auséncia de uma contextualizacdo politica e
cultural na forma de produzir conhecimento. No cenario educativo, Paulo Freire (1997) ja
defendia a formacdo de consciéncias que pudessem superar seu carater de oprimidas, o que sO
se daria a partir de uma educacdo politica voltada para a contextualizacdo das praticas
pedagogicas. Danilo Streck (2010), ao propor fundamentos para uma pedagogia latino-
americana, explica que tais elementos ndo desconsideram a diversidade cultural dos povos da
regiao, porem atentam para uma historia semelhante, que projeta anseios igualmente
semelhantes apontando para a possivel constru¢do de um destino comum. Os quadrinhos da
Mafalda, destarte, sdo representativos da realidade regional, possibilitando sentidos
compreendidos a partir de uma olhar dialégico construido na interacdo entre os textos
explicitos (verbal e imagético) e os discursos alheios e pré-existentes que exigem a
participacdo do leitor na construcdo interpretativa. Uma crianca em fase de alfabetizagédo

pode n&o ter consciéncia desses discursos, mas € e esta constituida por estes o tempo todo.

As imagens seguintes referem-se ao livro do 3° ano pertencente a0 componente

curricular “Portugués”.
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Figura 18- Breve explanacéo sobre a diversidade linguistica do Brasil
Fonte: Acervo proprio

Figura 19- Diversidade linguistica representada em esquema cartografico
Fonte: Acervo préprio

Os excertos em questdo correspondem a um topico do livro referente a variacéo
regional de vocabulério, onde consta “Falar diferente ndo ¢ falar errado”. Ainda assim, os
textos e atividades da sequéncia indicada abordam somente um tipo de variedade linguistica:
a diatdpica (regional). Nas figuras 18 e 19, onde o leitor é convidado a “fazer uma viagem
pelo Brasil para conhecer como fala a nossa gente”, ¢ possivel reconhecer as tradicionais
divisdes regionais, onde 0 mapa exprime somente as realidades territoriais do espaco. Adota-

se, portanto, uma perspectiva “céntrica” onde a fronteira é apagada do mapa, bem como, seus
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sistemas linguisticos e culturais. Os sistemas linguisticos originados do contato entre o
portugués e o espanhol na fronteira ndo poderiam, de qualquer forma, serem considerados
variacdes diatopicas, visto que esses sistemas incorporam estruturas linguisticas proprias e,
segundo Mota (2014), apontam para diferentes efeitos de sentido nas multiplas relacGes entre
linguas e sujeitos. As atividades propostas ndo contornam a complexidade das dindmicas
linguisticas e, ainda dentro da variedade que se propde a explorar (diatopica), generaliza suas
praticas quando enuncia “para conhecer como fala a nossa gente”. Invisibiliza, ainda, regides
fronteiricas referindo-se através das linhas cartogréficas, indiretamente, s mesmas como

confins/limites.

4.1.3 Anélise dos livros didaticos correspondentes ao 2° Ciclo (4° 5° e 6° ano do Ensino

Fundamental)

A imagem abaixo estd presente no livro do 5° ano correspondente ao

componente curricular “Historia”.

Figura 20- Sumario com os capitulos referentes a primeira unidade
Fonte: Acervo proprio
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O excerto em questdo, precisamente a referéncia ao primeiro capitulo, indica uma
perspectiva eurocéntrica na abordagem da formagao do Rio Grande do Sul. O titulo “Como
comeca a histéria do Rio Grande do Sul?” acompanhado do subtitulo “Chegada dos
europeus”, que atua quase como uma resposta a pergunta-titulo, demonstra que tais questdes
estdo intimamente relacionadas. No excerto analisado, a l6gica da colonialidade aparenta estar
presente. De acordo com STRECK (2010, p. 21) o colonialismo esta relacionado aos
movimentos historico-geograficos de um contexto social determinado, enquanto que a
colonialidade “atua como uma matriz subjacente do poder colonial que seguiu existindo
depois da independéncia politica”. Em suma, significa que a descolonizagdo politica ndo veio
acompanhada da descolonizacdo do pensamento. Para tal, seria necessario contemplar novos
paradigmas, reconhecendo uma alteridade amparada na originalidade da diferenca, ndo na
subalternidade. Afirmar-se culturalmente enquanto povo dotado de um passado legitimo — e
ndo sustentado em um vazio social e pedagdgico, como querem afirmar as correntes
europeizantes — implicaria em ressignificar o olhar condicionado por uma estrutura cujas
formas de colonialidade estdo em diversos e diferentes &mbitos da sociedade.

Para superar a colonialidade pedagOgica € necessario desconstruir o dominio
geopolitico da epistemologia eurocéntrica. Segundo a geopolitica do conhecimento
(LANDER, 2005), o eurocentrismo é um paradigma que compreende a experiéncia particular
da Europa como um padrdo de referéncia superior e universal, cujas organizacdes epistémicas
podem e devem ser estendidas a toda a humanidade. Trata-se de um patrimdnio
epistemoldgico que desconsidera os diferentes sentidos referentes as complexidades das
formaces sociais ndo originarias dos centros politicos hegemdnicos. Segundo essa ldgica, a
Europa — destacando aqui o contexto das grandes navegacdes - constituia-se como lugar ativo,
concebendo, portanto, 0s outros espacos como passivos e possiveis de serem ocupados, ja que
Seus povos — nao-europeus e ndo-cristdos — nao eram “civilizados”. A ocupagdo das terras e
dominacdo dos povos no sul da América, ou seja, 0 processo de colonizacao, gerou mais do
que uma desestruturacdo cultural, gerou uma violéncia epistémica, que se estende até hoje
guando refletidas em discursos que vinculam o inicio da histéria de uma regido ao inicio do
processo de exploracdo dos povos daquela regido. O ndo reconhecimento a formas de vida e
sociedade anteriores a chegada dos europeus, predominante no discurso pedagdgico do
fragmento em questdo, indica que o fim do processo de colonizagdo ndo significou
necessariamente o fim das relagdes de colonialidade e suas representagdes. Posteriormente,
dentro da mesma unidade, ha certa visibilidade a questdo dos povos nativos, relacionando-as

com o contexto atual e com a cultura missioneira.
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Ainda em relagdo ao sumario, cabe refletir sobre o disposto em mais um capitulo:

Figura 21- Sumario com alguns dos capitulos referentes a segunda unidade
Fonte: Acervo proprio

Consoante ao viés eurocéntrico, o predominio da perspectiva bélica no trato das
relacBes fronteiricas representadas no excerto em questéo, ndo sdo excecdo a forma como tais
representaces vem se dando na historiografia oficial. Temos acesso a Histéria das relages
fronteiricas tal como foi proposta no além-mar, isto é, através do disposto em seus tratados
oficiais. Embora os conflitos tenham sido constantes durante o periodo colonial, em vista da
disputa entre Portugal e Espanha pelos territorios da regido, a mobilidade fronteirica
influenciava na vida dos seus habitantes tanto nos tempos de guerra quanto nos de paz
(REICHEL, 2006). Essa interpretacdo é direcionada por um eixo unilateral (norte-sul),
orientada pela descida dos portugueses do Rio de Janeiro, entdo capital colonial. Todavia, de
acordo com a autora, € possivel enfocar a direcdo leste-oeste, perspectivando, assim, uma
colonizacdo mobilizada do litoral para o interior e reconhecendo as vérias formas de interacdo
das populacBes pertencentes aos territorios localizados junto as fronteiras oeste e sul do Rio
Grande do Sul (atuais territorios da campanha sul-riograndense, Uruguai e pampa argentino).
Segundo a autora, “¢ importante que sejam considerados outros movimentos, tanto
geogréaficos, como politicos e humanos, que participaram do processo de exploracéo,
ocupacdo e formacdo do atual territério sul-riograndense” (2006, p. 43).

Isso significa que o fluxo populacional, os movimentos de trocas comerciais,

intercambio de ideias, interacbes e influéncias diversas que ja ocorriam na regido — e
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continuaram ocorrendo durante o sistema colonial, ainda que modificados e/ou influenciados
pelas suas politicas - constituem elementos relevantes muitas vezes ignorados pela
historiografia oficial. Ainda de acordo com a autora, a Regido Platina constituia uma unidade
socioterritorial cujas fronteiras politico-administrativas formadas em seu interior - em razéo
da disputa entre as duas Coroas Ibéricas — ndo abarcam a situagdo de zona predominante antes
e durante o periodo colonial. Nesse sentido, os habitantes da fronteira conheciam suas duas
dimens@es: limite (separacdo) e zona (interacdo), embora, apenas uma seja comumente
destacada na historiografia oficial. A respeito da valorizacdo do carater bélico nas

representagdes, Paulo Freire reivindica:

As vezes sinto um descompasso em certas cidades entre a
guantidade de marcos que falam ou proclamam envaidecidamente
feitos de guerra e os que falam da paz, da dogura de viver. Nao que
esteja defendendo a ocultagdo dos fatos belicosos que escondem ou
explicitam malvadezas, perversidades incriveis de que temos sido
capazes nos descompassos de nossa historia. Mostra-los as geracoes
mais jovens é também tarefa educativa das cidades. Mas mostra-los
nem sempre como quem deles se orgulha (FREIRE, 1995, p. 24).

A fronteira, na regido platina, servia como possibilidade de contato entre grupos varios da
regido. Apesar disso, a historiografia oficial comumente aborda a regido considerando
somente os conflitos pelas demarcagdes fronteiricas (GUTFREIND, 1992).

Abaixo, na mesma obra é possivel extrair mais informacfes sobre representagdes

relativas a fronteira e a nacéo.

Figura 22- Inicio da historia do Rio Grande do Sul
Fonte: Acervo proprio



Figura 23- Texto sobre o Tratado de Tordesilhas
Fonte: Acervo préprio

Figura 24- Introdugdo as questdes dos limites e
tratados ibéricos no Prata
Fonte: Acervo proprio
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Figura 25- Texto introdutdrio sobre as caracteristicas da regido
no periodo das disputas luso-espanholas
Fonte: Acervo proprio

Figura 26- Texto sobre o tratado de Madri
Fonte: Acervo proprio



Figura 27- Texto sobre o tratado de Santo Ildefonso
Fonte: Acervo proprio

Figura 28- Texto sobre o contexto historico da época
Fonte: Acervo proprio
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Figura 29- Texto sobre as fronteiras atuais
Fonte: Acervo préprio

As imagens anteriores descrevem a seguinte sequéncia: Inicialmente, um capitulo
intitulado “Como comega a historia do Rio Grande do Sul?”. Um pouco mais adiante, um
texto sobre a chegada dos europeus, seguido de, duas péaginas adiante, outro texto
acompanhado de uma representacdo cartografica acerca do tratado de Tordesilhas. Trés
capitulos adiante, ainda dentro da mesma unidade, inicia-se um novo capitulo intitulado
“Fronteiras e tratados”, representado pela figura 24. Na pagina seguinte, encontra-se uma
breve — e importante - explicacdo sobre a condicdo de fronteira do estado e novamente
subsequentes textos e imagens relacionados aos tratados entre Portugal e Espanha. No fim do
capitulo ha uma breve explanacdo relativa ao fato das guerras na regido ndo impedirem o
transito de diferentes agentes e, por fim, um adendo ao capitulo, intitulado “A historia nao
para” cujo intuito ¢ problematizar as condi¢des atuais da fronteira, com espago para
expressao da autoria do aluno frente a sua realidade.

E possivel perceber aqui que a valorizagdo ao significado historico dos tratados
sobrepBe-se ao carater social das fronteiras. A brevidade com que é tratada a fronteira

enguanto zona transicional contraria a forma, contetdo e quantidade de paginas dedicadas aos
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acordos ibéricos. Podemos questionar qual a relevancia destas consideraces geopoliticas,
orientadas pelas disputas territoriais entre as duas Coroas Ibéricas, na organizacao do discurso
sobre a fronteira e sobre a nacdo nos materiais analisados. A dimensdo incerta das fronteiras
regionais no século XVIII e a traducdo das decisbes diplomaticas luso-espanholas acerca
destas parece estar presente em quase todos os livros de Historia. A predominancia nos
discursos pedagdgicos dos diferentes arranjos pelos quais passou a geometria das fronteiras
sob conducdo europeia, em detrimento das relacdes sociais desenvolvidas nesse espaco,

expressa o lugar por onde observamos a questdo. Sobre essa questdo, Reichel (2006) afirma:

A perspectiva assumida por essa historiografia sul-riograndense é a
da existéncia de uma fronteira sempre ameacada. ldeologicamente,
construiu o 'discurso da muralha', separando o que, pela propria
natureza, é continuidade -a vastissima area do pampa. Em suas
publicacdes, destaca os conflitos entre Impérios e, apos, entre
nacBes independentes, deixando ao largo as aproximagles e as
trocas que ocorreram entre os dois lados da fronteira (REICHEL,
2006, p. 61).

Claro esta que houve muitas outras formas de vida social na regido (o proprio excerto relativo
a figura 28 menciona a circulagéo de pessoas e produtos) e de didlogo intercultural, além das
lutas pela ocupacdo do territorio.

Foi possivel encontrar, dentro do mesmo ciclo, porém pertencente ao componente

curricular “Geografia” outra representacdo dos tratados vinculada a formagdo do territorio:

Figura 30- Texto sobre a formagdo do territdrio rio-grandense
amparado no tratado de Tordesilhas
Fonte: Acervo préprio
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As imagens abaixo correspondem a um livro do 6° ano pertencente ao componente

curricular “Portugués”.

Figura 31- Texto "Robinson Crusoé"
Fonte: Acervo proprio

Figura 32- Atividades relativas ao texto "Robinson Crusoé"
Fonte: Acervo proprio
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Figura 33- Atividade relativa a natureza dos personagens do texto "Robinson Crusoé"
Fonte: Acervo proprio

O primeiro texto presente no livro pertence ao género “Romance de Aventura” e ¢ um
trecho do livro As Aventuras de Robinson Crusoé. A histéria aborda a vida de um jovem
inglés que sobrevive a um naufragio e passa a viver em uma ilha deserta na América do Sul.
Vive a se proteger dos indios canibais, junto a seu amigo, Sexta-Feira, indigena ex-
prisioneiro, libertado por ele da tribo rival. Seguinte ao texto, ha exercicios de interpretacéo,
materialidade linguistica e adequagdo ao género. A denominagdo “selvagens” ndo ¢
problematizada em atividades posteriores, sendo repetida com frequéncia e vinculada, em um
dos exercicios, ao papel de vildo/herdi.

Os conflitos culturais que perpassaram as situacdes de contato entre estrangeiros e
nativos nunca permitiu um reconhecimento pleno da alteridade dos Ultimos®.
Montoya®*(apud SOARES, 2013), em seus relatos sobre a religiosidade guarani no sul da
América, relata situacdes que indicam posicdes conflituosas acerca do sagrado, onde havia
uma “demonizacdo” das crencas indigenas pelos padres europeus. A antropofagia, por
exemplo, tinha um significado social e religioso entre muitos dos grupos nativos, em que
alimentar-se de parte da carne de alguém morto representava, dentre outras coisas, ingerir

suas qualidades. Porém, “as representacdes ligadas ao ritual sdo seguidas de adjetivos ligados

24 Cabe aqui ressaltar o tipo especifico de relacdo que se desenvolveu entre nativos indigenas e jesuitas
europeus na América do Sul nos séculos XVI1 e XVIII. De acordo com Schallenberger (2013), configurou-se um
significado proprio na relagdo entre estes, marcado pela dialética da verticalidade e da horizontalidade, onde, ao
mesmo tempo em que ndo se reconhecia a expressao de alteridades fora da logica cristd, se fazia necessario
rearticular/negociar significados politicos e culturais no processo de interagdo entre as partes envolvidas.

% Antonio Ruiz de Montoya foi um jesuita peruano que realizou trabalhos missionarios na América do
Sul entre os séculos XVI e XVII.
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a selvageria, a gentilidade e a barbarie” (SOARES, 2013, p. 64). Tendo sido, tais praticas
religiosas, interpretadas como barbaras e abominaveis, ndo foram toleradas no processo
civilizatdrio, sendo a carne humana substituida pela “carne de Deus”.

As representacdes associadas ao antropofagismo religioso estéo, pois, inseridas no discurso

do esteredtipo. Bhabha define o esteredtipo como

uma falsa representacdo de uma dada realidade. E uma
simplificacdo porque é uma forma presa, fixa, de
representacdo que ao negar o jogo da diferenga (que a
negacao através do Outro permite), constitui um problema
para a representagdo do sujeito em significacGes de
relagGes psiquicas e sociais (BHABHA, 1998, p. 117).

Dessa forma, baseado nas informacgdes dos excertos imagéticos acima, podemos considerar
que a presenca das forcas estatais em uma sociedade sem Estado (sociedades indigenas
nativas) gerou experiéncias que promoveram uma desestruturacdo e posterior ressignificacao
das culturas e territorialidades nativas. Isso envolveu variados processos de dominio, que, por
sua vez, desencadearam uma génese colonial responsavel pela producéo de interpretacdes que
se perpetuam e atualizam discursivamente atraves dos esteredtipos. Do mesmo modo, 0
esteredtipo — o indio selvagem, canibal, incivilizado do sul da América - , construido pelo
olhar europeu, é reformado, repetido, justificado enquanto discurso, preterindo, assim, todo
um processo socio-histérico na qual esses povos foram protagonistas no espaco

transfronteirico que configurou o sul da América durante as disputas coloniais.

A imagem abaixo pertence ao mesmo livro de Portugués do 6° ano.
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s na bandeira brasileira.

desta

e (
njugado. O que 0 us
iadores?

Figura 34 - Texto e atividades sobre o significado das cores da bandeira
Fonte: Acervo préprio

No excerto acima ha um pequeno texto sobre o significado das cores na bandeira
brasileira de acordo com a visdo dos historiadores, para quem as cores representariam
homenagens a personagens historicos. A seguir, é apresentada uma sequéncia de exercicios
relacionados as informacGes do texto e emprego dos tempos verbais, bem como, sobre o
significado de determinado tempo verbal nos efeitos de sentido do texto.

O que esse excerto parece demonstrar € que ndo ha espaco para as margens da nagao,
isto é, historiadores acreditam que as cores e formas que compde aquela que é considerada
um dos maiores simbolos de um pais, a bandeira, sdo devidas a preferéncias e circunstancias
advindas de contextos nobres e oficiais. As significa¢fes culturais transfixadas na simbologia
oficial de um pais sempre serdo arbitrarias, posto que, como ja visto, a necessidade politico-
histérica da ideia de nacdo ndo comporta todas as suas dimensdes culturais. Bhabha (1998)
nos provoca a pensar o lugar de onde escrevemos a na¢do — no nosso caso, a fronteira —
chamando a atencédo para o deslocamento das significacGes descentradas, inclusive, dentro de

uma pedagogia nacionalista.

Ja no livro de Portugués do 4° ano, o simbolo ndo teve um fim em si mesmo, foi usado

como um texto para chamar atencao sobre a questdo ambiental no pais.
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14 vem... Cartaz

Estao tirando o verde da nossa terra.

Figura 35- Cartaz S.0.S Mata Atlantica
Fonte: Acervo préprio

Apo0s a exposicao do cartaz, segue algumas questdes de interpretacdo relativas a simbologia
das cores e a temética do cartaz.

Figura 36- Atividade simbologia das cores
Fonte: Acervo proprio
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6 Observe e leia esta capa @
5.0.5. Mata Atlantica.

Figura 37- Atividade interpretativa sobre o crtaz
Fonte: Acervo proprio

Posteriormente, consta a mesma imagem em outro género, desta vez um folheto alusivo ao

aniversario da fundagdo S.0.S Mata Atlantica.

..ﬁ. 513 Capa do Folheto comemorative dos 1

Figura 38- Folheto aniversario S.0.S Mata Atlantica
Fonte: Acervo proprio
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No folheto, o0 verde esta representado pelas matas, no amarelo constam pegadas de
pessoas e animais, a mensagem “S.0.S Mata Atlantica” ao centro da bandeira e no canto
direito o lembrete de que somos também parte da natureza. Abaixo e nas paginas seguintes ha
uma série de atividades voltadas a leitura de imagens, leitura critica da realidade,
interpretacdo de texto, estrutura e funcdo dos géneros em questao.

Tem-se aqui uma releitura da bandeira nacional, onde séo reescritos os sentidos de sua
simbologia. O leitor, ao ler a imagem, I&é um texto sobre os problemas ambientais da Mata
Atlantica, isto é, vislumbra novos significados acerca do pais — ou de uma parte dele — através
da releitura de um dos seus simbolos oficiais. Ndo deixa-se de trabalhar o simbolo, mas usa
seus significados (verde/matas, amarelo//riquezas, azul/céu, etc) como mediadores para uma

reflexdo critica, onde sujeitos e a atividade humana “aparecem” como responsaveis pela

configuracgdo do espaco.

O livro referente ao componente curricular “Espanhol” e pertencente ao 6° ano, esta repleto de

representacdes interculturais, como podemos ver nas imagens abaixo.

Figura 39- Texto e atividade sobre caracteristicas dos diferentes
povos e 0 conceito de esteredtipo
Fonte: Acervo proprio



Figura 40- Texto (entrevista) e atividade de interpretacdo textual e cultural
Fonte: Acervo préprio

kcttivos [autobust

Figura 41- Texto e imagem sobre o
carnaval de Gualeguaychu
Fonte: Acervo préprio
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Figura 42- Atividade sobre o carnaval do Brasil e de Gualeguaychu
Fonte: Acervo proprio

Figura 43- Poema "A casa" de Vinicius de Moraes
seguido de atividade
Fonte: Acervo proprio
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Figura 44- Versdo original do texto "A casa"
seguido de imagem da Casa Pueblo
Fonte: Acervo préprio

Figura 45- Atividade relacionada ao texto e texto
explicativo sobre a relagdo dos autores
Fonte: Acervo proprio
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A obra ¢é parte da colegdo “Lengua y Cultura” e apresenta textos e atividades de
diferentes naturezas inseridos em uma concepcao discursiva de lingua e voltados a uma
perspectiva intercultural de ensino. As imagens destacadas nessa analise constituem um
recorte, pois, do contrario, seria necessario analisar a obra na integra. O recorte baseou-se nos
extratos mais significativos das relacfes interculturais na América Latina, embora, como ja
dito, as atividades em geral correspondessem a esse padréo.

A América Latina, herdeira colonial dos modos de pensar europeus, comporta, apesar
disso, uma matriz epistemoldgica autbnoma, produzida no eixo das caracteristicas particulares
dos nossos povos e assentada na dialética entre movimentos de subalternidade e resisténcia.
De acordo com Streck, uma pedagogia afinada com nossas bases culturais deve levar em
conta o “encontro contraditdrio, mas indissociavel, entre a cultura europeia, indigena e
africana” (STRECK, 2010, p. 23). O autor questiona como tem a pedagogia se comportado
nesse contexto, se perpetuado as crengas monoculturais europeizantes ou se reconhecendo-as
em seus contextos na interacdo com outros saberes de forma a possibilitar novos caminhos
paradigmaticos. Os excertos apresentados buscam desconstruir esteredtipos, visibilizar
expressdes artisticas e personagens representativos de varias culturas e identificar elementos
integradores entre essas culturas, reportando, assim, a construcdo de representacGes pautadas
nas relagdes entre diferentes grupos culturais de forma a valorizar seus saberes e explorar suas

diversidades de forma conjunta e integradora.

Ja o livro de Inglés correspondente ao 6° ano, em contraponto ao de Espanhol, ndo
abarca uma abordagem intercultural critica no ensino de linguas. Seus textos e atividades
(mais atividades do que textos) contém um carater tecnicista, distante de questdes socio-
politicas-culturais mais amplas. Podemos exemplificar com as imagens abaixo. A primeira
delas refere-se a uma atividade envolvendo nacionalidade e aspectos gramaticais através de
exercicios descontextualizados. A segunda é referente a atividades sobre migracdo no Brasil.
E solicitado no enunciado que o leitor/estudante use seus conhecimentos prévios para realizar
0 exercicio. N&o ha textos ou atividade relacionada as razdes mais comuns para a migracao,
somente ha, na pagina anterior, algumas fotos com exemplos de familias migrantes de varias

nacionalidades.
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Figura 46- Atividade envolvendo nacionalidade e
gramatica
Fonte: Acervo préprio

Figura 47- Atividade envolvend migragéo e
gramatica
Fonte: Acervo préprio



108

E no contexto das preocupacdes com a relagio entre sociedade e ensino de linguas que
emerge o Viés transdisciplinar (ou indisciplinar/pos disciplinar) da Linguistica Aplicada.
Moita Lopes (2006) explica que a complexidade do mundo contemporaneo exige uma
Linguistica Aplicada capaz de relacionar-se de forma critica com a vida social, aproximando-
se de outras areas igualmente comprometidas com o social, o cultural, o politico, etc. Nesse
sentido, o ensino de lingua inglesa, até mesmo por sua condi¢cdo hegeménica no mercado
linguistico internacional, deveria incentivar a capacidade critica de reflexdo dos estudantes
para atuacdo em um mundo globalizado. No contexto do material investigado na nossa
andlise, essas questdes ndo sdo consideradas, tendo-se identificado esforcos voltados

basicamente ao desenvolvimento de habilidades de linguagem restritamente gramaticais.

4.1.4 Anélise dos livros didaticos correspondentes ao 3° Ciclo (7°, 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental)

Os excertos seguir correspondem aos livros do componente curricular Espanhol

pertencente ao 7°, 8° e 9° ano.

En 1925, regresando de \a escue!
en autobus, Frida se vio involucrada |
un tragico accidente, que casi \e cul
ta la vida, que le dej6 secuelas que
fluyeron en ella el resto de su vidz
partio la columna vertebral, \a clay
la, varias costillas, la pelvis, y se fra
una pierna en once lugares dis!
§ Estando en la cama tras e\ ace

8 Y aburrida, empezo a pintar. &
satiempo momentaneo ¢

ser la pasion de su v
propia realidad. Lo Gnico que ¢

pinto porque 10 necesit

S€ Me OCurre, Sin mas ¢

#fida. Autorretrato com cabelo
1940 O/('m sol

e Mocler
Figura 48- Texto sobre vida e obra de Frida Kahlo
Fonte: Acervo préprio
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Figura 49- Texto contendo uma autobiografia de Patativa do Assaré
inserida em um género digital
Fonte: Acervo préprio

Naufragos Los pescadores birmanos, de unos 20
jaban en una embarcacion de madera de apenas
de eslora que se hundié el 22 de diciembre.

anos, via-
diez metry

‘Los pescadores birmanos, de une

Figura 50- Texto sobre imigrantes birmanos
Fonte: Acervo proprio
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Figura 51- Atividade sobre migracéo
Fonte: Acervo proprio

Figura 52- Texto sobre o "Espirito dos Andes"
Fonte: Acervo proprio
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Tal qual o livro do 6° ano, os materiais dos anos seguintes, também parte da colecdo
“Lengua y Cultura”, apresentam textos e atividades que reunem elementos pra uma formacao
intercultural. Essas representacdes, pluricéntricas, rompem com as estruturas epistemoldgicas
dominantes, ao visibilizar: artistas oriundos de contextos marginalizados; escritores
constituidos por uma conjuntura linguistica ndo-padréo; a imigragdo como consequéncia e
ndo como causa; o Espirito Andino, fundado nos valores da relacionalidade (STRECK, 2010).
Essas questOes, identificadas com uma pedagogia descolonizadora, nos ajudam a situar a
educacdo no espectro das realidades latino-americanas. Canclini (2008) nos lembra que falar
da América Latina como um todo ndo € tarefa simples atualmente. Latino-americanos
espalhados pelo mundo, assim como a presenca de outros povos na América Latina,
acompanhados de uma inddstria cultural globalizada, complexificam os vinculos entre
povo/cultura e territério. Ndo podemos, diante desse cenario, falar em América Latina una e
indivisa, mas sim, una e diversa. Hibrida e em movimento. Com potencialidade para dar a luz
um pensamento pedagdgico proprio. Constata-se, entretanto, com base numa visdo geral dos
materiais analisados, que as realidades latino-americanas enquanto possibilidade pedagdgica
s0 se mostraram plenamente presentes nos materiais didaticos relacionados ao ensino de
Lingua Espanhola. A natureza conjuntural e indissocidvel da relacéo entre lingua e cultura —
que favorece a interculturalidade no ensino-aprendizagem de linguas — bem poderia se
estender a outras areas, projetando, assim, uma pedagogia e uma linguistica “andarilhas”, no
sentido cunhado por Freire (1977), isto é, que acompanhem 0s movimentos da sociedade, da
cultura, dos sujeitos, enfim...da vida.

Ainda em relacdo as imagens apresentadas, gostariamos de destacar duas questdes: a
primeira delas, da “ordem do dia”, refere-se a questdo da migracdo. Contextualizar as
condicdes atraves das quais se ddo os processos de migracdo (figura 50) € particularmente
relevante no sentido de desconstruir ideias essencialistas sobre as propriedades da mobilidade
humana no contexto atual, que, mistificadas na ideia de uniformizacgdo nacional, muitas vezes
transmutam-se em preconceito e excluséo.

A segunda questdo refere-se particularmente a ultima imagem, que apresenta contedido
sobre o “Espirito dos Andes”. Streck (20100) esclarece que os paradigmas ocidentais que
nortearam as matrizes epistémico-cosmoldgicas na América desconsideraram a sabedoria
ancestral dos povos nativos, fundada dentro de uma logica integral e reunindo muitos dos seus

aspectos no que ficou conhecida como “filosofia andina”. O autor elucida questiona
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os vetores dessa filosofia sdo determinados pela dialética
de complementaridade desde arriba y abajo, da
esquerda e direita, do vetor do feminino e masculino.
Enquanto a filosofia tradicional, de origem grega, se
caracteriza pelas dicotomias entre interior-exterior,
transcendente-imanente, eterno-passageiro, essencial-
acidental, universal-particular e a dicotomia entre
material-espiritual ou mundano-divino, a filosofia
andina parte de outro principio: a relacionalidade. Tudo
é interdependente com tudo, numa rede de solidariedade
césmica onde cada ente é parte (STRECK, 2010, p. 24)

A relacionalidade, enquanto perspectiva integral, fundamenta-se sob o potencial do “todo”,
das relagOes, da complementaridade, em contraponto aos binarismos, tecnicismos e

individualismos proprios dos paradigmas atualmente dominantes.

A imagem a seguir € pertencente ao livro do componente Portugués referente ao 7° ano.

Figura 53- Texto "Independéncia ou aaahhhhh" e atividade sobre o texto
Fonte: Acervo proprio
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O texto mencionado na figura acima, por seu conteudo e forma, apresenta amplo
potencial de exploracdo. Potencial que, nas atividades que o acompanham, é reduzido aos
aspectos formais. A problematizacdo sobre o “nascimento' do Brasil ser anterior a chegada
dos portugueses, foco tematico do texto, fica abafada pelos aspectos formais. Os modos
verbais foram trabalhados de modo que se compreenda sua fungéo no texto, mas de forma
isolada, isto é, ndo precedida ou inserida em atividades interpretativas, por exemplo. Por ndo
se aprofundar na andlise de outros elementos relacionados as condic¢des de producao, género
trabalhado, momento historico, interpretacdo, etc, o discurso sobre a nacdo fica encoberto

pelos aspectos formais.

Mais adiante, no mesmo livro, vemos a seguinte atividade:

Figura 54- Texto (propaganda Campanha Cristo Redentor) seguido de
atividades
Fonte: Acervo proprio

As atividades sdo referentes a um texto (cartaz) sobre a campanha nacional feita em
2007 para que a estatua do Cristo Redentor fosse eleita uma das sete maravilhas do mundo
moderno. Ao lado do cartaz ha atividades relacionadas ao publico-alvo do texto, modo verbal
e sua funcdo no interior do texto, efeito de sentido dos modos verbais dentro do texto e
relagdo entre elementos linguisticos e género textual. Essas sdo as Unicas atividades

relacionadas a esse texto no livro, e, de certa forma, contém uma boa exploracdo no que diz
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respeito as condicbes de producdo e recepcdo do texto, apesar de ndo abarcar todos os
elementos disponiveis.

Aqueles bens, materiais ou imateriais, considerados “maravilhas do mundo” ou
“patriménios da humanidade” conservam, de algum modo, valores que ultrapassam o0s
interesses do Estado. Por outro lado, o reconhecimento internacional e conservacdo desses

bens implica em um retorno as visibilidades estatais, visto que, por exemplo,

a solicitacdo de inscri¢do de um sitio na Lista do
Patrim6énio Mundial deve partir dos proprios
Estados signatarios. A UNESCO ndo faz
nenhuma recomendagdo para a inclusdo na lista.
Essa solicitacdo deve incluir um plano que
detalhe como se administra e se protege o sitio
(CURY, 2013, p. 130)

A questdo € que, tais reconhecimentos exigem, como mencionado no texto da atividade, um
esforgo nacional para que um elemento da cultura local seja internacionalizado, construindo,
assim, uma “triangula¢do entre Estado Nacional, economia global e localidades estratégicas”
(SASSEN apud CANCLINI, 2003, p. 166) gerando, por conseguinte, retorno econdmico para

a regiao.

A complexidade das relacbes entre o local, o nacional e o global estda bem marcada na

atividade a seguir, presente no livro de Histdria correspondente ao 8° ano.

Em busca da independincio.., tirinha de Cibele Santas, 2009.
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Figura 55- Duas tirinhas relacionadas ao tema "independéncia”
Fonte: Acervo proprio
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Figura 56- Atividades relacionadas as tirinhas da figura 55
Fonte: Acervo proprio

Os textos acima sdo compostos por duas tirinhas que tratam do tema “independéncia”,
a primeira do ponto de vista individual e a segunda, nacional. As atividades a seguir
problematizam os sentidos do termo em questdo, possibilitando reflexdo critica sobre seus
efeitos na atualidade. Tais efeitos, no caso da segunda tirinha, remetem diretamente ao caréater
variante com que a globalizacdo atua no mundo, como nos esclarece Canclini: “embora a
globalizagdo seja imaginada como co-presenga e interacdo de todos os paises, de todas as
empresas e todos os consumidores, ¢ um processo segmentado e desigual” (2003, p. 167). Isso
significa que algumas culturas acumulam forca (politica, econémica, cultural) dentro dessa
l6gica fazendo com que todo um sistema passe a se constituir conforme sua narrativa,
segregando aqueles grupos que nao se adequam e//ou resistem. Embora seja um processo
extra/transterritorial, as faces da globalizacdo afetam territorialmente a vida social, como bem
é explorado na segunda tirinha, onde questiona-se tanto a imposi¢do dos mercados globais na
América Latina — sugerindo que ndo somos tao independentes quanto cremos — quanto nossa
capacidade de reconhecimento/reagéo a isso. Essa redistribui¢do de agentes internacionais no
espaco publico nacional € um indicador, dentre outras coisas, das interconexdes desiguais
promovidas pelos atuais fluxos globalizantes, que vem re-estruturando o papel do Estado

enquanto organizador das narrativas pelas quais se organiza e experimenta a nacionalidade.

Mais adiante, na mesma obra, temos as seguintes atividades:
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Figura 57- Texto com a defini¢do de nacéo
Fonte: Acervo proprio

Figura 58- Cont. texto (figura 57) com a
definicdo de nacionalismo
Fonte: Acervo proprio
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Figura 59- Atividades relacionadas ao texto (fig. 57 e 58)
Fonte: Acervo préprio

O texto acima, contendo as definicbes de nagdo e nacionalismo, apresenta uma
concepcao monoculturalista de nagdo e confusa em relagdo ao nacionalismo, posto que, pela
definicdo apresentada (“sentimento de considerar a nagdo a que se pertence [...] melhor do
que as demais nagdes”) o termo mais apropriado seria o de patriotismo (HOBSBAWN, 2013).
Na defini¢ao de nagdo, o verbo “divergir” em relagdo a uma suposta historia partilhada nega a
possibilidade de histérias diferentes. Compreende os elementos estruturantes da nacdo
enguanto esséncia e ndo como possibilidades.

Ajustar o foco de atencdo para o carater intercultural do Estado Nacional significa
buscar um espago onde o reconhecimento das alteridades intra-nacionais fundamente relagdes
entre esses diversos grupos tanto dentro das fronteiras nacionais quanto em movimentos
transcendentes. Poderiamos, talvez utopicamente dizer que, a partir dai os sentimentos de
pertenca poder-se-iam dar em varios niveis, mobilizando, no jogo de forcas e identidades,

politicas minimamente ajustadas a tal complexidade.
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4.2 ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS

4.2.1 Produc0es textuais correspondentes ao 1° Ciclo (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental)

A aplicagdo desse momento da pesquisa deu-se com trés turmas em fase de
alfabetizacdo, correspondentes aos trés anos iniciais do Ensino Fundamental. Foi solicitado a
elas que representassem em forma de desenho o que entendiam por fronteira. As andlises a
seguir dispuseram de ferramentas conceituais semiéticas (BARTHES, 1967), mobilizando os

seguintes niveis de significacdo: denotagdo, sintagma, conotacdo/mito e sistema referente.

Segue, na sequéncia, os resultados organizados segundo os niveis de significacdo propostos
por Barthes (apud PENN, 2014).
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Tabela 1 — Elementos representativos da fronteira para os alunos do 1° Ciclo

Denotacédo

Sintagma

Conotacao/Mito

Sistema Referente

Pasto verde

Homem com chapéu
montado a cavalo

Pasto verde com cercado
e flores

Cavalo pastando na
grama verde

Sol
Arvores e gaivotas
Criancas brincando

Paisagens formadas por
casas e arvores

Construcdo com uma
placa escrito "Fazenda"
com animais e arvores

Paisagem envolvendo
uma fogueira

Casa com animais

Paisagem verde, natureza
e gaucho

Bandeira Brasil e
Argentina

Um marco com 3
bandeiras: Brasil, EUA e
Japéo

Dois espacos verdes
separados por um
espaco(uma faixa ou uma
rua)

Arvores e tendas
semelhantes a barracas

Varias casas escrito em
cima "Uruguai" e Brasil
conforme o lado de cada
uma

O contorno de uma
bandeira

Em quase todas as
imagens ha pessoas
interagindo sobre a
paisagem(brincando,
andando a cavalo, etc)

O verde é a cor
predominante em todos
os desenhos

Pessoas e animais estao
sorrindo

Os chapéus possuem
bordas arredondadas
semelhante aos dos
galchos

Casa com um cercado
rodeada de vegetacéo
com animais (0 nome da
espécie acima do
desenho: ovelha, vaca,
cavalo, boi). Uma linha
distintiva. A seguir, outra
casa sem o cercado,
apenas a vegetacdo verde
e um cachorro.

Bandeira do Brasil e ao
lado uma bandeira da
Argentina. Ao meio um
mastro onde diz "Brasil
e Argentina"

Um marco onde se Vé a
bandeira do Brasil ao
meio, do Japdo a
esquerda e dos EUA a
direita

Palavras "Brasil" e
"Uruguai" sobre as casas
em letra mailiscula e em
destaque

Bandeira e mastro
somente, sem contetido

Pampa(espaco social)
Pampa(bioma)

Galcho e aspectos
referentes a
tradicdo(andar a cavalo,
vestimentas, etc)

Pessoas felizes em meio
a natureza

Proximidade e
convivéncia dos povos
uruguaio e brasileiro

Distingéo entre
soberanias nacionais

Identificacdo de
simbolos nacionais

Formacéo das Fronteiras
no espaco platino:
aspectos geograficos,
socio-politicos, e
humanos

Linha ,zona e faixa de
fronteira: identificactes e
dialogos

A atuacéo dos simbolos
na representacéo das
comunidades politicas
como forma de construir
identificacéo e legitimar
a coesdo nacional

Tabela 1 - Fonte: Autoria propria
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De posse dos dados obtidos, tecemos as seguintes consideracOes: a fronteira, nas
representagdes dos alunos pertencentes ao 1° Ciclo (trés primeiros anos do Ensino
Fundamental), estd associada a imagem do Pampa, do galcho, da divisdao de lugares, da
confluéncia de lugares e vivéncias e também das inter-relagdo desses aspectos com 0s
simbolos nacionais, constituindo, desse modo, uma sintese das referéncias relacionadas as
vivéncias sociais construidas no espaco-tempo a qual os sujeitos pesquisados estao inseridos.

Buscamos em Reichel (2006) subsidios tedricos que nos auxiliardo na reconstrucdo
historica de alguns aspectos da realidade regional representados nos desenhos das criancas.
Nos filiamos & visdo de que o Rio Grande do Sul esté historicamente inserido em um contexto
mais amplo, a Regido Platina, e, portanto, é também constituido pelas referéncias sociais,
culturais e geograficas da regido. Subscrevemos o entendimento de Reichel, para quem “uma
regido se organiza a partir da relacdo que o homem estabelece com a natureza, principalmente
através do seu trabalho, resultando dessa troca espagos geograficos dotados de especificidades
naturais, econdmicas ¢ humanas” (REICHEL, 2006, p. 44). Desse modo, 0 espago o qual nos
referimos comporta um bioma que abrange a metade sul do Rio Grande do Sul, toda a regido
do Uruguai e boa parte da Argentina. O Pampa, engquanto ecossistema, caracteriza-se por uma
vegetacdo rasteira, extensas planicies e um solo favordvel ao desenvolvimento da pecuéria,
sendo esta uma atividade econdmica forte na regido, influente nos modos de vida que aqui se
configuraram. O “gaucho”, homem dos pampas, fruto das relagdes que iam se constituindo
entre sujeitos e territdrios, ilustra a questdo (embora, € preciso lembrar, que o “gaucho”
habitante dos pampas do século XIX pouco tem a ver com a imagem folclorica com que a
tradicdo representa o gaucho atualmente, sendo esta Gltima, construto da literatura romantica).
Claro esta que ha convergéncias geograficas e sécio-culturais que fazem da regido do Pampa
um espaco naturalmente integrador, considerado, no passado, uma unidade socioterritorial.
Posteriormente, forcas geopoliticas forjaram o traco das fronteiras no interior do seu territorio,
fragmentando-o0. Podemos examinar com atencdo que as representacdes dos alunos indicando
areas verdes, campos extensos e arborizados, povoados de animais, fazem aluséo a paisagem
natural do Pampa, caracterizada dessa forma e portadora de uma riqueza em termos de
diversidade de sua fauna e flora.

Em muitos dos desenhos, a fronteira aparece como um espaco, a0 mesmo tempo,
dividido e compartilhado. Criangas brincam, pessoas se relacionam e compartem uma série de
praticas sociais, em um espaco institucionalmente regido sob a égide de uma nacéo. I1sso nos
remete a situacdo paradoxal que envolveu as situagbes sociais de fronteira desde suas

formagdes no espaco platino, onde as funcbes de zona e de linha co-existiam (REICHEL,
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2006). Aponta, ainda, para os efeitos simbolicos com que os sentidos da nacéo refletem nos
sujeitos e praticas da fronteira, onde os simbolos, demarcagdes e politicas diversas lembram a
todo momento a existéncia dessa soberania. Embora o sistema escolar analisado ndo esteja
localizado em uma zona limitrofe (lembramos que a escola em questdo pertence a um
municipio situado na faixa de fronteira, ndo na zona, o que ndo o dispensa de ser alvo de
politicas e identificacbes varias), as representacbes acerca da fronteira na perspectiva de
criancas em fase de alfabetizacdo, apontam para relagdes de reconhecimento e identificagdo
de um espa¢o comum, associado ao Pampa, ao gaucho, a divisdo e partilha do espaco bio-
social fronteirico, bem como, a presenca de simbolos oficiais nesse espaco. Simbolos que
denotam alguns paradoxos dessa realidade, como a dupla funcdo da fronteira. Tais
representacdes, portanto, correspondem a perspectiva desses alunos acerca do que vem a ser
uma fronteira e, mais precisamente, de como se constitui a situagao social de fronteira em que

estdo inseridos.

4.2.2 Andlise das producdes textuais correspondentes ao 2° Ciclo (4°, 5° e 6° ano do Ensino

Fundamental)

Essa parte da investigacdo, deu-se com turmas do 4° ao 6° ano e foi solicitado aos
alunos que explicassem com suas palavras o que entendiam por fronteira. As analises a
sequir dispuseram de critérios metodoldgicos fundamentados na analise do contetdo
(BARDIN, 2009), onde foram construidas inferéncias com base na triplice relacdo (simbolo,
fonte e publico) e seguindo o procedimento: descricdo, interpretacdo e inferéncia. Enquanto
método, a analise de conteudo ndo imp&e modelos rigidos, mas assente uma flexibilidade na
sua aplicacdo a depender da natureza de cada pesquisa. E, para o caso do presente estudo,
optou-se por sistematizar os procedimentos e a analise como um todo de forma discursiva e
ndo-linear. Foram retirados os excertos considerados mais informativos dentro de um nucleo

de dados que se aproximam e/ou se repetem com outros termos.

Segue abaixo, os resultados encontrados.
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Quadro 4- Concepgdes de fronteira 2° ciclo

CONCEPCOES DE FRONTEIRA

“E tipo fronteira com outro pais, tipo Bagé
fronteira com o Uruguai, sei 14

“Fronteira ¢ o pais que fica mais perto de
outro exemplo o Brasil faz fronteira com a
Argentina”

“Fronteira ¢ um lugar que vai para outro ai a|
pessoa viaja e sai da fronteira de onde ela
mora e vai para outra”

“coisa gaucha, rainha da fronteira, Bagé”
“Fronteira pra mim ¢ um lugar que atravessa
a cidade um lugar bonito diferente dos
outros, um lugar que atravessa 0 pampa pra
mim isso é fronteira, nos moramos na rainha
da fronteira num lugar gaucho e especial pra
mim isso é fronteira”

“eu acho que é um canpo onde eles plantdo
alimentos”

“Para mim a palavra fronteira vem do
campo, é o campo verde fronteira é o gadcho
chimarreando aqui em bagé é a rainha da
fronteira”

“fronteira pra mim ¢ uma espécie de
marcacdo que se refere a uma divisdo de
paises um do outro”

“fronteira eu acho que tem a ver com campo
animal! e também com nossa cidade”

‘ Alunos do 4° ano
’ Alunos do 5° ano

Alunos do 6° ano

>O0zZzmoOmr

Fonte: Autoria propria
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As consideragdes depreendidas a partir dos dados expostos no quadro 4 podem ser

simplificadas no seguinte esquema:

FRONTEIRA

Campo
(realidade regiona Divisa Ligagao

Travessia

Figura 60- Esquema das representag6es dos alunos 2° Ciclo
Fonte: Autoria prépria

Com base nos dados demonstrados acima, podemos dizer gque, até certo ponto, as
visdes predominantes reiteram as representagdes das criangas menores: fronteira ligada ao

1 ¢e

campo, fronteira como divisa, fronteira como 'ligacao' «, etc. Porém, esse ciclo apresentou
uma perspectiva nova: a fronteira como travessia. Alguns alunos definiram fronteira como
“um lugar que vai para outro”, “fronteira pra mim ¢ um lugar que atravessa a cidade (...) que
atravessa o pampa”. A mobilidade das fronteiras, tanto no sentido humano quanto no sentido
politico, alcanca significacdo dentro do contexto das relagdes sociais. Sabe-se que a geografia
por muito tempo abordou as fronteiras sob a perspectiva do “limite” e que, com o passar do
tempo, as dindmicas que envolviam as fronteiras foram ressignificadas e repensadas através
do viés geopolitico. Para este Gltimo, o espaco fronteirigo interessa em sua fungéo social, que

esta, por sua vez, intrinsecamente relacionada — mas ndo determinada - as decisdes politicas
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de um determinado local e periodo histérico. A permeabilidade das fronteiras, retratada na
metafora da travessia, nos chama ao desafio de construir novas imagens conceituais, que
respondam ao sentido das coisas. A fronteira que vai de um lugar a outro, que atravessa a
cidade, é uma fronteira-mediacdo. Reencantada pelo olhar infantil. Interessante observar que a
fronteira evoca uma abundante possibilidade de sentidos, possui tantas interpretacGes
possiveis quanto possiveis sdo as formas de ser. Apareceram, ainda, outras interpretacdes
bastante interessantes (como costumam ser as explicagdes das criangas): “fronteira ¢ uma
fonte” (jorra quais significados?); “fronteira ¢ a parte frontal” (sabemos que etimologicamente
vem de “front” e que geopoliticamente esta a frente dos movimentos de integracdo...mas...e
eles sabiam?); “¢ aquilo que indica algo”, etc. Se entendemos representagdes como estruturas
de significados pelas quais a pessoas dao sentido as suas vivéncias, mais urgente
consideramos a necessidade de inteligibilizar as estruturas de significado que constituem a
fronteira, fundamentada, obviamente, nas vozes de la proeminentes.

Ademais, a fronteira novamente apareceu conectada a realidade regional: “fronteira
tem a ver com campo animal! e também a nossa cidade”; “eu acho que fronteira €
campanha”; “coisa gaucha, rainha da fronteira, Bagé”; “¢ o campo verde (...) o gatcho
chimarreando”; “eu acho que ¢ um canpo onde eles plantdo alimentos™; “a fronteira ¢ um
espago rural””; “pode ser também outro nome para paisagem”. E inegavel a associacdo com as
caracteristicas socio-culturais do Pampa. Compreender o que representa a fronteira na
perspectiva de alunos moradores da faixa de fronteira Brasil/Uruguai, implica considerar 0s
fatores sociais, historicos, politicos, simbdlicos, vividos nessa conjuntura particular e, a partir
dai, problematizar as implicagdes dessas perspectivas na constru¢cdo de uma educacao
fronteiriga.

4.2.3 Andlise das producdes textuais correspondentes ao 3° Ciclo (7°, 8° e 9° ano do Ensino

Fundamental)

Essa fase do presente trabalho foi realizada com alunos do 7° ao 9° ano, sendo
solicitado aos mesmos que explicassem com as suas palavras o que entendiam por fronteira e
abrindo espago para gque citassem exemplos e comentassem o que sabiam sobre o termo. Os
preceitos metodologicos sdo os mesmos da fase anterior (4.2.2). A seguir, 0s resultados

encontrados.
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Quadro 5- Concepgdes de fronteira 3° ciclo

CONCEPCOES DE FRONTEIRA - 3° CICLO

“Fronteiras sdo as linhas que dividem 0S|
paises uns dos outros. Um exemplo
Argentina e Paraguai ou Argentina €
Uruguai”

“Determina o limite geografico”
“Fronteira, um tipo de apelido. Ex:
rainha da fronteira”

“Fronteira para mim ¢ o limite de algum|
lugar ou pais”

“E quando liga uma cidade a outra”
“Nem sei direito o que ¢ fronteira, mas
me lembra cidades, estado, geografia.
Me lembra Sant'‘Ana do Livramento,
fronteira com o Uruguai. S0 isso, ndo sei
o que é. Beijos!”

‘ Alunos do 7° ano
’ Alunos do 8° ano
Q Alunos do 9° ano

Fonte: Autoria prépria

>OzZmMmoOmr
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Podemos simplificar no esquema abaixo as representacdes geradas a partir das concepgdes de

fronteira dos alunos pertencentes ao 3° ciclo.

Fronteira

Divisa
Figura 61- Esquema das representa¢des dos alunos do 3° ciclo
Fonte: Acervo proprio

E possivel verificar, a partir dos dados gerados, uma maior presenca do controle do
Estado no entendimento das relagfes de/na fronteira. Ainda que constem algumas mencdes
relacionadas aos aspectos “ligagdo” e “proximidade”, a fronteira é associada ao limite na
maior parte das interpretaces. Podemos conjecturar que, conforme se vai amadurecendo
(lembrando que os alunos participantes dessa fase da pesquisa estdo nos ultimos anos do
Ensino Fundamental) ampliam-se — embora ndo necessariamente — as chances de internalizar
as visdes que predominam socialmente. E que, cabe assinalar, sdo disseminadas a todo
momento e de varias formas através da midia (onde comumente € associada a criminalidade),
da historiografia oficial, da escola...(!). A historiografia oficial historicamente abordou a
Regido Platina de forma fragmentada, endossando, ndo seu carater de unidade, mas seus
limites e relacdes de conflito geradas pelas demarcagdes destes. Segundo Gutfreind (1992),
pode-se conceber duas grandes correntes na abordagem da historiografia oficial do Rio
Grande do Sul: uma de matriz lusitana e outra de matriz platina. Na primeira, as relac6es luso-
brasileiras predominam e ndo ha espaco para os vinculos com o Prata. Na segunda,
reconhece-se a participacdo espanhola e platina na formacdo do estado, porém, este é

entendido como constituido pela identidade brasileira. O que parece faltar a ambas, além da
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negacgdo ou do reconhecimento, é a admissdo da impossibilidade de compreender a histéria do
Rio Grande do Sul fora do contexto das relacGes platinas.

Apesar do carater prescritivo da fronteira, predominante nas representacfes desse
ciclo, um dos textos deixa escapar: “a gente ouve a palavra fronteira em tudo quanto é lugar,
na rua, na televisdo em tudo quanto ¢ lugar”. Ainda que a tradi¢do pedagogica invisibilize a
fronteira, ela esti presente na vida cotidiana, seja representada pelo limite e explicada de
forma confusa, seja vivida socio-historicamente sem consciéncia explicita dos fatores que a

constituem, seja sentida no horizonte dos pampas e na sensagdo de que o Uruguai é logo ali.

4.3 ANALISE DOS DISPOSITIVOS CURRICULARES

4.3.1 O Projeto Politico Pedagogico (PPP)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento norteador das préaticas pedagogicas e
elaborado coletivamente, é, teoricamente, responsavel pela organizacdo dos fundamentos
politicos, filosoficos, epistémicos e pedagdgicos estruturantes de determinado sistema escolar.
Os atores envolvidos na constru¢do do documento o fazem com vistas a transformacdo da
realidade escolar, isto €, ha intencionalidades prospectivas diante do instituido de forma a
construir sentidos que possam ser responsivos a todos. Essa atua¢do conjunta busca, de certa
forma, superar a fragmentacdo no processo educacional, colocando sujeitos em contato em
um processo interativo acerca de suas concepcdes educativas. O PPP é um documento
importante para a instituicdo pois reflete a identidade da escola como um todo, na medida em
que explicita suas concepcOes, acdes e forma de organizacdo pedagdgica, dimensionando

essas questdes a realidade da escola e ao contexto mais amplo onde esta se encontra inserida.

O documento aqui analisado, cuja vigéncia € 2013/2015, é composto pelos itens especificados

no quadro a seguir
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Quadro 6- Dados do projeto politico pedagdgico da escola

DADOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

DF:To oL No W= o0 M ENdereco, telefone, e-mail, niveis de ensino e informagfes adicionais
acerca de numeros do decreto de criagdo, portaria de autorizacdo e
uncionamento, etc.
Introducéo e consta o histérico da escola, sua estrutura e composicdo das gestdes
justificativa anteriores, acompanhado de uma breve explanagdo sobre o foco
pedagogico de cada gestdo.
pode ser resumida na intencdo de fornecer meios para que o aluno sejal
=k i Mo L M-c o0l - s Ujeito de sua propria formacdo, sendo capaz de ler e interpretar a realidade
na qual esta inserido.
divididos em objetivo geral da escola, em que visa ser um espaco coletivo
Obijetivos de construcdo do conhecimento partindo do principio de valorizacdo da
diversidade, e objetivos especificos dos niveis e modalidades de ensino.
caracterizagdo sOcio-cultural da escola (questdo socioecondmica da
Diagndstico da comunidade e sua participacd0 no ambiente escolar) e caracterizagio
realidade pedagégica (aprendizagem como um vetor de insercdo do aluno nas
questdes saciais).
Metodologia adogdo dos principios da pedagogia socio-interacionista e primazia por|
uma aprendizagem contextualizada, interdisciplinar e ltdica.
OFTr-(w -1 gv4:To-(0Ns [(MabOrda a interacdo com a comunidade, sistema de avaliacdo, reflexdo
Projeto Politico pedaglgica, instancias  representativas  intra-escolares,  relagdo
Pedagdgico eoria//pratica, qualidade educacional, relevancia do curriculo, espaco de
acao-reflexdo-acao.
undamentos filosoficos (concepgdo de ensino-aprendizagem processual,
provisoria e complexa; fundamentos socioldgicos ( intencdo de preparar
=N e IR aecmrara a cidadania); fundamentos epistemoldgicos  (interacionismo
piagetiano,  sociointeracionismo  vigotskyano e contribuicbes dal
psicogénese da lingua escrita).
escolar (voltada para a qualificacdo das relagdes humanas, politicas €|
Avaliagdo pedagogicas através da formacdo permanente); pedagégica (avaliacdo
continua e processual).
IR - 1 M Pedagogia de projetos, feira de ciéncias, feira da consciéncia negra,
(o =g \70) Wi (o R o1< Rt rabalhos interdisciplinares.
escola
Organizacao Educagdo Infantil, Ensino Fundamental- Anos Iniciais (curriculo por
curricular atividades), Ensino Fundamental- Séries Finais, Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.
especificada a funcdo dos seguintes setores: equipe diretiva, coordenadoria

Organizacao pedagogica, supervisao escolar, orientagdo educacional, secretaria, servigos
administrativa de merendeira, servicos gerais, setor de pessoal, reprografia, conselho
escolar, circulo de pais e mestres e comissao representativa. Ainda dentro
desse item, ha referéncia aos espacos pedagdgicos da
escola.

N[o]dpa e LR VAVl Elexplanacdo das regras basicas da escola e sangbes para quem desrespeita-
las.

Ol a (o I LR [aEISMreiteracdo das intencBes da escola de algar esforcos para o pleno
cumprimento do presente documento, salientando a busca por apoio €
incentivo da mantenedora.

Fonte: Autoria propria
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Através dos dados obtidos no documento acima especificado, é possivel tecer algumas
obervagOes. As discussdes séo de ordem conceitual, posto que buscamos compreender como
se dé, nas especificacdes curriculares, o tratamento das formulagdes conceituais relacionadas
a fronteira e nacdo. Como ja vimos, a fronteira abarca experiéncias que, relacionadas as
conformagdes nacionais, resultam em um novo sistema, variavel, movedico, vivencial, onde
as linhas demarcam mas ndo limitam, onde a Nag&o é transcendida mas n&o rejeitada, e assim
vao se esculpindo novos sentidos, fungbes e movimentos para aquilo que, nos parece, vai se
configurando na complexidade. E é na complexidade que buscamos uma compreensdo sobre
como sdo constituidos os sentidos de fronteira e de nacdo no sistema escolar, mais
especificamente nessa fase da pesquisa, como estes sdo constituidos nos documentos que
conformam o curriculo.

Tais termos e/ou conceitos ndo sdo citados ou ao menos referidos indiretamente em
nenhuma parte do(s) texto(s) contido no PPP da escola. Consta na filosofia da escola a
intencdo de formar sujeitos capazes de ler e interpretar a realidade na qual estdo inseridos,
porém em nenhum momento ha mencdo ao aspecto geopolitico dessa realidade. Podemos
perguntar o que significa este silenciamento ou pensar na possibilidade de uma contradicdo
que, porventura, passe desapercebida pelos sujeitos atuantes na elaboracdo do referido
documento. Podemos, ainda questionar, embora superficialmente, se surtiria algum tipo de
efeito ou quais efeitos surtiriam na aprendizagem dos alunos uma alteracdo nessas questdes.
O que foi possivel verificar, atraves da auséncia das categorias-chave e questfes adjacentes a
estas no documento orientador da praxis pedagdgica na escola, é que tais disposicdes
curriculares se mantém atreladas as diretrizes curriculares oficiais necessitando elementos
para compreender - e colocar em perspectiva pedagégica - fundamentos da realidade local. A
fronteira ndo esta visivel na organizacdo pedagodgica curricular, destoando, assim, da
realidade socio-cultural da regido. Nao podemos esquecer que esses ‘‘vazios”, essas
“invisibilidades™, nos constituem, ocupando os lugares através dos quais sdo atualizados os
sentidos da Nacdo. Se a construcdo do conceito de nagdo, em sua origem, buscou outorgar
homogeneidade ao que é diverso, cabe identificar como vem se dando os esforcos,
conscientes ou ndo, na re construcdo de sentidos nacionais diante de novas experiéncias que

comportam significacdes oficiais/nacionais padronizadas.
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Para fins de analise no presente trabalho, nos foi possivel acessar os planos de estudos

do 1° ao 5° ano, pois os planos referentes aos demais niveis de ensino estavam em

reformulacéo/reelaboragdo, ndo tendo sido concluidos até o término dessa pesquisa. Os planos

de estudos sdo documentos detalhados acerca das atividades a serem desenvolvidas e estdo

organizados em eixos mediadores de forma a sobrepor a logica da fragmentacdo do

conhecimento, possibilitando ao professor uma ampla visdo em relacéo as variadas dimensdes

que formam parte no processo pedagogico. Inicialmente sera explicitado através de um

esquema os elementos que conformam a estrutura do plano e, posteriormente, sintetizado em

um quadro os possiveis conteidos relacionados as categorias-chave aqui estudadas.

1° momento: estrutura dos planos de estudos

Eixo Cognitivo

Competéncias e habilidades que
espera-se que o aluno construa
em determinada atividade

Atividades

Descrigdo do que serd
efetivamente realizado

_.| Eixo Temético i_. Tema gerador de um determinado projeto
P
L Especificacao da area disciplinar a que o plano
A -—->{ Area do conhecimento }-»com seus objetivos, atividades e projecoes se
N refere
(o}
D
E ——b{ Principio Educativo da Area }—' item desmembradd em 3 outros itens
E
S . - . .
T ’v{ Orientagoes sobre os estudos}—v Tema gerador de um determinado projeto
U
D -
(o) Ob s Item reservado a algum possivel detalhamento sobre
s Servacao alguma informagéo presente nos itens anteriores
—-{ Material Didatico indicado }———» Materiais necessarios a aplicagédo das atividades

Resultados esperados

Figura 62- Estrutura dos planejamentos
Fonte: Autoria prépria

Expectativas do que seréa alcancado
através daquela atividade

2° momento: Categorias-chave e/ou questfes adjacentes presentes nos planos

Segue abaixo quadros representativos da presenca das formulagBes conceituais para

Fronteira e Nacéo, assim como assuntos adjacentes, nos planos analisados.
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Quadro 7- Planos 1° ciclo

Nivel de ensino

Conteudo presente nos planos relacionado explicita ou
implicitamente aos conceitos trabalhados

1° ano

2°ano

Na éarea Linguagem, item Atividades:

- Confeccdo de cartazes mostrando os paises integrantes do mundial;

- Confeccdo e pintura das bandeiras dos paises participantes do mundial,
- Mostra de trabalhos com o pais explorado na sala, evidenciando a
lingua falada, as caracteristicas, a moeda, a economia, a gastronomia e
0s simbolos;

- Conscientizar o aluno do valor de respeitar as diferentes crencas
religiosas e cultos praticados pelos povos participantes do mundial.

Area Linguagem, item Resultados Esperados:

- Seja capaz de entender a importancia dos jogos da copa do mundo, em
que os diversos povos com suas identidades e caracteristicas peculiares
participam e disputam respeitando-se e confraternizando.

Area Ciéncias da Natureza, item Eixo Cognitivo:

- Incentivar a pesquisa e estudo dos diversos paises participantes da
Copa do Mundo.

Area Ciéncias da Natureza, item Atividades:

- Identificar as cidades sedes dos jogos da Copa do Mundo.
- Conhecer as bandeiras dos paises participantes do mundial.

3°ano

Area Ciéncias Humanas, item Atividades:

- Reconhecer a importancia dos simbolos nacionais atraves de colagens

e pinturas.

Fonte: Autoria prépria

Os dados referentes ao 2° ciclo, como explicado anteriormente, sdo representativos somente

dos dois anos iniciais (4° e 5° ano) posto que foram os niveis passiveis de serem acessados

no momento. N&o havia planejamentos concluidos dos anos seguintes.
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Quadro 8- Planos 2° ciclo

Nivel de ensino

Conteudo presente nos planos relacionado explicita ou implicitamente
aos conceitos trabalhados

4° ano Area Ciéncias Humanas, item Principios Educativos da Area:
- Reconhecer que o conhecimento historico € produto da interacdo entre as
pessoas, com o0 meio e que fazemos parte desse processo, e que a
realidade (local, regional, nacional e global) é interdependente dos
aspectos historicos, econémicos, tecnologicos, sociais, fisicos e naturais.
Area Ciéncias Humanas, item Eixo Cognitivo:
- Reconhecer e respeitar a diversidade étnica e cultural que compde a
populacdo de Bage.
- Estudar a procedéncia geografica e cultural de suas familias e as historias
envolvidas nos deslocamentos e nos processos de fixacéo.
Area Ciéncias Humanas, item Resultados Esperados:
- Cantar o Hino Nacional conforme a Legislagéo vigente.

50 ano Area Ciéncias Humanas, item Eixo Cogpnitivo:

- Compreender as transformacdes sdcio-historicas pelos quais passaram
0S grupos sociais do seu contexto (indios, negros, imigrantes, etc),
situando-as no tempo e no espaco.

- Compreender conceitos que envolvem 0s movimentos migratorios
(migracdo, emigracdo, imigragdo, mobilidade urbana, etc), suas causas,
consequéncias e importancia desses movimentos na formacdo do RS.
Reconhecer caracteristicas da cultura e natureza gaucha.

Area Ciéncias Humanas, item Resultados Esperados:

- Reconhecer a acdo humana e suas consequéncias como elemento
definidor da realidade, favorecendo e/ou condicionando disposicdes
culturais individuais ou do grupo.

- Perceber a importancia dos diferentes povos na formacdo do RS, assim

como suas contribuic¢Oes culturais.

Fonte: Autoria prépria

Com base nas informac@es extraidas do documento, cujas sinteses das representaces

acerca da fronteira e nacdo estdo expostas acima, é possivel tecer algumas consideracfes. As

categorias-chave estdo presentes ora de forma timida, ora de forma mais definida, embora

ainda incipiente.

E possivel perceber a falta de uma articulago entre as formulagBes

conceituais aqui mobilizadas e os elementos estruturantes do plano, isto é, eles aparecem em

um dos itens e faltam em outros, necessitando uma articulagdo significativa entre eles. E

importante ressaltar, todavia, que muitas propostas no item “atividades” constavam de forma
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vaga: “visita a locais historicos”, “confeccdo de maquetes e esquemas de representagdo
variados”, etc, ndo sendo possivel dimensionar exatamente qual o nivel de relacdo que havia
entre tais possibilidades de praticas e as categorias em questdo. Para uma averiguacdo dessa
natureza, seria necessario acompanhar o trabalho dos professores, via observacdo ou
entrevista, porém, optou-se por acessa-los de forma indireta via materiais didaticos, curriculos
e textos dos alunos. Nesse caso, torna-se impraticavel escalonar de alguma forma a associacéo
direta entre suas praticas e a relacdo destas com as categorias nacéo e fronteira.

Nota-se, ainda, uma preocupacdo com os simbolos nacionais, onde sua predominancia
confirma a visdo de Silva (2012, p.18), para quem, “o nacionalismo e as fronteiras nacionais,
contudo, ainda dao o tom da politica de significado”. Apesar dessa proeminéncia de sentidos
atrelados as conformacbes de ambito nacional, percebe-se a presenca de perspectivas que
apontam na direcdo da relacdo entre o local, regional, nacional, considerando as interacdes e
mobilidades que os estruturam e reconhecendo suas diferentes culturas constitutivas.
Interessante, também, observar que tais perspectivas sdo mais presentes nos dois Ultimos
anos, isto é, pos ciclo de alfabetizacdo. Ainda assim, a fronteira em si ndo estd manifesta ou,
todavia, consta de forma incerta, acobertada, oculta. Se o discurso é entendido como pratica,
onde o mundo é constituido em sistemas de significacdo (FAIRCLOUGH, 2001), entdo a
fronteira ndo existe, pois sua representacdo nao € perceptivel. Pode-se dizer que, com base
nos dados apresentados, a necessidade que se apresenta é a de conferirmos novas visibilidades
para a fronteira, ndo no sentido de forja-la transparente, mas de permitir que suas
ambiguidades, mobilidades e paradoxos instituintes sejam, ao menos, mais claramente

comunicados/presentes.

4.4 ELEMENTOS DE UMA PROPOSTA DIDATICA VOLTADA A CONTEXTOS
FRONTEIRICOS

As analises a seguir sdo parte de atividades aplicadas nas minhas aulas e que estao,
também, presentes no produto pedagodgico desenvolvido a partir desse trabalho (Roteiro
Didatico para Escolas Brasileiras do Contexto Fronteirico Platino). Buscou-se, a partir dos
dados presentes na pesquisa, construir uma proposta cujas atividades estejam situadas em uma
perspectiva intercultural, reconhecendo as relagdes entre 0s povos constituintes da nossa
regido dentro de um processo que envolve a ressignificacdo dos sentidos e fungdes da

fronteira e a desmistificagdo da nacdo enquanto comunidade politica homogénea.
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Partindo do conceito de cultura, trabalhamos questfes indigenas, africanas e européias
(imigrantes italianos e alemaes, principalmente, por constituirem grupos que povoaram
ativamente a regido). Tais atividades se estenderam durante todo o ano, posto que estdo em
relacdo com as que viriam a seguir. Para explanacdo nessa analise, dentre as atividades
presentes no produto pedagdgico, recortamos algumas que ilustram o ponto central da nossa
pesquisa: a problematizacdo das relacGes de fronteira na escola, sob a 6tica da convivéncia
entre 0S povos.

Iniciaremos, portanto, com o video “A Carta”, produzido pelos alunos do 6° ano da
escola onde foi realizada essa investigacdo e premiado no Festival Internacional de Cinema da
Fronteira®®. Assistimos ao video e foram propostas as seguintes questdes aos alunos:

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v= MS89bEqgsh4

=>» Qual é o tema abordado no video?

= Qual exemplo de semelhanca cultural entre os povos da fronteira Brasil e
Uruguai aparece no video “A Carta”?

= De acordo com o video, quem habitava os pampas antes da colonizacédo
portuguesa e espanhola?

=» Por que vocé acha que o video se chama “a Carta”?

= A quem é dirigida a carta que vocé acabou de assistir?

=>» Qual a funcéo principal da carta produzida pelos alunos?

( ) informar e contar sobre uma realidade regional que nem todos conhecem
() sensibilizar e chamar a atencao sobre a beleza do lugar
() divertir e emocionar

=>» “O tempo passa, vai passando...e com ele muitas verdades. Se houvesse cinema
no tempo dos charruas talvez a gente tivesse muitas verdades pra contar”. Com
base nessa fala narrada na carta, podemos considerar que: (marque apenas uma
opcao a cada dupla de alternativas)

() existem muitas verdades
( ) averdade € uma sé

() a(s) verdade(s) muda (no tempo, no espago, etc)
() a(s) verdade(s) é imutavel

() nem todas as verdades séo contadas
( ) todas as verdades sdo contadas

?® O Festival Internacional de Cinema da Fronteira acontece anualmente na regiéo da fronteira Brasil-Uruguai,
onde, de acordo com o site do evento, “se visualiza a identidade cultural fronteirica, consubstanciada na mistura
de idiomas, na masica, na gastronomia, artes, ritos, mitos e em festas populares que durante o Festival se
traduzem em cinema” (O Festival..., 2016). Fonte: www.festivaldafronteira.com


https://www.youtube.com/watch?v=_MS89bEgsh4
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Sabemos que a regido platina foi uma comunidade socio-cultural que constituia uma
unidade em termos de territorio e territorialidades (REICHEL, 2006). Essa comunidade foi
afetada com os determinismos providos pelos Estados Nacionais. Apesar disso, muitos lacos
culturais se mantém, herdados das relacdes entre 0s povos constituintes da regido e da forma
como 0s sujeitos organizam suas relagfes de trabalho no espago, configurando, assim,
territorialidades especificas. Essas territorialidades apresentam singularidades em relacdo a
nacao e as propostas/identificacdes de cunho nacionalista, pois foram formadas através dos
vinculos com os paises do Prata. Isso ndo significa que as identificacbes nacionais sédo
inexistentes, apenas que sdo constituidas e significadas sob as condic¢Ges locais. Desse modo,
faz-se necessario pensar os elementos que conformam as identificacdes locais, valorizando-0s
enguanto singularidades e elos de integracéo regionais.

Nesse contexto, uma das atividades propostas diz respeito justamente ao
reconhecimento desses elos. As reflexdes em aula foram mediadas por préticas diversas

(pesquisas, rodas de conversa, slides, etc), que materializaram-se no cartaz abaixo.

AN

Figura 63- Cartaz feito em aula na semana farroupilha
Fonte: Acervo proprio
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O contato entre idiomas como elemento constituinte das singularidades locais,
também foi problematizado através de poemas do escritor Fabian Severo. Sendo a fronteira
regional um lugar de encontros, nela encontram-se pessoas, culturas, linguas, etc. O contato
lingliistico na fronteira Brasil/Uruguai gerou o Portunhol, uma realidade linglistica que
materializa diferentes relagdes entre as pessoas e 0 modo como utilizam a lingua na fronteira.
Sendo assim, ndo ha um Unico portunhol, mas Vvéarios, pois vérias sdo as formas de se
relacionar com a lingua nesse contexto especifico. Frente a tais questdes, foi solicitado aos

alunos que lessem os poemas abaixo, escritos pelo autor fronteirico da cidade de Artigas:

POEMA 34 POEMA 57

Mi madre falava mui bien, yo intendia. Nos semo da frontera

Fabi andé faser los deber, yo fasia. como u sol qui nace ali tras us ucalito

Fabi traseme meio litro de leite, yo trasia. alumeia todo u dia incima du rio

Desi para dofia Cora que amafia le pago, yo y vai durmi la desp6s da casa dus Rodriguez.
disia.
Deya iso guri i yo deiyava. Da frontera como a lda

Mas mi maestra no intendia. que hace la noche casi dia

Mandava cartas en mi caderno deitando luar nas maryen del Cuareim.
Todo con rojo (igualsito su cara) i asinava
imbaiyo. Como el viento

Mas mi madre no intendia. que hace bailar las bandera

Le iso para mi mijo i yo leia. como a yuva

Mas mi madre no intendia. que lleva us ranyo deles yunto con los
Qué fiseste meu fio, te dice que te portaras bien nuestro.

| yo me portava.
A historia se repitié por muintos mes. Todos nos semo da frontera

Mi maestra iscrevia mas mi madre no intendia. como eses pasaro avuando de la pra qui
Mi maestra iscrevia mas mi madre no intendia. cantando un idioma que todos intenden.
Intonses serto dia mi madre intendid i dice:
Meu fio, tu teras que deiya la iscuela Viemo da frontera

| yo deiyé. vamo pra frontera

como us avo y nuestros hijo
cumendo el pan que u diabo amasé
sofrendo neste fin de mundo.
(Fabian Severo)

Apbs a leitura, questionou-se:

=>» Vocé teve dificuldade para entender alguma palavra ou frase de algum dos poemas?


http://www.fabiansevero.com/obras/poemas/?utm_source=copy&utm_medium=paste&utm_campaign=copypaste&utm_content=http%3A%2F%2Fwww.fabiansevero.com%2Fobras%2Fpoemas%2F
http://www.fabiansevero.com/obras/poemas/?utm_source=copy&utm_medium=paste&utm_campaign=copypaste&utm_content=http%3A%2F%2Fwww.fabiansevero.com%2Fobras%2Fpoemas%2F
http://www.fabiansevero.com/obras/poemas/?utm_source=copy&utm_medium=paste&utm_campaign=copypaste&utm_content=http%3A%2F%2Fwww.fabiansevero.com%2Fobras%2Fpoemas%2F
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= O “poema 34” retrata uma dificuldade de entendimento entre a mae do menino e a

professora. Que sugestdo voceé daria para resolver a situagao?

=>» No “poema 57 o autor compara o fato de ser da fronteira com elementos da natureza.

Quiais sdo eles?

=>» Vocé concorda com o termo “fin de mundo” que o autor usa para se referir a fronteira?

Por que?

As atividades foram propostas no sentido de valorizar o portunhol enquanto pratica
linglistica legitima, reconhecendo o papel deste na convivéncia de culturas na fronteira,
embora, mais propriamente, nas situagdes limitrofes de fronteira. As linguas que emergem nas
situacOes de contato nas fronteiras regionais engendram diferentes relagcdes entre sujeitos e
linguas. Desse modo a presenca do portunhol — designacdo genérica para diferentes praticas
linglisticas oriundas das situacdes de contato entre o portugués e o espanhol (MOTA, 2014) —
como lingua materna de muitas pessoas na fronteira, implica no reconhecimento da regiéo
enquanto matriz de uma realidade sociolinguistica complexa. Se € através da linguagem que
traduzimos nossas experiéncias em significado, constituindo, intersubjetivamente, nosso estar
no mundo, o reconhecimento/valorizacdo de variadas manifestacGes lingulisticas (divergente
dos padrdes oficializados) pressupde o reconhecimento das estruturas de sentido de seus
contextos culturais.

ZOLIN-VESZ (2014) explica que a idéia de lingua nacional, normatizada por uma
gramatica oficial, aprendida como forma através, principalmente, da representacdo escrita,
esta associada a uma concep¢do monolingiie do conceito de lingua. O autor nos convida a
pensar o portunhol como translingua, praticas discursivas que envolvem a complexa interacdo
entre mais de uma lingua, produzindo sentidos nos entremeios (mdveis) da oficialidade. Dessa
forma, uma abordagem linglistico-pedagodgica sincrona as localidades fronteirigas,
comportam praticas linguisticas regionais, cujos significados séo vivenciados cotidianamente,

constituindo e mediando relagdes com o mundo.

No bojo das questdes de fronteira e seus desdobramentos na regido, abordamos sua
mobilidade em relacdo os povos que atualmente vem migrando para cd. Aproveitando o

ensejo das problematizacdes despertadas a partir do video “A carta”, trabalhamos o género
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“carta” e a migragdo haitiana para o Rio Grande do Sul. Bakhtin (1979/2003, p. 262) define
géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciado”, indicando que hd uma
flexibilidade na formacdo dos textos, posto que configuram linguagem em uso e esta €
variante. Ap0Os serem expostos a estrutura basica de uma carta e perceberem que Seus
elementos (remetente, destinatéario, local, data, assunto, etc) estavam presentes no video
assistido, os alunos compreenderam as varias possibilidades de producdo de um género. O

proximo passo seria escrever uma carta coletiva. A atividade originou-se da seguinte

proposta:

Figura 64- Pesquisa sobre o contexto de imigragdo haitiana (caderno de uma aluna)
Fonte: Acervo proprio

Essa atividade foi ressignificada no produto pedagégico desenvolvido, onde a carta
escrita pelos alunos originou as atividades seguintes. Na atividade aplicada em minha turma,
houve pesquisa, socializacdo, leitura e interpretacdo de charges relacionadas ao assunto, etc,
onde, posteriormente, os alunos escreveram uma carta coletiva que foi enviada a Associacdo
de Imigrantes Haitianos de Caxias do Sul. Seria inviavel sintetizar no presente trabalho todas
as atividades que possibilitaram as reflexes e condi¢bes de aprendizagem para a escrita da
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carta, 0 que estamos expondo é um recorte das atividades mais significativas. Segue abaixo a

carta transcrita na integra.

21/09/2015

Queridos membros da Associagdo de Imigrantes Haitianos de Caxias do Sul,

Nos, estudantes do 5° ano da escola Félix Contreiras Rodrigues (Bagé/RS), estamos
muito felizes pela chegada de vocés. Vivemos em uma cidade conhecida como “Rainha da
Fronteira” por ser pertinho do Uruguai e nossos paises serem amigos. Aqui na regido tomamos
muito chimarrdo e dividimos com os paises vizinhos muitos outros habitos, além de uma
paisagem verde chamada de Pampa, onde moram muitas espécies de plantas e animais.

Na nossa fronteira as pessoas fazem as coisas juntas e aprendemos na escola que nossa
cultura é misturada com muitas outras. Estamos estudando sobre migracdes e o que cada povo
contribuiu na formagao do nosso estado. Os aleméaes, por exemplo, nos trouxeram muitas coisas
gostosas como cuca, batata, salsicha, assim como a religido protestante e a cerveja também sdo
presentes deles. Os italianos também vieram para ci e sua cultura nos trouxe pizza, vinho,
macarronada, o costume de comer panetone no Natal e muitas outras coisas. Como vocés podem
ver, o Brasil ndo é s6 dos brasileiros. Somos feitos de varias cores, religides e costumes: os indios
nos deram a caca e a pesca, 0s africanos a capoeira e a feijoada e os paises vizinhos dividem
conosco a cultura gaucha.

E muito bom conhecer culturas diferentes e vocés podem ensinar coisas novas para nos.
Vimos uma reportagem na televisdo onde aparecia um homem destratando um trabalhador de um
posto de gasolina por ser haitiano..tentem evitar ficar perto dessas pessoas que tem preconceito
(fica feio para elas ndo saberem sobre 0 nosso pais e 0 nosso estado). Descobrimos que esse
preconceito tem nome: se chama xenofobia. Mas, ficamos pensando, se esse territorio era dos
indios, a maioria de n6s ndo estaria aqui hoje se nao fosse a imigracao.

Percebemos também que nossos brinquedos vieram de diversas partes do mundo: alguns
deles dizem “made in China”, outros dizem “made in France”, entdo nos perguntamos: Por que os
brinquedos podem entrar e sair dos lugares e as pessoas ndo? Brinquedos e objetos sdo legais mas
sdo as pessoas que ajudam na transformacdo do nosso pais.

Nos ficamos tristes quando soubemos que um terremoto devastou o pais de voceés.
Estamos de bragos abertos e muito gratos por terem escolhido 0 nosso pais para se abrigar. Foi
muito bom estudar e conhecer um pouco mais sobre o pais de vocés e por isso queriamos saber,

como esta a vida ai em Caxias? Esperamos que esteja boa e que sejam felizes.

BEM - VINDOS!!!

(assinatura dos alunos)
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Os movimentos migratdrios contemporaneos de grupos marginalizados configuram
uma realidade que vem sendo exposta ao mundo como problema, gerando o que Silva (2012)

chama de “fundamentalismo cultural”. Para a autora

o fundamentalismo cultural inventa e recorre a uma nova nogao da
natureza humana, o homo xenofobicus. Em outras palavras, no
moderno etos liberal fica ideologicamente superada a aparente
contradicdo entre uma humanidade compartilhada, que envolve uma
premissa generalizadora, sem excluir qualquer ser humano, e 0
particularismo cultural, que se traduz em termos nacionais (SILVA,
2012, p. 24).

Ainda de acordo com a autora, tal fundamentalismo possui raizes politico-econémicas
acompanhando a barreira ditada pelo pertenciamento nacional. Parece certo afirmar que,
diante das muitas formas de se produzir cultura nos movimentos hibridos das relagdes sociais
(CANCLINI, 1995), os processos migratorios — contemporaneos ou ndo — questionam 0s
parametros do que nos é imposto sob justificativas nacionalistas. Pensar as condicGes através
das quais se deram/se dao os deslocamentos dos povos auxilia no tragado das compreensfes
acerca do carater incerto das relagbes transfronteiricas, onde os dominios do Estado na
conformacao e controle dos territorios revestem-se de novos significados. Tais fluxos geram
novas fungdes para as fronteiras e deslocam concepcdes essencialistas acerca da nacdo. Nesse
sentido, construir representacdes interculturais, compreendendo a mobilidade das fronteiras
em sua natureza relativa e circunstancial, nos permite mais referéncias no dialogo com o
mundo contemporaneo, onde as territorialidades locais sdo constituidas na imbricacdo de
elementos culturais variados e dinamicos.

A carta enviada aos membros da Associacdo de Imigrantes Haitianos de Caxias do
Sul representa uma sintese das principais idéias discutidas acerca do assunto em sala de aula.
Foi escrita coletivamente, inicialmente no quadro e depois transcrita pro papel. E preciso
mencionar que a carta foi reescrita diversas vezes, pois procuramos diferentes formas de
abordar as ideias que os alunos traziam. Um dos exercicios, inclusive, foi a redacdo de cartas
individuais que ndo foram enviadas, somente serviram como exercicio para “provocar” as
reflexdes dos alunos individualmente, fazendo com que expressassem sua autoria de uma
forma mais profunda. Socializadas as mensagens individuais, fizemos topicos com ideias do
que teriamos a dizer a eles e assim, fomos construindo o esqueleto da carta. Dessa forma, 0s
assuntos expostos na mensagem dizem respeito a reflexdes que viemos desenvolvendo em

varios momentos no ano e ndo somente a partir da carta audiovisual assistida. Um exemplo
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seria o trecho “Percebemos também que nossos brinquedos vieram de diversas partes do
mundo: alguns deles dizem ‘made in China’, outros dizem ‘made in France’ ”, que trata de

reflexdes fruto de trabalhos anteriormente aplicados?’.

Figura 65- Trabalhos enviados juntamente com a carta a
Associacdo de Imigrantes Haitianos
Fonte: Acervo proprio

Um dos membros da Associacdo, representando o grupo, respondeu com outra carta
via email. Na carta-resposta se diziam comovidos com o carinho, mencionavam os desafios
dos imigrantes no Brasil (ressaltando que a educacdo ¢ uma das “maiores maneiras” de lidar

com essas questdes), agradeciam por termos apresentado o ambiente da nossa regido e

2" No caso desse trecho, trabalhamos no inicio do ano um poema intitulado “Um Gato Chinés”, de José
Paulo Paes, que menciona varios elementos da cultura chinesa como o mandarim, tinta nanquim, a cidade de
Xangai, caracteristicas fisicas como olhos puxados, bigodes compridos, etc, e partindo dele entramos na questao
dos produtos fabricados na China e exportados para o Brasil, onde eles trouxeram exemplos de brinquedos cuja a
sentenga inicial ‘made in’ indicaria o lugar de fabricacdo. Foram trazidos brinquedos produzidos na China,
Franca, etc.
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expressaram a vontade de planejar um passeio e poder encontrar-nos para trocar experiéncias.
Respondemos, também via email, que seria um prazer recebé-los e que estavam convidados
para o “Sarau Intercultural” que estdvamos organizando na escola. Devido a proximidade da
data e a dificuldade de conseguir algum financiamento da prefeitura para a viagem em téo
pouco tempo, eles ndo puderam vir, mas acredito que o canal de didlogo foi aberto e os alunos
experenciaram as reflexdes sobre a lingua e sobre as conformac6es regionais em um contexto

de interacdo social.

O Sarau mencionado anteriormente foi um evento artistico organizado na escola pela nossa
turma com o objetivo de socializar poemas, musicas, historias, etc, produzidos pelos grupos

culturais estudados. Sendo assim, houve espaco para arte fronteirica, indigena, africana, etc.

- ‘I‘ “”,

Figura 66- Apresentacdo no Sarau Intercultural
Fonte: Acervo proprio
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\ A é :
Figura 67- Poesia fronteirica no Sarau Intercultural
Fonte: Acervo proprio

Ainda sobre a questdo regional — que, em Ultima instancia, focaliza as ideias centrais
desse trabalho —, enfatizamos a atividade seguinte como exemplo de afirrmagdo das
identidades locais numa perspectiva discursiva de linguagem explorada através dos
desdobramentos do género “carta”. A fronteira, mencionada nas cartas anteriores, a carta
escrita e a carta audiovisual, é retratada como um lugar especial. Vimos também que existem
varias formas de se fazer uma carta.

Partindo dessas questdes, foi pedido aos alunos que escutassem com atencdo a musica
“E.C.T.”, do Nando Reis, transcrita a seguir. Posteriormente, foram realizadas atividades de
interpretacdo e problematizacdo acerca do tipo de correspondéncia mencionado na musica
(carta de amor). A musica menciona “postais” num sentido genérico, fazendo referéncia a
correspondéncias varias enviadas via servigcos postais e aproveitamos a oportunidade para
explorar o género cartdo-postal, um tipo simplificado de carta que reine elementos visuais e
verbais. Exploramos a funcgdo, estrutura e singularidades do género e os alunos
confeccionaram cartes-postais com a paisagem da fronteira pampeana. O destino desse
trabalho ficou sob responsabilidade deles, cuja orientagdo/sugestdo foi para que enviassem a

um amigo(a) morador de outro local, com o intuito de mostrar as belezas da nossa regiéo.



Letra da musica:

E.CT

Tava com um cara que carimba postais

Que por descuido abriu uma carta que voltou
Levou um susto que lhe abriu a boca

Esse recado veio pra mim, ndo pro senhor.

Recebo crack, colante, dinheiro parco embrulhado
Em papel carbono e barbante, até cabelo cortado
Retrato de 3 x 4 pra batizado distante

Mas isso aqui meu senhor, € uma carta de amor

Levo 0 mundo e ndo vou la (4x)

Mas esse cara tem a lingua solta

A minha carta ele musicou

Tava em casa, a vitamina pronta
Ouvi no radio a minha carta de amor

Dizendo "eu caso contente, papel passado,
presente

Desembrulhado, vestido, eu volto logo me espera
N&o brigue nunca comigo, eu quero ver nossos
filhos

O professor me ensinou, fazer uma carta de amor"

(Nando Reis)

Figura 68- Exemplo de cartdo-postal da fronteira pampeana
(frente e verso)
Fonte: Acervo préprio
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Pensar em uma abordagem pedagdgica que contemple a rela¢do intercultural e as
identificacGes locais no espago platino, significa buscar raizes que nos auxiliem ndo a
procurar consensos, mas perspectivas. Nao perspectivas fixas, mas moveis, envolvidas em
uma forma de olhar situada no tempo, no espaco, na Historia (coletiva e individual) e na

linguagem. Biesek (2013) afirma que

O homem?, ao relacionar-se com o ambiente, constréi o seu modo
de vida e nele estabelece suas relagdes: ha, entre 0 homem e o seu
espaco cultural, uma relacdo de tipo ecolégico. O ambiente é uma
referéncia fundamental, porque nele estdo impressas as marcas de
construcdo da historia pessoal, e, também, da historia coletiva
(BIESEK, 2013, p. 106)

As atividades aqui expostas representam alguns dos resultados obtidos na minha
experiéncia pratica dentro do intuito de abordar as relagBes culturais transfronteiricas no
contexto platino. Algumas estdo integralmente no produto pedagdgico desenvolvido e outras
com novos contornos, embora frutos dessa experiéncia particular. Os dados anteriormente
analisados (materiais didaticos, produces textuais e dispositivos curriculares) serviram como

indicadores dos direcionamentos dados ao produto, a quem este seria uma contra-resposta.

%8 0 termo “homem” foi mantido para conservar a referéncia fiel a original, porem, nfo concordamos com o
uso genérico da palavra “homem” para representar a espécie humana.
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5 CONSIDERACOES PARA O MOMENTO...

A problematica central dessa pesquisa diz respeito ao tratamento das formulacbes
conceituais para nagéo e fronteira dentro de um sistema escolar determinado. Nos propomos a
investigar as abordagens implicitas e explicitas sobre tais formulagcBes nos seguintes
dispositivos: livros didaticos, producdes textuais e documentos curriculares, tomando como
base tais reflexdes para a construcdo de um roteiro pedagdgico voltado aos contextos
fronteirigos brasileiros no espaco platino.

Voltando o olhar as discussfes abordadas, passamos a uma reflexdo, primeiramente,
acerca da forma como tais conceitos sdo explorados nos livros didaticos. Observamos, no
material analisado, a presenca acentuada de abordagens associadas ao limite geografico, aos
documentos e simbologia oficiais, aos tratados e demarcacgdes (e seus respectivos conflitos),
aos esteredtipos em relacdo ao regional e, percebemos que tais abordagens sobrep&em-se
aquelas associadas as relacdes que se configuram nas territorialidades locais fronteiricas. As
poucas representacdes interculturais no material analisado estavam presentes nos livros de
lingua espanhola. Pudemos observar, dessa forma, uma tendéncia a paradigmas de cunho
nacionalista e/ou europeu na forma como a fronteira e a nacdo sdo exploradas nestes livros.
As representacdes dos alunos do Ensino Fundamental sobre a fronteira, através de seus textos
verbais e imagéticos, evocam significados relacionados as identificacbes e (con)vivéncias
locais, ao limite (materializado na presenca do Estado e na divisdo/separacdo do territorio), a
paisagem regional e a mobilidade das fronteiras. Os dados confirmam as afirmativas de
Raffestin (2005), para quem a fronteira se caracteriza por relagdes paradoxais. Os alunos a
representaram em sua dupla funcéo (limite e zona), porém, transcenderam essa dicotomia,
guando propuseram outros sentidos para a fronteira. Temos, ainda, a discussdo sobre como
esses encaminhamentos conceituais sdo conduzidos nos dispositivos curriculares, onde foi
possivel observar, em um dos documentos analisados (PPP), o apagamento de tais questdes e,
no outro (planejamentos), uma manifestacao timida das mesmas, onde alguns pontos se fazem
presentes, ainda que de forma assimétrica entre os itens. Vale acrescentar nosso papel diante
de tal cenario, visto que parte da pesquisa retoma uma experiéncia pratica pessoal.
Entendemos como um desafio a multiplicacdo da consciéncia em torno da questao fronteirica
nas praticas pedagdgicas e da maneira como essas questdes tem se organizado na conjuntura
investigada. Esse processo, ainda em construcdo, busca novos sentidos para o fazer
pedagdgico na fronteira, o que demanda um didlogo continuo entre os atores envolvidos no

espaco investigado. E nesse contexto que projetamos um roteiro com atividades voltadas a
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uma perspectiva cultural no espacgo fronteirico platino, de forma a contribuir, a partir da
reflexdo tedrica e de uma experiéncia pratica pessoal, na construgdo de um caminho
pedagdgico compativel aos contextos de fronteira.

Mencionei no inicio deste trabalho que refletir sobre a fronteira implica, inicialmente,
uma leitura do contexto e de sua complexidade. A fronteira, na sua funcdo paradoxal (zona e
linha/agente de encontro e de separagdo), coloca em evidéncia, mais do que suas
ambiguidades instituintes, mas a relacdo entre diferentes modelos explicativos acerca do que
vem a significar ser fronteirico e ser latino-americano num mundo em permanente mudanca.
Streck nos lembra que “ser latino-americano é ser estrangeiro em sua prépria terra, porqué o
espelho em que se vé é um espelho eurocéntrico (STRECK, 2013, p. 43). Esse “espelho” de
onde nos enxergamos, estruturante das nossas representacdes e, portanto, de quem somos,
muitas vezes contraria experiéncias identificadas na realidade cotidiana. Nossas referéncias
pedag6gicas nos mostram os tratados ibéricos mas nos escondem a cultura guarani; nos
mostram as bandeiras mas nos escondem 0s povos; nos mostram 0s documentos mas nos
escondem a memdria; nos mostram as contribui¢bes da imigracdo europeia (e, realmente,
foram muitas!) mas nos escondem os intercambios platinos; nos mostram o territério e nos
escondem a acdo humana; nos mostram os limites geogréaficos e nos escondem as fronteiras. E
assim, somos ensinados a pensar que nossa fronteira nos divide, quando, pedagogicamente,
deveriamos ser expostos ao seu potencial integrador (embora ja o conhecamos de alguma
forma, através da nossa historia e cultura, conscientemente ou nao).

Nossas referéncias nos mostram também a Nacdo no singular. Ndo uma nacao
compreendida como um processo aberto, heterogéneo, em permanente construgdo. Mas uma
comunidade politica idealizada por poucos e imaginada por muitos, dentro do sentido
proposto por Anderson (2008), para quem nado bastava, dentro do ideario nacional, supostas
identificacbes semelhantes, mas também esquecimentos em comum. Nesse sentido, atingimos
algum grau de correspondéncia a esses idearios, posto que nossos esquecimentos (NOSSOS
“vazios” como mencionamos nas reflexdes relativas ao curriculo no presente trabalho) nos
constituem, nos expdem, imprimindo no nosso horizonte pedagdgico todo um mundo POR
FAZER. E importante deixar claro que o conceito de nagdo, apesar do seu caréter
homogeneizante e a forma particular com que é significado na fronteira, ndo faz-se
dispensavel. As relagdes transfronteirigas, isto é, de transcendéncia dos limites nacionais que
acontecem nas fronteiras, juntamente com os efeitos dos processos de globalizacéo,
ressignificaram a fungdo socio-politica-econdmica dos Estados e foram ressignificadas por

esta, mas ndo a superaram. Descartando-se o Estado-Nacéo, resta-nos a “selva de pedra” do
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Mercado e suas projecdes de um capitalismo “sem fronteiras”. A fronteira € parte da nagdo,
estd no interior de seus territorios, configurada por aspectos sociais, econdmicos, politicos e
educacionais particulares. E sdo o0s aspectos educacionais que nos interessam particularmente
nesse trabalho.

Ao longo desta pesquisa, 0 cruzamento entre 0s dados apontou para entendimentos e
divergéncias no modo como as categorias trabalhadas sdo percebidas no sistema escolar,
transitando entre perspectivas nem sempre proximas. Dessa forma, podemos observar que o
tratamento das formulacbes pedagdgicas relacionadas, implicita ou explicitamente, aos
conceitos de “nagdo” e “fronteira” no sistema escolar analisado caracteriza-se, em partes, pela

hegemonia de um conceito, nesse caso, 0 de nacdo, em relacdo a outro conceito e contexto

especifico, nesse caso, a fronteira. VVoltando o olhar para os dispositivos didaticos, para o0s
textos dos alunos e para os documentos curriculares, verificou-se a existéncia de um sistema
gue deixa pouco espaco para as consideracdes locais, fazendo com que seja necessario
problematizar as condic¢des pelas quais pensamos a fronteira e sua relagdo com os construtos
nacionais nas praticas pedagogicas.

E preciso dizer que a fronteira ndo se encerra nas percepcdes aqui relatadas, somente
indica alguns modos de ver a questdo. Tampouco nossas ponderac@es, diante desse cenario,
pretendem-se conclusivas, mas participes da realidade inserida, onde as explicacdes — e,
certamente, no transito pela complexidade, muitas nos escaparam — e as ac¢des préaticas sO
fazem sentido sob um horizonte autoral. Ou inventamos ou erramos, diria Marti em outro
tempos, preocupado com as implicaces dos sentidos locai na construcdo de quem somos. E
através das referéncias locais que vamos construindo novos canais de relagGes interculturais,
reinventando, dentro do possivel, novos contextos linglisticos, pedagdgicos, culturais, etc,
que, carregando as marcas das vivéncias locais, nos devolvam, ainda que numa perspectiva

passageira e cambiante, nosso proprio modo de ver.
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7 ANEXOS

7.1 PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS

unipampa

Universidade Federal do Pampa

1° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

1° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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Universidade Federal do Pampa

1° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.

!

e

A -



157

unipampa

Universidade Federal do Pampa

1° ano

’

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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Universidade Federal do Pampa
1° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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Universidade Federal do Pampa
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Universidade Federal do Pampa

2° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

2° ano

—-> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

2° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”. .
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

2° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

3° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

3° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.
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Universidade Federal do Pampa

entende por “fronteira”.

em forma de desenhe ¢ que vocé

---> Represente
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Universidade Federal do Pampa

i

3° ano
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

3° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.

169



170

unipampa

Universidade Federal do Pampa

3° ano

---> Represente em forma de desenho o que vocé entende por “fronteira”.



171

unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, ¢ que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.



unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

4° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.

E"&ﬂ./t;:l/ld e yn /,(5 ’JM} ﬁw OAC(L
/)m,@ &L&hmﬂa o N 920> Wm o> g
g® ¢ Ao Lo JEV L e 5

1‘;\(7/9 \/KJZO ;(\a //v N 92 Yoo = P (JU) %
1)~ m AP B )
) A AN uj%/o %’V

179



unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
&4 o :
..l)‘ac» a AVMQQ é‘& b)w\”( e @Lﬂ‘w

or ocl

/)Ou//) e/,‘@:lo,.yxho
L . )
AR e e e Lrianifreine



190

unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.

y X C A ,.f_\_,L,Q 7‘\/0’}‘ dv/\\ ((/),{,

[ & 7

A A () 3

m



unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

5 ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

5° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.



unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano
---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano
---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.



205

unipaimpa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.



unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
FRoN S Ity PRp MM € O E MVIdE UM Pafs
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

‘ /, 2 =
---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”. />t [0Lt0- €
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

7° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”. Fique a
vontade para citar exemplos e comentar o que sabe sobre o termo.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

8° ano

---> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”. Fique a
vontade para citar exemplos e comentar o que sabe sobre o termo.

213



214

unipampa

Universidade Federal do Pampa

6° ano

--> Explique, com as suas palavras, o que vocé entende por “fronteira”. Fique a
vontade para citar exemplos e comentar o que sabe sobre o termo.
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

1 CONTEXTUALIZANDO A PROPOSTA...

Esse trabalho é fruto das reflexdes desenvolvidas na minha dissertacéo,
intitulada “Fronteira e Nagdo no espaco escolar: em dire¢cdo a uma proposta de autoria
docente”, orientada pela professora Valesca Brasil Irala e vinculada ao Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa. O objetivo desse
roteiro é oferecer aos professores um conjunto de atividades pedagogicas pautadas na
interculturalidade e voltadas a uma concepgdo integrada da fronteira e do espaco
platino.

Compreendo como Espaco Platino a regido abarcada pela bacia do Prata
(Argentina, Paraguai e Uruguai) e Campanha Rio-grandense, por considerar que essa
regido, que compunha uma unidade socioterritorial no periodo pré-colonizacéo
(REICHEL, 2006), mantém, apesar das limitacdes geograficas posteriormente fixadas,
elementos culturais em comum. No interior da regido platina as fronteiras cumprem
uma funcdo integradora, favorecendo o encontro de povos, culturas, linguas e relacdes
sociais variadas. Portanto, a forma particular com que as relagbes se constituem no
cenario fronteirico regional faz com que haja demandas de praticas pedagdgicas
afinadas com essa realidade, o que inclui, dentre outras questdes, a desmistificacdo da
ideia de nacdo enquanto comunidade politica homogénea (HOBSBAWM, 2013,
ANDERSON, 2008) e a construcédo de referéncias locais/regionais.

O roteiro esta dividido em 3 ciclos, organizados, estes, por projetos tematicos
diferentes mas relacionados entre si. A estruturacdo em ciclos, com vistas a
flexibilizacdo de fases proximas do desenvolvimento da aprendizagem, € compativel
com uma pedagogia de projetos, onde se busca superar a fragmentacdo curricular
concernente a periodizagéo tradicional dos niveis de ensino (normalmente em séries).
Cada ciclo, desse modo, abrange trés niveis de ensino: o 1° Ciclo contém atividades
aplicaveis a alunos pertencentes aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental (1°, 2° e
3% ano); o 2° Ciclo aos trés anos seguintes (4°, 5° e 6° ano) e o 3° Ciclo aos trés ultimos
anos (7°, 8° e 9° ano).

O 1° Ciclo apresenta o projeto “Labirinto de espelhos: quem sou eu/quem somos
n6s?', cujas atividades buscam estimular o aluno a desenvolver uma concepgao
integrada de si e da realidade multifacetada em que esta inserido. Espera-se que ele se
reconheca como parte desse contexto, reconhecendo, também, maultiplas alteridades e

construindo identificagdes interculturais. O 2° Ciclo apresenta o projeto “DissemiNagao:
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as idas e vindas que ocorre(ra)m na nossa regido”, onde aspectos mais criticos dessa
realidade sdo problematizados. Se no ciclo anterior, a ideia era promover identificacoes,
neste, o foco € compreender o contexto socio-politico-cultural da formacéo regional. E,
por fim, o 3° Ciclo, com o projeto “Indo ao Pampa”, sugere que, considerando-se parte
constitutiva e constituinte desse espaco e reconhecendo criticamente suas multiplas
facetas, esse aluno(a) seja capaz de intervir no meio em que estd, questionando as
referéncias que lhe sdo oferecidas e construindo novas territorialidades. Em suma, o
foco temaético dos trés projetos € semelhante e em seu conjunto eles comporiam uma
relacdo dialética entre: reconhecer(-se), compreender e problematizar.

Esclareco que as diversas atividades aqui apresentadas ndo tem a intencdo de
abarcar o conjunto de reflexdes presentes na dissertacdo, mas oferecer sugestdes
didatico-pedagdgicas que podem ser replicadas na integra ou dentro de projetos outros
que dialoguem com o que o professor estiver desenvolvendo em sua aula. O roteiro é
composto por projetos com atividades para aplicagdo com os alunos, imagens com
exemplos de atividades realizadas com minha turma, dicas para os professores ¢ “pingos
de teoria” estrategicamente dispostos dentre as atividades.

Espero que esse material sirva de auxilio aquelas préaticas que buscam renovar o
olhar sobre a fronteira, que, pensada através das relacfes platinas, dispGe de novos e
singulares elementos frente a uma América Latina plural. Do mesmo modo, repensando
a fronteira, nos obrigamos também a repensar/renovar nossa posicdo no mundo
enquanto sujeitos comprometidos com uma educacdo que valorize a diversidade e unido

dos nossos povos.




2 QUADRO DE OBJETIVOS

Objetivo Geral: Construir representacdes interculturais acerca dos grupos constituintes
da regido platina com base em referéncias multiplas e regionais.

1°CICLO

Objetivos especificos: desenvolver uma concepgéo integrada de si e
do contexto em que vive; compreender-se parte integrante desse
contexto; reconhecer diferencas e semelhancas; familiarizar-se com
aspectos culturais dos povos historicamente constituintes da regido;
explorar as origens do seu nucleo familiar; expressar-se através da
fotografia, lendo interpretando e produzindo imagens e
compreendendo-as como um registro artistico da memaria pessoal e
coletiva; identificar a diversidade de povos na composi¢do do nosso
pais.

Estratégias didaticas utilizadas: exercicios praticos de
reconhecimento individual e coletivo; brincadeiras e dinamicas;
leitura e exploragdo de texto poético; confeccdo de uma arvore
mapeando a formacdo cultural da regido e as origens familiares;
producdo textual (desenho); leitura e interpretacdo de imagens;
pesquisa no dicionario; registro de imagens do Pampa; selecdo de
fotos para a exposicdo; atividade com colagem.

Recursos utilizados: papel, lapis, lapis de cor, espelho, material
fotocopiavel (anexo), dicionario, aparelho para registro de imagens,
jornais, livros e revistas.

2°CICLO

Objetivos especificos: explorar o contexto sécio-politico-cultural da
formacdo regional; compreender o conceito de cultura; pesquisar a
contribuigéo cultural de povos constituintes da regido; reconhecer as
caracteristicas do género “carta”, considerando as especificidades de
algumas modalidades desse género; refletir sobre a funcéo integradora
da fronteira; ser capaz de apreender as condi¢es soOcio-politicas
geradoras de movimentos migratérios; valorizar o portunhol como
pratica linguistica legitima da fronteira; produzir uma carta.
Estratégias didaticas utilizadas: leitura, interpretacdo e exploracdo
dos seguintes tipos de texto: tirinha, poema, carta (audiovisual, escrita
e cartdo-postal), masica; dindmica; pesquisa (cultura local); confeccado
de um cartdo-postal; redacdo de uma carta.

Recursos utilizados: papel, lapis, aparelho de som, aparelho de
video, material fotocopiavel (anexo).

3°CICLO

Objetivos especificos: problematizar referéncias socio-regionais
dentro de uma perspectiva integrada e sustentavel; compreender a
funcdo de textos biograficos; explorar elementos interculturais das
culturas platinas; diferenciar fato e opinido; reconhecer as
caracteristicas dos géneros “noticia” e “documentario”; ser capaz de
produzir um mini-documentario.

Estratégias didaticas utilizadas: brainstorming; leitura, interpretacéo
e exploracdo dos seguintes tipos de texto: musica, biografia,
documentario e noticia; exercicio de distincdo entre fato e opinido;
pesquisa sobre 0 bioma Pampa; produgdo de um mini-documentario.
Recursos utilizados: aparelho de som, aparelho de video, camera,
material fotocopiavel (anexo).

Fonte: Autoria prépria
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3 ATIVIDADES DO 1° CICLO

Projeto: “LABIRINTO DE ESPELHOS: QUEM SOU EU/QUEM SOMOS NOS?”

Atividades:
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1 — Dinamica “A diversidade no espelho”: Em dupla coloquem-se frente ao espelho,
observando seu reflexo e o de um colega. Atente para as seguintes questdes:

- quem é o mais alto?

- a cor dos seus olhos é a mesma dos olhos do colega?

- 0 formato do seu rosto é parecido com o do seu colega?

- 0 cabelo é semelhante na cor, comprimento, textura (se é liso, crespo, [1]
cacheado, etc)?

- a roupa que estdo vestindo € semelhante?
- que outras diferencas possuem?

- e que semelhancas possuem?

2 — Faca uma lista das diferencas e semelhancas encontradas entre vocé e seu colega. Ha
mais diferencas ou semelhancgas? Converse sobre isso com seus colegas e professora.

DIFERENCAS | SEMELHANCA

“Existir € ser chamado a
existéncia em relacdo a
uma alteridade, seu olhar

ou lécus”

(BHABHA, 1998, p. 76)
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3 — Somos diferentes em varias coisas: aparéncia, lingua, religido... vamos explorar um
pouco essas diferengas? Leia com atengdo o poema abaixo:

PESSOAS SAO DIFERENTES

S&o duas criangas lindas
mas sao muito diferentes!
Uma é toda desdentada

a outra é cheia de dentes...

Uma anda descabelada,
a outra é cheia de pentes.
Uma delas usa 6culos

e a outra sO usa lentes.

Uma gosta de gelados

a outra gosta de quentes
Uma tem cabelos longos
a outra corta eles rentes.

N&o queira que sejam iguais,
Alids, nem mesmo tentes!
Sédo duas criangas lindas,
mas sé@o muito diferentes!

(Ruth Rocha)

a)

b)

Explique com as suas palavras sobre o que
fala o poema.

Marque um “C” dentro do quadrado se a
afirmacao a seguir estiver correta ¢ “E” se
estiver errada:

Afirmacdo: A IDEIA CENTRAL DO
POEMA ESTA PRESENTE NO TITULO!

4 — Pinte, no quadro abaixo, as caracteristicas que vocé se identifica:

DESDENTADA DESCABELADA GOSTA DE CABELOS

GELADOS LONGOS

CHEIA DE “CHEIA DE GOSTA DE CABELOS
DENTES PENTES” QUENTES CORTADOS
“RENTES”*

*Converse com o seu professor(a) sobre esse termo e, se preciso, consulte um

dicionario.
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5 — Vocé sabe o por que de sermos tdo diferentes? Nossa regido é formada por pessoas
pertencentes a grupos diversos, que vieram de vérias partes do mundo e se misturaram
com os povos indigenas que aqui moravam. Algumas vieram de paises da Africa, outras
de paises europeus e, outras, de paises sul-americanos que convivem conosco aqui
pertinho. Com base na pesquisa que vocé e sua turma fizeram para conhecer um pouco

mais do modo de vida de cada um desses povos*, construam, em grupos, uma “arvore
genealdgica” com os povos que participaram da formagdo da nossa regido.

- como poderia se chamar essa
arvore? Crie um nome para ela:

*Professor(a), realize uma pesquisa
anterior a esta atividade com seus
alunos.

Sugestdo de atividades para socializacdo
dos trabalhos pesquisados:

- Feira intercultural

- Confecgdo de um album

- Exposicdo no sagudo da escola
Etc.

Atividade ndo aplicada, desenvolvida como
exemplo para esse trabalho.

6 — Pesquise em casa a origem da sua familia. Depois, construa uma arvore, como a que
foi feita em sala de aula, mapeando a(s) origem(s) das pessoas que fazem parte da sua
familia.

ATENCAO: Vocé vai precisar da ajuda de seus pais/avos (ou qualquer outro membro
da sua familia) para realizar essa atividade.

“mais do que um simples conceito
de inter-relagao, a
interculturalidade assinala e
significa processos de construgédo

de conhecimentos ‘outros’™

(WALSH, 2008, p.21)
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SOLTANDO A IMAGINACAO...

Imagine que vocé acaba de encontrar uma crianca da sua idade pertencente
a alguma etnia indigena ou a algum dos povos pesquisados e que ndo fala a
mesma lingua que vocé. VVocé quer convida-la para brincar, mas ainda néo
fez isso por conta da situacdo linguistica. Faca, no espaco abaixo, um
desenho para essa crianca tentando comunicar a ela quem vocé é, como é o
lugar onde vocé vive, etc.
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Obs: essa atividade também pode ser aplicada em
forma de dindmica onde os alunos fariam mimicas.

8 — Preste atencao nas imagens abaixo*:

Sorro (ou Graxaim)
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Flor (espécie ndo identificada pelo autor da foto)

Serrilhada (fronteira pampeana)

*As imagens foram retiradas de um grupo no facebook chamado “Fotos do Bioma Pampa, criado para
socializacgdlo de imagens do Pampa. O grupo pode ser acessado no link:
https://www.facebook.com/groups/330574247123517/?fref=ts




e a1

Agora responda:

a) Qual foto vocé gostou mais? Por que?
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b) Que sensacOes essas imagens transmitiram a vocé?

¢) Que palavras vocé usaria para definir a natureza do Pampa?

ﬁocﬁ SABIA? \

Os seres das imagens que vocé viu fazem parte da fauna e da flora do Pampa.
Procure no dicionario o signficado de FAUNA e FLORA e transcreva aqui.

FAUNA E

FLORA E

\ /

9 — A palavra “pampa” ¢ de origem indigena e significa “regido plana”. Os primeiros
habitantes das terras que atualmente formam a regido sul do Brasil pertenciam a trés
tribos principais: Pampianos (descendentes dos charruas), Jé (ou Kaingang) e Guaranis
(NOELLI, 1999-2000). Esses povos tinham uma relagdo muito proxima com a natureza,
pois entendiam que mais do que ser admirada ou explorada, a natureza deveria ser
sentida. Com base nisso, vamos fazer uma brincadeira?

-> Va até o patio ou jardim da sua escola e contemple a natureza por alguns momentos.
Tente identificar os sons que ela emite e as direcGes de onde vem.
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- Apos, escolha um elemento da natureza que mais tenha Ihe chamado atencéo (pode
ser uma flor, a grama, areia, insetos, etc) e guarde bem na memoria.

- Em uma roda de conversa posterior, exponha o motivo de ter escolhido esse
elemento e o que ele transmite a vocé.

10- Vamos la! Vocé é o(a)
fotdgrafo(a) agora!!!

Com a ajuda da sua professora (e auxilio dos pais
interessados em participar) registre, com cameras
fotograficas, celulares ou aparelhos afins, imagens
do Pampa. Antes de fotografar, ndo esqueca de se
perguntar por que escolheu aquela imagem e o que
ela transmite a vocé. Bom trabalho!!!

Obs: professor(a), sugerimos mini- oficinas de fotografia para as criancas antes de realizar
essa atividade. Nas oficinas podem ser exploradas questdes estéticas, técnicas, Vvarios
pontos de vista para uma mesma imagem, etc.

11 — Selecdo das fotos que fardo parte da exposicdo da turma.

Em conjunto, selecionem imagens que irdo compor um acervo a ser exposto na escola
e/ou para a comunidade externa. Ndo esquecam de inserir alguma imagem em que
apareca os alunos, posto que, também sdo parte do Pampa. Inventem um nome bem
criativo para a exposicao fotogréafica.

“uma diferente concepgao de
linguagem constréi ndo s6
uma nova metodologia, mas,
principalmente , um novo

‘conteudo de ensino ”.

(GERALDI, 2006, p. 45)
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12 — Redescobrindo o Brasil...

O Brasil € muito grande! Cabem diversas pessoas e diferentes formas de
ser/viver. Conhecendo um pouco mais sobre os povos que formaram a nossa regido,
podemos perceber que ha muitos “Brasis” dentro do nosso pais. E ainda existem varias
outras regides formadas por outros povos igualmente distintos.
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Ja que estamos redescobrindo 0 nosso pais, a partir dos olhares do pampa, vamos
compor uma nova bandeira baseados no que aprendemos?

—-> Pesquise imagens em jornais, livros e revistas e faca uma colagem em parte da
bandeira, compondo-a com o0s rostos das pessoas que vocé encontrar. Ndo esqueca que
deve ser uma bandeira bem diversificada...

B i ——
-

~—

Atividade desenvolvida para ilustracdo nesse trabalho

Ha varias opgoes...

Releitura do quadro “Operarios” da Tarsila
do Amaral




13 — Escreva uma frase para compor o centro dessa nova bandeira, baseada em valores
que voceé julga importantes.
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4 ATIVIDADES DO 2° CICLO

Projeto: “DissemiNagdo — AS IDAS E VINDAS QUE OCORRE(RA)M NA NOSSA
REGIAO
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Atividades:

1 — Leia a tirinha abaixo e faga as atividades a seguir:

Oé)(?tN D(? T&%QESQR ‘) 1 /" SEVOCE SAIR NA QUA"\
MURITOS /e_ R '\SEM(ULTURA.APOLKM )
€ EU MOIT TE PRENDE?

VESTIDOS! ( corrupar ) N

‘i/ii 'l\ NAO :

S

F - = 4 £ TRISTE TER
EXPERIMENTA SAIR SEM ™ |/ QUE BATER EM ALGUEM

VESTIO
— —

\ QUE TEM RAZAO! /'

Fonte: Quino, Toda Mafalda

a) Sobre o que Mafalda e Susanita conversavam no 1° quadrinho? Marque um
“X” na alternativa correta:

() Conversavam sobre a profissdo que seguiriam guando adultas.
() Conversavam sobre sonhos e expectativas para o futuro.
() Conversavam sobre a impossibilidade de ter o que desejavam.

b) Qual argumento da Susanita deixou Mafalda sem resposta?

c) O que torna essa tirinha engracada? Em qual quadrinho esta expresso o
efeito de humor no texto?




L —————

d) Leia adefinicdo de cultura no quadro ao lado e responda se seria possivel a
Mafalda sair na rua sem cultura.

Cultura € o modo com as pessoas
significam socialmente suas experiéncias
dentro de um determinado grupo.
Exemplo: A(s) cultura(s) gaucha(s)
mobiliza(m) sentidos diversos dos da(s)
cultura(s) nordestina(s) em relacdo a
crengas, Vvalores, folclores, variedade
linguistica, culinaria, etc.

7
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Autoria prdpria

2-FALANDO NISSO...

Por muito tempo 0s povos europeus que aqui chegaram acreditaram que o0s nativos do
sul da América ndo possuiam cultura. Essa crenca se deu devido aos europeus nao
conseguirem enxergar além da sua propria cultura. Para eles, s6 havia um modo correto
de viver e esse modo situava-se dentro das praticas cristas.

Ocorre que...

A religiosidade indigena relaciona-se com divindades intimamente ligadas a natureza. O
povo Guarani-Mby4, por exemplo, encontram na PALAVRA um canal de comunicacgéo
direto com a alma.

Veja abaixo o trecho de um texto entoado oralmente em uma ceriménia Mbya e
registrado e transcrito por um pesquisador:
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=>» Leia mais de uma vez e demoradamente o texto acima. Procure sentir as
palavras. Transcreva abaixo a frase ou trecho que mais soou belo para vocé.

= Com base no texto, identifigue quais alternativas abaixo sdo aspectos
importantes da cultura Guarany-Mbya. Faca, juntamente com seu grupo, um
cartaz com texto, imagem, colagem e 0 que mais vocé achar interessante para
retratar essa realidade com base nas alternativas/palavras identificadas.

=> Como vimos, para os Mbya a palavra ¢ fonte de significados divinos. E através
dela que atingimos a sabedoria contida no nosso “ser de céu”. Vamos fazer uma
brincadeira usando da palavra para trazer a luz o melhor de n6s?

Brincadeira “Palavras que se abrem em flor”: Cada aluno deverd ter uma folha
de oficio colada as suas costas. Ao sinal da professora, os alunos comecam a
caminhar pela sala e deverdo escrever nas costas do colega uma palavra que
indigue o que ele representa para 0 aluno que escreveu. Ao término do tempo,
todos retiram suas folhas e guardam no coracgéo as palavras dos colegas.

Dica: coloque uma musica relaxante de fundo.

Professor(a), organize, se possivel, uma
viagem de estudos a algumas das Missbes
Jesuitico-guaranis e aldeias guaranis
espalhadas pela regido do Prata. Mostre
aos alunos que os povos indigenas ndo
estdo no passado!

Povo Mbyé em S&o Miguel
das MissBes/RS
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VOCE SABIA?

Na cultura Guarani-Mbya, “tekoa” é o lugar em que podemos ser aquilo que Somos.
Atualmente, o povo Mbya esta espalhado pela América do Sul, podendo ser encontrado
desde o Paraguai até o sul do continente. Foi nessa regido que assentaram sua cultura,
ha milénios de anos, e desenvolveram toda uma sociedade posteriormente dividida
pelos limites impostos pelos europeus. Porém, esses limites ndo impediram e ainda ndo
impedem a convivéncia entre 0S povos.

4 — A fronteira do Brasil com o Uruguai € um exemplo de situacdo em que o limite
geogréfico ndo € um obstéculo para a relacéo entre as pessoas. Veja o video abaixo,
desenvolvido por alunos do 6° ano de uma escola estadual pablica localizada na faixa de
fronteira Brasil/Uruguai. Esse trabalho classificou-se em 1° lugar no Festival
Internacional de Cinema da Fronteira, realizado anualmente na regiéo.

Link para o video: https://www.youtube.com/watch?v=_MS89bEgsh4



https://www.youtube.com/watch?v=_MS89bEgsh4

e ———

5 — Com base no video anterior, faga as atividades a seguir:

=» Qual é o tema abordado no video?

=>» Qual exemplo de semelhanca cultural entre os povos da fronteira Brasil e
Uruguai aparece no video “A Carta”?
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=>» De acordo com o video, quem habitava os pampas antes da colonizacéo
portuguesa e espanhola?

=>» Por que vocé acha que o video se chama “a Carta”?

= A quem é dirigida a carta que vocé acabou de assistir?

=>» Qual a funcéo principal da carta produzida pelos alunos?

() informar e contar sobre uma realidade regional que nem todos conhecem
() sensibilizar e chamar a atengéo sobre a beleza do lugar
( ) divertir e emocionar

=>» “O tempo passa, vai passando...e com ele muitas verdades. Se houvesse cinema
no tempo dos charruas talvez a gente tivesse muitas verdades pra contar”. Com
base nessa fala narrada na carta, podemos considerar que: (marque apenas uma
opcao a cada dupla de alternativas)

() existem muitas verdades
( ) averdade € uma sé

() a(s) verdade(s) muda (no tempo, no espago, etc) ) -
( ) a(s) Vel’dade(S) é imutéV6| cada esfera de Ut|I|ZagaO

da lingua elabora seus

() nem todas as verdades séo contadas tipos e RETEE

( ) todas as verdades sdo contadas - o
estaveis de enunciados

(BAHKTIN, 2003, p. 281)
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6 - Leia abaixo a transcrigdo da carta escrita coletivamente por alunos do 5° ano
pertencentes a mesma escola onde foi produzido o video anterior e enderecada a
Associacao de Imigrantes Haitianos de Caxias do Sul.

21/09/2015

Queridos membros da Associagdo de Imigrantes Haitianos de Caxias do Sul,

Nos, estudantes do 5° ano da escola Félix Contreiras Rodrigues (Bagé/RS), estamos
muito felizes pela chegada de vocés. Vivemos em uma cidade conhecida como “Rainha da
Fronteira” por ser pertinho do Uruguai e nossos paises serem amigos. Aqui na regido
tomamos muito chimarrdo e dividimos com os paises vizinhos muitos outros habitos, além
de uma paisagem verde chamada de Pampa, onde moram muitas espécies de plantas e
animais.

Na nossa fronteira as pessoas fazem as coisas juntas e aprendemos na escola que
nossa cultura é misturada com muitas outras. Estamos estudando sobre migracGes e o0 que
cada povo contribuiu na formacdo do nosso estado. Os alemédes, por exemplo, nos
trouxeram muitas coisas gostosas como cuca, batata, salsicha, assim como a religido
protestante e a cerveja também sdo presentes deles. Os italianos também vieram para ca e
sua cultura nos trouxe pizza, vinho, macarronada, o costume de comer panetone no Natal e
muitas outras coisas. Como vocés podem ver, o Brasil ndo é s6 dos brasileiros. Somos
feitos de varias cores, religides e costumes: os indios nos deram a caga e a pesca, 0S
africanos a capoeira e a feijoada e os paises vizinhos dividem conosco a cultura gaucha.

E muito bom conhecer culturas diferentes e vocés podem ensinar coisas novas para
nés. Vimos uma reportagem na televisio onde aparecia um homem destratando um
trabalhador de um posto de gasolina por ser haitiano..tentem evitar ficar perto dessas
pessoas que tem preconceito (fica feio para elas ndo saberem sobre 0 nosso pais e 0 N0sso
estado). Descobrimos que esse preconceito tem nome: se chama xenofobia. Mas, ficamos
pensando, se esse territdrio era dos indios, a maioria de nds ndo estaria aqui hoje se ndo
fosse a imigracéo.

Percebemos também que nossos brinquedos vieram de diversas partes do mundo:
alguns deles dizem “made in China”, outros dizem “made in France”, entdo nos
perguntamos: Por que os brinquedos podem entrar e sair dos lugares e as pessoas ndo?
Brinquedos e objetos sdo legais mas sdo as pessoas que ajudam na transformagdo do nosso
pais.

Nos ficamos tristes quando soubemos que um terremoto devastou o pais de vocés.
Estamos de bracos abertos e muito gratos por terem escolhido 0 nosso pais para se abrigar.
Foi muito bom estudar e conhecer um pouco mais sobre o pais de vocés e por isso
gueriamos saber, como estd a vida ai em Caxias? Esperamos que esteja boa e que sejam
felizes.

BEM — VINDOS!!!

(assinatira dos aliinos)
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7 - Questoes:

e Sobre o que fala a carta?

e Como vocé acha que eles se
sentiram ao ler a carta?

e De acordo com a pesquisa dos
alunos, que outros povos vieram
pra ca? Quais contribuicdes suas
culturas nos trouxeram?

Trabalhos enviados juntamente com a carta a
Associagdo de Imigrantes Haitianos

8 - Complete a tabela abaixo referente as informagfes contidas na carta aos haitianos.

A quem se destina?

Quem escreveu a carta?

De que cidade foi remetida a carta e
em que data?

Qual o assunto da carta?
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9 — A estrutura basica de uma carta contém: local, data, saudagdo, assunto, despedida,
assinatura. No video “A Carta” ¢ possivel encontrar as inform¢des mencionadas (a
quem se dirige, quem esta enviando, assunto, etc)?

10 — Quiais elementos diferenciam a carta filmada da carta escrita aos haitianos?

11 — Tanto no contetido da carta filmada quanto no da carta escrita, a fronteira aparece
como um lugar de integracao.
Retire um trecho da carta anterior que confirme isso:

POEMA 57
Nos semo da frontera
como u sol qui nace ali tras us ucalito

POEMA 34

Mi madre falava mui bien, yo intendia.

Fabi andéa faser los deber, yo fasia.

Fabi traseme meio litro de leite, yo trasia.
Desi para dofia Cora que amafia le pago, yo
disia.

Deya iso guri i yo deiyava.

alumeia todo u dia incima du rio
y vai durmi la despds da casa dus Rodriguez.

Da frontera como a lta

Mas mi maestra no intendia.

Mandava cartas en mi caderno

Todo con rojo (igualsito su cara) i asinava
imbaiyo.

Mas mi madre no intendia.

Le iso para mi mijo i yo leia.

Mas mi madre no intendia.

Qué fiseste meu fio, te dice que te portaras bien

| yo me portava.
A historia se repitié por muintos mes.

Mi maestra iscrevia mas mi madre no intendia.
Mi maestra iscrevia mas mi madre no intendia.

Intonses serto dia mi madre intendid i dice:
Meu fio, tu teras que deiya la iscuela
I yo deiyé.

que hace la noche casi dia
deitando luar nas maryen del Cuareim.

Como el viento

que hace bailar las bandera

como a yuva

que lleva us ranyo deles yunto con los nuestro.

Todos nos semo da frontera
como eses pasaro avuando de la pra qui
cantando un idioma que todos intenden.

Viemo da frontera
vamo pra frontera

como us avad y nuestros hijo

cumendo el pan que u diabo amas6
sofrendo neste fin de mundo.
(Fabian Severo)
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Sobre 0s poemas anteriores...

= Vocé teve dificuldade para
entender alguma palavra ou
frase de algum dos poemas?

= O “poema 34” retrata uma
dificuldade de
entendimento entre a mée
do menino e a professora.
Que sugestdo vocé daria
para resolver a situacdo?

e AN ¢
Sarau Intercultural realizado em 2105

=> No “poema 57 o autor compara o fato de ser da fronteira com elementos da

natureza. Quais sdo eles?

=>» Vocé concorda com o termo “fin de mundo” que o autor usa para se referir a

fronteira? Por que?

Apresentacdo no Sarau Intercultural




&

13 — A fronteira, mencionada nas cartas anteriores — a carta escrita e a carta audiovisual
— € retratada como um lugar especial. Vimos também que existem varias formas de se
fazer uma carta. Vamos escutar a musica abaixo:

E.CT

7

Que tipo de texto o
carimbador encontrou
guando abriu a
correspondéncia  que
voltou?

Tava com um cara que carimba postais

Que por descuido abriu uma carta que voltou
Levou um susto que lhe abriu a boca

Esse recado veio pra mim, ndo pro senhor.

Recebo crack, colante, dinheiro parco embrulhado
Em papel carbono e barbante, até cabelo cortado
Retrato de 3 x 4 pra batizado distante

Mas isso aqui meu senhor, € uma carta de amor
Levo 0 mundo e ndo vou la (4x)

Mas esse cara tem a lingua solta

A minha carta ele musicou

Tava em casa, a vitamina pronta
Ouvi no radio a minha carta de amor

Dizendo "eu caso contente, papel passado,
presente

Desembrulhado, vestido, eu volto logo me espera
Né&o brigue nunca comigo, eu quero ver nossos
filhos

O professor me ensinou, fazer uma carta de amor"

(Nando Reis)

14 — Vamos confeccionar um cartdo-postal com a paisagem da fronteira? VVocé podera
envia-lo a um amigo que mora em um local distante e ndo conhece a beleza da nossa
regido.

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

L]

(O |

Ex. de cartdo-postal da fronteira
pampeana
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15 — Nossa fronteira € movel e por ela passou muitos povos que ajudaram a construir
nossa regido. Hoje em dia muitas pessoas de diferentes nacionalidades continuam
migrando em busca de melhores condigdes de vida. Um exemplo s&o os haitianos e
senegaleses que estdo migrando em massa para o sul do Brasil e em menor quantidade
para paises vizinhos como Uruguai e Argentina. Escolha um grupo de imigrantes
contemporaneos que Vviva na sua regido e procure saber:

=» De onde eles vieram;

=>» Que motivos os levaram a sair do seu pais de origem;

=» Como chegaram até a sua regido;

=>» Como vivem e que problemas enfrenta(ra)m?

fDica: professor(a),

exposi¢do “éxodos”,

muitas faces

kcontemporémea.

2)

de

Sebastido Salgado, é uma
boa forma de explorar as

da

mobilidade na sociedade

)

16 — ApoOs a pesquisa, reina-se com sua turma ou com um grupo, e escreva uma carta
enderecada a esses imigrantes ou a alguma associagdo/organizacdo que 0S ampare.
Conhecendo melhor o contexto de sua vinda vocé certamente tera o que dizer a eles.
Fique a vontade para escolher o tipo de carta que achar mais conveniente.

PARA VOCE
SE
INSPIRAR!!!

fhttps://www.voutu be.com/watch ?v)

CU6idOU2hGA (musica “Encontros e
Desencontros” da cantora Maria Rita)

https://www.youtube.com/watch?v=
OFMItgezaOc (musica “Frontera” do

cantor Jorge Drexler)

\_ /

“O fato de que Estados-

nagdes ndo sao de maneira alguma
culturalmente uniformes em si
mesmos é convenientemente
negligenciado, pois as
comunidades politicas localizadas
sé@o concebidas como homogéneas”

(SILVA, 2012, p. 24)



https://www.youtube.com/watch?v=CU6id0U2hGA
https://www.youtube.com/watch?v=CU6id0U2hGA
https://www.youtube.com/watch?v=0FMltqezaOc
https://www.youtube.com/watch?v=0FMltqezaOc
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5 ATIVIDADES DO 3° CICLO

Projeto: INDO AO PAMPA

Atividades:

1 — Ouca com atencdo a musica abaixo.

Indo Ao Pampa

Vou num carro séo

Sigo essa frente fria

Pampa a dentro e através
Desde o que é Libres sigo livre
E me espalho sob o céu

Que estende tanta luz

No campo verde a meus pés

O que vejo 1a?

Mata nativa instiga o olho

Que s0 visa me levar

Sobe fumaca branca

E a pupila se abre pra avisar

Se hé fumaga, ha farrapos por l&

Eu acho que é bem

Eu indo ao pampa
O pampa indo em mim

Quase ano 2.000

Mas de repente avango

A mil e oitocentos e trinta e oito

Eu digo avanco porque é claro

Que os homens por ali

Estéo pra 14 dos homens do ano 2.000

Oigalé, que tal!

Sou o futuro imperfeito

De um passado sem lugar

Com a misséo de olhar pra tudo
E em tudo viajar

Pra ndo ser s6 um cego

Num espago sem ar

Eu acho que é bem

Eu indo ao pampa
O pampa indo em mim

Diz um capitdo:

"Seja bem vindo, hombre
Nosso tempo é todo teu
Tempo de morte, dor e fome
Mas tempo de pelear

Onde as idéias

N&o sdo cegas sem ar

S6 vou te pedir

A montaria, exausta

N&o consegue mais andar

Que a partir de agora

Seja nosso o carro em que estas
Pois s6 um carro séo

Nos pode levar"

E 1a vamos nos

Seguindo a frente fria

Pampa a dentro e atraves

Séculos X1X e XXI fundidos sob o céu
Que estende tanta luz

No campo rubro a meus pés

Eu indo ao pampa
O pampa indo em mim

(Vitor Ramil)
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3 — Brainstorming (tempestade de idéias).

Atividade coletiva: os alunos véao dizendo palavras e ideias que forem surgindo na sua
mente a partir da masica. A professora anota tudo no quadro e deixa as palavras por la.
Por enquanto, nenhuma conversa sera feita a respeito.

4 —Vocé ja havia escutado alguma musica do Vitor Ramil? O cantor, compositor e
escritor Vitor Ramil tem uma longa trajetdria artistica no sul do Brasil. Veja abaixo uma
mini-biografia do artista, adaptada de dados extraidos da Wikipédia.

A

Autoria prépria

=>» Faca uma linha do tempo com os anos e os fatos da
vida do cantor Vitor Ramil que constam na mini-bio
grafia.

=>» Elabore um texto autobiografico contando um pouco
da sua historia, principais lembrangas e fatos relevan-
tes da sua vida.




ot o

5 — Vamos assistir agora o documentario “A linha fria do horizonte” que aborda o
conjunto estético das musicas platinas através de entrevistas, shows e paisagens

regionais. O filme mostra uma

forma especifica de fazer arte, caracterizada pela

integracdo cultural de alguns dos paises do Prata. Vitor Ramil é um dos principais
proponentes dessa perspectiva artistica ao propor uma “estética do frio”.

Vocé pode encontrar os episddios
completos aqui:
http://www.televideoteca.com.br/canal-
brasil/a-linha-fria-do-horizonte

7

6 — Roda de conversa. Questdes que podem ser exploradas na roda:

Gostaram do filme? Por que? O que mais chamou atencéo de vocés?

Conheciam algum dos artistas retratados?

Vocés concordam que existe uma cena cultural comum entre esses artistas?

Que elementos caracterizam essa cena?

Acham que esse mesmo cenario cultural existe entre as pessoas?

E possivel fazer uma relago entre o que assistiram no documentario e as idéias
que tiveram a partir da musica “Indo ao Pampa”?

7 — Pelo que vocé pode ver, o documentario é um tipo de obra:

( ) ficcional () uma versdo artistica da realidade

Fique atento!

Ao ler um texto, é necessario
sabermos distinguir o que nele >
é fato e o0 que é uma versao

sobre o fato e/ou uma opinido.

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

~ _/

Professor(a),
explore com \
seus alunos a
relagdo inter-
cultural entre

0s paises
platinos.

Atividade aplicada com
minha turma
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9 — Leia a seguir um trecho do livro “Borges: Esplendor ¢
Derrota”, biografia do escritor Jorge Luis Borges escrita
por sua amiga Maria VVasques. Nesse trecho ela aborda a
viagem de Borges a fronteira Brasil/Uruguai.

“Naqueles dias a fronteira entre o Uruguai e o Brasil,
perto do campo de Amorim, existia, salvo por alguns
acidentes naturais, somente nos mapas. A cidade de
Rivera se confundia com a brasileira de Santa Anna (sic)
do Livramento; a fronteira era uma longa avenida aberta
sem nenhum posto de aduana, igual a cidade do Chui.
Contrabandeava-se tudo, em especial gado. A vida
propria e a alheia valiam tdo pouco que se matava por
uma irritacdo casual e momentanea; as vezes por menos.
Borges so tinha observado este tipo de vida nos romances
e nos filmes americanos de faroeste. Assim ele e Amorim
viram num café de Santa Anna matar a um homem. Em
uma mesa estava sentado, bebendo, o capanga (guarda-
costas) de um homem importante. Um infeliz bébado,
dizendo inconveniéncias dele se aproximou demasiado e
0 outro, sem sair do lugar, tirou o revolver e 0 matou com
dois balacos. No dia seguinte, 0 assassino, intocavel para
a justica, estava novamente no café jogando cartas. (...) O
ato de violéncia que presenciou alimentou de tal modo a
imaginacdo de Borges, que pelo menos cinco contos seus,
escritos anos depois, tiveram relacdo com este fato (...)”

=>» Identifique, nos trechos destacados da biografia de
Borges, 0 que é fato e o que é opinido. Escreva a
palavra FATO/OPINIAO nos retangulos abaixo.

a) “A fronteira era uma longa avenida aberta sem
nenhum posto de aduana”

b) “Contrabandeava-se tudo, em especial gado”

Diferenca entre FATO
e OPINIAO:

FATO: Coisa realizada;
acontecimento; de
fato:com efeito, na
verdade; ao fato: com
conhecimento.

OPINIAO: Modo de ver
pessoal; juizo que se
forma de alguém ou de
alguma coisa;
manifestacdo das idéias
individuais a respeito de
algo ou alguém.

Como vocé pode ver, 0
fato esté ligado ao real
enguanto a opinido esta
associada ao juizo
pessoal.

Fonte: dicionario Aurélio
(www.dicionariodoaurelio.
com)
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C) “A vida propria e a alheia valiam tdo
pouco que se matava por uma irritacao “A pessoa conscientizada tem
casual e momentanea”. uma compreenséo diferente da

histéria e de seu papel nela.

Recusa acomodar-se, mobiliza-se,
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d) “Um infeliz bébado (...)” organiza-se para mudar o mundo”

(FREIRE, 1994)

e) “No dia seguinte, o assassino, intocavel para
a justica, estava novamente no café jogando
cartas”.

=>» Sublinhe, dentre as frases acima que vocé identificou como opinido, as palavras e/ou
termos que indicam se tratar de um juizo pessoal.

10 — O mesmo Pampa que € pano de fundo para integracdes artisticas e inspiracéo para
a literatura de Borges, esta passando por graves problemas ambientais. Leia com
atencdo o fragmento de uma noticia relacionada ao Bioma Pampa.

POUCO VALORIZADO, PAMPA
PERDE 54% DE SUA AREA
ORIGINAL

“A destruicao intensa da biodiversidade da regiao tem,
apenas, um culpado: o desmatamento, que é praticado no
bioma para possibilitar a realizacao de atividades
agropecudrias insustentaveis. Entre as mais comuns estao a
producdao de papel e arroz e a pecuaria intensiva, que
acontecem, principalmente, na cidade de Alegrete, segundo
levantamento feio pelo Ibama”.

(trecho de uma noticia extraida do site
“http://planetasustentavel.abril.com.br”)




L

Agora responda:

e De acordo com a noticia, qual fator esta ocasionando a destruicéo da
biodiversidade no pampa e por que?

e Que outras informacdes aparecem no trecho da noticia?

7
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e Na sua opinido, para que serve uma noticia?
e Em quais meios costuma circular esse tipo de texto?

e Pesquise outras noticias atuais a respeito desse assunto e se informe sobre o que
esta acontecendo com o nosso bioma. Traga para socializar com os colegas.

e Uma noticia esta (ou deve estar) relacionada a:
() um fato () uma opinido

11- ENTAO VIMOS QUE...

=>» A noticia tem por funcdo veicular um fato, uma ocorréncia e/ou um
acontecimento socialmente relevante de forma precisa e objetiva.

=>» O documentario € um olhar sobre um fato/acontecimento. Uma versao artistica e
elaborada no tratamento de um assunto.

Trabalho em grupo: elaborem um mini-documentario sobre formas sustentaveis de uso
do Bioma Pampa. Vocés podem visitar ecovilas, institutos de permacultura,
acampamentos do MST (o movimento prega uma educacdo agroecolodgica), etc. O
importante é que revelem uma outra forma de se relacionar com o pampa, propondo
alternativas sustentaveis na relagdo pessoa-natureza. Seja criativo e bom trabalho!!

Dica: facam um Brainstorming como primeira atividade no grupo.

MODELO DE ESTRUTURA DE ROTEIRO (SIMPLIFICADO)
1° passo: escolha um tema e/ou um foco para o tema.

2° passo: pesquise aprofundadamente sobre o tema escolhido.

3° passo: crie um resumo.

4° passo: descreva as principais cenas e cenarios.

5° passo: escreva perguntas para entrevistar especialistas.

6° passo: descreva a ordem dos acontecimentos que irdo compor seu
video, bem como os ambientes, as falas e as acdes.

Autoria propria
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7 ANEXOS

7.1 Material fotocopiavel (1° Ciclo, atividade 8)
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7.2 Material fotocopiavel (2° Ciclo, atividade 14)
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7.3 Material fotocopiavel (3° Ciclo, atividade 11)

MODELO DE ESTRUTURA DE ROTEIRO (SIMPLIFICADO)

1° passo: escolha um tema e/ou um foco para o tema.

2° passo: pesquise aprofundadamente sobre o tema escolhido.

3° passo: crie um resumo.

4° passo: descreva as principais cenas e cenarios.

5° passo: escreva perguntas para entrevistar especialistas.

6° passo: descreva a ordem dos acontecimentos que irdo compor seu video, bem
como o0s ambientes, as falas e as a¢oes.




