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RESUMO

O presente trabalho buscou, por meio de pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas,
analisar os impactos do Projeto de Extensdo Universitaria LEME: Oficinas Preparatorias para
0 ENEM para os alunos do municipio de S&o Borja-RS. Partindo de uma breve discussao sobre
0 surgimento de Instituices de Ensino Superior no pais e sua federalizacdo, seguida da
institucionalizacdo da Extensdo como pilar fundamental para a formagdo de profissionais
conscientes de seu papel e das universidades socialmente no pais, busca-se refletir sobre como
esse processo de construcdo da Educagdo Superior no Brasil foi direcionado as grandes elites
do pais e, por meio de politicas publicas de democratizacdo do acesso a Educacao Superior,
essa realidade comecou a mudar. Com base nisso, a Universidade Federal do Pampa se
apresentou como resultado dessas politicas, e o curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura no
campus de Sdo Borja-RS foi uma tentativa de superar a deficiéncia de professores formados na
area nas escolas publicas da regido. Como iniciativa dos alunos do curso, o surgimento do
Projeto LEME: Oficinas Preparatorias para 0 ENEM se apresenta com o objetivo de promover
a preparacdo, sem custo, de estudantes e trabalhadores do municipio de Sdo Borja que buscam
ingressar no ensino superior. Assim, de acordo com as metodologias adotadas para a presente
pesquisa, foi possivel tracar o perfil dos alunos que participaram das edi¢bes de 2015, 2016,
2017 e 2018, observando que a maioria desses alunos é oriunda da regido norte do municipio,
a mesma regido onde a Universidade esta inserida e sdo do publico feminino. Em relacdo a
renda, observou-se que o publico predominante € classificado, pelo Governo Federal, com um
perfil socioecondmico "Vulneravel" ou "Baixa Classe Média", fomentando a discussdo sobre a
distancia dos alunos pobres do espaco universitario. Além disso, a pesquisa indica o grau de
aprovacdo de estudantes em Instituicbes de Ensino Superior (publicas e privadas) e, a partir
disso, buscou-se refletir sobre a importancia das atividades de extensdo, especialmente o projeto

LEME, para a comunidade e alunos que participaram.

Palavras-chave: Educacéo; Extensdo; Impacto Social.



ABSTRACT

The present paper sought, through documental research and semi-structured interviews, to
analyze the impacts of the University Extension Project LEME: Preparatory Workshops for the
ENEM to the students of the municipality of Sdo Borja-RS. Starting with a brief discussion
about the emergence of Higher Education Institutes in the country and its federalization,
followed by the institutionalization of the Extension as a fundamental pillar for the formation
of professionals aware of theirs and the universities role socialwise in the country, it is sought
to reflect on how this process of construction of Higher Education in Brazil was directed at the
great elites of the country and, through public policies of access democratization to Higher
Education, this reality began to change. Based on that, the Federal University of Pampa
presented itself as a result of these policies, and the Licentiate degree course in Human Sciences
at the S&o Borja-RS campus was an attempt to overcome the deficiency of teachers graduated
in the area in the public schools of the region. As an initiative of the course students, the
emergence of the Project LEME: Preparatory Workshops for the ENEM presents itself with the
objective of promoting the preparation, without any cost, of students and workers of the
municipality of S&0 Borja who seek to enter higher education. Thus, according to the
methodologies adopted for the present research, it was possible to trace the profile of students
who attended the editions of 2015, 2016, 2017 and 2018, observing that most of these students
come from the northern region of the municipality, the same region where the University is
inserted, and are of the female public. Regarding income, it was observed that the predominant
public is classified, by the Federal Government, with a "Vulnerable" or "Lower Middle Class"
socioeconomic profile, fomenting the discussion about the distance of poor students from the
university space. In addition, the research indicates the approval rating of students in Higher
Education Institutions (public and private) and from this, it was sought to reflect on the
importance of extension activities, especially the LEME project, to the community and students
who participated.

Keywords: Education; Extension; Social Impact.
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1 INTRODUCAO

A Universidade Pablica tem como eixo principal a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (BRASIL, 1988). Partindo desta premissa, € com base na construcao
historica das Instituicdes de Ensino Superior, desde o Brasil Colénia até a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, é possivel perceber que estas se fizeram atraves de diversas vertentes,
mas, sobretudo, voltadas para a formacéo de estudantes das classes mais elevadas. Foi somente
a partir da década de 1960, no Brasil, que as concepcbes de Universidade comecaram a ser
questionadas, em especial sobre os “muros” existentes entre a comunidade académica e a
comunidade geral. No entanto, é somente em 1991, a partir do | Férum de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Brasileiras que a Extensdo Universitaria, tal como conhecemos
hoje, passou a ser discutida, conceituada e institucionalizada enquanto um dos pilares de
formag&o académica e de aproximacao da Universidade com a Sociedade.

A partir das intensas discussdes sobre o papel da Extensdo Universitéria, esta,
atualmente, é voltada para a formacdo através da inser¢do dos estudantes de graduacdo na
comunidade para atuacdo em sua area de formacdo. Trata-se de uma construcdo de saberes de
forma dialdgica, onde, a partir da relacdo Universidade-comunidade, saberes sdo construidos,
difundidos e discutidos, de forma democratica e metodoldgica, de acordo com a area de atuacao
de cada projeto desenvolvido pelas Instituicdes de Ensino Superior.

Partindo dessa premissa, o projeto LEME: Oficinas Preparatorias para 0 ENEM €
um projeto de extensdo vinculado ao curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Sao Borja-RS. Neste, que tem por
intuito preparar alunos de baixa renda e trabalhadores para a prova do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), estudantes dos mais diversos cursos, tanto do campus Sdo Borja-RS
da UNIPAMPA gquanto dos cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), planejam, organizam
e desenvolvem oficinas voltadas para a preparagdo destes estudantes, aliando o proposito de
democratizar 0 acesso a educacdo ao espago para a pratica da docéncia enquanto futuros
profissionais da educacéo.

O projeto iniciou suas atividades no ano de 2015 e, deste entdo, possui, até o
momento, quatro edicdes realizadas (2015, 2016, 2017 e 2018) e uma edicdo em andamento
(2019). Desta forma, presente trabalho tem por objetivo analisar os impactos do projeto de
extensdo LEME: Oficinas Preparatorias para 0 ENEM aos alunos no municipio de Séo Borja-

RS. Para isso, busca-se delimitar o(s) perfil(is) de aluno(s) atendidos pelo projeto, o indice de
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escolaridade dos moradores do municipio, além de compreender as diretrizes que dispde sobre
as agoes extensionistas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e fomentar a reflex@o
acerca da importancia das agdes extensionistas em instituicbes publicas como forma de
estabelecer vinculos entre comunidade e universidade. Portanto, se faz necessaria a discussao
tedrica sobre 0os métodos empregados para o desenvolvimento da pesquisa objetivada, atraves
de metodologias de pesquisa qualitativas e quantitativas, abordadas nas obras de Marina de
Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2003) e Anténio Carlos Gil (2008), constituindo cada
etapa desta pesquisa, da concepc¢éo e formulacao do problema a mensuracéo dos dados obtidos.

A partir das informacdes coletadas, é possivel afirmar que a presente pesquisa se
faz necessaria para que seja observado quais os resultados que o projeto ja atingiu desde sua
implantacdo até o presente momento, de forma a colaborar na compreensdo do cenario
educacional da cidade, os impactos desta acdo extensionista na comunidade e quais as
dificuldades ainda encontradas no desenvolvimento do projeto. Desta forma, seré possivel que
se fomente a discusséo, ndo somente na academia como na comunidade, acerca da precarizagdo

da educacdo e a luta por uma educacéo publica e de qualidade para todos.
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2. UNIVERSIDADE NO BRASIL: HISTORICO E CONCEITUACAO

De acordo com Wanderley (1994, p. 37), a universidade tem por fim, desde o
principio de sua constituicdo enquanto instituicdo de formacéo profissional, cultivar e transmitir
0 saber acumulado. Apesar de enfrentar as mais diversas modificagdes em decorréncia dos
processos historicos que marcam a historia da humanidade, a universidade foi, constantemente,
buscando se adaptar a nova realidade vigente.

No Brasil, diversos foram os processos ocorridos para a criacao das Instituices de
Ensino Superior (IES). De acordo com Favero (2006, p. 20 apud MOACYR, 1937, p. 580-581),
as movimentacGes pelo surgimento das IES brasileiras se iniciaram no periodo colonial. No
entanto, encontrou-se grande resisténcia tanto por parte da Coroa Portuguesa quanto por parte
dos brasileiros. Isto se deu pelo fato de que ndo era visto como uma necessidade a existéncia de
IES em territorio brasileiro, uma vez que era considerado mais adequado que as elites
buscassem seus estudos superiores em universidades europeias renomadas. Diversas tentativas
ocorreram, inclusive com a chegada da Coroa Portuguesa ao Brasil, mas, ainda assim, nenhuma
tentativa foi aceita pela mesma. O que ocorria era a concessao de bolsas para que certo nimero
de filhos de colonos cursassem o Ensino Superior em Coimbra e, no Brasil, apenas 0s cursos
superiores de Filosofia e Teologia, ofertados pelos estabelecimentos escolares jesuitas, eram
permitidos (CUNHA, L. A. 2011, p. 152).

Autores como Favero (2000) e Cunha (2011) entendem estas iniciativas como uma
forma da Coroa Portuguesa, até o final do Primeiro Reinado, exercer influéncia sobre as elites
brasileiras, uma vez que determinavam qual o nivel de instrucdo que a populacéo colonial teria
acesso. Além disso, Favero (2000) defende que o posicionamento contrario da Coroa sobre as
tentativas de criagdo das IES no Brasil representava uma politica de controle de qualquer
iniciativa que abrisse espaco para a independéncia cultural e politica da Colonia frente & Coroa.
Havia, sim, cursos ofertados pelos jesuitas, como primeiras letras, ensino secundario e, em
alguns casos, superior em Artes e Teologia. Todavia, 0 ensino superior tal como conhecemos
hoje ndo descendeu das instituicdes jesuitas, mas sim, da multiplicacdo e diferenciagdo das
instituicdes criadas no século XIX, quando o Brasil recebeu o status de Reino de Portugal e
Algarve.

Para Cunha (2011, p. 155), as institui¢Oes criadas nas primeiras décadas do seculo
XIX “eram unidades de ensino de extrema simplicidade, consistindo num professor que com
seus préprios meios ensinava seus alunos em locais improvisados”. Conforme as instituigdes

foram se desenvolvendo, ainda no decorrer do seculo XIX, é que as instituicbes foram adotando
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uma estrutura mais aproximada das que conhecemos atualmente. De acordo com Favero (2006,
p. 21), as IES brasileiras se desenvolveram através da multiplicacdo de faculdades isoladas,
mas, com o tempo, outras faculdades surgiram, isoladas ou agregadas as ja existentes. A
exemplo, Cunha (2011, p. 155) destaca faculdades ou escolas de Odontologia, Arquitetura,
Economia etc. Cabe destacar, todavia, que a amplia¢do dos cursos ofertados era voltada a elite
brasileira. Isto pode ser percebido na forma de admissdo dos candidatos que, ainda de acordo
com Cunha (2011), se dava a partir da aprovacdo nos chamados “exames de estudos
preparatdrios”, os hoje conhecidos como vestibulares.

O inicio da Era Vargas traz um marco importante para o desenvolvimento das
Universidades como conhecemos hoje, pois foi onde determinou-se uma crescente e acentuada
centralizacdo politica nos mais diversos setores da sociedade e, consequentemente, criou-se o
Ministério da Educacédo e da Saude Publica. A criacdo do Ministério da Educacéo e da Saude
Publica deu inicio a um processo de implementacdo e reformas no ensino brasileiro —
secundario, superior e comercial (FAVERO, 2006). Estas reformas, de acordo com Favero
(2006, p. 23) estavam voltadas a adequacdo para a modernizacdo do pais, com énfase na
formacédo de elite e na capacitacdo para o trabalho. A exemplo disso, é possivel citar o Decreto
n°® 19.851 (Estatuto das Universidades Brasileiras), promulgado em 1931, que estabelece
padrbes de organizacdo para as instituicfes de ensino superior em todo pais, universitarias e
ndo-universitarias. Dentre as diversas disposi¢des do Decreto, se destaca a obrigatoriedade de
todo curso superior, seja de instituicdes publicas ou privadas, ser credenciado pelo Ministério
da Educacdo para que os diplomas pudessem ser registrados nos 6rgdos estatais competentes e,
assim, fosse garantida a eficacia de proporcionarem o exercicio de profissées regulamentadas
em lei (CUNHA, 2011, p. 167).

A promulgacdo da quarta Constituicdo Brasileira (1946) manteve a organizagdo
educacional do Estado Novo, no entanto, a Constituicdo de 1946 possuia dispositivos que
visavam garantir os direitos individuais de expressdo, de reunido e de pensamento,
diferentemente da Constituicdo de 1934. No ambito do Ensino Superior, de acordo com Favero
(2006), destacam-se importantes iniciativas neste periodo: em teoria, ao ser sancionado o
Decreto-Lei n° 8.393/45, concedeu-se autonomia administrativa, financeira, didatica e
disciplinar, dando autonomia a Universidade Brasileira (UB), Unica universidade vinculada e
de responsabilidade do Estado. Mas, para Favero (2006), o que ocorre € uma ilusao desta, o que
leva, ao final dos anos 40 e inicio da década de 50, 0 comeco de uma movimentagdo pela luta

da autonomia universitaria. Para a autora, este periodo é marcado pela multiplicacdo das
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universidades, mas, também, pelo predominio da formacdo profissional, ndo dando igual
importancia para a pesquisa e producdo de conhecimento.

Neste cenario, o retorno de Getulio Vargas a Presidéncia (1950-1954) da inicio a uma
tomada de medidas que Cunha (1971, p. 171) descreve como “medidas tomadas pelo Estado no
sentido de produzir a equivaléncia dos cursos profissionais ao secundario, para efeito de
progressdo no sistema escolar”. Esta ampliag@o possibilitou, entdo, o aumento da demanda por

cursos superiores, que foi respondida, principalmente, pelo governo federal.

Tal resposta assumiu trés formas. Em primeiro lugar, a criacdo de novas faculdades
onde ndo as havia ou onde s6 havia institui¢des privadas de ensino superior. Em
segundo lugar, pela gratuidade de fato dos cursos superiores das instituicdes federais,
ainda que a legislacio continuasse determinando a cobranga de taxas nos cursos
publicos. Em terceiro lugar, a “federalizagdo” de faculdades estaduais e privadas,
reunindo-as, em seguida, em universidades (CUNHA, 2011, p. 171).

Estas iniciativas representam um passo adiante para a formacao das universidades tal
como conhecemos hoje no pais. Cunha (2011) destaca que muitos estabelecimentos de ensino
superior, que até entdo eram custeados pelos governos estaduais, passam a ser custeados e
controlados pelo governo federal, através do Ministério da Educacdo. Assim, o autor denomina
os acontecimentos desta época como “processo de federaliza¢dao” das IES, que possibilitou 0
aumento da oferta publica de ensino superior gratuito. Para Favero (2006, p. 29), esta aceleracédo
do desenvolvimento e expansdo das universidades federais é atribuida a industrializacdo e ao
crescimento econdmico em que 0 pais se encontrava na década de 1950. Além disso, nesta
década surge, também, a tomada de consciéncia, por varios setores das universidades, sobre a
precariedade em que estas se encontravam. A criacdo da Universidade de Brasilia (UnB),
através da Lei n° 3.998/61, tornou-se um divisor de &guas na historia das instituicdes
universitarias, tanto no ambito de suas finalidades como, também, sua organizagdo
institucional.

Tanto para Cunha (2011) quanto por Favero (2006), a UnB foi criada com o intuito
de transformar o que se entendia, até entdo, como Universidade Federal. Favero (2006, p. 29)
destaca, ainda, a participacdo do movimento estudantil neste processo, que se deu de forma
densa no movimento da Reforma Universitaria no Brasil. Criada na década de 1930, a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) assume, em 1961, um importante papel no combate ao “carater
arcaico e elitista” (FAVERO, 2006, p. 29) das instituicdes universitarias. Através de seminarios
e de propostas, a UNE discute questdes como a autonomia universitaria, participacdo docente

e discente na administracao universitaria, adocéo do regime de trabalho integral para docentes,
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ampliacdo da oferta de vagas nas escolas publicas e, também, flexibilidade na organizacao de
curriculos (FAVERO, 2006, p. 29 apud FAVERO, 1994, p. 150-151). E, sendo assim, Cunha
(2011, p. 175) atribui, ao ambito movimento estudantil, o projeto da reforma universitaria, no
sentido da democratizacéo da universidade.

As vésperas do golpe militar de 1964, a reforma universitaria passou a integrar 0 grupo
das “reformas de bases” onde, com grande influéncia do Manifesto de Cérdoba (1918), surgem
as cartas da Bahia (1961), do Parana (1962) e Minas Gerais (1963), manifestos pela
modernizacdo do ensino superior de setores do proprio Estado e das entidades de pesquisadores
(CUNHA, 2011, p. 175). Estas cartas dao inicio, ainda no inicio da década de 60, a elaboracéao
de planos de reformulagéo estrutural das universidades. No entanto, esta luta pela autonomia
universitaria foi sustada pelo governo apés o Golpe Militar de 1964. Para Cunha (2011, p. 178),
0 periodo Militar foi marcado por retrocessos no que tange a luta pela autonomia universitaria,
mas, também, por inciativas que alavancaram outros setores da mesma. Favero (2006, p. 30)
destaca, por exemplo, o investimento em pesquisa. Ja no inicio dos anos 80, com 0 esgotamento
do regime autoritario, “a universidade brasileira foi, a0 mesmo tempo, protagonista ativa e
beneficidria do movimento pela redemocratizagdo do pais” (CUNHA, 2011, p. 179).

Conforme foi possivel observar até 0 momento, o ensino superior, no Brasil, passou por
um intenso processo de transformacao de acordo com o governo vigente no pais. Esta realidade
se mantém até os dias atuais, todavia, Cunha (2011) destaca a reforma universitaria da década
de 90 como uma das mais influentes para a transformacdo das universidades tal qual as
conhecemos hoje. Para o autor, gracas a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e,
posteriormente, a promulgacao da Lei n° 9.394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), possibilitou-se certa autonomia as universidades, que
até entdo encontravam-se bastante limitadas pelos governos brasileiros.

De acordo com o Art. 207 da Constituicdo Federal (1988), as universidades brasileiras,
sejam elas publicas ou privadas, “obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao”, o que quer dizer que ndo ha universidade sem estes trés pilares no
processo de formagdo dos estudantes do ensino superior. Para tanto, € a partir desta defini¢éo
gue a presente pesquisa se valera ao se referir a Universidade, dando enfoque, principalmente,
as acOes de extensdo universitaria e entendendo a Universidade como um espaco de construgdo

de saberes e de formacdo humana e profissional.

2.1 A extensdo universitaria brasileira
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Como foi possivel observar anteriormente, as universidades brasileiras surgiram
tardiamente no territorio brasileiro. Este processo de constru¢do das universidades tornou
tardio, também, o inicio da reflexdo e discussdo sobre a democratizacdo do conhecimento
produzido na universidade.

De acordo com o Férum de Pro-Reitores das Instituicbes Pablicas de Educacéao
Superior Brasileiras — FORPROEX (2012), as acOes de Extensdo Universitaria, no Brasil,
referem-se, também, ao inicio do século XX, quando foi criado, de fato, o Ensino Superior no
Brasil. De acordo com o documento do FORPROEX, intitulado “Politica Nacional de Extensao
Universitaria” (2012, p. 12), as primeiras manifestacdes das atividades extensionistas foram
através de cursos e conferéncias organizados pela antiga Universidade de Sao Paulo, em 1911
e, também, pela prestacdo de servigos da Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de
Vicosa, em 1920.

As prestacfes de servico ofertadas pela Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vicosa, em 1920, sdo compreendidas como ac¢des de extensdo das IES porque
dao inicio a uma discussdo, a partir da elaboracdo do Estatuto das Universidades Brasileiras, a
abertura e atencdo da academia para as questdes sociais. Deus e Henriques (2017, p. 79)
destacam, assim, que apesar desta discussdo estar em voga por toda a América Latina, 0
conceito do que deveria ser entendido como Extensdo, no Brasil, se pauta na concepgéo norte-
americana, onde as IES deveriam oferecer “cursos ¢ assisténcia técnica para atender as areas
rurais, identificadas como lugares atrasados, mas fundamentais para o desenvolvimento do
pais” (DEUS, S.; HENRIQUES, R. L. M. 2017, p. 79). Esta pratica, que se voltou diretamente
para as zonas rurais, ndo apresentou preocupacdo no sentido de criar novas préaticas ou
institucionalizar a Extenséo, de acordo com Sousa (1995, p. 144). O que se viu, foram atividades
isoladas, voltadas para o meio rural, como foi dito anteriormente, e ndo preocupadas com 0s
compromissos sociais das IES. No entanto, ainda de acordo com Sousa (1995, p. 144), a
categoria discente, a esta época, j& manifestava sua preocupacdo acerca da presenca da
Universidade de forma efetiva junto a Sociedade.

No entanto, de acordo Sousa (1995), a partir do Golpe Militar de 1964, inicia-se um
periodo caracterizado pela atuacdo das IES sob comando e tutela do Estado. A criacdo do
Conselho de Pro-Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), em 1966, objetivava
implementar reformas na Universidade em oposicao a politica educacional do pais. Durante o
regime militar, em especial entre as décadas de 1960 e 1970, a extensdo universitaria poderia
ser entendida como um risco ao regime imposto, uma vez que, gragas as movimentacdes

estudantis, apresentava um carater emancipador. Isto ocorreu porque a ideia de que as
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universidades puablicas deveriam intervir nas comunidades de maior vulnerabilidade social, se
difundiu de forma expressiva. A Extensdo, naquela época, era definida como “pratica socio-
comunitaria” e passou a ser desenvolvida eventualmente nas universidades, sem fazer parte do
curriculo universitario e se mantendo distante das questdes cotidianas (DEUS, S.; HERIQUES,
R. L. M. 2017, p. 79).

Ainda de acordo com Deus e Henriques (2017, p. 79), durante as décadas de 60 e
70, a Extensao Universitaria era configurada como local onde se depositava “tudo o que nao
poderia ser considerado ensino ou pesquisa’. Assim, era percebida como um pilar de pouca
influéncia nos modelos de formacdo vigentes, além de ser considerada, por quase toda a
totalidade académica, uma agdo sem metodologia. O conhecimento oriundo da populagdo em
geral era considerado “inferior” aos saberes académicos, cientificos e técnicos, de acordo com
a hierarquia existente na época. No entanto, ideias e praticas provenientes de Paulo Freire
fundamentam uma série de agBes extensionistas, ndo apenas no Brasil. Com sua teoria sobre
educacio popularl, obteve impacto e visibilidade através de movimentos importantes sobre a
democratizacdo do conhecimento para a classe trabalhadora, com base na realidade onde o
educando esta inserido. Assim, para Deus e Henriques (2017), a ideia de educacdo popular,
proposta por Paulo Freire, refletiu nas décadas seguintes com o processo de discussao sobre a
Extensdo, no Brasil, como uma préatica que visasse estimular, reconhecer e valorizar a troca de
conhecimentos. “As acdes advindas das reflexdes freirianas estimulam o cardter militante e
formativo da extensdo, buscando estabelecer lacos de continuidade e reconhecimento dos
saberes dos diversos atores sociais” (DEUS, S.; HENRIQUES, R. L. M. 2017, p. 80).

De acordo com Sousa (1995), embora ndo haja relacdo direta entre as teorias
freirianas sobre educacdo popular e a criacdo do Conselho de Pro-Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB), esta Ultima, ao propor a Reforma Universitaria na década de 60, elenca a
prestacdo de servigcos como um dos pilares da formacdo universitaria, uma vez que as
Universidades brasileiras deveriam prestar servicos a sociedade, nos mais diversos setores
(transmissdo de saberes elaborados na universidade a comunidade, aplicacdo de pesquisas,
cursos de aperfeicoamento, treinamento profissional etc.). Em resumo, o objetivo das agoes
extensionistas seria o de integrar Universidade e comunidade, buscando “elevar a cultura

popular e recuperar o prestigio social da Universidade junto a comunidade” (SOUSA, A. L.

1O termo “educagdo popular” empregado no presente trabalho ¢ entendido através da percepg¢io de Paulo Freire e
Adriano Nogueira (1989, p. 19) enquanto “esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo das classes
populares” em busca da transformagdo da organiza¢do de dominacéo e exploragdo das classes burguesas contra as
minorias. Nesta definicdo, ha estreita relagdo entre escola e vida politica, visto que a educacdo é entendida como
um instrumento de transformacéo social.
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1995, p. 150). Todavia, a proposta discutida pelo CRUB néo provocou alteragdes sobre a pratica
extensionista das IES, que manteve o modelo proposto pelo Estado, onde o objetivo principal
das acBes extensionistas era o de assisténcia as comunidades rurais, conforme o modelo norte-
americano ja apresentado anteriormente.

No entanto, a partir da década de 1980 que, conforme ja foi apontado anteriormente,
foi um periodo de grande transformacdo das IES como um todo, gragas a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 e, posteriormente, a LDB (1996), o cenario das acdes de extensdo se
modifica. Este periodo, de acordo com Deus e Henriques (2017, p. 80) é marcado pela oposi¢éao
da populacédo civil ao regime militar. Foi, desta forma, um periodo em que a organizacdo
politica dos movimentos sociais se fortaleceu em prol da defesa dos interesses da sociedade e
as universidades passaram a ser questionadas sobre seu papel social. Por conta disso e, também,
em virtude dos movimentos surgidos no periodo anterior, a comunidade académica passou a
questionar a estrutura conservadora existente nas IES. Sousa (1995, p. 158) aponta que este
periodo também ¢é marcado pela discussdo continua sobre o compromisso social da
Universidade e a necessidade de se romper com 0s muros existentes entre esta e a sociedade.

A partir da movimentacdo entre docentes, estudantes e movimentos sociais, surge
a discussao de que a relagdo entre Universidade e Sociedade deveria se estabelecer de forma
organica, vinculada aquilo que a Universidade fazia até entdo (Ensino e Pesquisa). Assim, de
acordo com Sousa (1995), cria-se 0 Forum de Pro-Reitores de Extensdo, em 1987, como
resultado de um encontro de Pré-Reitores de Extensdo das IES brasileiras, possibilitando a
discussao sistematica da Extenséo e sua insercdo nas IES. Destaca-se, assim, que a cria¢do do
Forum representa uma bandeira de luta sobre a questdo da indissociabilidade
“Ensino/Pesquisa/Extensdo” e a func¢ao social da Universidade, dentro de um projeto mais
amplo de democratizacdo das Universidades brasileiras. Deus e Henriques (2017, p. 81), desta
forma, compreendem a Extensdo, neste momento, como um comprometimento das IES na
formacgéo de profissionais conscientes e responsaveis pelos processos de transformacéo da
sociedade”.

O | Encontro Nacional do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras, ocorrido em 1987, deu inicio ao processo de articulagdo com o Ministério
da Educacédo para a construcdo das diretrizes de Extensdo nas Universidades Brasileiras. A
partir deste encontro, a extensdo ¢ conceituada como “processo educativo, cultural e cientifico
que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacéo transformadora
entre Universidade e Sociedade” (FORPROEX, 1998, p. 05).
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Com a promulgagdo da LDB, em 1996, a Extensdo Universitaria passou a ser um
dos pilares da formacgdo no ensino superior, onde o artigo n° 43, inciso VII, dispde sobre
“promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo” (BRASIL, 1996). Assim, a Extensdo Universitaria tomou a forma que possui
atualmente, onde sua proposta é a troca de saberes entre universidade e comunidade, tornando
possivel que o saber académico seja posto para reflexdo tedrica com base no aprendizado

adquirido na sociedade onde a Extenséo se insere.

Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular,
ter4 como consequéncia a producéo do conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional, a democratizacdo do conhecimento académico e a
participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade (FORPROEX, 1998,
p. 05).

Desta forma, atribui-se a Extensdo Universitaria a formacdo de profissionais
comprometidos com a transformacdo da sociedade (DEUS, S.; HENRIQUES, R. L. M. 2017,
p. 81), visto que o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (1998) compreende a necessidade
de inserir os futuros profissionais em formacdo na sociedade, com a finalidade integrar sua
formacdo técnica com os problemas cotidianos da formacao que estd sendo adquirida. Assim,
0 conceito de Extensdo, atualmente, baseia-se no conceito de Universidade Cidadd, onde a
Universidade deve buscar atender as necessidades do pais e da comunidade em que esta
inserida, associada ao desenvolvimento econdmico, social, cultural e politico da nacdo. Trata-
se, assim, de uma proposta de troca de saberes popular e académico, de forma a construir e
difundir o conhecimento do confronto com a realidade brasileira e regional, a democratizagédo
do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da

Universidade.

2.2 A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)

Criada, oficialmente, através da lei n°® 11.640 de 11 de janeiro de 2008, a
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), inicia suas atividades com objetivos de
“ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas do conhecimento e
promover a extensdo universitaria” (LEI N° 11.640/2008, Art. 2°). Com a proposta multicampi
consolidada em dez municipios da metade Sul do Estado do Rio Grande do Sul (Alegrete, Bagé,
Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, S&o Borja, Sao
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Gabriel e Uruguaiana), a UNIPAMPA busca, assim, “contribuir para a integragdo ¢ o
desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com o Uruguai e a Argentina” (UNIPAMPA,
2014, p. 7).

A UNIPAMPA é uma universidade publica e federal, que visa garantir abertura aos
mais amplos setores sociais, pautando suas a¢des de forma democratica em prol de uma
sociedade justa e democratica. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI
(2014-2018), a missdo da instituicéo é:

A UNIPAMPA, através da integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, assume a
missdo de promover a educacdo superior de qualidade, com vistas & formagdo de
sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento
regional, nacional e internacional (RESOLUCAO N° 71. 2014, p. 13).

Como podemos perceber, a resolucdo n® 71/2014, que dispde sobre o Plano de
Desenvolvimento Institucional da UNIPAMPA, a universidade defende a formagéo superior
com base em trés pilares: ensino, pesquisa e extensdo. De acordo com a Resolugdo n° 29 (2011,
p. 17), as atividades de extensdo sdo descritas como a participacdo em projetos ou atividades
extensionistas, desenvolvidas na UNIPAMPA ou em outra IES, instituicdo governamental ou
organizacdo da sociedade civil com finalidades voltadas ou para a educacdo, promog¢édo da
salde, da qualidade de vida ou da cidadania, além do desenvolvimento social, cultural ou
artistico; estagios ou préaticas nao obrigatorias em atividades extensionistas; organizacdo e/ou
participacdo em eventos de extensdo; publicacdo de atividade ou material de carater
extensionista em fontes de referéncia académica; e participacdo na condicao de conferencista,
painelista, debatedor ou apresentador de trabalho em eventos que tratam de extenséo (grupos
de estudos, seminarios, congressos, simposios, semanas académicas etc.).

Assim, seguindo as diretrizes do Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo, em
consonancia com a LDB, a estrutura multicampi da UNIPAMPA propde formacéo superior
com base nas relagdes indissociaveis entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme o art. 6°,
inciso 1X, do Regimento Geral da instituigdo (2010). Visando promover a articulacdo entre
Universidade e Sociedade, por meio do PDI (2014-2018), a UNIPAMPA adota principios como
a valorizagdo da extensdo como pratica académica e de comprometimento com a regido onde
se insere, visando, assim, a formacao de profissionais conscientes de seu papel social e cientes
da realidade onde se encontram.

Desta forma, podemos observar que 0 apoio as agdes extensionistas estdo presentes

em diversas esferas da instituicdo, bem como da esfera governamental, o que possibilita que
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inumeras a¢des sejam desenvolvidas, de acordo com a verba destinada para tal fim, colaborando
para o desenvolvimento cientifico e cultural das cidades e regides onde a UNIPAMPA se

encontra.

2.2.1 AUNIPAMPA campus S&o Borja-RS e o curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 0 municipio
de S&o Borja, localizado na fronteira Oeste do Rio Grande do Sul, no ultimo Censo (2010),
contava com populacdo de 61.671 habitantes, sendo o 34° municipio mais populoso do estado.
O municipio conta com uma area de 3.616,690 km?, tendo a densidade demogréfica de 17,05
hab/km2. Atualmente, o IBGE estima que a populacdo seja de 60.557 pessoas. Esses dados
coincidem ao que é apresentado no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias Humanas
— Licenciatura — PPC-CH (2014, p. 14), que aponta um grande vazio populacional para uma
area significativa, com a populacdo concentrada majoritariamente na area urbana. Esta
realidade decorre, de acordo com o PPC-CH (2014), de um processo histérico sucedido do
processo de concentracdo de terras do século X1X, aliado a um modelo econémico baseado na
pecuaria extensiva, seguida da producdo extensiva de arroz. Este processo, apesar de mudar a
matriz produtiva com o passar dos anos, manteve a grande propriedade como dominante na
producao.

Outros indicadores que devem ser apontados, neste momento, sdo os indicadores
sociais, onde o municipio, de acordo com o Censo 2010, possui taxa de escolarizacdo de 6 a 14
anos de idade de 97,5% da populacdo. Todavia, a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos
ou mais, de acordo com o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (2010), é de 6,51%, ou
seja, cerca de 4.014 pessoas ndo sabiam ler no municipio de Sdo Borja-RS, no ano de 2010.
Para além disso, o Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (2010) aponta, ainda, que
2,72% da populacéo sdo-borjense, cerca de 1.665 pessoas, & extremamente pobre, enquanto que
8,98% da populacdo do municipio (aproximadamente 5.538 pessoas) € considerada pobre.
Assim, é possivel perceber que, apesar das diversas politicas de fomento & educacgdo
desenvolvidas nos ultimos anos, ainda € notavel a dificuldade de acesso a educacéo pelas
camadas mais pobres da sociedade, o que reflete diretamente na realidade social em que a
populacgéo se insere a partir de sua escolaridade e renda.

O campus Sao Borja da UNIPAMPA possui, atualmente, cursos voltados para a
area de Comunicacdo e Ciéncias Sociais, contando, atualmente, com oito cursos de graduacéo

(Ciéncias Humanas — Licenciatura, Ciéncias Sociais — Ciéncia Politica, Direito, Geografia —
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UAB, Jornalismo, Publicidade e Propaganda, Rela¢Bes Publicas e Servico Social), dois cursos
de pds-graduacédo a nivel de especializacdo/lato sensu (Especializagdo em Comunicacdo N&o-
violenta e Cultura de Paz e Especializacdo em Politicas de Atencédo a Crianca e Adolescente em
Situacdo de Violéncia), e dois cursos de especializacdo a nivel de Mestrado Profissional
(Mestrado em Comunicacdo e Industria Criativa e Mestrado em Politicas Publicas).

A criacgéo da Universidade Federal do Pampa, pelo Governo Federal, parte de uma
iniciativa para minimizar o processo de estagnacdo econémica onde esta inserida, pois a
educacdo viabiliza o desenvolvimento regional, visando a integracdo da regido oeste a0 mapa

do desenvolvimento do Rio Grande do Sul.

O campus S&o Borja da UNIPAMPA tem um papel fundamental no aperfeicoamento
de profissionais do ensino superior, visando a formacdo de mdo-de-obra qualificada.
O curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura promove um impacto significativo na
regido, pois é o primeiro curso deste tipo no ambito estadual, beneficiando nédo s6 a
cidade, mas também toda a metade sul do Rio Grande do Sul. O curso de Ciéncias
Humanas — Licenciatura também deve contribuir para a formacdo qualificada dos
discentes, por meio de estudos, pesquisas e implementacfes praticas dos
conhecimentos (UNIPAMPA, 2014, p. 19-20).

Como ¢ possivel observar, para além da formacdo da médo-de-obra qualificada, o
curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura busca cobrir uma demanda apontada pela 352
Coordenadoria Regional da Educacdo? (PPC-CH, 2014, p. 25), onde de todos os professores
atuantes nas escolas estaduais do municipio, apenas 10,2% sdo habilitados para atuar enquanto
professores de Geografia e 19,4% habilitados para atuar enquanto professores de Historia. As
demais areas como Sociologia e Filosofia ndo sdo apresentadas.

Assim, o curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura foi criado no ano de 2012,
ofertando, anualmente, 50 vagas com ingresso Unico no primeiro semestre de cada ano. Tendo
por modalidade a Licenciatura, o curso forma profissionais da educacdo capacitados para
atuacdo docente nas séries finais do Ensino Fundamental (Geografia e Historia) e no Ensino
Médio (Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia).

Os académicos do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, de acordo com o
PPC-CH (2014) contam com quatro estagios obrigatdrios na educacéo basica, onde a partir dele
discentes se inserem na realidade escolar e tém suas primeiras experiéncias docentes. Além
disso, de acordo com o site do curso de Ciéncias Humanas (2019), o curso possui 0ito projetos
voltados para a area de Extensdo, onde, dentre estes, encontra-se o projeto LEME: Oficinas

Preparatorias para 0 ENEM, objeto de estudo do presente trabalho.

2 Coordenadoria responsavel pela educacéo publica no municipio de So Borja.
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3 O PROJETO LEME: OFICINAS PREPARATORIAS PARA O ENEM

De acordo com o Dicionario Michaelis (2019), o substantivo masculino “Leme’?,
em todas as suas definigcdes, se refere a um dispositivo que indica a direcdo a qual se deve
seguir. Este verbete inspirou nome do projeto LEME: Oficinas Preparatdrias para 0 ENEM, que
tem como pressuposto apontar direcOes para as quais 0s estudantes que participam podem
seguir. Nao cabe ao projeto determinar os rumos das vidas de seus estudantes, mas, sim, indicar
direcdes, sugerir caminhos que podem ser tracados através da educacao.

De acordo com seu registro no Sistema de Informacdo de Projetos de Pesquisa,
Ensino e Extensdo — SIPPEE (2017), o projeto integra docentes, discentes e técnicos-
administrativos do campus Sdo Borja da UNIPAMPA, tendo como publico-alvo até cem

estudantes da educacéo basica do municipio.

O presente projeto visa a preparacdo da comunidade sdo-borjense, concedendo
enfoque aos estudantes de baixa renda que estejam cursando o terceiro ano do ensino
médio em escola publica, para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aumentando, assim, as possibilidades de ingresso deste grupo de cidaddos no ensino
superior. Visa também ser um laboratério de ensino-aprendizagem para 0s
académicos do campus, através do desenvolvimento das suas habilidades para
lecionar, do aprimoramento dos seus conhecimentos e da aquisi¢ao de horas de ACG.
O projeto tem como um dos seus pilares a ministracdo de oficinas por parte dos
discentes da UNIPAMPA (SIPPEE, 2017).

O projeto surgiu, sendo assim, a partir de uma demanda dos académicos do curso
de Ciéncias Humanas — Licenciatura por um espaco para a pratica da docéncia para além dos
estagios obrigatdrios ofertados pelo curso. No ano de 2015, iniciou-se 0 processo de criacdo e
estruturacdo do projeto, visando possibilitar que estudantes do curso de Ciéncias Humanas —
Licenciatura possuissem um espago para aliar a teoria adquirida em sua formagao académica e
a pratica no ambiente da sala de aula, complementando, assim, suas formacGes e, em contra
partida, estudantes de baixa renda da rede publica de ensino obtivessem acesso a preparacao
gratuita para o Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), conforme consta no Sistema de

Informagéo de Projetos de Pesquisa, Ensino e Extensao.

! Leme: le.me sm 1. [naut.] Peca plana de madeira ou metal, mergulhada na 4gua e conectada & popa de uma
embarcacdo, por meio de um eixo ou haste movel, que serve para lhe dar direcdo; 2 [aeron.] Dispositivo instalado
na cauda de uma aeronave, que tem por finalidade regular a direcdo do aparelho; 3. Ferro de dobradica que se
coloca no vdo da fémea e sobre o qual se move a porta ou a janela (MICHAELIS, 2019).
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Figura 1 — Marca do projeto

LEME

OFICINAS PREPARATORIAS PARA O ENEM

Fonte: Arquivos do projeto

Além de aliar a possibilidade de atuacdo em sala de aula por parte dos estudantes
do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura e a preparacao de estudantes da rede publica de
ensino para a prova do ENEM, o projeto insere este publico dentro da Universidade, visto que
as oficinas s30 ministradas nas dependéncias da Universidade Federal do Pampa?. Desta forma,
conforme sera possivel observar com maior precisdo futuramente, a partir do contato de
estudantes dos cursos de graduacdo da UNIPAMPA e, também, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFFar)® com estudantes da rede publica de ensino e
trabalhadores, a construcdo e democratizagéo de saberes a partir da troca entre estes dois grupos,
inserindo futuros professores na realidade cotidiana de suas futuras profissdes, além de prestar

servigo a comunidade s&o-borjense.
3.1 O publico-alvo
No final século XX, no Brasil, os vestibulares eram o0 Unico meio de ingresso no

ensino superior. Para Gomes (2017, p. 50), além de representar um “funil excludente” das

classes menos favorecidas, movimentava a economia que permeia os cursinhos pré-vestibulares

2 Campus | — Rua Ver. Alberto Benevenuto, n° 3200. Bairro do Passo, S&o Borja-RS.
3 Parceria firmada de forma efetiva no ano de 2017.
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(ou pré-universitarios). Tais cursinhos, além de se voltarem para o “treinamento” dos
estudantes, representavam a memorizagdo em detrimento do aprendizado e, além disso, a
elitizacdo das instituicdes de ensino superior no Brasil, pois s ingressavam no ensino superior
aqueles estudantes gque atingissem as maiores notas. Estas, muitas vezes, que sdo consequéncia
da condig&o financeira dos estudantes.

Pierre Bourdieu (1998, p. 41) atribui a heranca familiar (seja de renda ou cultural)
0 papel determinante quanto ao acesso ao ensino superior pelas classes mais favorecidas frente

as classes mais desfavorecidas.

Justamente porque os mecanismos de eliminacdo agem durante todo o cursus, é
legitimo aprender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da carreira
escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre
os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da camada superior tem oitenta
vezes mais chances de entrar na universidade do que o filho de um operério, e suas
chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe média
(BOURDIEU, P., 1998, p. 41 apud BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. 1964, p. 14-
21).

Nogueira e Nogueira (2009, p. 51) destacam que a Sociologia da Educacéo de Pierre
Bourdieu discute a reproducéo do capital cultural socialmente herdado. O individuo ndo pode
ser compreendido como um ser de carater autbnomo e individual, mas, sim, herdeiro de certos
componentes objetivos, externos a ele, que podem ser postos a servico do sucesso escolar.
Assim, Bourdieu (1998, p. 42) destaca sobre como o capital econémico e, principalmente, o
capital cultural®, transmitidos pela familia ao estudante, possuem influéncia sobre seu
desempenho escolar. A exemplo, dois estudantes, em uma mesma sala, com 0s mesmos
professores, podem apresentar rendimentos diferentes no decorrer do processo de ensino-
aprendizado. Isto porque, para Bourdieu (1998), os titulos dos pais influenciam diretamente o
desenvolvimento de seus filhos em sala de aula. Ou seja, a questdo renda, que influencia
diretamente no acesso a educacgdo, consecutivamente, influenciara, também, no processo de
formacéo dos estudantes cujos pais ndo possuem alto grau de formacao.

Esta influéncia se fara presente durante todo o processo de formagdo educacional

do individuo, uma vez que, para Nogueira e Nogueira (2009, p. 60-61), as classes populares,

4 Bourdieu define como “Capital Cultural” como elementos constitutivos, tais como os titulos escolares da familia,
a “cultura geral” (designa, de forma geral, saberes difusos e adquiridos de modo variado e informal), o dominio
maior ou menor da lingua culta, o gosto e o “bom gosto” (em matéria de arte, lazer, esportes etc.), as informagdes
sobre 0 mundo escolar etc. Em resumo, o capital cultural pode ser definido como um elemento da heranca familiar
que teria maior impacto na definicdo do destino escolar do estudante (NOGUEIRA, M. A.; NOGUEIRA, C. M.
M. 2009, p. 51-52).
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diferentemente das classes médias, sdo marcadas pelas pressdes materiais e urgéncias
temporais. Isto significa, portanto, que estudantes oriundos das classes populares ndo dispdem
de tempo e recursos para investir em uma formacao com retorno a longo prazo, mas sim, com

retornos mais imediatos.

Em razdo do processo — ja discutido — de internalizacdo das chances objetivas, essas
classes desenvolvem um senso pratico relativo ao que lhes é possivel alcancar, bem
como ao que lhes é inacessivel, o que protege contra ambicdes desmensuradas ou
projetos inatingiveis. Tendem, assim, a encarar a ascensdo social menos como acesso
a altas posi¢des sociais e mais como possibilidade de evitar postos instaveis e
degradantes, que ndo garantem uma vida com dignidade (NOGUEIRA, M. A,
NOGUEIRA, C. M. M. 2009, p. 60).

Assim, vamos de encontro a questdo de que, muitas vezes, estudantes oriundos das
classes populares tém de dividir sua rotina entre os estudos e o trabalho, visando complementar
arenda familiar. Desta forma, o investimento na educacao pode ser visto como incerto e, mesmo
que exista, as limitacOes financeiras e de capital cultural dos estudantes pode leva-los a se auto
eliminarem, objetiva e subjetivamente, da competicdo escolar, uma vez que suas prioridades,
de imediato, voltam-se ao retorno garantido pelo trabalho, seja ele formal ou informal,
independentemente do nivel de escolaridade exigido (BOURDIEU, 2012; NOGUEIRA E
NOGUEIRA, 2009)

E partindo dessa premissa que se deve voltar o olhar sobre o que se denomina,
comumente, como “elitizacdo” das instituigdes de ensino superior no Brasil (GOMES, 2017, p.
50). Se considerarmos que 0s processos seletivos para ingresso nas IES, sejam elas publicas ou
privadas, exigem competéncias que muitas vezes estdo ligadas as herancas culturais dos
estudantes, conforme aponta Bourdieu (2012), podemos observar que ainda hd muito a se mudar
acerca das politicas de democratizacdo do acesso ao Ensino Superior promovidas pelo Estado.

Até o0 ano de 2010, o Unico meio de ingresso ao Ensino Superior era através dos
chamados “vestibulares”. Atualmente, para ingressar em uma IES publica, os estudantes devem
realizar a prova do ENEM e, com a nota obtida, inscreverem-se no Sistema de Sele¢do
Unificada (SISU), que foi implantado no ano de 2010 em todo o pais. Além desta iniciativa, em
agosto de 2012, foi promulgada a lei n°® 12.711, que dispde sobre a reserva de 50% das
matriculas por curso e turno nas institui¢fes de ensino publico a alunos oriundos integralmente

de escolas publicas. Este percentual é dividido da seguinte forma:

[...] metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar bruta igual ou
inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes de escolas
pUblicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Em ambos os casos,
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também sera levado em conta o percentual minimo correspondente ao da soma de
pretos, pardos e indigenas no estado, de acordo com o Ultimo censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (MINISTERIO DA EDUCACADO,
2019).

Conforme é possivel observar, aimplantacdo do ingresso ao ensino superior publico
através do SISU, assim como a Lei de Cotas (lei n°® 12.711/2012) s&o iniciativas de ampliar o
acesso ao ensino superior as classes populares, visando a desconstrucao do padréo elitizado das
IES, oriundo da selecdo meritocratica e excludente até entdo vigente. No entanto, ainda é
perceptivel a selecdo excludente de acesso ao ensino superior, no Brasil.

Por esta razdo, o projeto LEME: Oficinas Preparatorias para o ENEM, objetiva
atender a estudantes de baixa renda do municipio de Sdo Borja, com o intuito de alicerca-los de
forma concreta para a realizacdo da prova do Exame Nacional do Ensino Médio e, assim,
viabilizar o acesso ao ensino superior pelas camadas mais populares da regido. Isto €, o projeto
objetiva preparar estudantes de baixa renda para a prova do ENEM, proporcionando preparagdo
gratuita para aqueles que ndo possuem condi¢cdes de custear um preparatorio para 0 ENEM
privado.

Esta iniciativa, que compreende a realidade escolar de muitos jovens e adultos que
frequentam o projeto, realiza ages que promovem o conhecimento, por parte dos estudantes,
da possibilidade de acessar ao ensino superior e trabalhar, através dos cursos noturnos ou no
turno inverso a atividade que proporciona retorno econémico exercida pelo estudante. Através
das oficinas realizadas, assim como diversas atividades a seguir apresentadas, € possivel
perceber que o projeto LEME se volta ndo apenas a preparacao para 0 ENEM, mas, também,
para a realidade a qual inserido e o horizonte de possibilidades que o0 acesso ao Ensino Superior

podera oferecer aqueles que o cursam.

3.2 Acgoes desenvolvidas

Por se tratar de uma agéo extensionista da UNIPAMPA, o projeto busca estabelecer
relacdo com a comunidade em esta inserida. Como foi possivel observar anteriormente, a
UNIPAMPA, campus Séo Borja-RS, se insere nesta cidade com o intuito de suprir um déficit
de acesso ao ensino superior por parte da populacdo, além de movimentar a economia local e
regional. Também, enquanto agdo de extensdo, o projeto LEME: Oficinas Preparatorias para o
ENEM, busca romper com 0s muros existentes entre universidade e comunidade, estabelecendo

uma relacdo dialdgica de construcdo conjunta de saberes e desenvolvimento de agdes que
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promovam o desenvolvimento da comunidade onde a universidade esta inserida. De acordo
com o parecer da Pro-Reitoria de Extensdo — PROEXT dado ao projeto no SIPPEE (2017), o
projeto LEME “atende plenamente o que esta disposto na Resolugdo n. 104 do CONSUNI, onde
a comunidade académica: professores, discentes e técnicos em um processo que envolve a
pesquisa, 0 ensino e a extensao, integram-se com a comunidade externa”.

Como foi possivel observar no capitulo anterior, as teorias freirianas foram de
grande valia para o inicio das movimentagdes acerca do papel da Universidade e das acGes de
Extensdo. A ideia de troca de saberes, entre comunidade e universidade potencializa o processo

de formacdo humanizada de profissionais capacitados, em especial estudantes de Licenciatura.

[...] E através deste [didlogo] que se opera a superago de que resulta um termo novo:
ndo mais educador do educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja ndo valem (FREIRE, P. 1989, p. 39).

Ao considerarmos que o projeto LEME busca propor um espaco para a préatica da
docéncia para estudantes de licenciatura atraves de oficinas preparatorias para estudantes de
baixa renda, ndo podemos deixar de considerar que esta troca de saberes (estudantes de
licenciatura aprendendo a dar aulas com auxilio dos estudantes e estudantes tendo acesso a
preparacdo para 0 ENEM) entre futuros educadores e educandos forma uma ampla rede de
aprendizado através da troca e construcao conjunta.

Para que esta acdo seja efetivada e para que seja garantido o ingresso de alunos de
baixa renda no projeto, o projeto LEME, desde sua primeira edicdo, realiza-se um processo de
selecdo com critérios previamente adotados através da divulgacdo de editais para processo
seletivo de novos alunos, conforme o art. 23 do Estatuto (2015) do projeto LEME. Por meio de
tais editais, os candidatos possuem acesso a todas as disposi¢des do processo seletivo, que é
dividido em trés partes: producéo de um texto dissertativo-argumentativo sobre os motivos que
levam o candidato a querer fazer parte do projeto; entrevista com a Equipe Executora, para que
seja possivel que membros da equipe conhecam os candidatos de forma mais pessoal; e analise
da renda per capita do candidato®. Também de acordo com o Estatuto (2015, Art. 22) do projeto,

poderdo participar do projeto estudantes que estejam cursando o Ensino Médio e aqueles que

5 De acordo com os editais dos processos seletivos do projeto (2015, 2016, 2017 e 2018), a analise da renda per
capita dos candidatos se da através de uma tabela elaborada em parceria com o assistente social do Nucleo de
Desenvolvimento Estudantil (NuDE) da UNIPAMPA, campus Sao Borja-RS. Através desta tabela, quanto menor
a renda per capita do candidato, maior sua pontuacao, sendo pontua¢do maxima de até 6,0 pontos.
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ja o concluiram, sendo vedada a participagdo de estudantes que possuem vaga em IES (exceto
quando h& vagas excedentes ao nimero de alunos inscritos) e estudantes que ja possuem ensino
superior completo.

Para que estes processos seletivos cheguem ao conhecimento da populagéo sao-
borjense, a equipe LEME desenvolve diversas a¢6es de divulgacdo do projeto na comunidade.
Dentre as a¢des desenvolvidas, destacam-se as idas as radios, divulgacdo nas redes sociais do
projeto (Facebook, Instagram e Twitter) e, principalmente, ida as escolas. Por meio da ida as
escolas, o projeto se insere na comunidade e insere seus membros na realidade escolar, onde
sera a area de atuacao de muitos apds a conclusdo da graduacao. Além disso, a divulgacdo nas
escolas € vista, pela equipe, como 0 meio mais pratico e acessivel de divulgacdo, uma vez que
falar diretamente com os estudantes, de sala em sala, possibilita a retirada de davidas e troca de
informac@es de forma imediata. Assim, a divulgacdo nas escolas se torna o principal meio pelo
qual os estudantes tomam conhecimento do processo seletivo. Esta informagdo pode ser
observada no gréfico abaixo onde, ao realizar a inscricdo online, os estudantes informaram

como souberam do processo seletivo do projeto (edi¢des 2016, 2017 e 2018°):

Figura 2 — Forma pela qual os estudantes souberam do processo seletivo (2016-2018)
300
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Cartaz/panfle Divulgacéo Pessoas
Ex-aluno Internet .
tos nas escolas proximas

n° de alunos 9 246 7 175 109

Fonte: Levantamento da autora.

Partindo do pressuposto que o processo seletivo realizado prioriza o ingresso de
estudantes de baixa renda no projeto, também se faz necessaria a reflexdo sobre como o projeto

® Como o processo de inscricdes para a edigdo de 2015 se deu de forma presencial, na Universidade, ndo ha um
levantamento de dados sobre como os estudantes inscritos tiveram acesso as informagdes do processo seletivo de
novos alunos.
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aproxima seu publico-alvo da Universidade de forma efetiva, rompendo os muros existentes
entre Universidade e comunidade, conforme as disposi¢des do Forum de Pré-Reitores de
Extensdo e documentos da UNIPAMPA que ja foram abordadas no presente trabalho. E
pensando nisso que o projeto LEME, de oficinas preparatdrias, desenvolve suas atividades nas
dependéncias da UNIPAMPA.

Ao inserir a comunidade sdo-borjense, especialmente estudantes de baixa renda,
oriundos das escolas publicas do municipio de Sdo Borja-RS que prestardo o ENEM, nas
dependéncias da UNIPAMPA, colocando-os em contato direto com estudantes dos mais
diversos cursos, é possivel que estes conhegam a estrutura da instituicéo, seu funcionamento e
suas formas de ingresso, possibilitando que estes estudantes considerem a possibilidade de

cursar uma das graduac@es ofertadas pelo campus.

Figura 3 — Recepcéo dos estudantes aprovados para a edigédo 2018 do projeto.

Fonte: Assessoria de Comunicacao Integrada do projeto.

De acordo com pesquisas anteriores (2017), muitos estudantes, em entrevistas,
apontam sobre a importancia de se inserir dentro da Universidade desde o periodo de preparagéo
para 0 ENEM. Esta aproximacéo, conforme sera discutido futuramente, possibilita que estes ja
se familiarizem com o ambiente universitario, a estrutura ofertada pelo campus Séo Borja da
UNIPAMPA, formas de ingresso, possibilidades de bolsas etc.

Outra questdo que deve ser ressaltada é que, além de realizar suas oficinas no

campus da UNIPAMPA, as atividades do projeto, nas edi¢6es estudadas pelo presente trabalho,
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se desenvolveram somente aos sabados, nos turnos da manha e da tarde. Esta iniciativa visa
ampliar, assim, 0 acesso da classe trabalhadora do municipio, bem como aqueles que estudam
em turno integral ou trabalham em turno inverso as suas aulas. Assim, € possivel que o publico
atendido pelo projeto concilie 0 sonho de acesso ao ensino superior com as demandas escolares
e econbmicas, de acordo com suas realidades singulares e, em contraponto, 0 projeto
democratize 0 acesso a educacdo daqueles que, como Bourdieu (2012) descreve, sdo
“excluidos” da competigdo escolar dadas as necessidades econdmicas que os forca a optar pelo
emprego aos estudos, visto que este Ultimo sé apresentara resultados a longo prazo. Prazo este
que, muitas vezes, ndo pode ser aguardado por aqueles que tém a necessidade de comer e quitar
dividas hoje.

Para além da insercdo destes alunos no ambiente da Universidade, o projeto ainda
desenvolve acdes em parceria com outros projetos de extensdo vinculados a UNIPAMPA. Cabe
destacar, desta forma, as agdes desenvolvidas juntamente com o projeto de Extenséo
Conhecendo a UNIPAMPA. Através desta parceria, membros do projeto apresentam 0s cursos
ofertados pelo campus Séo Borja-RS da Universidade, formas de ingresso, oportunidades de
bolsa e intercambio, além da visitacdo guiada aos estudios do campus (Fotografia,
Radiojornalismo, TV, edicdo) e salas das Empresas Junior dos cursos. Assim, € possivel que 0s
estudantes do projeto LEME conhecam, de forma plena, tudo o que compde a UNIPAMPA e
as possibilidades que ingressar nesta instituicdo pode oferecer.

Figura 4 — Oficina “Conhecendo a UNIPAMPA”, ministrada pelo Assistente Social da
UNIPAMPA e coordenador do projeto (edigdo 2017).

Fonte: Assessoria de Comunicacéo Integrada do Projeto.
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As oficinas ofertadas pelo projeto sdo planejadas e executadas pelos voluntérios do
projeto, sob a supervisdo de um professor da area. Estas, que sdo organizadas por temas, de
acordo com suas presencas nas provas anteriores do ENEM, séo planejadas de forma que o
saber seja debatido e refletido tanto pelos oficineiros quanto pelos estudantes. Como forma de
medir se as oficinas estdo agregando a formacdo dos estudantes e, também, para que oS
estudantes megam seu nivel de aprendizado, o projeto realiza dois simulados anuais (um no
primeiro semestre do ano e outro no segundo semestre do ano).

Um dos grandes diferenciais do projeto LEME sdo as apostilas preparadas pelos
voluntarios do projeto, com contetdo voltado diretamente para a prova do ENEM que também
passam por revisao de professores graduados na area. Além disso, os voluntarios do projeto
LEME realizam oficinas de formagdo em metodologias de ensino no decorrer da realizacao do
projeto. Este espaco também possibilita que sejam discutidas, além das metodologias de ensino,
0 andamento do projeto, o cenario educacional e estratégias de desenvolvimento do projeto.
Desta forma, € possivel perceber que, além de seu papel social, o projeto também agrega a
formacdo dos voluntarios do projeto, uma vez que as oficinas de formacdo sdo pensadas e

executadas por professores da UNIPAMPA.

Figura 5 — Oficina de formacéo de oficineiros realizada no ano de 2017.

Fonte: Arquivo da autora.

Outra grande acdo desenvolvida pelo projeto é o ja tradicional Auldo Aberto, onde
0 projeto realiza, ao final de cada edi¢do, um auldo aberto a toda a comunidade sdo-borjense,

com tema interdisciplinar na area das Ciéncias Humanas. Estes aulGes ocorrem em escolas
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publicas do municipio e visam propiciar um suporte extra aos alunos do projeto e, também,
aqueles que ndo o frequentaram ao decorrer do ano. A partir de tais eventos, é possivel que o
projeto se insira na comunidade, de forma a atingir um publico ainda maior que o atingido
através das oficinas de preparacdo para 0 ENEM realizadas no decorrer de cada edicao.

Inserir a comunidade no ambiente da Universidade sempre foi um dos propdsitos
do projeto LEME, como foi possivel observar nas paginas anteriores. Todavia, o auldo aberto
realizado anualmente pelo projeto LEME também faz com que o projeto se insira nas escolas
publicas do municipio para além das divulgacdes dos processos seletivos. Desta forma, se
estabelece relacGes de cooperacdo entre escolas, universidade e estudantes de licenciatura,
tornando possivel a relagdo dialdgica e cooperativa entre as instituicdes e estudantes

envolvidos.

Figura 6 — 3° Auldo aberto Interdisciplinar do projeto. Tema “Diversidade Cultural” (Colégio
Estadual Getulio Vargas, 2018).

Fonte: Assessoria de Comunicacao Integrada do projeto.

A partir das acOes realizadas, é possivel observar que o projeto busca integrar
comunidade académica e comunidade sdo-borjense das mais diversas formas no decorrer de
cada edicao. Assim, torna-se eficaz a aproximacéo do publico-alvo do projeto a UNIPAMPA e
aos estudantes que a frequentam, com o intuito de tornar de conhecimento do maior nimero de
pessoas a estrutura ofertada pela Universidade, seus cursos e possibilidades de acesso, além de

preparar, gratuitamente, estudantes para a prova do ENEM.
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4, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De forma a facilitar o desenvolvimento da presente pesquisa, O percurso
metodologico desta é dividido em duas etapas: pesquisa documental e entrevistas semi-
estruturadas. A partir de tais metodologias, o capitulo destinado a analise dos resultados buscara
relacionar os dados obtidos através das metodologias empregadas e, assim, refletir sobre o

problema ao qual o presente trabalho se propde a refletir.

4.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental, no presente trabalho, se faz necessaria para o levantamento
de dados pertinentes como “plano de fundo” da pesquisa, isto ¢, para contextualizar o cenario
onde o presente trabalho se desenvolve. Para Lakatos e Marconi (2003, p.174), “a caracteristica
da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
ndo, constituindo o que se denomina fontes primarias”.

Antbnio Carlos Gil (2008) caracteriza a pesquisa documental como uma alternativa

para a pesquisa social capaz de agilizar o levantamento de dados.

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em
quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento
que caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das
pessoas. Sem contar que em muitos casos s6 se torna possivel realizar uma
investigacdo social por meio de documentos (GIL, A.C., p. 147, 2008).

Além disso, o autor enfatiza que na pesquisa cientifica, ndo apenas documentos
escritos sdo considerados documentos, mas sim, “qualquer objeto que possa contribuir para a
investigagdo de determinado fato ou fenomeno” (GIL, p. 147, 2008), onde um grande exemplo
que pode ser citado sdo os documentos elaborados por agéncias governamentais. Os registros
estatisticos, por exemplo, apresentam caracteristicas referentes aos membros da sociedade.
Estes dados, que de acordo com o autor, sdo levantados e armazenados para servir de interesse
as organizagles governamentais, sobretudo na Administracdo Publica, sdo muito Gteis na
pesquisa social.

A pesquisa documental realizada, desta forma, visa reunir as principais informacoes
sobre o perfil socioeconémico da populacéo e o nivel de escolaridade da populacdo adulta dos
habitantes do municipio de Sao Borja-RS, de forma a compreender o cenario educacional do
municipio e qual o papel do projeto LEME: Oficinas Preparatdrias para 0 ENEM frente a este
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aspecto. Além disso, busca-se compreender o(s) perfil(is) dos estudantes que frequentaram o
projeto nas quatro edi¢des analisadas, de forma a contrastar as duas informagdes levantadas.
Para isso, sites como o do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e Atlas de
Desenvolvimento Humano no Brasil foram as principais fontes de informacGes da pesquisa
documental referentes as informacGes do municipio de Sdo Borja-RS apresentadas no presente
trabalho. Ja as informacgdes acerca do perfil dos estudantes do projeto LEME e indice de
aprovacoes, sao dados oriundos da documentacdo encontrada nos arquivos do projeto.

Cabe destacar, todavia, que so foi possivel realizar o levantamento do indice de
aprovacao dos estudantes que frequentaram o projeto nas edi¢cdes 2017 e 2018, com ingresso
no Ensino Superior nos anos de 2018 e primeiro semestre de 2019. Isto se deu porque, apesar
de se saber que muitos estudantes das edicGes anteriores ingressaram no Ensino Superior,
mudancas nas formas de divulgacdo dos resultados dos aprovados, em especial nos aprovados
dos cursos ofertados pela UNIPAMPA, removeram resultados anteriores ao ano de 2018 da
internet. N&o havendo como comprovar estas aprovagdes, nem demonstrar certeza sobre os
dados, optou-se por realizar levantamento das aprovacdes apenas dos resultados ja

mencionados, visando a manter a confiabilidade da pesquisa realizada.

4.2 Entrevistas semi-estruturadas

O uso de entrevistas para uma pesquisa na area das Ciéncias Humanas pode ser
considerado imprescindivel para uma melhor obtencdo de dados sobre os mais diversos
aspectos do objeto estudado. Gil (2008, p. 109) define entrevista como “a técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de
obtengdo dos dados que interessam a investigacdo” sendo, portanto, um didlogo em que uma
parte busca coletar informacGes e a outra se apresenta como fonte de informagdes.

No presente trabalho, adotou-se, além da pesquisa bibliografica, o uso de entrevistas
semi-estruturadas (também conhecidas como “entrevistas focalizadas”), onde Gil (2008, p. 112)
as define como método de entrevistas onde o entrevistado é autorizado a falar livremente sobre
0 tema, a partir de questbes pré-determinadas. Todavia, para o autor, o entrevistador deve
atentar-se para que a entrevista ndo fuja ao foco principal da pesquisa.

Para a presente pesquisa, 0 uso de entrevistas semi-estruturadas seguiu as seguintes

medidas:
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a) planejamento de entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcancado; b)
conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de familiaridade dele
com o assunto; c) oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o
local, para assegurar-se de que serd recebido; d) condi¢Ges favoraveis: garantir ao
entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua identidade; €) contato com
lideres: espera-se obter maior entrosamento com o entrevistado e maior variabilidade
de informacgoes; f) conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de
tempo; g) preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questdes
importantes (MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. 2003, p. 199).

O planejamento das entrevistas se deu com objetivo de compreender qual a visdo
dos ex-alunos do projeto LEME: Oficinas Preparatdrias para 0 ENEM sobre este, de forma que
se pudesse coletar informacGes sobre como eram as oficinas nas edi¢cdes passadas, quais as
criticas e sugestdes existentes etc. Desta forma, é possivel afirmar que, dois oito ex-alunos
entrevistados, todos os entrevistados foram alunos do projeto em uma ou mais edi¢oes (2015,
2016, 2017 e 2018).

Quanto a realizacdo das entrevistas, todas foram marcadas com, no minimo, trés
dias de antecedéncia, a fim de que tanto entrevistador quanto entrevistado tivessem tempo hébil
para se organizarem em questdo de horarios e datas, sendo a maioria realizadas nas
dependéncias da UNIPAMPA, além da casa dos entrevistados. Estas, foram estruturadas em
trés perguntas amplas, que possibilitariam aos entrevistados discorrer sobre o tema e 0 que mais
julgassem pertinente.

Assim, garantiu-se, a todos os entrevistados, anonimato referente as informagdes
prestadas e estes assinaram termo de consentimento das informacdes prestadas (modelo em
anexo). As entrevistas tiveram duracdo média de vinte a trinta minutos e, a partir destas, e
relacionando com as respostas obtidas via formulario, foi possivel compreender quais as visées
que ex-alunos do projeto possuem sobre este e como ele contribui enquanto acéo extensionista
para a comunidade sdo-borjense. As perguntas realizadas podem ser conferidas nos apéndices

(apéndice A) do presente trabalho.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

O capitulo de analise dos resultados volta-se para o que foi observado a partir dos
procedimentos metodologicos utilizados. Assim, € possivel perceber qual a realidade em que a
UNIPAMPA esta inserida, a partir da observacdo do nivel de escolaridade da comunidade sé&o-
borjense, em comparacgédo ao perfil dos estudantes do projeto. Posteriormente, apresenta-se a
analise dos impactos deste, de forma a estabelecer relacbes com os dados levantados e as
entrevistas semiestruturadas concedidas por estudantes que fizeram parte de uma das quatro
edi¢des do projeto (2015, 2016, 2017 e 2018).

5.1 O nivel de escolaridade da populacéo sdo-borjense

Com o objetivo de tragar um perfil educacional do municipio, iniciaremos, neste
capitulo, uma apresentacdo e analise do Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM), com o objetivo de observar, assim, o perfil do municipio onde a Universidade Federal
do Pampa, campus Sdo Borja-RS, esta inserida e qual seu papel na contribuicdo da formacéao a
nivel superior dos habitantes do municipio de Sao Borja-RS.

De acordo com o Atlas de Desenvolvimento Humano, o IDHM de um municipio é
calculado a partir de informag6es dos Ultimos Censos (1991, 2000 e 2010) realizados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e conforme a malha municipal existente
em 2010.

O IDHM brasileiro considera as mesmas trés dimensdes do IDH Global —
longevidade, educacdo e renda, mas vai além: adequa a metodologia global ao
contexto brasileiro e a disponibilidade de indicadores nacionais. Embora megam 0s
mesmos fendmenos, os indicadores levados em conta no IDH sdo mais adequados
para avaliar o desenvolvimento dos municipios e regides metropolitanas brasileiras
(ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2019).

Assim, é possivel perceber que o IDHM brasileiro retne trés dos requisitos mais
importantes para a expanséo das liberdades das pessoas: a oportunidade de se levar uma vida
longa e saudavel (satde), de ter acesso ao conhecimento (educacao) e de poder desfrutar de um
padrdo de vida digno (renda). Desta forma, o IDHM brasileiro, além de apontar os indices a
que se propde, conta um pouco da histéria dos municipios, estados e regides a partir das trés
dimens@es do desenvolvimento humano. Para além disso, o Atlas do Desenvolvimento Humano

aponta mais de 200 indicadores socioecondmicos, que possibilitam uma analise qualificada e
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ampla do desenvolvimento humano nos municipios e regides metropolitanas do pais. O IDHM
que serd apresentado no presente trabalho € um nimero que varia entre 0 e 1. Sendo que, quanto
mais proximo de 1, maior o desenvolvimento de uma unidade federativa, municipio, regido
metropolitana ou Unidade de Desenvolvimento Humano (UDH). De acordo com o Atlas de
Desenvolvimento Humano, as faixas de desenvolvimento humano, no IDH Global, séo fixas,
sendo que o IDH menor que 0,550 € considerado Baixo Desenvolvimento Humano; IDH entre
0,550 e 0,699 é Meédio; entre 0,700 e 0,799 é alto e, acima de 0,800, Muito Alto
Desenvolvimento Humano.

O municipio de Séo Borja, de acordo com o Atlas de Desenvolvimento Humano,
em 2010, possuia IDHM de 0,736 (alto), onde a dimensao que mais contribui para o IDHM do
municipio é Longevidade, com indice de 0,860 (Muito Alto), seguida de Renda, com indice de
0,720 (Alto) e Educacédo, com indice de 0,643 (Médio). Por se tratar de um trabalho voltado
para a area da Educacdo do municipio de Sdo Borja-RS, nos voltaremos a apresentar dados
referentes a Educacdo e a renda no IDHM S&o Borja, estabelecendo um comparativo entre os
anos de 2000 e 2010 no que se refere a escolarizacdo da populacdo adulta do municipio e,
também, apontar a porcentagem da populacédo de acordo com a renda per capita que compdem
0s grupos extremamente pobres (renda per capita era igual ou inferior a R$70,00), pobres (com
renda per capita igual ou inferior a R$140,00 mensais) ou vulneraveis a pobreza (renda per
capita igual ou inferior a R$255,00 mensais), de acordo com a classificacdo do Atlas do
Desenvolvimento Humano Municipal (2019).

O indice de Desenvolvimento Humano do Municipio, no quesito renda, nas Gltimas
décadas, vem apresentando grande evolucdo, de acordo com o Atlas de Desenvolvimento
Humano (2010). “A renda per capita media de S&o Borja cresceu 72,34% nas ultimas décadas,
passando de R$409,49, em 1991, para R$496,09, em 2000 e para R$705,72, em 2010. Isso
equivale a uma taxa média anual de crescimento nesse periodo de 2,91%” (ATLAS DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO, 2019).
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Figura 7 — Perfil socioecondmico da populagdo sdo-borjense em 2010 (%)?.
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Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano (2019).

Assim, é possivel perceber que, se a populacdo sdo-borjense, no ano de 2010, de
acordo com o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) era de 61.671
habitantes, 1.677 sdo-borjenses encontravam-se, em 2010, com renda per capita inferior ou
igual a R$70,00, 5.538 séo-borjenses encontravam-se, em 2010, com renda per capita inferior
ou igual a R$140,00 e 19.087 s&o-borjenses encontravam-se, em 2010, com renda per capita
inferior ou igual a R$255,00.

Ja no que se refere ao indicador escolaridade, que € classificado como Médio o
indicador de escolaridade da populacdo adulta (maiores de 25 anos de idade) carrega uma
grande inércia em funcdo das geracfes mais antigas, de menor escolaridade, onde o acesso a

educacdo era mais dificultosa em virtude ao baixo nimero de instituigdes da regiéo.

L O universo de individuos da pesquisa, de acordo com o Altas de Desenvolvimento Humano, é limitado aqueles
que vivem em domicilios particulares permanentes.
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Figura 8 — Nivel de escolaridade da populacéo adulta do municipio (%) - 2000/2010
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Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano (2010).

Como é possivel observar no grafico acima, os indices de analfabetismo, no
municipio, se reduziram em 3,27% em um periodo de dez anos, a0 mesmo passo em que 0
indice de pessoas adultas com ensino superior completo aumentou de 5,30% para 9,40%
também em um periodo de dez anos. Este dado nos leva a refletir sobre como o fator educacéo,
mesmo ainda sendo considerado baixo, nos parametros do IDH mundial, vém apresentando
relativa mudanca nos Gltimos anos.

A “inércia” apontada pelo Atlas de Desenvolvimento Humano pode ser
compreendida pela baixa escolaridade da populacdo de maior idade devido a auséncia de
politicas de expansdo da educacdo, tal qual conhecemos hoje. De acordo com Trevisol e
Nierotka (2016), a problematica do acesso ao ensino superior pelas classes populares passou a

ser enfrentada de forma mais significativa nos Gltimos dez anos.

As politicas de expansdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior,
implementadas nos Gltimos anos por meio de programas e agfes como o REUNI
(Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais), o PROUNI (Programa
Universidade Para Todos), o FIES (Fundo de Financiamento Estudantil), a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a Lei das Cotas,
produziram alguns resultados significativos. O nimero de matriculas cresceu em torno
de 76%, entre 2004 a 2013, passando de 4.163.733 para 7.305.977. Nesse periodo
foram criadas 18 novas universidades publicas federais. O nimero de campi passou
de 148, em 2002, para 321, em 2014 (MEC/INEP, 2014a). A expansdo, a despeito de
sua inegavel importancia, elevou de forma modesta a presenca dos jovens com idade
entre 18 a 24 anos nas universidades. De acordo com dados de 2013, do total de jovens
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dessa faixa etaria apenas 16,5% encontravam-se matriculados em algum curso de
nivel superior (MEC/INEP, 2014a). O percentual obtido ficou bem abaixo dos 33%
estabelecidos pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o decénio 2001-2010,
razdo pela qual o PNE vigente, sancionado em 2014, manteve a meta e a adiou (33%
de escolarizagdo liquida e 50% de escolarizagdo bruta) para o ano de 2024
(TREVISOL, R. L.; NIEROTKA J. V., 2016, p. 23-24 apud BRASIL, 2001, 2014).

As politicas de expansdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior foram
implementadas no mesmo periodo em que os dados da taxa de escolaridade da populacéo séo-
borjense foram analisados. Coincide, também, com o periodo de criacdo da Universidade
Federal do Pampa em seus dez campi, incluindo Sdo Borja-RS, a partir do REUNI
(Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais), primeiramente tendo suas atividades
vinculadas a UFSM e UFPEL (2006) e, posteriormente, enquanto IES independente (2008),
conforme visto anteriormente.

Assim, leva-se a reflexdo sobre o papel das politicas de fomento a expansdo do
Ensino Superior no Brasil, onde a partir da implementacdo em seus dez campis, especialmente

no municipio de Sdo Borja-RS pode contribuir para mudancas significativas de uma regido.

5.2 O perfil dos estudantes que frequentaram o projeto LEME

Compreender o perfil dos estudantes que frequentaram o projeto LEME: Oficinas
Preparatorias para 0 ENEM possibilita que seja estabelecida a relagdo entre quem o projeto ja
atendeu e qual o impacto das acles realizadas. Assim, o0 presente capitulo apresentara
informacBes basicas dos estudantes (género, média de idade, regido da cidade que habitava
quando frequentou o projeto?, escolaridade, média de renda etc.). Todas as informagdes
prestadas no presente trabalho séo oriundas do levantamento de dados nas fichas de matriculas
dos estudantes, que se encontram arquivadas nas dependéncias do campus Il da Universidade
Federal do Pampa de Sdo Borja-RS.

Nas quatro edigcOes analisadas pelo presente trabalho, o projeto LEME atendeu
duzentos e noventa e seis estudantes. A primeira edicdo, por se tratar de uma experimentagéo
da proposta do projeto, atendeu a quarenta e dois estudantes, de acordo com a documentagéo

arquivada nas dependéncias da Universidade (campus I1), que se dividiram em uma turma de

2 para fins didaticos, a cidade foi dividida em regides: Regido Norte (Bairro José Pereira Alvarez, Bairro Itacherg,
Bairro do Passo e suas respectivas Vilas), Regido Sul (Bairro Bettim, Bairro Paraboi, Bairro Dr. Floréncio Aquino
Guimardes e suas respectivas Vilas), Regido Leste (Bairro do Tiro, Bairro Pirahy e suas respectivas Vilas), Regido
Oeste (Bairro Maria do Carmo e suas respectivas Vilas) e Regido Central (Bairro do Centro). O mapa da cidade,
bem como tabela especificando cada Bairro e Vila que compdem a Regido podem ser consultados nos anexos do
trabalho.
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modalidade extensiva e uma turma de modalidade intensiva. J& a segunda edicéo, ocorrida no
ano de 2016, atendeu a 105 estudantes, mostrando a ampliagdo do projeto e adesdo da
comunidade. No ano de 2017, o nimero total de estudantes atendidos foi de oitenta e seis. Este
numero se dividiu em duas turmas na modalidade extensiva (atendendo a sessenta e sete
estudantes) e uma turma na modalidade intensiva, proposta no segundo semestre do ano de
2017 (atendendo a dezenove estudantes). Por ultimo, no ano de 2018, o projeto atendeu a
sessenta e trés estudantes, divididos em duas turmas de modalidade extensiva, ndo havendo
oferta de turmas na modalidade intensiva.

O que se destaca, em todas as edic¢Oes do projeto, foi a predominancia de estudantes
do género feminino frente a estudantes do género masculino. No gréafico abaixo, é possivel
observar que em todas as edi¢des, o publico feminino foi o que se fez mais presente nas oficinas

do projeto, representando 72,2% do puablico total.

Figura 9 — Género dos estudantes que frequentaram o projeto LEME
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Fonte: Levantamento da autora

Outro ponto observado pela pesquisa documental se refere a escolaridade do
projeto, onde €é possivel perceber que o projeto ja atendeu a todos os niveis objetivados pelo

mesmo, desde alunos do nivel Médio de educacdo (12 2% e 32 séries do Ensino Médio e
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Educacdo de Jovens e Adultos - EJA) quanto, também, pessoas com Ensino Médio completo
que objetivavam retornar a sala de aula através da prova do ENEM.

Figura 10 — Escolaridade dos estudantes que frequentaram o projeto.
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Fonte: Levantamento da autora.

Como ¢é possivel observar no grafico acima, o principal publico atendido pelo
projeto é o de estudantes que, ao participar do projeto LEME, estavam cursando o 3° ano do
Ensino Médio (57% do namero total de estudantes que frequentaram o projeto em suas quatro
edi¢des). No entanto, ndo se pode deixar de observar que, o nimero de estudantes que ja haviam
concluido o ensino medio demonstrou significativo aumento no decorrer das edigdes e, da soma
total de alunos que ja frequentaram o projeto, 15,8% dos estudantes ja haviam concluido o nivel
médio e retornaram a sala de aula em busca do acesso ao Ensino Superior. Desta forma, a edicéo
do ano de 2018 se destaca por possuir um contingente muito grande de estudantes que cursavam
0 3° ano do Ensino Médio ou ja haviam concluido o Ensino Médio e retornaram a sala a fim de
disputar uma vaga no Ensino Superior.

Ja no que se refere quanto a regido onde estes estudantes residiam quando

frequentavam o projeto, podemos observar:
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Figura 11 — Regi&o onde os estudantes habitavam quando frequentaram o projeto
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Fonte: Levantamento da autora.

Como é possivel observar no gréafico acima, em todas as edi¢des, predominou o
namero de alunos oriundos da regido norte do municipio, correspondendo a 42,9% do nimero
total de estudantes que o projeto ja atendeu. Cabe ressaltar, desta forma, que a Universidade
Federal do Pampa, local onde se realizam as atividades do projeto, também esté localizada na
regido Norte do municipio. Sendo assim, € perceptivel que as atividades do projeto cumprem
com 0s propasitos das politicas extensionistas ndo somente da UNIPAMPA, como também, do
Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Brasileiras, conforme
apontado no capitulo anterior. Isto ocorre porque projeto consegue atingir especialmente a
comunidade onde esta inserido, de forma a inserir a comunidade que cerca a UNIPAMPA
dentro do ambiente universitario e, assim, rompendo com 0S muros existentes entre
UNIPAMPA e comunidade.

O dltimo dado levantado através de pesquisa bibliogréfica se refere a média de
renda per capita® dos estudantes. Para a classificagdo socioecondmica dos estudantes, adotou-
se o critério estabelecido pela Secretaria de Assuntos Estratégicos do Governo Federal
(REVISTA VALOR ONLINE, 2012), onde, atraves da renda per capita, classifica-se:
Extremamente Pobre (até R$81,00); Pobre, Mas Ndo Extremamente Pobre (até R$162,00);

3 Renda por pessoa habitante do imével onde residia o estudante no ano em que frequentou o projeto. O calculo
realizado para levantamento desta foi a soma dos comprovantes de renda apresentados pelos estudantes e dividido
pelo nimero de habitantes do imével.
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Vulneravel (até R$291,00); Baixa Classe Média (até R$441,00); Média Classe Média (até
R$641,00), Alta Classe Média (até R$1.019,00); Baixa Classe Alta (até R$2.448,00); e Alta
Classe Alta (R$2.448,00).

Figura 12 — Classificacio socioecondmica dos estudantes de acordo com a renda per capita®.
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Fonte: Levantamento da autora.

Como € possivel observar, o perfil socioeconémico dos estudantes do projeto
LEME mostrou-se diversificado. A predominancia, nas quatro edicOes, foi de estudantes de
Baixa Classe Média, seguidos de estudantes de perfil socioecondmico vulneravel. O que se
atenta, neste momento, é que 0 numero de estudantes extremamente pobres e pobres é
relativamente baixo, frente ao nimero de estudantes de Média Classe Média, Alta Classe Média
e Baixa Classe Alta. No entanto, deve-se considerar, também, que apenas 2,72% da populagéo
sdo-borjense é classificada, de acordo com o IDHM (2019), como extremamente pobre e 8,98%
da populagéo é classificada como pobre e 30,95% da populacéo € classificada como vulneravel.
Ou seja, grande parte da populagdo sdo-borjense (aproximadamente 57% da populagdo) é
pertencente a Baixa Classe Média ou perfis socioecondmicos conseguintes.

O projeto ndo registrou a participacdo de nenhum estudante de perfil

socioeconémico caracterizado como Alta Classe Alta. Todavia, cabe destacar que, do numero

4 Considerou-se como “Renda nio declarada” a renda daqueles estudantes cujos comprovantes de renda ndo
constavam anexados a ficha de matricula destes. Isto porque, mesmo que estes tenham os apresentado, ndo ha
como comprovar que a renda declarada pelos estudantes é a mesma constante nos comprovantes de renda, visto
que em muitas fichas de matriculas os valores declarados e os valores comprovados ndo conferiam.
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total de fichas de matriculas analisadas, vinte e oito ndo possuiam comprovante de renda da
familia dos estudantes. Logo, ndo ha como considerar que o perfil socioeconémico atendido
pelo projeto seja exclusivamente o que estd declarado no grafico. Isto €, pode haver variaveis
que alterariam as informac6es encontradas a partir da pesquisa documental.

Levando em consideragdo 0s aspectos citados anteriormente, percebe-se que 0
perfil dos estudantes que frequentaram o projeto LEME nas edi¢cbes 2015-2018 séo,
majoritariamente, do género feminino, em fase de concluséo do Ensino Médio ou com Ensino
Médio Completo, oriundos de bairros préximos a Universidade Federal do Pampa e dos grupos
de renda “Vulneravel” e “Baixa Classe Média”, conforme a classificagdo da Secretaria de
Assuntos Estratégicos do Governo Federal (REVISTA VALOR ONLINE, 2012). Assim, desde
ja, é possivel afirmar que o projeto cumpre com sua premissa de aproximar a comunidade onde
esta inserido da Universidade, inserindo estudantes do Ensino Médio e aqueles que desejam
retornar a sala de aula, no ambiente da Universidade. No entanto, ainda ha deficiéncias quanto
ao publico atingido, o que explicita a necessidade de se pensar alternativas de se alcancar
estudantes pertencentes aos grupos de renda “Extremamente Pobre” e “Pobre” de forma efetiva,
mesmo sendo dois grupos considerados pequenos frente a média de renda per capita municipal,
com intuito de cumprir com os propo6sitos do projeto e, além disso, aproxima-los da realidade
do ensino superior publico e de qualidade.

5.3 Impactos do projeto

De acordo com o que foi analisado até o presente momento, é possivel observar que
0s impactos do projeto LEME: Oficinas Preparatorias para 0 ENEM encaminham-se para além
dos dados quantitativos de aprovacdo dos estudantes. Compreender que o processo de
aprovacdo se da muito além do resultado de uma prova objetiva é algo que Pierre Bourdieu
(2012) atribui, assim, aos fatores sociais e econdmicos enquanto influenciadores do processo
de formacao do individuo, conforme foi destacado anteriormente. Estes fatores, que podem ser
atribuidos a herancas familiares e sociais influirdo, diretamente, no rumo da formacdo dos
estudantes e acesso ao ensino superior.

No projeto LEME: Oficinas Preparatorias para o ENEM, por exemplo, esta
informacdo é observada frente a ndo aprovacdo no Ensino Superior. A partir da analise dos
dados dos estudantes participantes das edi¢cdes 2017 e 2018, foi possivel perceber que muitos
dos estudantes néo aprovados em IES ou encontravam no perfil socioecondmico extremamente

pobre, pobre ou vulneravel. Desta forma, retomamos a reflexdo sobre como garantir auxilio



49

efetivo a estes estudantes no decorrer do projeto, assegurando meios efetivos de acesso ao
ensino superior.

No ano de 2017, como foi observado anteriormente, o projeto contou com um total
de cento e cinco estudantes matriculados, onde um total de sessenta e quatro ja possuiam o
Ensino Médio completo e/ou eram concluintes em 2017. Desta forma, estes estudantes
realizaram a prova do ENEM objetivando uma vaga no Ensino Superior no ano de 2018.

Observemos, entdo, o indice de aprovacao dos estudantes:

Figura 13 — Indice de aprovacao dos estudantes em IES (ingresso em 2018)

N&o aprovados
30%

Aprovados em

IES (publicas ou

privadas)
70%

Fonte: Levantamento da autora.

Como é possivel observar, o indice de aprovacdes dos estudantes que frequentaram
o projeto LEME em 2017 € de 70% (quarenta e cinco estudantes, ao total). Dentre as institui¢cdes
a qual estes estudantes ingressaram, destacam-se a UNIPAMPA (vinte e quatro alunos) e o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus So Borja (sete
estudantes). Das instituicdes privadas, destaca-se a Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes — URI (sete estudantes).

Conforme levantamento realizado, dos estudantes que frequentaram o projeto
LEME e foram aprovados na UNIPAMPA, 33% dos estudantes ingressaram em cursos
ofertados no campus Sao Borja-RS, destacando-se o curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura
(11%). O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFFar), campus Sdo Borja-RS,

também obteve um percentual significativo de estudantes aprovados (15%).
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Figura 14 — IES em que os estudantes foram aprovados (ingresso em 2018).
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Fonte: Levantamento da autora.

Como é possivel observar, no ano de 2018, 49% dos estudantes que frequentaram
a edicdo 2017 do projeto LEME ingressaram em algum curso ofertado pela UNIPAMPA.
Também foram escolhidas pelos estudantes a Universidade Federal de Santa Maria (USFM),
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) e Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). Das IES privadas, destacaram-se a Universidade
regional Integrada do Alto Uruguai (URI) e Anhanguera (S&o Borja-RS).

Ja na edicgdo de 2018, o projeto contou com um total de dezesseis estudantes com
Ensino Medio Completo, trinta e seis estudantes que estavam cursando o 3° ano do Ensino
Médio e quatro estudantes cursando o Ensino Médio na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos com previsao de conclusdo ainda no ano de 2018. Ao somar estes nimeros, conta-se

com um total de cinquenta e seis estudantes aptos a ingressar no Ensino Superior em 2019.
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Figura 15 — Indice de aprovacdes dos estudantes em IES (ingresso em 2019/1)
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Fonte: Levantamento da autora.

Como ¢é possivel observar, 59% dos estudantes que frequentaram o projeto LEME
na edicdo de 2018 foram aprovados em IES publicas ou privadas no primeiro semestre do ano
de 2019. Observa-se, todavia, que ao compararmos a porcentagem de aprovacdo dos alunos
frequentadores do ano de 2017, o indice de aprovacdo em IES diminuiu em 11%. No entanto,
cabe destacar que a presente pesquisa se deu no primeiro semestre do ano de 2019, nao sendo
possivel averiguar as aprovacfes dos estudantes para ingresso no segundo semestre, assim
como se realizou nas aprovacoes para ingresso em 2018 (1° e 2° semestre).

Assim como apontou o levantamento dos alunos da edi¢do 2017, os resultados dos
processos seletivos para ingresso no primeiro semestre de 2019 apontaram 58% dos estudantes
ingressaram em cursos ofertados pela Universidade Federal do Pampa, em seus dez campis.
Cabe destacar, ainda, que somente no primeiro semestre do ano de 2019, o nimero de
estudantes aprovados nos cursos ofertados pela UNIPAMPA subiu em 9% em comparacao as
aprovacOes para ingresso no primeiro e segundo semestre do ano de 2018. Destacou-se, entre
0s estudantes desta edi¢do, o campus Sdo Borja-RS, onde dezesseis estudantes (28,5% dos
estudantes aprovados em IES) ingressaram em cursos superiores ofertados pelo campus onde
ocorrem as atividades do projeto LEME.

Além da UNIPAMPA campus Séo Borja-RS, outras IES foram escolhidas pelos

estudantes para cursar o Ensino Superior, conforme aponta o grafico abaixo:
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Figura 16 — IES em que os estudantes foram aprovados (ingresso em 2019/1)

UERGS UFCSPA
3% 3%

UNIPAMPA
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Fonte: Levantamento da autora.

A Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es (URI) foi uma
IES consideravelmente procurada pelos estudantes, tanto para ingresso no ano de 2018 como,
também, 2019. No entanto, ndo é possivel mensurar se estes estudantes aprovados na respectiva
instituicdo foram beneficiados por algum programa de incentivo ao acesso do Ensino Superior,
uma vez que as listas dos candidatos aprovados ndo foram encontradas online e grande parte
dos estudantes ndo retornaram a pesquisa.

Como é possivel observar, nas duas edicdes onde se realizou levantamento do
indice de aprovagodes, o ingresso na UNIPAMPA destacou-se frente as demais IES. Isto se da
porque, de acordo com a Entrevistada de numero 06, inserir-se no ambiente da UNIPAMPA

pode colaborar para esta escolha por parte dos estudantes:

[...] eu acho que o projeto, ele trouxe uma visdo diferente assim, da UNIPAMPA,
porque tem muita gente que tem preconceito, ndo sei porque, dali da UNIPAMPA,
que parece que as pessoas ndo VAo ali pra estudar, que a instituicdo, como diz? E a
toa, né? E as pessoas entram no projeto e ja se interessam. Pelo menos o meu
namorado gostou muito dali. Que tinha uma visdo diferente e dai chegou 14 e se
chocou, achou bem interessante, né?! Pelo menos com Humanas, essas dai o pessoal
se interessa bastante. Eu acho que trouxe outra visdo pra Universidade [...] eu acho
bem importante essa parte ai porque traz a visdo e dai até ajuda as pessoas a decidirem,
se interessam, porque as pessoas daqui ndo ddo muito valor pros cursos que tem aqui
(ENTREVISTADA 06, 2019).
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Na viséo da estudante entrevistada, que participou do projeto nas edi¢des 2016 e
2017, a comunidade s&o-borjense possui muitos preconceitos sobre a UNIPAMPA. Esta
colocacgéo corrobora com o que € dito pelo Entrevistado n° 04 (2019), que fez parte do projeto
na edicdo 2015. De acordo com ele, este preconceito existente da sociedade com a UNIPAMPA
vem sendo desconstruido pelos projetos, especialmente pelo projeto LEME. Mesmo sendo de
forma lenta e gradativa, esta desconstrucdo se faz importante para que a Universidade seja
reconhecida e valorizada pela comunidade onde estd inserida. Ainda de acordo com o
entrevistado, esta visdo distorcida que se tem da UNIPAMPA parte do desconhecimento, por
parte da populacdo, do que é realizado e ofertado pela instituicdo. Assim, enquanto sugestoes
para o0 projeto, este sugeriu oficinas de apresentacdo dos cursos, dos professores, de visitacao
ao campus etc.

Ja no que se refere as contribuicbes para a preparacdo para 0 ENEM, os
entrevistados responderam de forma unanime que o projeto colabora, sim, em sua proposta para
com os estudantes e estes indicariam (e ja indicaram) o projeto para estudantes que pretendem
realizar a prova do ENEM. No entanto, enquanto sugestfes, apontam a necessidade de oficinas
da area das Ciéncias da Natureza e de Linguagens, onde ndo ha voluntarios devido a grande

dificuldade da equipe em encontrar voluntarios aptos para a ministracdo destas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que as Universidades Federais causam impacto significativo no local
onde estdo inseridas. No entanto, ainda se faz necessaria a reflexdo e o debate acerca do
rompimento dos muros existentes entre comunidade e sociedade e como o processo de inser¢ao
da comunidade na Universidade pode ser concretizada, especialmente por aqueles oriundos das
classes sociais mais propensas a vulnerabilidade social. A discussdo e reflexao de alternativas
para que o processo de desconstrucdo do processo de elitizacdo do Ensino Superior de forma
efetiva vem se mostrando, nas Ultimas décadas, um debate de suma importancia para o
desenvolvimento da sociedade brasileira e do pais como um todo. Desta forma, a partir das
politicas afirmativas de democratizacdo do acesso ao ensino superior citadas anteriormente e a
institucionalizacdo da Extensdo enquanto pilar para a formacao profissional de estudantes do
Ensino Superior se fazem de extrema importancia para a construgdo conjunta de saberes de
forma dialdgica e democratica, aliando teoria e prética, saber académico e popular.

Partido dessa premissa e ao analisarmos o indice de Desenvolvimento Humano do
municipio de Sao Borja-RS, em especial o indicador do nivel de escolaridade da populacdo sdo-
borjense, a Universidade Federal do Pampa surge enquanto uma iniciativa publica para
democratizagcdo do acesso ao ensino superior, especialmente na regido da Fronteira Oeste do
Rio Grande do Sul e no municipio de S&o Borja onde, de acordo com o Censo 2010, ainda
possui um IDHM Educacional considerado baixo, conforme os pardmetros do indice de
Desenvolvimento Humano global.

Sendo assim, o curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura se insere no municipio
com o intuito de suprir a deficiéncia de professores graduados na area na regiao e, o projeto
LEME: Oficinas Preparatorias para 0 ENEM, surge vinculado a esta realidade de forma a
ampliar o espaco para a pratica da docéncia dos estudantes do curso e, aliado a isto,
proporcionar um espaco de preparacdo para 0 ENEM democratico e de aprendizado mutuo,
conforme dispde as Politicas Nacionais de Extensdo das Universidades Brasileiras.

Nas quatro edic¢Oes analisadas, o projeto contou com um perfil diversificado de
estudantes e, a partir da pesquisa realizada, pode-se observar que grande parte dos estudantes
que frequentaram o projeto LEME estéo inseridos na regido que cerca a Universidade. Além
disso, o indice de aprovacéo dos estudantes frequentadores das duas Ultimas edi¢des do projeto
aponta que mais de 50% dos estudantes aprovam em IES e, destas, a UNIPAMPA é a principal
opcao de ingresso destes estudantes. A partir destes dois levantamentos, observa-se entéo que
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0 projeto LEME cumpre com sua proposta de aproximar a comunidade ao ambiente da
Universidade e auxiliar estudantes do municipio de Sdo Borja no ingresso ao Ensino Superior.
No entanto, a partir da pesquisa realizada no presente trabalho, apontou-se que o
projeto ainda ndo consegue atender ao seu publico-alvo em sua totalidade, sendo que grande
parte dos estudantes frequentadores do projeto ndo se encontram em vulnerabilidade social.
Apesar destes ndo possuirem condi¢des de custear um cursinho preparatorio privado, deve-se
buscar alternativas para que estudantes dos perfis socioecondmicos mais vulneraveis sejam
atingidos pelo projeto de forma efetiva. Para isto, se faz necessaria a discussao e estruturacdo
de estratégias de divulgacdo que atinja este publico e garanta sua permanéncia, tanto no projeto
quanto no processo seletivo para o ingresso no Ensino Superior. Atenta-se a este fato pois,
conforme foi visto na discussao tedrica apresentada, estudantes das classes mais vulneraveis
tendem a “excluir-se” do processo em virtude de suas necessidades de trabalhar e/ou, até
mesmo, de forma inconsciente devido as diferencas de herangas sociais e culturais frente aos
estudantes das classes mais elevadas. No entanto, ndo se pode deixar de considerar que mais de
57% da populacdo do municipio de Séo Borja é classificada como Baixa Classe Média e perfis
socioecondémicos que a sucedem, o que faz com que estudantes oriundos dos perfis
“extremamente pobres” ou “pobres” formem um quantitativo relativamente baixo.

Assim, a partir da presente pesquisa, foi possivel perceber a importancia das acoes
extensionistas frente ao seu papel social desempenhado e, quanto ao objeto de estudo do
presente trabalho, suas contribuicGes significativas nestas quatro edi¢des ja realizadas. Por isso,
estima-se que o projeto tende a se desenvolver mais a cada edicdo realizada, uma vez que sua
consolidacdo vem se fazendo de forma eficaz na percepg¢éo dos estudantes que o frequentaram
e, também, de acordo com os dados quantitativos levantados.
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APENDICE A - Perguntas direcionadas a entrevista semi-estruturada

1. Nome e ldade:

2. Qual edicdo participou do Projeto?

3. Quantos anos tinha quando frequentou o projeto?

4. Vocé ja conhecia a UNIPAMPA antes de frequentar o projeto LEME?

5. Ingressou em alguma IES ap0s frequentar o projeto LEME?

6. Vocé acredita que o projeto LEME tenha colaborado para seu ingresso no Ensino Superior?
Por qué?

7. O que o projeto LEME representou na sua formacao pessoal e na sua preparacdo para o
ENEM?

8. Vocé frequentou o projeto LEME até o final?

7.1 Se ndo, o que levou vocé a deixar de frequenta-1o0?

9. Vocé indicaria o projeto LEME para quem ainda ira realizar a prova do ENEM?
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APENDICE B — Divis&o da zona urbana do municipio de S&o Borja-RS por regides

REGIAO

BAIRROS

VILAS E COMPLEXOS
HABITACIONAIS

Central

Centro

Norte

José Pereira Alvarez

Joquei Clube

Loteamento Assis Brasil

Vila Kubistscheck

Loteamento Arthur Rubens

Dias

Itacheré

Vila Leonel de Moura

Brizola

Comp. Hab. Hedelbrando

Aquino Guimaraes

Vila Tiradentes

Vila Aparicio Sampaio

Vila Jaguari

Passo

Vila Vicentinos

Vila Miriam Teixeira

Cabeleira

Vila da Praia

Vila Alfredo Arno Andres

Vila Arneldo Matter

Vila Progresso

Vila Ernesto Dornelles

Loteamento Filisbino Cidade

Sul

Bettim

Loteamento Janot Marques

de Oliveira

Vila Pres. Jodo Goulart

Loteamento Jozoé Rodrigues

Vila das Pontes

Paraboi
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Dr. Floréncio Aquino

Guimaraes
Vila Dr. Alvimar Garces
Tiro Cabeleira
Leste S— i
Vila Sdo Francisco

Pirahy Vila Santos Reis

) Vila Boa Vista
Oeste Maria do Carmo

Loteamento Sete Povos
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APENDICE C - Termo de cesséo de direitos de entrevista (audio)

unipampa

Universidade Federal do Pampa

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE ENTREVISTA (AUDIO)

Pelo presente documento, eu, entrevistado(a),

, RG n°. , declaro ceder a pesquisadora

Thais Costa Moura, residente e domiciliada no municipio de Sdo Borja, na Rua Leandro
Aragon, n° 341, bairro José Pereira Alvarez, sem quaisquer restrices quanto aos seus
efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento que
prestei a pesquisadora aqui referida, no municipio de Sao Borja, estado do Rio Grande do Sul,

em de de 2019, como subsidio a pesquisa realizada para Trabalho de

Concluséo do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, da UNIPAMPA, Campus Sao Borja-
RS, intitulado “Os impactos das agdes extensionistas do projeto LEME: Oficinas Preparatorias
para 0 ENEM aos estudantes do municipio de S&o Borja-RS”. O trabalho tem como orientador
o prof. Dr. Gerson de Lima Oliveira, docente em exercicio no Campus Sado Borja da
UNIPAMPA, o qual podera ser contatado em caso de quaisquer davidas, através do e-mail

gerson.oliveira@ufrgs.br. A pesquisadora e o referido orientador ficam autorizados a utilizar,

divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo ou em
parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso a0 mesmo para fins idénticos,

com a Unica ressalva de garantia da integridade de seu contetdo e identificacdo de fonte e autor.

Séo Borja, de de 2019.

Assinatura do(a) entrevistado(a) Assinatura da pesquisadora


mailto:gerson.oliveira@ufrgs.br
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APENDICE D - Registros fotograficos de acdes realizadas nas quatro edi¢ées do projeto

Primeira oficina realizada no projeto LEME (Edicdo 2015). Fonte: Assessoria Integrada de
Comunicacéo do projeto LEME.

Oficina de apresentacdo do curso de Servigo Social da UNIPAMPA (edigdo 2015). Fonte:
Assessoria Integrada de Comunicagéo do projeto LEME.
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Processo seletivo para novos alunos edicdo 2016. Fonte: Assessoria Integrada de Comunicacao
do projeto LEME.

! Y L - AN e A Sl A
Primeira Oficina Cultural realizada no projeto em parceria com a Confraria Ventania. Tema:
Identidade. Fonte: Assessoria de Comunicacédo Integrada do projeto LEME.
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Assessoria Integrada de Comunicagéo do projeto LEME.

Oficina de stencil (customizacdo de camisetas) — edi¢cdo 2017. Fonte: Assessoria Integrada de
Comunicacéo do projeto LEME.
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Segundo Auldo Aberto Interdisciplinar do projeto LEME (2017). Tema: Mundo do Trabalho —
Sociedade em Transformagédo. Fonte: Assessoria Integrada de Comunicagéo do projeto LEME.

Processo Seletivo para novos alunos (edicdo 2018). Fonte: Assessoria Integrada de
Comunicacéo do projeto LEME.
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Visitacdo aos estudios de TV, Radio, Fotografia e Edicdo do campus Sao Borja da UNIPAMPA
(2018). Fonte: Assessoria Integrada de Comunicacédo do projeto LEME.

Terceiro Auldo Aberto Interdisciplinar do projeto LEME (2018). Tema: Diversidade Cultural.
Fonte: Assessoria Integrada de Comunicagéo do projeto LEME.
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ANEXO A — Mapa da area urbana do municipio de Séo Borja

MAPA DA CIDADE

=

Carlos Luz Luchase

e Pesi Lopes. Dix

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BORJA. Secretaria de Planejamento, Orcamento e Projetos —

SMPOP. 2018.



