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RESUMO

Este relatério critico-reflexivo narra as acgdes, as reflexdes e os resultados de um
Projeto de Intervencao ocorrido por intermédio da proposta do Mestrado Profissional
em Educacdo. Teve por objetivo repensar e oferecer alternativas as praticas
docentes e curriculo do Ensino Médio, na perspectiva da formac¢do humana integral.
Para tanto, recorreu-se as intervencdes pedagdgicas que utilizaram como recurso, 0
patriménio cultural. Este projeto foi desenvolvido no componente curricular de
Seminario Integrado do Ensino Médio Politécnico. Os sujeitos da pesquisa foram os
estudantes do Ensino Médio e as professoras de Seminario Integrado. A proposta
metodoldgica utilizada teve dois momentos definidos, o “método da intervengao”, ou
seja, 0 método de ensino e o “método de avaliacdo da intervencéo”, que € o método
de pesquisa propriamente dito. Os resultados desta pesquisa do tipo intervencao,
indicam que esta metodologia pode contribuir para a melhora na qualidade da
aprendizagem, exercitando uma organizacao curricular que tem como principio 0s
saberes trazidos pelos jovens estudantes do Ensino Médio, colaborando para
alicercar identidades, proporcionando o exercicio da cidadania numa perspectiva da
Educacédo intercultural, dialégica e problematizadora, e portanto, no caminho da
formacao humana integral, cooperando na estruturacdo dos Seminarios Integrados

no Ensino Médio Politécnico.

Palavras-Chave: Educacdo. Curriculo. Ensino Médio Politécnico. Patrimbnio
Cultural.



ABSTRACT

This critical and reflective report narrates actions, reflections and results of an
Intervention Project occurred through the proposal of Professional Master in
Education. It aimed to rethink and offer alternatives to teaching practices and High
School curriculum with a view to integral human formation. For this, we have used
pedagogical interventions that used as a resource cultural heritage. This project was
developed in the curricular component of Integrated Seminar of Polytechnic High
School. The subjects of the study were High School students and their teachers of
Integrated Seminar. The methodological proposal used had two defined moments,
the “intervention” method , that is, the teaching method and the “evaluation method of
intervention”, which is the research method itself. The results of this intervention type
study indicate that this methodology can contributes to improving quality of learning,
exercising another curricular organization whose principle is the knowledge brought
by the young students of High School, helping to underpin identities, providing
exercise citizenship in the perspective of a problematization, intercultural and
dialogical education and, therefore, in the way of an integral human formation,
cooperating in structuring of Integrated Seminars at the Polytechnic High School.

Keywords: Education. Curriculum. Polytechnic High School. Cultural Heritage.
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1 INTRODUCAO

Considero pertinente antes de iniciar propriamente o trabalho, relatar como
me constitui professora, pois julgo ser importante para justificar minhas acdes e
opc¢oOes na vida.

Na década de 1990 concluia o Ensino Médio, no qual fiz a opgéo pelo curso
de Magistério, mesmo tendo enfrentado resisténcia da familia pela op¢do, uma vez
que tinha sido aprovada também para o ingresso no curso técnico (antiga Escola
Técnica Federal de Pelotas, hoje IFSUL), resolvi investir no sonho de ser professora.
Ja com o diploma em maos fiz meu primeiro concurso na cidade de Pelotas, ndo
obtendo uma boa classificacéo, fato que retardou a ser efetivada.

Enguanto isso, comecei a trabalhar aos dezoito anos como auxiliar financeiro
numa empresa na cidade de Pelotas, logo apds promovida a assistente de
Departamento Pessoal, dediquei seis anos a este trabalho, mas sempre sonhando
em ser professora, tanto que prestei o vestibular para Histéria, no qual fui aprovada
e concomitantemente ao trabalho cursava a universidade.

Foi quando no ano de 1996, j4 formada em Licenciatura Plena em Historia,
surgiu a oportunidade de trabalhar como professora das séries iniciais em uma
escola particular da cidade de Pelotas, ndo tive davidas: agarrei a oportunidade com
as duas méaos, mesmo sabendo que teria a metade da remuneragado que recebia na
empresa que trabalhava.

O inicio foi dificil, mas estava feliz com a minha op¢édo. Comecei a trabalhar e
no més seguinte fui nomeada professora no municipio de Pelotas. A minha
nomeacdo foi para trabalhar numa escola do bairro onde desenvolvi o projeto de
intervencao.

Desenvolvia minhas atividades na escola particular a tarde e pela manha
nesta escola. Duas realidades completamente diferentes. A realidade que encontrei
nesta escola do municipio de Pelotas fazia com que diariamente eu saisse dela
decepcionada: eram as violéncias que estes alunos enfrentavam diariamente na
familia, a falta de elementos basicos para a sobrevivéncia como alimentacao,
carinho e cuidado e as constantes reprovacfes. Tais fatos fizeram com que eu
comecgasse a contestar e querer mudanca neste quadro. No ano seguinte tive a
opcdo de conseguir ampliar a carga horaria na escola municipal e abandonei a

escola particular.
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Ouvia da diretora da escola: “Queres mudar o mundo em uma semana”? E
era 0 que realmente queria e lutava. Depois de algum tempo, algumas situagbes
foram sendo “naturalizadas”, mas continuava a desenvolver meu trabalho de forma a
lutar por uma transformacéo desta realidade.

No ano de 2001, aprovada num concurso para 0 magistério estadual como
professora de Histéria, ingressava paralelamente ao municipio na rede estadual,
comecei lecionando numa escola no centro da cidade, ao mesmo tempo em que na
escola municipal acompanhava as obras da constru¢do da primeira e Unica escola
de Ensino Médio daquele bairro. Da janela avistava a conclusdo desta obra e dizia
aos meus alunos: “Quero encontra-los 14", pois nossos alunos raramente ao
concluirem o fundamental continuavam o Ensino Médio Consegui minha
transferéncia para esta nova escola, encantada pelo fato de continuar convivendo
com os alunos que haviam estado comigo no Ensino Fundamental, mas assustada
pela grande reprovagdo e evasdo dos alunos no Ensino Médio, sempre apostando
em novas metodologias que pudessem contribuir para reverter esse quadro.

Comecei a investir entdo na minha formacao docente, e em 2012 cursei uma
especializacdo em Memaria, Identidade e Cultura Material, aprofundando ainda mais
meus interesses por esta teméatica, uma vez que a monografia de conclusdo de
curso na graduacao revelava o interesse pelas questdes relativas a memdria, assim
como os trabalhos que vinha desenvolvendo com os alunos na trajetoéria profissional.

Neste mesmo ano, participei da selecdo para este curso de Mestrado
Profissional em Educagao no intuito de aprofundar ainda mais os estudos de
maneira a contribuir para fomentar a transformacéo dos aspectos que considerava
insatisfatorios na minha pratica e nas praticas docentes de uma maneira geral.

Neste curso optei pela linha de pesquisa “Gestao das praticas docentes para
a diversidade cultural e territorial” pela proximidade da ementa com as questdes e
problematicas que vinha amadurecendo e desenvolvendo na minha trajetéria
profissional.

Enfim, espero ter de forma breve tenha elucidado aspectos significativos da
caminhada que justificaram minhas opc¢des e acdes neste trabalho, assim como a
escolha por ser professora. A partir deste breve relato comecgo a esclarecer o tema,

0S motivos, as justificativas e aponto alguns dos objetivos deste trabalho.
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No ano de 2012 comegamos a vivenciar no Rio Grande do Sul um periodo de
mudancas no que se refere ao Ensino Médio. Estas mudangas ocasionaram uma
inquietacdo entre os professores da rede estadual que tiveram que repensar sua
docéncia. Neste sentido, enquanto parte gestora da Escola Estadual de Ensino
Médio Dr. Amilcar Gigante, também precisei investir nesta reflexdo e repensar junto
aos meus pares, colaborando e contribuindo na formacdo de outra concepcao de
escola de Ensino Médio.

Essa nova concepcdo de Ensino Médio apresentou algumas novidades,
aumentou a carga horéria e investiu num curriculo composto por uma parte de
formacéo geral: 4reas do saber e suas tecnologias e outra diversificada: que entre
outras opc¢les introduziu um novo componente curricular chamado Seminério
Integrado.

Esse componente curricular, por apresentar-se como “novidade”; talvez tenha
sido uma das preocupacdes dos professores que assumiriam a sua regéncia, pois
nao sabiam como desenvolvé-lo, sentiam-se despreparados, uma vez que as
mudancas foram introduzidas repentinamente, sem o preparo ou estudo para tal.

Neste sentido, diante das aflicbes e da inseguranca de como dirigir 0s
trabalhos neste componente curricular, comecamos a fazer um trabalho diagnéstico
na escola, com o0 objetivo de perceber o que poderia ser significativo na
aprendizagem dos alunos e que pudesse ser nele desenvolvido, além de estar de
acordo com a proposta do Ensino Médio Politécnico.

Este era 0 momento de revermos o curriculo, discutindo algumas questdes,
repensando a escola que queremos, tornando-o o que ele precisa ser, conforme o

proposto por Santomé (1998):

Um projeto educacional planejado e desenvolvido a partir da cultura e das
experiéncias das quais deseja-se que as novas geracdes participem a fim
de socializd-las e capacitad-las para ser cidadds e cidaddos solidarios,
responsaveis e democraticos (SANTOME, 1998, p. 95).

A construcdo de uma escola plural é o desejo de muitos dos educadores
neste pais, e também é um desafio que enfrentamos cotidianamente. Neste interim,
muitos tém sido os debates e reflexbes que estdo surgindo, almejando sempre a

gestdo democratica na escola, firmada nas relacdes humanas, no qual o professor €
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o elo entre a escola e a comunidade, estimulando a aprendizagem e a
transformacéao social.

Uma das exigéncias mais urgentes da sociedade contemporanea é
ultrapassarmos a concepc¢ao de educacao formal, repensando nossos curriculos de
maneira que eles possam abarcar uma formacdo que contemple todas as
dimensfes: intelectual, corporal, artistica, politica e pratica. Uma vez que eles
normalmente estdo dissociados desta realidade, nos quais as culturas das classes
menos favorecidas parecem ser ignoradas pelas instituicbes escolares.

Pensando e atuando para a concepcdo de um curriculo que contemple a
todos os modelos culturais trazidos a escola pelos estudantes, rompendo com o
paradigma da educacdo que exclui, que corrompe identidades, adotando praticas
pedagogicas que possam ser possibilidades de estimular a consciéncia cultural do
individuo, comecando pelo reconhecimento e pela apreciacdo da cultura local.
Desta forma, este trabalho tem o propdésito de fomentar essas discussoes, deixando
transparecer as peculiaridades de uma escola de periferia.

Com um olhar mais atento e cuidadoso sobre essa sociedade com pretensfes
monoculturais, que desvaloriza as diferencas e reforca a exclusdo, é relevante
discutirmos e refletirmos em que perspectiva as praticas docentes estdo pautadas.
Sendo assim, um dos caminhos apontados neste trabalho, seria fundamenta-las a
partir da educacdo para o patrimonio, significando oportunizar que os diversos
segmentos da sociedade, possam trabalhar a partir das memorias e dos significados
atribuidos pela comunidade ao patrimoénio cultural. E utilizar este novo componente
curricular, o Seminario integrado, como espaco pedagdgico dentro do contexto
escolar para problematizar estas questdes.

Primeiramente é preciso ter um entendimento, de patriménio, que ultrapasse
a visdo simplista e elitista, da ideia de “pedra e cal” (CERQUEIRA, 2005) que o
compreenda de maneira mais ampla e alargada como as formas de expressao,
modos de criar, fazer e viver do ser humano, praticas simbdlicas e cerimoniais.

Tendo esclarecido alguns elementos que permeiam este trabalho,
enfatizamos a necessidade de compreendermos que ao desenvolvermos a tematica
o patrimonio cultural numa escola de periferia, estamos tornando-o como matéria-
prima para as nossas reflexdes e praticas pedagdgicas.

O curriculo, desta maneira, € repensado através destas percepcoes,

desenvolvendo nos estudantes o gosto pela pesquisa, convidando e nos deixando
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convidar para que outros atores tomem a frente no processo de aprendizagem,
sendo protagonistas e favorecendo que as vozes aparecam contando e escrevendo
suas historias. Esta também é uma forma de pensarmos numa outra organizacao
curricular que prime pela formacdo humana integral, ou seja, que contemple o
estudante em todas as suas dimensbes. Um trabalho que na perspectiva de
Sacristan (2013) entende o curriculo como:

Uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores as instituicbes de
educacéo, por outro ele também é uma ponte entre a cultura dos sujeitos,
entre a sociedade de hoje e a do amanha, entre as possibilidades de
conhecer, saber se comunicar e se expressar em contraposicdo ao
isolamento e a ignorancia (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Este relatério critico-reflexivo é composto por quatro capitulos. O primeiro
capitulo discorrera sobre o referencial teérico que ira sustentar esta intervencao,
para isso comecamos pelo histérico do Ensino Médio e a introducéo da proposta do
Ensino Médio politéecnico no Rio Grande do Sul. Ainda neste -capitulo,
desenvolveremos a trajetoria da gestdo democratica nas escolas publicas, assim
como o significado e algumas possibilidades da gestdo das praticas docentes, e
onde estas estardo ancoradas no decorrer deste trabalho: nas concepc¢bes de
professor-gestor, concep¢des de curriculo e de Ensino Médio e o patrimbnio como
ferramenta pedagdgica.

O segundo capitulo tratard de contextualizar o ambiente da intervencao,
especificando suas peculiaridades, justificando a necessidade e a importancia deste
projeto na localidade a qual se propde esta intervencédo, assim como apresenta a
possibilidade do leitor conhecer um pouco mais dos sujeitos da pesquisa.

O terceiro capitulo destina-se a descricdo dos procedimentos metodoldgicos.
Nele consta o método de intervencdo, os sujeitos que utilizou, bem como a forma
como foi aplicado, o método de avaliacdo no qual sdo especificados os instrumentos
de coleta de dados.

O quarto capitulo tera o objetivo de detalhar a intervencédo, analisando como o
trabalho foi desenvolvido, o processo de analise dos dados, enfim discutindo suas
contribuicdes, entraves e avaliacoes.

E por dltimo, encaminho as consideracdes finais desta proposta,
recomendando a quem pode interessar a leitura desta intervencdo, assim como

apresento sugestoes e reflexdes originadas a partir dela.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No presente capitulo, abordarei o referencial teorico utlizado para
fundamentacdo da pesquisa. Primeiramente comeco com o historico do Ensino
Médio brasileiro, de maneira a situar os leitores como esta etapa da educacédo
bésica foi se organizando, quais foram sendo seus objetivos e suas finalidades e o
surgimento do Ensino Médio inovador e dentro desta proposta, o Ensino Médio
Politécnico no estado do Rio Grande do Sul.

Para repensarmos o Ensino Médio, precisamos refletir sobre o termo gestéo,
e o significado da gestdo das praticas docentes, para isso sera discutido um pouco
do historico da gestdo democratica do ensino publico, logo apos a intencionalidade
destas praticas docentes e as possibilidades apresentadas ao professor-gestor.
Todas estas questdes serdo também neste capitulo problematizadas.

Este capitulo ainda faz reflexdes sobre as &ncoras da préatica docente,
fazendo uma discusséo sobre curriculo e Ensino Médio, também desenvolvendo o
patriménio cultural como ferramenta pedagdgica. S&o desenvolvidas as

conceituagdes de patrimodnio, assim como seu potencial pedagogico.

2.1 O Ensino Médio e o Ensino Médio Politécnico

Faco uma pequena retrospectiva do Ensino Médio no Brasil, para tanto é
preciso esclarecer que a “expressao Ensino Médio € universal e designa em todos
0S paises, a etapa de ensino situada entre a educacdo elementar e 0 ensino
superior” (MEC, 2013, p. 5). Cabe salientar, que toda a construcao deste historico foi
fundamentada por meio da andlise do caderno |, etapa 1 da Formacdo de
Professores do Ensino Médio, no Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino
Médio.

Comeco a analise, pelo periodo colonial nos quais os estudos secundarios
eram fragmentados em aulas régias*, o que mudou no Brasil império através do Ato
Adicional de 1834, passando a ser responsabilidade das provincias promoverem o

ensino primario e secundéario. Neste periodo, é que aparecem os liceus?. Em 1835,

Eram aulas isoladas que substituiram o curso secundéario de humanidades criado pelos jesuitas
SMEC, 2013, p. 6).
Termo que serviu para designar o ensino secundario.
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foi criado o Colégio Pedro Il, na Corte. Este tinha o objetivo de atender as elites
nacionais e altos quadros politicos, administrativos e intelectuais do pais. Durante
todo periodo da monarquia, ele foi referéncia para a organizacdo dos liceus
provinciais. Durante muito tempo, o Ensino Médio ficou restrito aos estabelecimentos
como os liceus, nas capitais dos estados, voltados para a educacdo masculina e as
escolas normais que visavam a educacéo feminina.

Conforme o Caderno 1 (MEC, 2013), nos anos 1870, os estudos secundarios
apresentavam-se desordenados e parcelados, entregues quase que exclusivamente
a iniciativa dos particulares No periodo republicano, a Constituicdo de 1891, separa
Igreja e Estado, institui um governo federativo no pais, laicizando a sociedade,
exigindo uma outra organizacao para a educacao escolar.

De acordo com o histérico do Caderno 1 (MEC, 2013), transfere a instrucao
priméria aos Estados, aos quais ficou assegurada a organizacdo do ensino em geral.
No ambito federal passa a ser responsabilidade a criacdo de instituicbes de ensino
secundario e superior, e prover a educacao primaria e secundaria no municipio. Esta
divisdo de responsabilidades ainda hoje pode ser observada.

Neste periodo ja € possivel perceber “dois sistemas” paralelos de educagao:
uma para 0 povo e outra para as classes superiores. Essa dualidade esteve
presente durante toda primeira republica: onde as escolas primarias, 0 ensino
normal e profissional era o0 ensino popular e a educacao das elites era nas melhores
escolas primarias, 0s ginasios e as escolas superiores.

Para garantir a qualidade do ensino superior, foram instituidas varias reformas
entre 1911 e 1915, como os exames de admisséo, que a partir de 1915 passam a
ser chamados exames vestibulares, com o objetivo de selecionar os candidatos ao
ensino superior. O candidato além de aprovacéo tinha que possuir um certificado de
aprovacao das matérias do curso ginasial realizado no Colégio Pedro Il ou nos
colégios estaduais a ele equiparados e fiscalizados pelo Conselho Superior de
Ensino (CUNHA, 1980, p. 169).

Francisco Campos que foi o primeiro ministro da Educagédo e Saude na Era
Vargas, foi responsavel pelas reformas educacionais na década de 1920, defensor

de politicas autoritarias, suas ideias eram que:

A finalidade exclusiva do ensino secundéario ndo ha de ser a matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formagao do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional, construindo no seu
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espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que o
habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer situacédo as decisbes
mais convenientes e mais seguras (MEC apud ROMANELLI, 1978, p. 135).

Segundo o caderno 1 (MEC, 2013), inspirado nas reformas educacionais
ocorridas na lItalia, o mesmo propunha que o curso secundario fornecesse cultura
geral e outro complementar com o objetivo de preparar candidatos para o ensino
superior. Este ensino ainda era constituido, além das escolas secundarias, as
escolas profissionais para a formacao de quadros para o trabalho, especificamente
para os diferentes setores da economia e da burocracia, assim como 0 ensino
normal para a formagdo de professores para o ensino priméario. Em 1937, apés o
golpe de estado, a educacdo deveria servir a diretrizes inquestionaveis, a saber: a
religido, a patria e a familia.

O Ensino Médio se estrutura como curso de estudos regulares, com a
Reforma Gustavo Capanema, que através da Lei Organica do Ensino secundario
consagrou a divisdo de 1931. Surgem os cursos colegiais divididos entre cientifico e
classico, com duragao de trés anos. Ao final de cada ciclo haveria um “exame de
licenga”, com o objetivo de garantir padrdao nacional de todos aprovados. Para
aqueles que ndo conseguiam a aprovacdo nos exames de admissdo ao Ensino
Médio e para os que ndo desejassem ingressar na universidade haveria a op¢éo de
frequentar os cursos profissionalizantes (cursos técnicos). Assim, 0S cursos ginasiais
também serviam de habilitacdo para os cursos profissionais.

No Estado Novo, a educacado era supervisionada pelo Ministério da Justica e
Negocios do Interior, o qual tinha a funcdo de ordenar as relacbes entre capital e
trabalho, conforme o modelo corporativista de “integracdo” do trabalho ao capital
(MEC apud CUNHA, 1980, p. 211).

Conforme o caderno 1 (MEC, 2013), nesse periodo também houve uma
expansdo do setor privado, dos 629 estabelecimentos de ensino secundario
existentes, 530 eram particulares, e quase um tergco encontrava-se no estado de S&o
Paulo. Para fins de estabelecimento, o controle sobre estas escolas precisavam ter a
inspecéo do Ministério que acompanhava com rigor equiparando ao padrao nacional
que era dado pelo Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro.

O Ensino Médio profissionalizante destinava-se a formacédo de forca de
trabalho especifica para os diferentes setores da economia e da burocracia. Havia o

ensino industrial para o setor secundario, 0 ensino agricola para o primario; o0 ensino
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comercial para o setor terciario e o ensino normal para a formacao de professores
para o ensino primario (MEC, 2013).

De acordo com o caderno 1 (MEC, 2013), a partir de 1946, ocorreu a
transformacdo do ensino profissional em ensino de grau médio e 0 ensino primario
passa a ter contetdo exclusivamente geral. O ingresso no curso basico profissional
estava condicionado a conclusédo do primario e a aprovacao em exame de admissao.
O aluno concluinte do basico profissional ndo recebia estimulos para ingressar na
faculdade e se o fizesse deveria estar condicionado a especialidade técnica
adquirida.

A modificacdo dessa situacdo no inicio dos anos 1950 foi interpretada na
época como uma “verdadeira revolugdo do Ensino Médio brasileiro” (MEC, 2013),
pois abria a possibilidade de os alunos dos cursos profissionais se transferirem para
0 curso secundario, e também de se candidatarem aos cursos superiores, 0 que
antes era impossivel.

No histérico do Ensino Médio, conforme o caderno 1 (MEC, 2013), os
movimentos sociais populares entre 1940 e 1960, promoveram expansao das
oportunidades educacionais e a integracdo formal do ensino primario ao primeiro
ciclo do Ensino Médio, antigo ginasio. A Lei 5.692/71, no governo militar, fixa a
obrigatoriedade do ensino comum de oito anos, fundindo o ensino primario e o
primeiro ciclo do secundéario, compondo o ensino de 1° grau. O segundo ciclo do
Ensino Médio, o antigo colegial, constitui-se como curso de 2° grau, conforme a nova
nomenclatura. De acordo com essa lei, 0 ensino de todas as escolas de 2° grau
passa a ser de profissionalizacdo obrigatéria, sendo o curso técnico industrial o
modelo ideolégico do novo Ensino Médio profissionalizante apresentado pela
ditadura militar, voltado para o mercado de trabalho.

Os curriculos escolares passam por um esvaziamento dos contetdos de
formacado geral que permitem a compreensao e a critica da realidade social. Essa
proposta implicou na descaracterizacdo e desqualificacdo do Ensino Médio, vindo
somente a reforgcar a dicotomia entre educacao para a elite e a educagao para o
trabalhador.

De acordo com o cadernol (MEC, 2013), com o fim do regime militar, um
importante acontecimento para a educacao foi a elaboracédo da Constituicdo Federal

de 1988 e a aprovacgao da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
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Lei N°© 9.394 de 1996, que estipulou o Ensino Médio com funcao formativa, etapa de
conclusdo da Educacao Basica.

A Educacdo Basica passou a ser uma categoria mais ampla que passa a
envolver a educacao infantil, o ensino fundamental (antes 1° grau), o Ensino Médio
(antes 2° grau) e a educacao de jovens e adultos.

Também estava previsto na LDBEN, que o Ensino Médio como nivel de
educacdo basica pudesse ofertar formas adequadas as necessidades e
disponibilidade da populacéo de jovens e adultos de maneira a possibilitar condicfes
de acesso e permanéncia na escola (art.4°, item VII).

Para Demo (1997), a LDBEN é uma lei muito pesada porque envolve
interesses orcamentarios e interferem em instituicées publicas e privadas de grande
relevancia social como as escolas e as universidades. Ela ndo tem a superacao
radical do paradigma educacional, mas € inovadora e flexiblizadora.

A LDBEN apresenta o Ensino Médio como etapa final da educacéo bésica,

em continuidade ao ensino fundamental, com os seguintes objetivos:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo bésica, com duracdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, Lei n°® 9.394/1996, Art.35).

Ela é inovadora e flexibilizadora, pois conforme Souza (2010, p. 91) “para
garantir a implementagédo, no dmbito internacional, de politicas macroecondmicas e
de desenvolvimento social coerentes com esses novos parametros, com uma
orientacdo padronizada e global a todos os paises”, é que sdo desenvolvidas
estratégias para operacionalizacdo destas politicas pelos mentores tedrico-politicos
do capitalismo contemporaneo, o Banco Internacional de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco

Interamericano de Desenvolvimento (BID).
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Esses séo responsaveis por divulgar as diretrizes gerais e orientadoras da
Reforma do Estado, em especial, no setor educacional, tendo por objetivos centrais:
a melhoria da eficacia da atividade administrativa, melhoria na qualidade de
prestacdo de servicos publicos, diminuicdo das despesas publicas e aumento da
produtividade na administracdo do Estado, visando maior flexibilizacdo e autonomia
de gestéao.

Desse modo, a generalizacdo da educacao basica, passa a ser vista como a
porta de entrada do desenvolvimento social e econbmico dos paises
subdesenvolvidos, e, portanto, o financiamento publico, através dos bancos
multilaterais, é uma estratégia de promover a educacdo, diminuindo as
desigualdades educacionais, abrindo oportunidades de mobilidade social.

No histérico do Ensino Médio, conforme consta no caderno 1 (MEC, 2013), no
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) houve um predominio do “modelo

de competéncias™

de forma a ajustar a educacdo as demandas do mercado. Em
funcdo disso, o decreto 2.208/1997, separou 0 Ensino Médio e o técnico,
organizando o curriculo ndo mais por meio de disciplinas, mas a partir de perfis de
competéncia requisitados pelo mercado de trabalho.

Para Lima e Mendes (2006), a democratizacdo da educacdo sera
compreendida pelo Estado como uma necessidade de imprimir maior racionalidade a
gestdo da mesma por meio da regulacdo. Embora ressaltem a gestdo democratica
como promocéao de qualidade de ensino, o conceito de qualidade se apoia na légica
mercadologica Gestédo de Qualidade Total (GQT).

Sendo assim, o Conselho Nacional de Educacao, ficou mais agil e menos
burocréatico, implementando novos cursos, novos programas, novas modalidades.

Segundo Lima e Mendes (2006):

Dando maior autonomia as escolas e énfase para a avaliagdo de resultados.
Apenas transferiu mais responsabilidades aos sujeitos envolvidos no
processo, retirando do Estado uma parte de suas competéncias, colocando-
0 como ente avaliador dessas politicas em uma espécie de (re)centralizacao
(LIMA; MENDES, 20086, p. 75).

® A adocao da nocdo de competéncia, originaria do discurso empresarial, ndo significa uma mudanca
meramente semantica, mas se inscreve no campo mais vasto de medidas econémicas e politicas
implementa- das a partir dos anos 1980 pelos paises capitalistas centrais. A tendéncia € atribuir- lhe o
sentido de performance individual, verificavel em situacéo de trabalho (MEC, 2013, p. 23).
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Alguns anos mais tarde, diante e apoiado nestes movimentos sociais
populares, muitas acoes se estabeleceram ao longo dos oito anos do Governo Lula
(2003-2010), reintegrando o Ensino Médio e o ensino técnico (Decreto n°® 5.154/04),
assim como o financiamento da Educacdo pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo Béasica (FUNDEB), também s&o elaboradas e aprovadas as Diretrizes
Nacionais do Ensino Médio, que sistematizam as principais conquistas democraticas
do movimento social organizado.

Mais adiante, temos o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) que foi
lancado pelo Ministério da Educacéo e Cultura em 24 de Abril de 2007, agregando
30 acdes que refletem sobre varios aspectos da educacao em seus diversos niveis e
modalidades. Apesar disso, Dermeval Saviani alerta que o0 mesmo esta fadado ao

fracasso:

Isto porque ndo estdo claros os mecanismos de controle, permanecendo a
possibilidade de que as administragdes municipais manipulem os dados de
modo a garantir o recebimento dos recursos, apresentando estatisticas que
mascarem o desempenho efetivo, em detrimento, portanto, da melhoria da
qualidade (SAVIANI, 2007, p. 1232).

Simultaneamente ao PDE, temos a Promulgacdo do Decreto n°. 6.094,
dispondo sobre o “Plano de Metas Todos pela Educacao”. Segundo Saviani (2007),
esse é o carro-chefe do Plano. O Movimento estipulou cinco metas para que a
sociedade acompanhe e cobre do publico a sua efetivacdo, entre elas, a meta
quatro, em que diz respeito a todo jovem com Ensino Médio concluido até os 19
anos.

Assim sendo, o Ensino Médio vai se reconfigurando, de forma a atender as
novas demandas, para isso Conselho Nacional de Educacédo (CNE), por meio da

Camara de Educacéo Basica (CEB), assim se posicionou:

O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou
facultativamente, para profissGes técnicas: na ciéncia e na tecnologia, com
iniciacdo cientifica e tecnoldgica; na cultura como ampliagdo da formacao
cultural (CNE/CEB, Resolugéo n° 04/2010, Art. 26, 81°).
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Essa resolucdo reforcou a profunda articulacdo entre as areas de
conhecimento e seus componentes curriculares com as dimensodes Ciéncia, Cultura,
Tecnologia e Trabalho, e o Ensino Médio passa a ser visto ndo apenas como mais
uma etapa da educacéao basica.

Dentro do PDE, temos o Programa Ensino Médio Inovador, instituido pela
portaria n°® 971, de 09 de outubro de 2009, como estratégia do governo para induzir
a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio.

Esse programa tem por objetivo desenvolver propostas curriculares
inovadoras nas escolas de Ensino Médio, tornando o curriculo mais dinamico,
aumentando o tempo dos estudantes na escola, atendendo também, as demandas
atuais da sociedade. Afinal, muitas criticas tém sido feitas ao Ensino Médio
propedéutico, voltado apenas a preparacdo desses jovens para o ingresso no curso
superior ou no ensino profissionalizante que prepara 0s jovens para ocupacodes
especificas para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, o Programa Ensino Médio Inovador vem sendo estruturado
para possibilitar uma formacdo mais ampla, geral e equilibrada, voltado para o
desenvolvimento das multiplas dimensfes sociais, cognitivas e afetivas, para que
possam atuar nas transformacdes da sociedade.

Pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2010-2020, pretende-se
universalizar o atendimento escolar para toda a populacédo de 15 a 17 anos e elevar
até o final do PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio.

Sendo assim, pensar em curriculo integrado no Ensino Médio em suas
diferentes modalidades ou como o entendimento de “formagdo humana integral” é
um direito e uma necessidade que pressupde avancos nesta modalidade de ensino.

Atualmente, quatro formas figuram o oferecimento do Ensino Médio no pais: a
regular, a Normal/Magistério, a Integrada a Educacédo Profissional (Integrado) e o
Ensino Médio de Jovens e Adultos (EJA).

O Ensino Médio tem sido alvo de preocupacdes e investimentos, iSso se
revela por meio do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela
Portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009, integra as acdes do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE), como estratégia do Governo Federal para
induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio. Conforme o portal do MEC,
a ideia é fortalecer propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio,

ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a formacgao
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integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dinamico,
atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas
da sociedade contemporanea.

Também no ano de 2014, comecaram a ocorrer os encontros do Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio que foi regulamentado pela Portaria
Ministerial N° 1.140, de 22 de novembro de 2013. Por meio dele, o Ministério da
Educacdo e as Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo assumiram o
compromisso pela valorizacdo da formacdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no Ensino Médio publico.

Dessa forma, alguns estados brasileiros, estdo adequando-se as novas
exigéncias, como é o caso da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do
Sul (SEDUC-RS), que introduz a proposta do Ensino Médio Politécnico, cumprindo o
que esta prescrito na Lei n°. 9.394/96. O Plano do Governo 2011-2014, no que tange
a Politica Educacional, estabeleceu como prioridade, a democratizacao da gestéo, o
acesso a escola e ao conhecimento para o exercicio da cidadania, a apropriacdo
consciente do patrimdénio sociocultural. Procura assim, promover a reducdo da
evasao escolar e qualificar o Ensino Médio e a Educacéo Técnica.

Essa proposta constitui em um ensino multidisciplinar, que tem por base na
sua concepcdo, a politécnica que se constitui na articulacdo das areas do
conhecimento e suas tecnologias com 0s eixos centrados nas vivéncias cotidianas
dos estudantes, envolvendo-se com a cultura, a ciéncia, a tecnologia e o mundo
profissional, enquanto principio educativo.

Demanda uma formacao interdisciplinar, partindo das vivéncias, subordinadas
ao contexto social, reestabelecendo novos conceitos dos conteddos ja apropriados
por ele, assim, contribuindo para o aprimoramento de suas relacfes sociais, ha
perspectiva da solidariedade e a valorizacdo da dignidade humana.

Dentro dessa proposta (SEDUC/RS), o estudante terda a oportunidade de
decodificar seu cotidiano imediato, bem como proporcionar uma melhora em suas
relacdes interpessoais, inserindo-o como agente historico de seu tempo.

Conforme Gramsci (1978), por ensino politécnico, entende-se pensar politicas
publicas voltadas para a educacdo escolar vinculada ao trabalho, a ciéncia, a
cultura, de modo que essa desenvolva as bases cientificas, técnicas e tecnolégicas
necessarias a producdo da existéncia e a consciéncia dos direitos politicos, sociais e

culturais, bem como a capacidade de atingi-los.


http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15069&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15069&Itemid=
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Para Saviani (1989), a nocdo de politécnica diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o0 processo de
trabalho produtivo. Ela se constitui no principio norteador da proposta de Ensino
Médio. Embora néo profissionalize, deve estar arraigada no mundo do trabalho e
das relacdes sociais. Sendo assim, € o principio organizador da proposta do Ensino
Médio, tanto o Politécnico, como a Educacdo Profissional integrada ao Ensino
Médio.

Kuenzer (1989) visualiza a superacdo das duas formas de ensino: uma que
se volta apenas para a academia e outra que se volta apenas para o
profissionalismo, percebendo que a sintese entre as duas formas seria mais
completa e capaz de preparar 0 estudante para qualquer atividade que venha

exercer no futuro.

Assim, jA ndo se sustentam propostas pedagdgicas que separam as
func¢Bes intelectuais das fungbes técnicas: pelo contrério, o que se exige do
homem moderno é uma formacgéo que Ihe permita captar, compreender e
atuar na dinamicidade do real, enquanto sujeito politico e produtivo que,
potencialmente dirigente, tenha conhecimento cientifico e consciéncia de
seus direitos e deveres para dominar a natureza e transformar as relagées
sociais (KUENZER, 1989, p. 23-24).

A autora ainda enfatiza que a escola de Ensino Médio deve estar
fundamentada no desenvolvimento da consciéncia historica, defendendo a
democratizacdo da cultura para os trabalhadores, permitindo superar o aprendizado
profissional estreito, promovendo uma educagao geral:

[...] comprometida com a apropriacdo dos principios tedrico-metodoldgicos
gue permitirdo compreender e executar tarefas instrumentais, dominar as
diferentes formas de linguagem e situar, a si e ao seu trabalho, em relacéo

ao conjunto das relagbes sociais das quais participe (KUENZER, 1989, p.
24).

Ao apresentar a proposta do Ensino Médio Politécnico, o governo do Estado
do Rio Grande do Sul, faz uma andlise diagnostica do Ensino Médio na rede
estadual de ensino, reforcando a importancia de rever essa etapa do ensino. A
escolaridade liquida (idade esperada para o Ensino Médio é de 15 a 17 anos) é de
apenas 53,1%. A defasagem idade-série é de 30,5%. Da faixa etaria de 15 a 17

anos, 108.995 jovens ainda frequentam o Ensino Fundamental (INEP/MEC, 2010).
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Outra constatacao € os altos indices de abandono (13%), especialmente no
primeiro ano, além de reprovacao (21,7%) no decorrer do curso. Também, (14,7%)
de jovens entre 15 e 17 anos estédo fora da escola (PNAD/IBGE, 2009).

Ao fazer a andlise das condi¢des de infraestrutura das escolas, constatou-se
que algumas em relagédo a implantacao precisam da implementacdo ou reforma da
quadra de esportes (139); laboratério de ciéncias (103); laboratério de informatica
(87); biblioteca (09); cozinha (09); acessibilidade ao espaco escolar para pessoas
com mobilidade reduzida (320) (SEDUC RS, 2012).

Com todos esses dados apresentados, o mais relevante, segundo a proposta
do governo (SEDUC/ RS), talvez seja o fato de que a maioria das escolas
apresentava um curriculo dissociado da realidade socio historica, exigindo novas
reformas na organizacdo do Ensino Médio. Com a necessidade de uma nova
proposta politico pedagdgica em que as areas do conhecimento dialogassem com o
mundo do trabalho, interagindo com as novas tecnologias, construindo a efetiva
identidade para o Ensino Médio.

Segundo a proposta (SEDUC/RS), o Ensino Médio Politécnico articula uma
formacgéo geral sdlida, constituindo-se efetivamente como uma etapa da educagéo
basica, a uma parte diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do
trabalho, que se traduza por uma estreita articulagdo com as relagdes do trabalho,
com os setores da producado e suas repercussdes na construcdo da cidadania, com
vista a transformacao social, que se concretiza nos meios de producéo, voltados ao
desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que garanta
qualidade de vida para todos.

A organizacao curricular do Ensino Médio Politécnico sera de trés anos, com
3.000 horas, sendo a carga horaria do primeiro ano distribuida em 75% de formacéo
geral e 25% de parte diversificada. No segundo ano, 50% pra cada formacao e, no
terceiro ano 75% para a parte diversificada e 25% para a formacéao geral.

Dentro da parte diversificada temos os Seminarios Integrados, que conforme
a proposta da SEDUC-RS, constituem-se em espacos planejados, integrados por
professores e alunos, a serem realizados desde o primeiro ano e em complexidade
crescente. Organizam o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de todo projeto
politico-pedagogico, de forma coletiva, incentivando a cooperacéo, a solidariedade e

0 protagonismo do jovem adulto.
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Eles fazem parte da carga horaria da parte diversificada, proporcionalmente
distribuida do primeiro ao terceiro ano, constituindo-se em espacgos de comunicacao,
socializacdo, planejamento e avaliacdo das vivéncias e praticas do curso.

Ainda conforme consta na proposta (SEDUC/RS), a equipe diretiva como um
todo e, especificamente, os servicos de coordenacdo pedagdgica e orientacdo
educacional, tétm a responsabilidade de organizar os trabalhos, garantindo a
estrutura para o seu funcionamento.

A organizacado dos trabalhos, assim como a elaboracao sera no coletivo dos
professores, deliberando e designando, considerando a necesséria integracdo e
dialogo entre as éareas de conhecimento para execu¢cdo dos mesmos. A
coordenacao sera sob a forma rotativa, oportunizando que todos se apropriem e
compartilhem do processo de construcdo coletiva da organizacao curricular.

Aos professores coordenadores dos Seminarios Integrados terdo destinados
um percentual da carga horaria para acompanhamento do desenvolvimento dos
projetos produzidos nos seminarios integrados. Estruturados através de praticas,
visitas, estagios e vivéncias que poderdo ocorrer fora do espaco escolar e fora do
turno que o aluno frequenta.

Esses projetos ndo podem ser alheios aos seus interlocutores diretos: a
comunidade escolar. Ele s6 tem sentido se é compreendido pelo Grupo de
individuos a que se destina, proporcionando-lhes a apropriacdo do conhecimento
produzido.

Cabe ressaltar que essa proposta da SEDUC-RS, foi aprovada em estruturas
de conferéncias, mas desconsiderando as vozes dos docentes e outros da
comunidade escolar que ndo eram contra a implantacdo do mesmo, mas apontavam
ndo ser o momento devido aos problemas nas conjunturas estruturais e
pedagdgicas, que deveriam ser sanadas antes da implantacdo da proposta. Por
isso, a mesma foi extremamente rejeitada pelas escolas, que tentaram de alguma
maneira, adiar a sua implantacao.

O que nédo aconteceu e a proposta foi de fato implementada em 2012, torna-
se necessario fazer os ajustes para que o mesmo seja de fato a base formadora
neste novo contexto histérico-econdmico, situando os estudantes, trazendo a
significacdo para o Ensino Médio e a possibilidade desses se tornarem sujeitos da

transformacao social. E nesse sentido, que este trabalho tem o objetivo de contribuir,
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apontando acodes e reflexdes a partir da proposta, qualificando a aprendizagem
nesta etapa de ensino.

2.2 Gestao das praticas docentes

No inicio da década de 1980, com o regime autoritdrio dando sinais de
exaustao, os movimentos sociais buscavam maior participacdo e democracia. Como
resultado, temos a reabertura politico-democratica no Brasil que € assegurada na
Constituicdo Federal de 1988 e em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394, através da gestdo democratica do ensino publico. Essa conquista
das forcas democréticas visa introduzir um novo tipo de organizacdo escolar,
alicercado nos principios da democracia, autonomia e construcao coletiva, em
oposicao ao carater centralizador e burocréatico que vinha conduzindo este campo.

Desde entdo, muitas sao as discussfes em torno da gestdo democratica, em
algumas delas, perdendo os ideais que impulsionaram a sociedade a reivindica-la,
suscitando que se faca uma analise sobre o significado da gestdo na escola. Foi
uma conquista dos segmentos populares organizados, porém ainda falta ser vista e
executada de forma a atender as reais necessidades de seu publico alvo: os
estudantes.

Primeiramente, faz-se necesséario compreendermos o significado do termo
“gestdo”: a origem da palavra gestdo advém do verbo latino gero, gessi, gestum,
gerere, cujo significado é levar sobre si, carregar, chamar a si, executar, exercer e
gerar, 0 que nos remete a uma proximidade com as questdes empresariais, porém
esse termo muito tem sido utilizado no campo da Educacéo.

Contudo, ha uma predominéancia do termo gestdo para funcées meramente
administrativas na escola, carecendo de discussdao a gestdo nas funcdes
pedagogicas, docentes, enquanto criadores/organizadores de suas praticas.

No que se refere a concepcdo de gestdo democratica na escola, ainda esta
longe de ser o modelo de educacéo ideal, principalmente por ainda existir na
educacao, caracteristicas de poder autoritario, orientado pela otica empresarial e de
controle, deixando de cumprir muitos dos principios democraticos da Constituicao
Federal de 1988.

Para o governo, cabe promover a Educacdo junto com a sociedade civil,

como uma proposta de gestdo que articula financiamento e avaliagdo, ou seja,
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manter o planejamento e o controle dos resultados no poder central. Cabendo a
unidade escolar, a responsabilidade de gerenciar os problemas que essa e a
comunidade ao seu entorno apresentam.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais desta area,
principalmente, os professores, assumam a funcdo de gestores da Educagdo. O
professor como elo entre a escola e a sociedade, participando, discutindo e
cobrando melhorias para a escola.

Para tanto, compreendemos que o papel dos professores na atualidade tem
sido um grande desafio, frequentemente temos nos feito algumas indagacdes e
reflexdes sobre: qual a funcdo social da escola: o qué? Sobre o qué, quando, como
e para que ensinar e aprender?

Pensarmos nessas questdes, se torna essencial para a nossa identidade
enquanto docentes. Tendo em vista, 0 momento em que o elevado grau de
competitividade amplia demanda por conhecimentos e informagdes, fazendo da
Educacdo uma estratégia para fazer face a velocidade das mudancas.

Nesse sentido, torna-se necessario o0 clareamento, a definicdo e a
intencionalidade das nossas praticas docentes. Nossa ac¢do que nos (re)configura,
levando-nos a exercer a funcdo de gestor de nossa pratica, como agentes historicos,
intelectuais e profissionais. Para isso, € importante considerar a pratica pedagdgica
como parte de um processo social, envolvendo ndo sé a esfera escolar, mas a
dindmica das relac¢des sociais que produzem aprendizagens.

Analisando o Brasil, a partir das Ultimas décadas percebemos que a
democratiza¢do da escola publica basica, as relacdes que envolvem a organizagéo
e o funcionamento efetivo da instituicdo escola, ndo foram suficientes para modificar,
substancialmente, a estrutura da escola que aparece idéntica ao século passado
(PARO, 2008).

De acordo com Paro (2008), os termos administracdo e gestdo sdo termos
equivalentes, entendendo-se como a utilizacdo racional de recursos para a
realizacdo de fins determinados e aponta ser este um dos grandes problemas da
gestdo, a falta de sintonia entre as atividades-meio (dire¢cdo, organizacao,
planejamento, administracdo dos recursos materiais e financeiros) e as atividades-
fim (atividades pedagdgicas).

A inteng@o deste projeto de intervencéo € fomentar as atividades-fim, ou seja,

propor uma nova perspectiva de trabalho, na qual o educando sera sujeito na pratica
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pedagdgica, ndo de mero “cliente”, mas participando de atividades diversas, sendo
pesquisador e agente de sua aprendizagem.

Pensar, enquanto professor-gestor pressupde investirmos em intervengdes
gue promovam atividades de pesquisa com 0s estudantes, incentivando-os a serem
0s protagonistas da aprendizagem, sendo importante a contribuicdo de Demo (2011,
p. 10), no que se refere a educar pela pesquisa: “A caracteristica emancipatoria da
Educacao, portanto, exige a pesquisa como método formativo, pela razédo principal
de que somente um ambiente de sujeitos gera sujeitos”. Ajudando e contribuindo na
construgcdo de um projeto de escola, que tenha como propdésito despertar,
desenvolver e consolidar a consciéncia dos sujeitos da escola, utilizando para isso,
as potencialidades e as peculiaridades da comunidade, a qual ela pertence.

O professor-gestor é aquele que, mesmo sabendo dos limites impostos em
suas atividades pedagdgicas, faz o que € possivel ser feito, contorna as dificuldades,
trabalhando no nivel das possibilidades.

Ao refletirmos sobre gestdo, percebermos como temos feito da aprendizagem
apenas o conhecimento mecanicista, “as opc¢oes pela implementacédo de curriculos
politicamente assépticos e culturalmente esterilizados, nos quais os estudantes sédo
ensinados a dividir o pensamento em partes componentes, em fragmentos isolados
do ritmo da vida diaria” (MCLAREN, 1997, p. 244).

A escola hoje, descentralizada, deveria assumir uma forma mais flexivel e
participativa, repensando e reformulando o curriculo de forma a contemplar a
formacao integral do educando, ndo desvalorizando as areas do conhecimento
(Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagens), mas
agregando outras manifestacbes culturais que também sdo importantes para a
formacdo plena dos educandos, enriqguecendo suas vidas, uma vez que é parte

constitutiva de seu cotidiano. Neste sentido, Imbernon (2013), acrescenta que urge:

Uma analise da educacgédo que ja ndo considera um exclusivo dos docentes
e sim de toda comunidade e dos meios que esta dispbe, estabelecendo
novos modelos relacionais e participativos na pratica da educagéo
(IMBERNON, 2013, p. 10).

Contudo, torna-se necessario que os professores (gestores do pedagogico),
possam investir em métodos, em técnicas, em procedimentos que instiguem no

educando a vontade de aprender. Pensando em alternativas, em outras estratégias,
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que também possam servir de elo entre escola e comunidade, fazendo com que
prevaleca uma estrutura democratica de escola.

Para Imberon (2013), os docentes precisam desenvolver capacidades de
aprendizagem da relacdo de convivéncia com a cultura, com o contexto, através da
interacéo de cada pessoa com o restante do Grupo, com seus semelhantes, com a
comunidade. Para tanto, ele aponta ser importante considerar o profissional de
educacdo como um agente dinamico, cultural, social, curricular que pode atuar
tomando decisbes educativas éticas e morais, desenvolvendo o curriculo em um
contexto determinado, elaborando projetos e materiais curriculares em colaboragao
com colegas.

Precisamos ressaltar que dentro desta nova configuracdo, o professor-gestor
pode investir numa formacéo centrada na escola, redefinindo fungdes, papéis e a
finalidade da escola. O que é possivel através do didlogo e da reflexdo conjunta,
envolvendo agdes e planejamento para a melhoria da escola. Promovendo assim a
cultura da colaboracédo, na qual a participacdo, a delegacdo, a formacéo de equipes
e o trabalho com o professor devem estar centrados.

Para ndo perdermos a referéncia do trabalho docente, ou seja, aquilo que
queremos atingir enquanto trabalhadores intelectuais, noés, professores, segundo
Peter Mclaren (1997, p. 244), precisamos estar fundamentados em “teorias que
levem a questionar a adocdo dos valores que sustentam o seu espaco cultural, que
abram o escrutinio as praticas em sala de aula e as rela¢des sociais que os futuros
professores séo obrigados a adquirir durante a sua formacao”.

Enquanto professores-gestores, refletindo sobre a nova forma que a escola
deve assumir, ou ainda a “refundacéo da escola” (NOVOA, 1999), percebemos que
existem muitos caminhos, mas todos eles passam pelos professores, como gestores
de suas praticas. E essencial o seu papel para que a escola seja recriada como
espaco de formacdo individual e de cidadania democratica.

Professores precisam trabalhar de forma a reconstruirem pensamento e
atuacdo através da descentralizacdo e da reflexdo critica sobre a propria
experiéncia. Tendo como norte, as funcdes da escola, que conforme Perez Gomez
(2001), s&o: a) fungao socializadora, que consiste em propagar os influxos sociais

dominantes®, b) uma funcéo instrutiva, que aproxima os alunos do saber cultura

* A escola é determinada pela cultura social dominante e contribui para o processo de socializaco
dessa mesma cultura. Valores da sociedade pds-moderna como o relativismo histérico e cultural, a
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intelectual e ¢) uma fungéo educativa, que consiste em possibilitar, a partir dessa
cultura académica, a auto reconstrucdo do estudante no que tange a seu
pensamento e atuacao.

Ao professor-gestor cabera fomentar a emergéncia do pensamento
autdbnomo, facilitando a reflexdo, a construcao consciente do pensamento através de
intercambios com seu meio cultural. Sendo assim, este projeto de intervencéo se
propde a utilizar, como ferramenta pedagdgica, o patrimoénio do bairro onde a escola
esté inserida, sendo o canal de dialogo e de reflexdo por meio do tensionamento, da
problematizag&o, provocando a construgdo do pensamento desses alunos-sujeitos,

através de intercambios com o seu meio.

2.3 Ancoras da pratica pedagdgica

2.3.1 O curriculo e 0 Ensino Médio

O fazer pedagodgico precisa estar ancorado em opcdes de curriculo que
necessitam estar bem fundamentadas nas filosofias de fundo a que se propde,
diante disso, as mudancas no Ensino Médio fizeram com que os professores
comecassem a repensar a organizacao do curriculo e 0 que estaria por trds de suas
novas opc¢des. Para Sacristan (2013, p. 9), o curriculo “ndo € apenas um conceito
tedrico, Gtil para explicar esse mundo englobado, mas também se constitui em uma
ferramenta de regulacdo das praticas pedagdgicas”.

Cabe ressaltarmos que o Ensino Médio Inovador contempla um curriculo
diferenciado, que deve articular a “formacao geral’ e “formacao diversificada” que
estd vinculada a atividades da vida e do mundo do trabalho, “prevendo uma
transformacdo social que se concretiza nos meios de producdo voltados a um
desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que garanta
qualidade de vida para todos” (SEDUC/RS, 2011, p. 22).

A formacgéo geral indica um trabalho interdisciplinar com as diferentes areas
do conhecimento, e a articulagéo entre a formacdo geral e a diversificada se dara

através de projetos desenvolvidos no componente curricular Seminario Integrado

concorréncia selvagem, o reinado das aparéncias e o conformismo social “[...] estdo presentes fora e
dentro da escola, provocando, sem dlvida, a aprendizagem de condutas, valores, atitudes e
determinadas idéias” (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 262).
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(SI). Esses projetos séo elaborados a partir de pesquisas que apontem para uma
situacdo problema, dentro dos seguintes eixos transversais: Acompanhamento
Pedagogico, Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Direitos Humanos, Cultura e Artes,
Cultura Digital, Prevencédo e Promocéo da Saude, Comunicacédo e Uso das Midias,
Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza.

No ano de 2014, com o ingresso dos professores como cursistas do Pacto
Nacional do Ensino Médio, percebemos que o curriculo foi pauta importante das
discussbes sobre o que € necessario desenvolver com o0s alunos: preparar para o
mercado de trabalho ou para o ingresso na universidade? O que precisamos
priorizar? A escolha por um ou outro caminho, ou nenhum deles j& define as opc¢bes
filosoficas a que se propde um determinado curriculo.

Mesmo ndo sendo cursista matriculada do Pacto Nacional do Ensino Médio,
uma vez que 0s gestores ndo fazem parte como cursistas nesta formagéo,
acompanhei todas as reunides, que foram gravadas mediante o consentimento dos
professores, e posteriormente analisadas, ndo especificamente para este trabalho,
mas muito dos elementos percebidos - principalmente sobre curriculo - contribuiram
para a construcdo da analise de muitos itens do Ensino Médio que irei explicitar no
decorrer deste relatorio.

O tema curriculo esteve sempre muito presente entre os professores
principalmente quando a discusséo era se o0 aprendizado deveria estar vinculado a
preparagao para o mercado de trabalho ou para o “treinamento para o vestibular”, ou
que outra opg¢ao teriam?

Contribuindo com essas reflexdes, fizemos algumas relagbes e paralelos com
as propostas do Ensino Médio Inovador e percebemos muitas questdes a serem
problematizadas, e comecamos com a participacdo da comunidade escolar.
Acreditamos que o curriculo deve estar ancorado em uma concepcao de escola
como um lugar de socializacéo e, portanto, de processos que permitam identificar
relagcbes sociais e de identidade.

Pensar o curriculo sintonizado com o0s jovens é considerar a comunidade
escolar como um dos principais agentes de transformacdo, portanto essa
comunidade podera apresentar os indicativos para elaboracao deste.

Precisamos de um curriculo que enfatize a formag¢do humana, que ultrapasse
a visdo simplista de sistematizagdo e transmissdo de conteudos escolares, que

oportunize a capacidade de autodesenvolvimento, implicando emancipacdo e
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autonomia. “A escola é principalmente um lugar onde se aprende a viver, a conviver,
a ser sociavel, a ser responsavel, a dialogar e respeitar’” (SANTOS, 2010 apud
ROSSI et al., 2010, p. 50).

A partir da dimenséo social a escola tem “significacao”, o aluno ao identificar-
se passa atribuir utilidade as proprias aprendizagens. Para isso, é importante
considerar as concepgOes dos alunos a respeito da escola e dos componentes
curriculares, assim como a maneira e a forma como séo trabalhados.

Um curriculo somente serda util se contribuir para que os alunos possam atuar
de forma participativa na sociedade. Ele ndo deve ser estatico, mas contemplar a
pluralidade e heterogeneidade dos sujeitos. Para Arroyo (2014), em seu artigo no

livro Juventudes e Ensino Médio (DAYRELL et al., 2014):

As escolas e o0s curriculos ndo sdo apenas lugares que armazenam
conhecimentos produzidos em cada area, sdo lugares onde trabalham e
chegam sujeitos sociais também produtores de conhecimentos, lugares de
encontros de experiéncias sociais, de indagacgdes, de leituras de mundo e
de si no mundo que exigem ser reconhecidas e sistematizadas (ARROYO,
2014, p. 160).

Santomé (1998) aponta outro elemento fundamental na organizacdo dos
curriculos, que € a interdisciplinaridade, elemento essencial na organizacdo desta
intervencdo. Para ele, conforme a mudanca nos modos de producdo comeca a
pensar os motivos do curriculo integrado, destacando que o curriculo globalizado e
interdisciplinar converte-se em uma categoria “guarda-chuva” capaz de agrupar uma
ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas nas salas de aula.

Apostar na interdisciplinaridade, para Santomé (1998), significa defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. O mundo
atual precisa de pessoas com uma formacdo cada vez mais polivalente para
enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca é um dos vocédbulos mais
frequentes e onde o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra
época da historia da humanidade.

A interdisciplinaridade vem desempenhando um importante papel na solucao
de problemas sociais, tecnoldgicos e cientificos, contribuindo ao mesmo tempo para
esclarecer novos e ocultos problemas que ndo podem ser vislumbrados por analises
disciplinares. Para Santomé (1998), na hora de planejar um projeto curricular, &

preciso levar em consideracdo que existem diferentes classes de conhecimento e
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que cada uma delas € reflexo de determinados propositos, perspectivas,
experiéncias, valores e interesses humanos.

Ao elaborarmos projetos interdisciplinares é preciso, além de analisarmos o
conhecimento selecionado, ver a que interesses ele serve, que linha cientifica
representa, analisando também as auséncias tematicas, os temas ou parcelas da
realidade que séo ocultadas pretendendo que nao existam, pois também se ensina
atraves daquilo que se oculta.

Ha maneiras de enriquecer os curriculos, incorporando outros conhecimentos
e colocando em didlogo com o conhecimento sistematizado. Neste sentido, Arroyo
(2014) defende que:

Coletivos docentes articulados com os educandos vdo ampliando e
enriqguecendo os curriculos, os conhecimentos das diversas areas,
incorporando as experiéncias sociais que vivenciam, incorporando as
indagagcbes que vém dessas experiéncias e os pdem em dialogos
horizontais com os conhecimentos sistematizados dos curriculos (Arroyo,
2014, p. 160-161).

Desta forma, ao pensarmos e discutirmos sobre o curriculo na escola,
precisamos acreditar que toda experiéncia social produz conhecimentos, desde que
com pertinéncia ao contexto e com significados para os sujeitos. Conforme Freire
(1997):

E preciso que o(a) educador(a) saiba que seu aqui e 0 seu agora S&0 quase
sempre o la do educando. Mesmo que o sonho do(a) educador(a) seja ndo
somente tornar o seu aqui-agora, o seu saber, acessivel ao educando, mas
ir além do seu aqui-agora com ele ou compreender, feliz, que o educando
ultrapasse o seu aqui, para que este sonho se realize tem que partir do aqui
do educando e ndo do seu. No minimo tem que levar em consideragdo a
existéncia do aqui do educando e respeita-lo. No fundo, ninguém chega |3,
partindo de |4, mas de um certo aqui. Isso significa, em ultima analise, que
ndo é possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os
saberes de experiéncia feitos, com os seus educandos chegam a escola
(FREIRE, 1997, p. 31).

A formag&o humana almejada nessa nova proposta de Ensino Médio inovador
esta diretamente relacionada com teoria freireana, que acredita que os homens se
humanizam mediados pelo mundo, Desta forma, torna-se necessario ancorarmos
nossa acao pedagogica nos saberes trazidos pelos nossos educandos.

Percebemos por meio da participacdo das reunides do Pacto Nacional do

Ensino Médio que os professores ainda sdo muito resistentes em modificar suas
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concepcdes, em alterar suas préticas pedagodgicas, que ainda estdo organizadas
apenas nesse conhecimento sistematizado, sem qualquer relagédo com a realidade
dos estudantes, mas consideramos esses momentos como importantes para o
comeco das reflexdes e uma posterior mudanca coletiva dentro da escola.

Salientamos também a necessidade do curriculo ndo ser “asséptico e
esterilizado” (MCLAREN, 1997), mas que contemple toda a diversidade cultural ou
como reforca Arroyo (apud SACRISTAN, 2013, p. 124): “Entre as comunidades
populares existe a urgéncia de comunicar e compartilhar tais experiéncias na
diversidade de espacos da sociabilidade. Entretanto, ha um espaco onde ndo se
encontra lugar para estas vivéncias: a escola e os curriculos”.

Arroyo ainda ressalta que essas Vvivéncias das camadas populares
normalmente ndo merecem atencdo em nobres centros de saber, cultura e
conhecimento, as indagacdes sequer sdo reconhecidas como merecedoras dessa
condigdo. Para ele os curriculos devem ser universais, ndo particulares, devem
estar abertos ao dialogo com essa rica diversidade.

Essa contribuicdo com suas vivéncias podera enriquecer os curriculos para
que deem conta de incorporar todo o conhecimento e toda herancga cultural, a qual
todos os seres humanos tém direito. Desta forma, também estaremos caminhando
na construcao de curriculos que tenham como ancora uma formag¢do mais humana
gue respeite os educandos em suas diferencas e especificidades, que tenha
conhecimento das “juventudes” que compdéem o universo escolar, tornando assim a
escola um lugar mais digno e mais justo.

Essa talvez seja a resposta aos nossos professores, uma das muitas
maneiras como nos tornamos professores-gestores de nossas acfes pedagdgicas,
atribuindo menos significacdo a discussdo do Ensino Médio como formacédo para o
trabalho ou preparacgéo para o Ensino Superior, mas refletindo e descobrindo formas

de tornar nossa agédo mais humana.

2.3.2 O patrimdnio cultural como ferramenta pedagoégica

Tendo como parametro a discussao sobre a gestdo, em especial a forma de
gestdo da escola, fundamentada na formacdo humana do professor como provedor
de praticas apoiadas na gestdo democrética, fomentador da aprendizagem e da

transformacao social, torna-se essencial refletirmos em que perspectiva podem ser
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ancoradas as praticas docentes. Sendo assim, nos propomos a discutir tais
principios, que precisam ser valorizados para fundamentar as praticas pedagogicas.

Este projeto de intervencéo pretende utilizar o patrimoénio cultural como um
meio de comunicacao e de dialogo com os sujeitos-alunos, alicercando as praticas
docentes no Seminario Integrado do Ensino Médio Politécnico a partir dele. Em
primeiro lugar, faz-se necesséria a discusséo do que é patrimonio, seu conceito e 0
lugar pedagdgico na escola.

Definir patrimbnio pode ser algo bem complexo, tendo em vista a
multiplicidade de vozes que o definem. Nesse caso, compreendemos por patriménio
ndo a nocao de propriedade a qual esse termo também se aplica, mas como define
Cerqueira et al. (2008), o legado social que € depositario de memorias e de
identidades coletivas, que no idioma inglés, denomina-se Cultural Heritage.

Conforme o professor francés Hugues de Varine-Boham (apud LEMOS,
2000), o patrimonio cultural pode ser dividido em trés Grupos: 0s elementos
pertencentes a natureza, ao meio ambiente; o segundo Grupo ao conhecimento, as
técnicas, ao saber e ao saber fazer, compreendendo toda capacidade de
sobrevivéncia do homem no seu meio ambiente; e o terceiro Grupo redne 0s
chamados bens culturais que englobam todas as coisas.

Para Funari (2009), patrimbénio € uma palavra de origem latina, patrimonium.
Conforme o antigo romano, era tudo que pertencia ao pai ou pater familias. O pai de
familia podia ser legado por testamento, sem excetuar as proprias pessoas (filhos e
escravos, entre outros). Ligado ao ponto de vista aristocratico, o patriménio era
patriarcal, individual e privativo da aristocracia, e que com a difusdo do Cristianismo,
acrescentou-se outro valor simbdlico e coletivo - o religioso.

Com o Renascimento, houve uma mudanca de perspectiva. Embora
mantendo o carater aristocratico, os valores humanos vao substituindo os valores e
o dominio religioso, buscando inspiracdo na Antiguidade Classica.

Com o surgimento dos Estados Nacionais, o patrimoénio ultrapassa as bases
aristocraticas e privadas do colecionamento, com a sistematizagdo das acdes e a
conservacdo dos monumentos histéricos, com a constituicdo dos patrimonios
historicos e artisticos.

Nas ultimas décadas do século XX, amplia-se a nocdo de patrimdnio, que
passou a ser pautada pelos referenciais culturais dos povos, nas dimensdes

testemunhais do cotidiano e das realiza¢des intangiveis.
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De acordo com Cerqueira (2005), o senso comum o compreende muito das
vezes, como apenas ‘pedra e cal’, ou seja, composto por grandes obras
arquitetbnicas, uma visdo simplista e elitista, reduzindo o patriménio a feitos de
grandes homens, pessoas ilustres. Hoje a prépria legislacdo brasileira referente ao
patrimonio cultural defende a necessidade de salvaguarda de todos 0s bens
tangiveis e intangiveis (materiais e imateriais), no que se refere a memoéria de todos
os segmentos da sociedade®.

A Constituicdo de 1988 estabelece como Patrimonio Cultural brasileiro:

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes Grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| — as formas de expressao;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

IIl — as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos
destinados as manifestac¢des artistico-culturais;

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueolégico, paleontol6gico, ecoldgico e cientifico.

Paragrafo 1. O poder publico, com a colaboragdo da comunidade,
promovera e protegerd o patrimdnio cultural brasileiro por meio de
inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacédo, e de outras
formas de acautelamento e preservacédo (BRASIL, 1988, art.216).

Através desse trecho da Constituicdo, podemos perceber a amplitude do
conceito de patriménio e tudo que pode envolver. Tendo em vista que hoje vivemos
um tempo de muitas e aceleradas mudancas, significativas sdo as discussdes
tedricas e politicas decorrentes delas. Dentre essas, podemos citar: os direitos
humanos e a igualdade, uma vez que vivemos em um mundo marcado pela
exclusdo e pela diferenca, tempo de globalizagdo e pretensbes monoculturais que
entendem a valorizacdo de uma cultura Unica, homogeneizante, que desvaloriza as
diferencas, sendo eminente essa discussao dos direitos humanos e igualdade nos
espacos escolares (CANDAU, 2008).

Analisando a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a universalizacéo
dos direitos, observamos que decorrem leis complementares em um conjunto de
dispositivos legais e administrativos que garantiram a criagdo de politicas setoriais

publicas que ampliaram a cidadania.

® Decreto n° 3551, de 04 de agosto 2000.
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Nesse sentido, a memoria € uma necessidade que pode ser entendida como
um direito. As pessoas tém o direito de acessar, utilizar, reproduzir e transmitir os
bens que integram o patriménio cultural, pois esta implicito no Artigo 5 da
Constituicdo Federal de 1988, assim como os artigos 215 e 216 (BRASIL, 1988).

Para Halbwachs (2006), as memoérias sao constru¢cdes dos Grupos sociais,
séo elas que determinam o que € memoravel e os lugares onde seré preservada. Os
fatos sociais como pontos de referéncia sao indicadores da memoaria coletiva de um
determinado grupo.

Para Pollak (1989), uma das funcbes essenciais da memdéria € manter a
coesao interna e defender as fronteiras daquilo que um grupo tem em comum: 0S
pontos de referéncia. No caso desta intervencado, quais sao os pontos de referéncia?

Em uma sociedade, h& inUmeras memorias coletivas: se elas se articulam
bem com a memdria dominante sdo apropriadas; caso contrario, viram memoarias
subterrdneas s6 acessiveis por meio da histéria oral (POLLAK, 1989).

Nesta intervencdo, o importante foi a oportunidade da reflexdo sobre os
motivos da falta de interesse na histéria desse bairro, da falta de registros sobre ela.
Somos uma cidade que faz parte do patrimoénio histérico estadual, estamos todos
representados? Por qué? Como define Pollak (1989), a memdria integra-se com
tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de
pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades.

Por patrimdénio cultural também podemos compreendé-lo como categoria
universal do pensamento, chamando a atencdo para categoria simbdlica do
patrimdnio, conforme destaca Gongalves (2003):

Afinal, os seres humanos usam seus simbolos, sobretudo para agir, € ndo
somente para comunicar. O patriménio é usado nao apenas para simbolizar,
representar ou comunicar: € bom para agir. Essa categoria faz a mediagao
sensivel entre seres humanos e divindades, entre mortos e vivos, entre
passado e presente, entre 0 céu e a terra e entre outras oposicdes. N&ao
existe apenas para representar ideias e valores abstratos a ser
contemplado. O patrimdnio de certo modo, constréi, forma as pessoas
(GONGALVES, 2003, p. 31).

O patrimdnio, nesse sentido, pode oferecer elementos a educacéao intercultural,
que na concepcéo freireana é critica e problematiza a estrutura social vigente,
evidenciando relagbes de poder. A educacao intercultural parte das pessoas que

sofrem um processo histérico de submissdo (nessa intervencdo, 0os sujeitos séo
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considerados sem patrimonio). Torna-se pertinente assim, a gestdo e o
desenvolvimento dessa tematica na escola como forma de ressignificacdo. Na
realidade de muitas escolas brasileiras, que séo fechadas ao didlogo e reprodutoras
de desigualdade sociais, 0 (re)conhecimento do patriménio local pode ser uma
importante ferramenta atrelada a abordagem intercultural, fornecendo subsidios para
a transformacgéo da realidade inerte nessas instituigdes.

Assim sendo, faz-se necessaria a discussdo das praticas docentes firmadas
em concepcdes que possuem uma visdo de educacdo diferente da tradicional,
fundamentadas em uma perspectiva intercultural.

A sociedade contemporanea tem apresentado uma grande diversidade
cultural, uma pluralidade de diferencas quanto ao género, etnias, orientacédo sexual e
religido, entre outras. Assim, a mudanca de paradigmas exige a democratizacao de
oportunidades, nas quais devem ser previstas as diferencgas culturais.

Nesse sentido, a escola vive constantemente interpelada pela concepcao de
que “somos todos iguais”, fazendo muita das vezes com que a igualdade de
oportunidades seja confundida com a negacdo da alteridade dos sujeitos, pois a
escola, ao tratar todos da mesma forma, padroniza contetdos curriculares sem olhar
para a heterogeneidade que compde o universo escolar. Essa diversidade, portanto,
implica a opcédo por processos pedagdgicos que a respeitem (COLVERO, 2013).

A perspectiva intercultural, para Candau (2008), pretende utilizar estratégias
pedagogicas que articulem igualdade e diferenca, ajudando a construir uma
sociedade mais democratica e humana que respeite e valorize a identidade dos
sujeitos.

Conforme Fleuri (2001, p. 53), “a estratégia intercultural consiste antes de
tudo em promover a relacdo entre as pessoas, enquanto membros de sociedades
histéricas, caracterizadas culturalmente de modo muito variado, nas quais séo
sujeitos ativos”.

A educacéao intercultural se apresenta, para Nanni (1998), como um processo,
um caminho aberto, complexo e multidimensional, pois envolve uma multiplicidade
de fatores e de dimensdes, a pessoa e o Grupo social, a cultura e a religido, a lingua
e a alimentacédo, os preconceitos e as expectativas. A educacéo nao se reduz a uma
simples relacao de conhecimento, trata-se da interacdo entre 0s sujeitos.

E uma oportunidade do encontro/confronto de narrativas diferentes, de

saberes que se apresenta como uma ocasido de crescimento para os sujeitos. Ela
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produz efeitos na propria cognicdo dos sujeitos, além de se constituir em uma
possibilidade de crescimento e de mudanca das relagdes sociais.

Nesse sentido, falar em patriménio em uma perspectiva intercultural significa
oportunizar que diversos segmentos da sociedade, inclusive a periferia, possam falar
de seus patrimonios. E trabalhar a partir das memorias e significados da comunidade
no que se refere a ele.

Para tanto, os espacos escolares sao lugares capazes de produzir e
promover multiplas narrativas. Almejamos, ao investir em concepc¢des interculturais,
0 aporte necessario para perceber a perspectiva dialégica, hoje tdo necessaria no
contexto social (COLVERO, 2013).

E nessa perspectiva dialdgica que apoiamos nossas praticas pedagoégicas
dessa intervencdo. Em relacdo a essa Educacdo, Paulo Freire nos traz uma

importante contribuicao:

Todos os produtos que resultam da atividade do homem [e mulheres], todo
conjunto de suas obras, materiais ou espirituais, por serem produtos
humanos que se desprendem dos homens [e mulheres], voltam-se para ele
[ela] e o [a] marcam, impondo-lhe formas de ser e de se comportar também
culturais. Sob este aspecto, evidentemente, a maneira de andar, de
cumprimentar, de se vestir, os gestos sdo culturais. Cultural, também € a
visdo que se tem ou estdo tendo os homens [e mulheres] da sua prépria
cultura, da sua realidade (FREIRE, 1981, p. 57).

Compreendemos que a cultura e os bens culturais (patrimoénio) séo inerentes
ao ser humano, fazem parte do seu processo histérico de humanizacdo e o0s
constituem como pessoas. Para Freire (1981), a escola democrética deve estar
aberta a realidade contextual dos alunos, a fim de que professores possam aprender
com o contexto concreto. Diante disso, € urgente a gestdo das praticas docentes, no
sentido de atender essas necessidades.

O foco central da préatica educativa deixa de ser a transmissao de uma cultura
homogénea e coesa para ser a elaboracdo de diversidades, de modelos culturais
gue interagem na formacéo dos educandos.

Atualmente, muito ouvimos falar em termos como multi ou pluricultural, que
indicam uma situacdo em que Grupos culturais diferentes coexistem um ao lado do
outro, sem necessariamente interagir entre si. Ja o termo transcultural faz referéncia
a elementos culturais comuns, aos chamados “tracos universais”, nas diferentes

culturas, porém nao ha interagdo (FLEURI, 2001).
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A relacdo intercultural indica uma situacdo em que as pessoas de culturas
diferentes interagem, ou uma atividade que requer tal interacdo. Segundo Candau
(2000), a relacao intencional entre os sujeitos de diferentes culturas constitui o traco
caracteristico da relacéo intercultural.

Essa definicdo pressupde acdes no campo da educacgédo. O educador pode
proporcionar essas trocas culturais construindo projetos para promover a relacao
entre pessoas de culturas diferentes. A interacdo com uma cultura diferente contribui
para que uma pessoa ou grupo modifique sua perspectiva de compreensao da
realidade.

A educacao intercultural se articula, necessariamente, com educacéo para a
cidadania, pela possibilidade de promover experiéncias de interagdo com o “outro”,
nos tornando capazes de situar-nos diante do mundo, aprendendo a nos
relacionarmos com ele, e a atribuir-lhe sentido.

Nas praticas de educacdo intercultural, “devem ser consideradas: a
diversidade de sujeitos e cultura; a relacdo entre os saberes e a relacdo solidaria e
dialogica entre os sujeitos” (OLIVEIRA, 2011, p. 13), pressupondo uma nova forma
de organizacdo do curriculo que atenda essas necessidades. Desenvolver a
educacao intercultural através do reconhecimento do patriménio da comunidade, por
meio da pesquisa realizada pelos estudantes, mostrou-se como uma possibilidade
viavel na escola a qual propomos esta intervencdao. Houve uma proposta de agregar
e repensar nosso curriculo, que embora com todas as mudancas trazidas pelo
Ensino Médio Politécnico, ainda ndo conseguiu contemplar as diversidades de
culturas e contextos que podem ser discutidos e desenvolvidos, assim como uma
oportunidade de trabalho interdisciplinar, dando protagonismo aos estudantes

através do educar pela pesquisa.
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3 CONTEXTUALIZACAO E DIAGNOSTICO

A escola onde se realizou este projeto de intervencdo esta localizada na
cidade de Pelotas - RS, que se situa ha 250 km da capital Porto Alegre. Esse
municipio teve sua origem em 1780, quando o portugués José Pinto Martins fundou
a primeira charqueada as margens do Arroio Pelotas. A prosperidade do negdcio
estimulou a criacdo de outras, dando origem a freguesia, em 1812°.

Em 1832, foi elevada a categoria de vila, passando a se chamar Pelotas, uma
homenagem as rusticas embarcacdes utilizadas pelos nativos na travessia dos rios,
confeccionadas com couro de animal e varas de corticeira.

As charqueadas foram geradoras de riqgueza durante todo o século XIX,
trouxeram o desenvolvimento cultural da cidade, foi seu “século de ouro”, o que
atribuiu a ela o titulo de Patrimdénio Cultural do Rio Grande do Sul e também
Patrimbnio Historico e Artistico Nacional. Porém, a historia oficial dessa cidade tem
se resumido ao Centro Historico, excluindo a populacdo da periferia. A maioria das
pessoas que vivem nos bairros do municipio desconhece a sua origem e como se
constituiram como colaboradores na constru¢éo dessa cidade.

A cidade de Pelotas atualmente esta dividida em sete zonas administrativas,
distribuidas conforme o IlIl Plano Diretor. Uma delas é o bairro Trés Vendas, que é
composto por 22 vilas, entre elas Cohab Pestano e Getulio Vargas (lugares de onde
s&o oriundos os alunos da escola deste projeto de intervencéo). E sobre essa zona
administrativa que nos deteremos, explicitando algumas especificidades.

Conforme Oliveira e Vieira (2010), as primeiras terras a serem ocupadas na
area pertencente as Trés Vendas foi o Logradouro Publico (zona de concentracéo
do gado). A maior parte dessas terras era pertencente a Mariana Angélica do
Carmo, sendo vendida em 1827 para Anténio José Goncalves Chaves.

A partir do século XX, comegava uma intensa movimentacdo de urbanizacéo

na cidade de Pelotas, quando vérias vilas comecam a se estruturar no municipio,

® MAGALHAES, M. O. Opuléncia e cultura na provincia de S&do Pedro do Rio Grande do Sul: Um
estudo sobre a histéria de Pelotas (1860-1890). Pelotas: Ed. UFPel, 1993.

ANJOS, M. H. Estrangeiros e modernizacdo: a cidade de Pelotas no ultimo quartel do século XIX.
Pelotas: Ed. UFPel, 2000.

ARRIADA, E. Pelotas, génese e desenvolvimento urbano (1780-1835). Pelotas: Armazém Literario,
1994,
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com a ajuda de imobiliarias contratadas com o objetivo de ampliar o perimetro
urbano, em meados de 1960.

Apés essa primeira fase de desenvolvimento das vilas, como salientam
Oliveira e Vieira (2010), surgiu um movimento que favoreceu a sociedade pobre, que
ndo possuia moradia. Esse fato consistiu na distribuicdo de lotes pela prefeitura, de
terras em areas planejadas, evitando assim a ocupacao desordenada dessas areas.
No bairro Trés Vendas iniciaram-se o parcelamento de lotes de terras que
originaram o Nucleo Residencial Corredor do Pestano, onde mais tarde foi anexada
a Vila Getulio Vargas.

Do ano de 1967 a 1983 houve a construcdo de varios conjuntos habitacionais
na cidade de Pelotas, grande parte deles foram construidos no bairro estudado e
incorporados as vilas ja existentes, sdo elas: Nucleo Residencial Carlos Lang,
Conjunto Residencial Terras Altas, Cohab Pestano e Cohab Lindoia, entre outros.

Em func@o dessa nova distribuicdo territorial, como maneira de atender a
populacdo destes sub-bairros, comecaram a surgir escolas, entre elas, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Francisco Cardccio, que atualmente é a maior do
sub-bairro.

Inicialmente essa escola funcionava na Avenida Argentina, que hoje é a
Avenida Interbairros, e foi fundada em 30 de abril de 1943 com a denominacgéo de
Escola Uruguai, porém passou a se chamar Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisco Caruccio em 16 de maio de 1950. Em 12 de maio de 1982, a
escola recebeu um novo prédio na Comunidade Vila Pestano. Finalmente, em 1995,
foi transferida para o prédio do Centro de Atendimento de Integracdo a Crianca
(CAIC), na Rua Leopoldo Brod, n°. 3220, onde permanece até hoje. Ela atende uma
média de 1.200 alunos dessa comunidade.

Ainda temos entre os sub-bairros Pestano e Getulio Vargas outras escolas: a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Mario Meneghetti (2005), com o
atendimento a 910 alunos; a Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Irene
(2000), com uma média de 500 alunos e a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nucleo Habitacional Getulio Vargas (1991) que atende uma média de 800 alunos.

Nesses sub-bairros, a Unica escola de Ensino Médio € a Dr. Amilcar Gigante,
gue atende em sua maioria alunos oriundos dessas escolas. O nome da escola foi

uma homenagem ao médico, professor Amilcar Goyheneix Gigante, que nasceu em
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Pelotas, em 03 de Junho de 1929. Ele também foi reitor da Universidade Federal de
Pelotas, destacando-se como cidadéo pelotense.

A escola é pequena e possui uma média de 287 alunos, 26 professores e
cinco funcionarios, contendo apenas trés salas de aula, uma biblioteca, um
laboratério de informética, um laboratério de ciéncias (provisoriamente uma sala de
aula), uma cozinha, banheiros feminino e masculino, uma sala do setor
administrativo que € compartilhada entre secretaria, supervisora, orientadora, vice-
diretora e diretor da escola.

Esse educandario, onde se realizou esta intervencédo, nasceu da mobilizacao
dos moradores dessas localidades, uma vez que j& existiam muitas escolas de
Ensino Fundamental e nenhuma de Ensino Médio para a continuidade dos estudos.

A escola entédo se tornou realidade a partir da doacéo do terreno pertencente
ao loteamento dos municiparios (Prefeitura Municipal de Pelotas) e da efetivacédo da
obra por meio do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, através da inauguracao
em 2003.

A partir desse momento faz-se necessario descrever rapidamente a minha
trajetoria profissional dentro dessa localidade. Trabalhando nesse bairro hé
aproximadamente 18 anos, antes de trabalhar nessa escola, desenvolvia minhas
atividades laborais em outras duas escolas de Ensino Fundamental dessa
comunidade (Escola de Ensino Fundamental Santa Irene e Escola de Ensino
Fundamental Francisco Carruccio), foi possivel fazer um diagnoéstico, mesmo que
empiricamente, dos problemas enfrentados pelos moradores do bairro através da
observacéo e do convivio com as pessoas desse lugar.

O gue podemos perceber nessa comunidade € que as pessoas consideraram
o bairro como o local da falta: saneamento, condicdes adequadas de vida e lazer,
entre outros. Além disso, 0 espaco onde a escola esta inserida, muitas vezes é
percebido por alguns moradores da cidade de Pelotas como local violento, onde s6
acontecem coisas ruins, o que pode ser confirmado pelos jornais locais, sendo um
dos lugares com grande incidéncia de homicidios e de criminalidade.

A escola inclusive ja foi alvo dessa violéncia, quando uma tentativa frustrada
de assalto fora da escola quase terminou em tragédia dentro dela. Sdo constantes
0s assaltos aos nossos alunos, professores e funcionarios, no trajeto até a escola.

Aliado a essas questdes é preciso fazer algumas consideragdes a respeito da

escola e de como ela é percebida pelo corpo discente, assim como € formada a rede
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de ensino a qual a escola pertence, ou seja, a 52 Coordenadoria Regional de
Educacao (CRE) do Rio Grande do Sul.

Essa Coordenadoria abarca 18 Municipios. A populacdo € de 585.497
habitantes, sendo que 80% (466.640 pessoas) vivem no meio urbano e 20%
(118.857 pessoas) no meio rural. A area total é de 25.741 km?, a densidade
demografica, de 22,75 hab/km? e a taxa de crescimento populacional de 0,10% ao
ano.

A 52 CRE esta vinculada ao Conselho Regional de Desenvolvimento
(COREDE) da Regido Sul (17 Municipios). Predomina na economia a atividade de
servigos (65%), seguida da agropecuaria (18%) e industria (17%), conforme o PIB.

De acordo com os dados que estdo disponiveis no site da SEDUC RS, o
“Diagnodstico da Educagao Basica no Rio Grande do Sul, com énfase ao Ensino
Médio (2010)”, para a 5% CRE, na idade esperada para o Ensino Médio, entre 15 a
17 anos, 83,47% dos jovens frequentam escolas e 46,94% estdo no nivel desejado,
tendo 4.745 jovens nessa faixa etaria como demanda potencial para escolarizacao.
Em Pelotas, acima de 1.000 jovens, entre 15 e 17 anos estado fora da escola.

Outro fator relevante a ser observado e analisado sdo os indices de
rendimento do Ensino Médio (Tabela 1), que em 2012 foram o0s seguintes:

Tabela 1 — Taxa de rendimento do Ensino Médio

Dependéncia Taxa de Taxa de Taxa de
Administrativa Aprovacédo (%) Reprovacao (%) Abandono (%)

Pelotas Estadual 65,5 20,4 141
Pelotas Federal 78,0 16,9 51
Pelotas Municipal 56,3 26,9 16,8

Fonte: http://www.educacao.rs.gov.br/dados/estatisticas_taxa_rend_ens_medio_2012.pdf.

No que se refere ao Ensino Médio, podemos perceber que sao significativos
os indices de reprovacdo e de abandono dos alunos, principalmente, na rede
estadual e municipal de Pelotas.

Na Escola Estadual Dr. Amilcar Gigante, no ano de 2012, o primeiro ano do
Ensino Médio Politécnico, houve 58,94% (Figura 1) de alunos reprovados antes de
ser ofertado o Plano Estratégico de Transformacdo da Avaliacdo Excludente (que

consistiu em uma nova oportunidade de avaliacdo aos alunos reprovados), o que de
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certa maneira alterou um pouco tal panorama. Porém, esses indices, com algumas
variacdes, tém se repetido ao longo dos dez anos de existéncia dessa escola, assim

como o abandono aos estudos.

Figura 1 — Estatistica de alunos aprovados e reprovados da Escola Estadual de

Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante, 2012.
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Fonte: PROCERGS, INE, 2012.

Outro fator que precisamos avaliar é a situacdo de vulnerabilidade social dos
jovens que frequentam essa escola, pois em torno de 65 dos 280 alunos recebem
Bolsa Familia’, que é um programa do Governo Federal de transferéncia direta de
renda que beneficia familias em situacdo de pobreza e extrema pobreza em todo o
pais.

Diante desses fatos, resolvemos investigar quais as percepcdes dos alunos
em relacao a escola (Apéndice C), para reunir toda e qualquer variavel que possa ter
contribuido para esse quadro. Com relagdo a isso, foram aplicados como
instrumento de pesquisa questionarios a uma turma de cada turno da escola
(manh&, tarde e noite), perfazendo 73 alunos. Os alunos foram interrogados, no
decorrer de 2013, sobre qual a importancia da escola para a vida deles. Alguns

responderam:

Ser importante para ter um bom emprego (Estudante 01).

" O programa Bolsa Familia integra o plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de atuacdo, 16
milhdes de brasileiros com renda familiar per capita de R$ 70,00 mensais e esta baseado na garantia
de renda, inclusédo produtiva e no acesso aos servigos publicos.
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Ela nos da o conhecimento necessario para que possamos crescer na vida
através do estudo (Estudante 02).

E importante, pois vai ajudar no meu futuro (Estudante 03).

A escola me ensina a interagdo com quem eu ndo conhego e a me portar na
sociedade (Estudante 04).

E o lugar onde estou me preparando para o futuro (Estudante 05).

Importante para que eu consiga uma aprendizagem qualificada (Estudante
06).

A escola tem muita importancia, mas so6 pretendo terminar o Ensino Médio e
arrumar um emprego (Estudante 07).

Se néo fosse a escola, eu ndo seria nada na vida (Estudante 08).
Estamos aprendendo a conviver em sociedade (Estudante 09).

O aprendizado e o conforto no futuro conseguir um trabalho melhor
(Estudante 10).

A aprender cada vez mais para ser alguém na vida (Estudante 11).

Observando as respostas desses alunos (Apéndice C), fizemos alguns
apontamentos sobre aspectos ressaltados por eles. Um € o fato de atribuir a
importancia da escola como sindnimo de porvir, de futuro, garantia de um emprego,
crescimento e aprendizagem. Apenas um ou dois alunos apontaram a escola como
importante para a vida pessoal e social, destacando sua relevancia na convivéncia
em sociedade.

Nesse sentido, isso nos leva a pensar o que a escola esta fazendo. Ela esta
cumprindo sua funcgéo social ou s6 preparando para um emprego? Que projeto de
escola estamos construindo? Para que realidade estamos preparando nossos
estudantes? Quem €& o ser humano? Quem é esse ser humano para o qual
preparamos aulas? Como esse ser humano aprende? Sem pensar nessas questoes,
sem ter essas reflexdes presentes no nosso cotidiano, como podemos pensar em ter
sucesso no nosso fazer pedagogico?

Quando indagados sobre se sentirem reconhecidos e valorizados na escola, e

se essa cumpria 0s objetivos dos alunos, eles responderam:

Sim, pois recebo carinho e atencdo e com isto me sinto bem (Estudante 06).

Sim, é o lugar que me sinto bem (Estudante 09).
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Sim, porque os diretores e professores estdo sempre pensando no melhor
para mim (Estudante 12).

N&o totalmente, pois o ensino poderia ser melhor (Estudante 18).

N&o, sou um aluno comum e ndo me destaco por nada (Estudante 21).
Nao muito, para mim ter o basico de estudo ja esta bom (Estudante 55).
Sim, porque eu fico na minha e eles na deles (Estudante 44).

A escola poderia ser maior... (Estudante 22).

Até certo ponto sim, na parte da educacéo e dos professores, mas na parte
esportiva falta ainda... (Estudante 07).

Sim, todos os funcionarios desta escola me tratam com respeito e
dignidade, mas o banheiro poderia ser mais amplo e ter merenda todos os
dias (Estudante 23).

Os alunos caracterizaram a escola como um espaco onde sao respeitados
por professores e alunos, porém, um dos problemas que apontam, diz respeito a
infraestrutura na escola.

Foi perguntado aos alunos se enxergavam a escola como um espago de
pratica educacional democratica e se eram convidados e desafiados a participar dos

féruns de discusséao:

Sim, sempre e quase todas as vezes somos colocados para votar em algo,
nunca nos criticam pelo que votamos e respeitam nossa opinido (Estudante
24).

Sim, porque damos nossas opiniées (Estudante 32).

Sim, a escola sempre convida os alunos e os pais a participar (Estudante
70).

Sim, pois sou convidado para as assembleias da escola, onde podemos
discutir sobre melhorias e reparos (Estudante 53).

Sim, mas é muito complicado participar dessas coisas (Estudante 26).

Sim, pois nas reunides das quais participamos, expondo nossas opinides
estamos praticando-a (Estudante 48).

O que percebemos € que os alunos mencionam sua efetiva participagao,
embora ndo facam referéncias as questdes pedagogicas, somente as
administrativas, o que, como parte gestora, me provoca a reflexdo sobre como e o
gue estamos fazendo da gestdo democratica, pois ela é a soma de varios fatores

gue irdo compor o eixo condutor da escola, e a partir dele devem se firmar os
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fundamentos da educacao e o perfil do professor, e se estruturar a gestdo escolar,
as préticas dos professores e de todos integrantes da comunidade escolar.

Sobre 0 que a escola pode proporcionar e que seja significativo para a vida
dos alunos, o que mais apareceu em suas respostas foi proporcionar um bom
emprego no futuro, porém também elencaram:

Boa educacao; preparacdo para a vida; conhecimento; a escola como o
inicio de um mundo melhor; pode sempre ajudar o préximo e aos
necessitados sem se omitir na vida; preparacéo para a faculdade; aprender

a viver em sociedade; a interacdo e naturalidade entre os diferentes
(Estudantes 1° ano do Ensino Médio).

Esse instrumento de diagndstico tinha por objetivo obter algumas ideias
preliminares sobre o que os alunos pensavam sobre a escola e sobre o bairro, 0 que
consideravam significativo nele. Um fato interessante € que enquanto aplicAvamos
esse questionario, eles diziam que ndo existia nada de significativo, a ndo ser a
violéncia, porém néao fizeram referéncia a ela por escrito, e responderam
considerando como mais significativo as escolas do bairro. Outros ainda

mencionaram:

O povo é alegre aqui, mesmo com as dificuldades (Estudante 33).
Igrejas, campos de futebol e pracas (Estudante 30).

O Aeroporto (Estudante 26).

O Posto Médico (Estudante 41).

Nada significativo (Estudante 03).

As pessoas sdo muito boas (Estudante 08).

Os projetos que nele séo feitos (Estudante 23).

E dificil fazer afirmacGes, mas o que pudemos sentir foi pouco ou quase
nenhum conhecimento sobre o bairro e o lugar onde vivem, ou talvez faltasse
interesse em ressaltar aspectos que sdo importantes no bairro. O que pode ser
salientado é a valorizacdo de algumas pessoas que vivem nesse local.

Sobre o conhecimento que eles pensam que os professores possuem sobre 0

bairro, destacam:
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Que os professores pensam que é muito violento; que é muito resumido;
gue tém pouco conhecimento; que consideram importante os professores
terem conhecimento sobre o bairro, pois saberiam lidar mais com seus
alunos; sabem que o nosso bairro ainda precisa de muitas melhorias; que
ndo sabem muito sobre a nossa realidade, que eles pensam ser perigoso e
com muita gente ruim; que ndo é muito seguro, que ndo tem muito a
oferecer (Estudantes do 1° ano do Ensino Médio).

Nesse sentido, alguns educandos destacaram a importancia dos professores
conhecerem o bairro onde vivem, embora outros também revelem ndo ser um ponto
importante.

Como um dUltimo questionamento aos alunos, foi Ihes solicitado que
enumerassem e apontassem aspectos (lugares, musicas, dancas, -clubes,
instituicbes e festas, entre outros) que consideravam significativos e importantes
para aquela comunidade. Os alunos citaram a Organizacdo N&o-Governamental
(ONG) Anjos e Querubins, Igrejas, Escolas - porque promovem eventos de interacao
com a comunidade -, Aeroporto, Posto de Saude, Projeto de Reciclagem do Bairro
Getulio Vargas, Projetos do Mais Educacédo e Campos de Futebol.

Analisando esse instrumento de diagndstico, podemos apontar que o0s
estudantes, ao ndo encontrarem elementos significativos na comunidade, estédo
revelando também o pouco conhecimento que tém sobre ela, ou a pouca discussao
e problematizacdo desses aspectos na escola e na comunidade.

Um dos elementos que podemos relacionar com as respostas dos alunos
sobre a importancia da escola foi quando muitos mencionaram a relacao direta com
0 emprego, o0 que proporcionou algumas reflexdes. Sera que a escola esta somente
preparando nossos alunos para o mercado do trabalho? Seria a fungdo do Ensino
Médio tdo limitada?

Outro instrumento utilizado para o diagnéstico foi a fotografia. Os alunos
deveriam fotografar algum aspecto do bairro que consideravam significativo. Poucos
alunos enviaram, mas os que fizeram, fotografaram basicamente o lazer e o
trabalho, ou seja, uma quadra publica ao lado de uma escola (Figura 2), um campo
de futebol (Figura 3), a empresa de transporte coletivo do bairro (Figura 4) e o
aeroporto (Figura 5), que de certa maneira, representam oportunidades de trabalho.



Figura 2 — Foto da quadra coberta ao lado da Escola Municipal Santa Irene
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Figura 3 — Foto do campo de futebol das Terras Altas
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Fonte: Aluno 13.
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Figura 4 — Foto da empresa de transporte coletivo

Fonte: Aluno 02.

Figura 5 — Foto do Aeroporto Internacional de Pelotas
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Fonte: Aluno 23.

Ainda para esse diagnostico, foram analisados dois videos: um de um
movimento sindical (Programa Sindical Nossa Luta, de 11/04/2012) e outro do Grupo
de dancas Renovacdo do Bairro (TV Piratini). O video do movimento sindical
reproduz uma entrevista com uma moradora do bairro, relatando os problemas: a
falta de saneamento, o lixo que os moradores colocam nas valetas, os animais
soltos em via publica, o transporte que é caro, havendo impossibilidade de se
locomoverem até o centro da cidade, além das dificuldades na saude e o

atendimento no posto médico.



56

Nesse video, o que chamou a atencdo foi o final, quando o entrevistador
pergunta sobre programas de inser¢do social, ressaltando o que teria além do
campinho de futebol. Sobre isso, a moradora responde que a Unica op¢ao para 0s
jovens € um campinho improvisado para eles jogarem bola, pois ndo existe um
projeto cultural, um espaco onde pudessem fazer teatro, ou outra atividade. Ela
reforca:

Ser importante para manté-los ocupados, e da necessidade prestar mais
apoio aos jovens, da importancia da organizacdo da comunidade para eles
tenha mais espacos onde pudessem brincar, fazer esporte, fazer algo bom
para eles aprenderem e ndo se tornarem ‘revoltados” com a sociedade,
porque tem muita desigualdade, onde as pessoas ndo olham para aquelas
criangas porque sdo pobres (Moradora do Bairro).

Ainda salientou que eles ndo tém culpa que a sociedade seja assim, uns
nascem mais ricos e outros mais pobres, e que todos devem ter seus direitos iguais.
Através da analise desse video foi possivel visualizar os inUmeros problemas de
infraestrutura enfrentados pelos moradores dessa comunidade, assim confirmando o
que tinhamos constatado empiricamente, de que os moradores enxergam o0 bairro
como o local da falta, ndo ressaltando aspectos positivos, destacando as poucas
oportunidades que ele oferece.

O outro video (GRUPO RENOVACAO, 25/06/2009) reforca uma suspeita ja
revelada anteriormente, de que a comunidade ndo conhece e ndo se reconhece,
pois essa moradora afirmou ndo existir nada para os jovens do bairro. O video
mostra um Grupo de dancas de rua do bairro, que se prop0e a resgatar a cidadania,
reunindo aproximadamente 50 jovens como maneira de combater a violéncia. E
mostrada a apresentacdo do Grupo na frente do Paléacio Piratini, em 2009, na
semana de prevencao da violéncia, promovido pelo Comité de Acdo Solidaria do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul.

A presidente desse comité reforca no video a importancia de projetos como
esses, por serem potencializados e valorizados pelo poder publico, ressaltando o
meérito das estratégias locais, antes de promover algo novo.

Esse mesmo Grupo também recebeu destaque na comemoracdo dos 201
anos da cidade de Pelotas, no ano de 2013, no programa “Pelotenses de Coracao”,
uma campanha criada pela Assessoria de Comunicacdo da Prefeitura de Pelotas
para estimular o amor do cidadao por sua cidade. As pecas gréaficas destacaram
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pessoas representativas da comunidade que h& anos desenvolvem acdes
voluntarias visando a melhorar a qualidade de vida dos moradores de sua terra.
Cabe destacar que esse Grupo nao foi citado quando os alunos foram questionados
sobre aspectos significativos do bairro.

Outro destaque no bairro, que foi citado por poucos alunos, € a ONG “Anjos e
Querubins”, que atua na area das artes (teatro, danca, musica), fundada em 2003.
Esse Grupo possui uma relevancia para o bairro e, consequentemente, para a
cidade de Pelotas.

Nesse sentido € que priorizamos este projeto de intervencdo de maneira que
colabore com essa comunidade para que se (re)conheca, que saiba como se
constituiu, como e por que ela foi ali instalada, o que a representa e faz parte do seu
patrimdnio cultural (bens materiais e imateriais, fazendo parte da identidade coletiva)
e que esta estreitamente relacionada com o movimento social. O projeto apresenta-
se como possibilidade para que a escola, assim como a comunidade, seja autora de
um jeito préprio de ser e de manifestar atitudes de transformacédo desse espaco,
procurando uma maneira prépria de caminhar, pois a partir do momento em que se
tem afirmada as suas identidades e o0 seu sentimento de pertenca, podem ser 0s
protagonistas da mudanca, indicando o0s possiveis caminhos para o0
desenvolvimento desse local.

Pensando especificamente no local onde foi realizado esse diagnéstico, o
bairro se conhecendo e reconhecendo pode ser um importante campo de captacao
de forgas para que n&o seja visto apenas como o local da falta, mas como o lugar da
esperanca e da transformacao.

Atualmente, como gestora da escola e com a possibilidade de aperfeicoar os
estudos através do Mestrado Profissional em Educacao, trouxe o sentimento de que
0 mesmo poderia servir para o “empoderamento” dos conhecimentos, principalmente
no que tange a gestdo das praticas docentes, e de fato fazer um trabalho mais
significativo junto aquela comunidade, até mesmo porque a gestdo na educacdo
significa tomar decisdes, organizar e dirigir as politicas educacionais que se
desenvolvem na escola, comprometidas com a formacédo de cidadania no contexto
de globalizacdo de cultura. Conforme Ferreira (2004), no campo educacional diz-se
que a gestdo da educacdo deve visar ao cumprimento dos principios da propria

educacdo, assegurando comprometimento com a sabedoria de viver junto e de
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respeitar as diferencas, construindo um mundo mais humano e justo para os que
nele habitam, independentemente de raca, cor, credo ou opg¢éo de vida.

Trabalhando nessa comunidade fragilizada pelas péssimas condicbes de
vida, pobreza extrema e baixa autoestima, torna-se necessario pensarmos em
maneiras e estratégias para fomentar a valorizagdo desses sujeitos, assim como
contribuir para a qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Uma das maneiras de enfrentar esse desafio € compreendendo melhor o que
acontece na comunidade e no cotidiano, pois assim estaremos nos capacitando a
ensinar melhor, criando alternativas pedagdgicas, mergulhando sem medo na
comunidade, desafiando o olhar sensivel para todas as pistas reveladas, nas quais
professores, funcionarios, pais e alunos possam vivenciar outras leituras do
cotidiano, apropriando-se dele através do conhecimento.

Isso significa oportunizar a comunidade escolar e a que vive ao entorno da
escola - na maioria das vezes, considerada “sem patriménio” e cuja historia e a
memoria aparecem silenciadas para a maioria de seus moradores - ser protagonista
dela. Significa desenvolver na periferia as suas potencialidades, considerando-a
como espago de esperanga em que se constroem as experiéncias de sociabilidade,
tornando-as importantes estratégias para a transformacao desse espaco.

E preciso tensionar e alargar o conceito de patrimonio, ressignificando-o e
traduzindo-o como uma ferramenta de trabalho para os docentes, assim como
possibilidade de aproximacdo da escola com as manifestacdes culturais que
emergem das experiéncias coletivas.

Uma vez que a complexidade do mundo contemporaneo apresenta como
desafio a incorporacdo das diferentes leituras de mundo, diferentes contextos
culturais, pluralidade de significacbes e multiplicidade de saberes, é necessario
problematizar a escola como um espaco (re)criador da cultura local, inspiracdo e
sensibilizacdo dos sujeitos para repararem no seu entorno: rua, bairro, cidade, casa,
escola.

Podemos entender por patriménio o “conjunto de bens materiais e/ou
imateriais que contam a historia de um povo através de seus costumes, comidas
tipicas, religides, lendas, cantos, dancas, linguagem, supersti¢cdes, rituais e festas”.
(UNESCO, 2005). Assim, a educacao pode ser um processo formativo que se realiza
por meio do entendimento, da experiéncia e do usufruto dos bens materiais e

imateriais, consagrados ou ndo como patrimoénio.
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Podemos assim pensar que o patrimdnio esta presente em nossas vidas o
tempo todo, que é indissociavel do ser humano. Gongalves (2003), o conceitua ndo
apenas como uma categoria simbolica, representativa ou de comunicacédo. Para ele,
o patrimoénio, de certo modo, constréi as pessoas.

A educacdo para o patrimonio, conforme a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN, 2000), é um conjunto de saberes que
contribui para uma maior valorizacéo da identificacédo cultural e étnica de grupos que
foram, ao longo de nossa histéria, socialmente desprestigiados. Neste sentido, a
educacdo é uma forma de aproximar as pessoas dos seus bens patrimoniais,
restaurando sua autoestima, ajudando-as a fortalecer sua identidade.

O patrimdénio cultural é uma fonte de informacdo, um recurso que, pelas
orientacbes do Governo Federal, deve ser trabalhado nas escolas. Mas,
efetivamente, se indaga: O patrimbnio cultural tem realmente sido objeto de estudo
nas escolas publicas?

Neste sentido, € importante questionar os métodos de ensino, as politicas
publicas de formacéo docente e a efetiva participacdo das instituicdes educacionais
em suas comunidades no que se refere a esse tema, além de investir nas salas de
aula com outras intervengdes, salientando a necessidade de falar em grupos e nos
contextos em que estdo inseridos, trazendo também a nocao de coletividade.

Conforme esta implicito no Artigo 5° da Constituicdo Federal de 1988, assim
como nos Artigos 215 e 216, todos tém o direito de acessar, utilizar, reproduzir e
transmitir os bens que integram o Patrim6nio Cultural. A Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96 também faz referéncia ao assunto quando no Artigo 1° ressalta que “A
educacado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais”.

O processo de aprendizagem deve ser um ato de conhecimento através da
realidade concreta, da situacao vivida pelo aluno a fim de ampliar e sistematizar o
conhecimento. E nesse sentido que se torna necessario que aluno conheca e
explore aquilo que € entendido como seu patrimonio.

No que se refere a autoestima, para Santos (2003) ela se constréi na relacdo
com os demais membros da cultura, uma vez que contextos socioeconémicos,

culturais, familiares e escolares exercem variadas influéncias na trama de interacdes
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que sdo, de acordo com a teoria socio-historica, constitutivas do individuo. Sendo
assim, a autoestima é um fenébmeno social e sua construcéo e transformacao parece
estar diretamente vinculada a qualidade das relacdes estabelecidas pelo sujeito ao
longo da vida, portanto, desenvolver questdes relativas ao patriménio pode ser mais
um dos caminhos para essa construcéo social.

Outro fator que convém ressaltar € o fato de essa escola, assim como todas
as demais escolas da rede estadual, estar passando por um momento de transicao,
de ressignificacdo do Ensino Médio através da politica publica do Governo Federal,
o Programa de Ensino Médio Inovador (PROEMI), que aqui no Rio Grande do Sul foi
implementado através da proposta de reestruturacao de Ensino Médio, o Politécnico,
2011/2014.

Nessa proposta de governo, no que tange a politica educacional,
estabeleceu-se como prioridade a democratizacdo da gestdo, do acesso a escola,
ao conhecimento com qualidade cidad&, a aprendizagem, ao patriménio cultural e a
permanéncia do aluno na escola, aléem da qualificacdo do Ensino Médio e da
educacéao profissional.

O Ensino Médio Politécnico se fundamenta na articulacdo das areas do
conhecimento e de suas tecnologias, com 0s eixos cultura, ciéncia, tecnologia e
trabalho, na perspectiva de que a apropriagdo e a construcdo do conhecimento
embasam e promovem a insercao social e a cidadania.

Por fim, apresentados os diversos argumentos relativos a importancia do
desenvolvimento dessa tematica no espaco da escola e sua relevancia para o
exercicio de cidadania e para a transformacdo social, estabelecemos como pergunta
norteadora para esta intervencdo: Que intervencdes pedagdgicas ou mesmo
concepcbes de curriculo podem ser desenvolvidas para implementar uma

gestado das préticas docentes voltadas a formag¢do humana integral?
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se fundamentou nos pressupostos da pesquisa do tipo
intervencado, ou seja, é aplicada e tem por finalidade contribuir para a solucado de
problemas praticos. Elas diferem das pesquisas basicas, que objetivam ampliar
conhecimentos sem preocupacdo com 0s seus possiveis beneficios praticos (GIL,
2010).

A opcéo pela pesquisa qualitativa se deve ao fato de permitir a descricao das
ideias e relatos dos fatos, facilitando a caracterizacdo do objeto desta pesquisa e de
suas atividades, utilizando diversos recursos disponiveis para auxiliar na
compreensao dos fatos.

Nesse sentido, Zeichner e Diniz-Pereira (2005) salientam o potencial desse
tipo de pesquisa — intervencéo - para a producao de conhecimento e promog¢éo da
transformacdo social, pois 0s conhecimentos produzidos em tal contexto s&o
capazes de beneficiar a pratica de outros profissionais. Neste sentido também
podem ser incluidos em cursos de formacdo docente e fornecem subsidios para
politicas educacionais.

A pesquisa do tipo intervencdo se apresenta como uma possibilidade de
modificar nossa prépria realidade, ou seja, intervir em nossa propria pratica. Ela
pode subsidiar tomada de decisdes acerca de mudancas em praticas educacionais,
promover melhorias em sistemas de ensino ja existentes ou avaliar inovacdes. Esta
pesquisa comecou a ser implementada ap0s a autorizacdo da equipe diretiva da
instituicdo (Apéndice A).

Os sujeitos desta pesquisa do tipo intervencdo sdo os alunos do primeiro
(turma 111) e segundo ano (turmas 211 e 212) do Ensino Médio, turno da tarde. Sao
alunos na faixa etéria entre 14 e 19 anos, pertencentes a familias em que os pais
trabalham como pedreiros, guardas, servicos gerais, empregadas domesticas, e
alguns estdo desempregados. Esses alunos sofrem pela vulnerabilidade social,
alguns sdo beneficiarios do bolsa familia e a maioria mora no bairro ha mais de dez
anos.

Como sujeitos desta pesquisa, também temos as professoras orientadoras do
componente curricular Seminario Integrado. A professora responsavel pelas turmas
111 e 211 é da area da Matematica; a professora da turma 212 é da area das

Linguagens.
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Como suporte que reforca a necessidade e a pertinéncia desta intervencgao
pedagdgica na escola, utilizamos o diagnostico sobre os aspectos relativos a ela, a
partir do que os alunos, no ano de 2013, mediante a autorizacdo dos pais e
responsaveis (Apéndice B), responderam no instrumento (questionario) sobre as
percepcdes que tinham da escola e da comunidade em que estdo inseridos. Além
dos questionarios (Apéndice C), utilizamos outros instrumentos para a coleta de
dados, como a observacao, analise documental, de videos e de fotografias.

A fotografia foi utilizada como instrumento de coleta de dados para

diagnostico porqué:

A fotografia define uma verdadeira categoria epistémica, irredutivel e
singular, mas nova forma ndo somente de representacdo, mas mais
fundamentalmente ainda de pensamento, que nos introduz numa nova
relacdo com o0s sighos com o tempo, 0 espacgo, o real, 0 sujeito, o0 ser e 0
fazer (DUBOIS, 1994, p. 94).

Através da fotografia foi possivel perceber quais sdo os olhares e as
percepcdes que os alunos da escola possuem da comunidade em que ela esta
localizada, revelando muitos elementos que sédo importantes para a coleta de dados.

Assim como a andlise da fotografia, a do video foi um importante instrumento
de coleta de dados sobre a comunidade, em que foi possivel analisar a fala e a
percepcédo de uma moradora do bairro, revelando como ela descortina esse lugar. O
outro video sobre o Grupo de danca Renovacdo trouxe informacfes importantes
sobre a relevancia do Grupo para a comunidade, evidenciou aspectos significativos
em relagdo aos outros instrumentos de coleta de dados que foram utilizados para o
diagndstico.

Também foram analisados os documentos da escola no que se refere a
estatistica de aprovados e reprovados, que constam no sistema de armazenamento
de dados da escola, assim como os alunos que possuem Bolsa Familia.

A andlise dos dados coletados (questionarios, observacdo e analise de
video/fotografia e documentos da escola) serviram para a elaboracdo do
diagnéstico, que teve um caréater qualitativo, utilizando referéncias bibliograficas que
conceituam e discutem a educacdo para a formacdo humana integral. A partir
desses dados e de outros coletados ao longo dos 18 anos de trabalho com essa

comunidade, construi este projeto de intervencgao.
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Entendo que as pesquisas do tipo intervencao pedagogica compreendem dois
momentos, conforme Damiani (2012):

a) o método da intervencdo [..] descreve a pratica pedagdgica
implementada, de maneira detalhada, fundamentando-a teoricamente; e b)
0 método de avaliagdo da intervencédo [...] especifica os instrumentos de
coleta e analise de dados utilizados para tal intervencdo. Essa segunda
parte do relato assemelha-se ao método descrito em qualquer tipo de
pesquisa empirica em que ha preocupagdo com o rigor exigido por toda a
atividade cientifica que visa a produzir conhecimento sobre a realidade
estudada (DAMIANI, 2012, p. 8).

Torna-se necessario esclarecer como esta organizado, neste projeto, o

método de intervencdo e o método de avaliagédo da intervencéo.

4.1 Método de intervencéo

Através deste projeto de intervencao pretendemos criar situacdes em que
possam emergir as vivéncias e experiéncias dos nossos jovens, tendo como
ferramenta pedagogica o patriménio. Salientamos que essa metodologia é
importante, pois como acrescenta Santomé (1998, p. 133), precisamos pensar e
colocar em pratica um: “Um curriculo democratico, que respeite a diversidade
politica, cultural e linguistica, tem de oferecer a possibilidade de que todos os alunos
e alunas compreendam a histéria, tradicdo e idiossincrasia da sua propria
comunidade”.

Esse curriculo deve ter por objetivo ultrapassar as fronteiras e os limites
epistemoldgicos, pois pretendemos trabalhar o cotidiano da escola. Nesse sentido, é
preciso estar la, aprender com o0s sujeitos da escola, compreendendo o que
acontece na comunidade, capacitando-nos a ensinar melhor, criando assim
alternativas pedagdgicas, além de dar oportunidade para a comunidade que vive no
entorno da escola vivenciar a arte do (re)encontro com suas memorias e historias.

O bairro precisa ser visto como um espaco de esperancga, das geografias
existenciais, do patriménio ambiental, cultural, étnico e social em que se constroem
as vivéncias de sociabilidade. Conforme estudos do historiador de Lewis Mumford
(1954), os bairros constituiam a forma mais rudimentar de organizagéo populacional,

sem qualquer preocupacdo politica. Escavacdes feitas em cidades da antiguidade
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evidenciam a existéncia dessas comunidades. Essas organizagdes continuam a
existir e ainda s&o significativas na vida das pessoas.

Nessa perspectiva, a intencao é discutir e problematizar o patriménio cultural
gue envolve tanto os bens materiais quanto imateriais que séo significativos para a
comunidade da escola. E, portanto, compreender a concepc¢ido de patrimoénio de
forma alargada, possibilitando um dialogo criativo intercultural com o coletivo da
escola através de passeios pelas memorias e patriménios, ampliando e
enriquecendo a relacao entre escola e comunidade.

Ao iniciarmos esta intervenc&o, mergulhamos na escola, desafiando o olhar
sensivel da comunidade para o que é patriménio. Come¢amos mostrando o
resultado do diagnostico da escola em uma das primeiras reunides pedagdgicas do
ano letivo, convidando e desafiando os professores a desenvolverem a proposta no
componente curricular Seminério Integrado no ano letivo de 2014.

Ao mesmo tempo problematizamos junto aos nossos professores como a
cultura popular dificilmente esta presente nas salas de aula. Como escreve Santomé
(1998, p. 136): “E importante ressaltar o que vem sendo denominado ‘culturas
juvenis’, em geral, podemos considerar estas culturas como as formas de vida,
ocupacdes e produtos que envolvem a vida cotidiana de alunos e alunas fora das
salas de aula”, pois segundo ele essas formas culturais sdo as que melhor traduzem
0s interesses, valoracdes e expectativas da juventude, e também o que nos permite
descobrir o que realmente é importante em suas vidas.

Ao discutirmos essas questdes e apresentarmos a proposta, notamos que a
mesma foi muito bem acolhida e alguns dos professores mostraram-se receptivos, e
foi com eles que optamos por implementa-la no turno da tarde desse educandario.
Assim, torna-se necessario explicitarmos os passos desses procedimentos

metodoldgicos:

4.1.1 Sensibilizacdo: sesséo de cinema “Os Narradores de Javé”

A primeira atividade foi de sensibilizacdo para a tematica e apresentacao do
projeto a comunidade, com a promoc¢ao de uma sessao cinema, em que foi exibido
filme “Os Narradores de Javé” — dirigido por Eliane Caffeé.

Como a escola ndo dispde de um local amplo, solicitamos o empréstimo do

auditério da escola vizinha, que gentilmente nos cedeu o espaco para a exibicao do
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filme. Tivemos uma média de 60 pessoas presentes. O convite foi feito a toda
comunidade escolar, porém tivemos a presenca apenas de alunos e professores.

Essa atividade teve por objetivo despertar os sentidos, uma vez que para
Moraes e Torre (2004), as estratégias de ensino devem favorecer uma
aprendizagem que integre varios sentidos: imaginacdo, intuicdo, colaboragédo e
impactos emocionais. Os aspectos estéticos, tais como a fotografia, o filme, a
masica, a danca, o teatro, a literatura e as artes plasticas agregam uma sofisticacao
a relacdo ensino e aprendizagem, visto que proporcionam a vivéncia e a
interatividade, conectando sentidos, sentimentos e razao.

O filme relatou sobre uma pequena cidade, Javé, que serd submersa pelas
aguas de uma represa, e seus moradores ndo serdo indenizados porque nao
possuem registros nem documentos, mas descobrem que o local poderia ser
preservado se tivesse um patriménio histérico de valor comprovado em um
“documento cientifico”. Com isso, decidem escrever a historia da cidade, porém
poucos sabem ler, somente um morador, o carteiro, sabe escrever. Todos querem
acrescentar algumas linhas e ter o seu nome citado. O filme abordou diversos temas
como a formacado cultural de um povo, as herancas historicas, as crencas, 0S
valores, a oposicao entre memoria, historia, verdade e invencdo, a importancia da
oralidade na construcdo cientifica, a dimensédo da escrita e da fala e o confronto
entre o progresso e as tradi¢cdes do vilarejo.

Consideramos que o video pode estabelecer uma ponte com a realidade dos
estudantes, pois os mesmos podem fazer relacdes e reflexdes, utilizando o filme
para fazer as mediagcbes com o cotidiano em que estdo inseridos. Como bem
acrescentam Azevedo e Reis (apud FREITAS; GHIGGI; PEREIRA, 2014):

E necessario considerar que fora do espago escolar existe um
conhecimento produzido pelos contextos culturais comunitarios. Esse
conhecimento, produto da vida cultural, da experiéncia, adentra as escolas
com seus portadores, e nela pode receber diversos tipos de tratamento.
Pode ser considerado ou negligenciado, o que dependerda do
posicionamento epistemoldgico inerente a cultura escolar que se produz
(AZEVEDO; REIS apud FREITAS; GHIGGI; PEREIRA, 2014, p. 43).

Diante disso, depois de verem a pelicula, fizemos um momento para o dialogo
e a problematizacédo sobre ele, assim como o preenchimento de um questionario

(Apéndice D) que teve por objetivo captar as no¢cdes que existem nessa comunidade
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sobre patrimbénio, organizando e estruturando a partir dele o préximo passo

metodoldgico: a roda de conversa.

4.1.2 Roda de conversa sobre patriménio cultural

A segunda atividade foi organizada a partir dos questionarios respondidos
apos o filme. Esses tiveram por objetivo fomentar o dialogo, promovendo uma roda
de conversa sobre o que é patrimdnio com a professora do curso de Museologia da
Universidade Federal de Pelotas, Sarah Maggitti da Silva.

A roda de conversa € um processo que auxilia a troca de saberes. Nesse
sentido, pretende ser um espaco de partiha e confronto de ideias, em que a
liberdade da fala e de expresséo proporcionam ao Grupo como um todo, e a cada
individuo em particular, o crescimento na compreensao de seus préprios conflitos
(FREIRE, 2002). Cada pessoa é desafiada a participar do processo, tendo o direito a
usar a palavra para expressar suas ideias, sua forma de ver o mundo.

Desta forma, a utilizacdo da metodologia da roda de conversa representa a
construcdo de uma pratica dialégica na concepcao freireana, possibilitando o
exercicio do pensar compartilhado no qual cada estudante tem a possibilidade de
participacdo, compartilhando saberes e suas percepcdes do cotidiano. Esses

saberes serdo fonte de significados:

Partir do saber que os educandos tenham n&o significa ficar girando em
torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um
ponto a outro e nao ficar, permanecer [grifos do autor]. Jamais disse, como
as vezes sugerem ou dizem que eu disse, que deveriamos girar
embevecidos, em torno do saber dos educandos, como mariposa em volta
da luz. Partir do saber de experiéncia feito [grifos do autor] para supera-lo
ndo é ficar [grifos do autor] nele (FREIRE, 1997, p. 37).

A roda de conversa foi devidamente registrada atraveés de gravacdes de audio

e video, mediante a autorizacdo (Apéndice E) daqueles que participaram dela.
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4.1.3 Organizacgéo do trabalho

A partir desse momento comecamos a organizar as equipes de trabalho nas
turmas. O turno da tarde possui duas turmas de segundo ano e uma turma de
primeiro ano, essas se organizaram juntamente com as duas professoras regentes
do Seminério Integrado definindo seus grupos (que foram acomodados conforme as
afinidades), objetos de pesquisa, ou seja, elencando os aspectos significativos do
bairro, considerados pelos educandos como patriménio, apés as definicbes obtidas
com a roda de conversa.

Pretendeu-se neste trabalho, o desafio de educar pela pesquisa, que se
justifica pela necessidade de uma educacdo que contemple a articulacdo entre a
teoria e a pratica, voltada para a (re)construcdo de conhecimentos que vai além do
mero repasse de conteldos que ndo atendem as necessidades do mundo atual.

Conforme Demo (2011), pela pesquisa o aluno deixa de ser objeto de ensino
para ser companheiro de trabalho, é a oportunidade de formar sujeitos criticos e
criativos. Para ele, o trabalho em equipe proporciona o estudante a ter iniciativa, a
fazer suas proprias interpretagdes. Por meio da pesquisa, 0 estudante exercita a
leitura da realidade de forma questionadora, assim oportunizamos a serem sujeitos,
ajudando e colaborando na construcéo do conhecimento.

Por pesquisa, de forma bem simples, podemos entender como a procura de
respostas as nossas indagacodes, porém Minayo (1993), de maneira mais elaborada,

considera a pesquisa como:

Atividade basica das ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade.
E uma atitude e uma prética tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de
aproximacgdo sucessiva da realidade gue nunca se esgota, fazendo uma
combinagdo particular entre teorias e dados (MINAYO, 1993, p. 23).

Para Demo (1996, p. 34), a pesquisa é uma atividade cotidiana,
considerando-a como uma atitude, “um questionamento sistematico, critico e
criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico
permanente com a realidade em sentido teorico e pratico”.

A pesquisa para Gil (1999, p. 42) tem um carater pragmatico, € um “processo

formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
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fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o emprego
de procedimentos cientificos”.

Todos os procedimentos cientificos precisam de métodos, que sédo a base de
todo trabalho. Por método cientifico entende-se o conjunto de operacdes mentais
que se deve empregar na pesquisa, € a linha de raciocinio. Segundo Barros e Souza
(1986), metodologia:

Consiste em estudar e avaliar os varios métodos disponiveis, identificando
suas limitacBes ou ndo ao nivel das implicacBes de suas utilizacdes. A
Metodologia, num nivel aplicado, examina e avalia as técnicas de pesquisa
bem como a geracdo ou verificacdo de novos métodos que conduzem a
captacdo e processamento de informacdes com vistas a resolugdo de
problemas de investigacdo (BARROS; SOUZA, 1986, p. 1).

A metodologia € essencial para o andamento deste trabalho que a utiliza na
perspectiva da educacdo pela pesquisa, pois cabe a escola formar pessoas em
condicGes de atuar em uma sociedade cada vez mais complexa. A educacao pela
pesquisa pode ser um meio de promover no sujeito aprendizados que possibilitem o
“desenvolvimento da autonomia intelectual, da consciéncia critica” (DEMO, 2011).

Educar pela pesquisa € uma forma de valorizar o trabalho em equipe,
buscando o equilibrio entre a individualidade e a solidariedade, criando habitos de
busca de material e motivando o estudante a fazer suas proprias interpretacées,
sendo critico.

O trabalho com projetos de pesquisa, conforme Demo (2011), sé tera sucesso
se houver a necessidade de professores e estudantes buscarem, compartilharem e
guestionarem informacdes, sejam elas empiricas ou cientificas, o que resultard em
novos conhecimentos e aprendizados.

Logo na turma 111, os alunos definiram seus objetos de pesquisa da seguinte
maneira: Aeroporto Internacional de Pelotas, Cemitério Sdo Lucas, ONG Anjos e
Querubins, Clube de Futebol Gaucho e Igreja Santa Missao.

Na turma 211 se organizaram desta forma: Escola Estadual de Ensino Médio
Dr. Amilcar Gigante, Grupo Renovacgéao e origem do bairro.

Na turma 212, os alunos definiram os seguintes objetos de pesquisa: Escola
Municipal de Ensino Fundamental Francisco Carlccio, empresa Nossa Senhora
Conquistadora, Escola Municipal de Ensino Fundamental Getulio Vargas, Posto de
Saude do Pestano e Igreja Santa Misséao.



69

As aulas de Seminério Integrado séo estruturadas da seguinte maneira: uma
ou duas aulas (dependendo do adiantamento) dentro da carga horaria e trés
horas/aula no turno inverso (onde os Grupos poderdo ser orientados pelo professor
e utiliza-las para a pesquisa). No Seminario Integrado, os alunos desenvolvem
atividades de pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos teoricos.

A orientacdo recebida pela SEDUC-RS, no que se refere ao Seminario
Integrado, € de que os projetos podem ser elaborados a partir de pesquisa que
explicite uma necessidade e/ou uma situacdo problema dentro dos eixos tematicos
transversais. Os eixos tematicos transversais para a parte diversificada séo:
Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos;
Cultura e Artes; Cultura Digital; Prevencdo e Promocédo da Saude; Comunicacao e
Uso de Midias e Investigagcdo no Campo das Ciéncias da Natureza. Sendo assim, o
patriménio cultural como canal de dialogo contempla pelo menos dois desses eixos
sugeridos pela proposta do governo.

Foi solicitado aos estudantes que a partir da definicdo de seus objetos de
pesquisa elaborassem um pré-projeto para ser entregue e posteriormente discutido
com as professoras orientadoras do Seminério Integrado.

As professoras, no componente curricular Seminario Integrado, a partir dos
pré-projetos definiram junto aos grupos estratégias que poderiam ser utilizadas para
coleta dos dados e como essas poderiam ser devidamente registradas (algumas
metodologias de pesquisa, assim como orientacdo sobre as diversas fontes: histéria
oral, documentos da escola, da prefeitura, da biblioteca, fotografias). Foram
definidas as datas e a organizagdo dos grupos para apresentacado dos achados da
pesquisa.

Assim, nos periodos das aulas dentro do turno, as professoras
desenvolveram e auxiliaram nas questdes relativas a metodologia de pesquisa,
assim como exercitaram a utilizacdo de ferramentas que poderiam ser utilizadas na

apresentacao dos trabalhos.

4.1.4 Apresentacdo dos grupos: problematizagcdo, tensionamento e

sistematizagao no “caderno de memoéria”

Cada grupo foi responsavel, depois da pesquisa, por socializar seus achados

com os demais alunos da turma no horéario da aula de Seminario Integrado, dentro
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do turno. Para que isso ocorresse, eles utilizaram diferentes formas de exposicéo e
foram desafiados a trazer diferentes metodologias para a sala de aula.

Logo apoOs a exposicdo do grupo, foi feito o momento de problematizacéo/
tensionamento e sistematizacdo dos dados coletados pelo grupo, assim como 0s
aspectos mais relevantes para a comunidade escolar, que o representasse. A
problematizacdo se deu através do questionamento que surgiu nos achados da
pesquisa e da reflexdo dos diversos aspectos envolvidos nessas questdes.

A troca de experiéncias do grupo pode colaborar para que o educando
assuma uma postura mais ativa ao analisar sua experiéncia e a dos outros,
avaliando as diferentes formas de enfrentar os problemas. Para Paulo Freire (2006),
a educacdo deve servir para a libertacdo do ser humano, libertacdo da ignorancia,
da escraviddo, da dependéncia, da submisséo, das diversas formas de opresséao.
Uma educacéo problematizadora volta-se para esse fim, para servir de libertagédo do
ser humano pelo conhecimento e pela ampliacdo da consciéncia.

O final de cada aula culminou com a producdo de um texto construido no
coletivo dos alunos de cada grupo, fruto dessas discussoes, que foi registrado no
“caderno de memorias” (Apéndice D), um por grupo.

Sobre a socializagdo dos registros, Madalena Freire (2009) afirma:

Mas ndo basta registrar e guardar para si o que foi pensado é fundamental
socializar os contetidos da reflexdo de cada um para todos. E fundamental a
oferta do entendimento individual para a constru¢cdo do acervo coletivo.
Como bem pontuava Paulo Freire, o registro da reflexdo e sua socializacao
num Grupo séo "fundadores da consciéncia" e assim sendo, sem risco de
nos enganarmos, sdo também instrumentos para a constru¢cdo de
conhecimento (FREIRE, 1985, p. 61).

O ato de escrever obriga a formular perguntas, levantar hipéteses em que se
vai aprendendo mais e mais, tanto a formula-las quanto a respondé-las. A escrita é
uma forma de manter viva as experiéncias mais significativas, uma maneira de
valorizagédo do trabalho e também uma forma de acompanhamento do processo de

aprendizagem pelos estudantes e educadores.
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4.1.5 Discusséo do instrumento de socializagao

Na etapa seguinte, com o “caderno de memdérias” concluido (com a exposicao
de todos os grupos), professor e alunos pensaram juntos para desenvolverem
intervengbes pedagogicas a partir do material de registro. Diversas propostas foram
discutidas, entre elas a ideia de um video e de um livro, mas alunos e professoras
ponderaram que para a producdo de um video precisariam de alguém que
entendesse do assunto, e também a escola ndo disponibilizava as condi¢cdes
materiais. Sobre o livro, perceberam que os achados da pesquisa ainda eram
insuficientes para escrevé-lo, além do que teriam que contar com a sorte e boa
vontade de alguma editora para publicd-lo uma vez que ndo se dispunha de
recursos financeiros para tal.

Surgiu entre os alunos a op¢ao de construir um blog com as aprendizagens, o0
que também seria uma boa oportunidade para interagir com a comunidade, que
poderia continuar contribuindo na constru¢cdo de conhecimentos sobre o bairro,
reforcando os lacos de diadlogo entre escola e comunidade.

A educacéo libertadora, problematizada como situacdo de conhecimento,
exige o fim da relacdo em que professor ensina e o aluno aprende, exige o fim da
“educacdo bancéaria”, que nega o didlogo como esséncia do processo educativo.
Essa modalidade de educacdo oferece oportunidade para que os educandos
possam se tornar pessoas de iniciativa, de participacdo, de responsabilidade, de
compromisso, capazes de aplicar as novas situacdes os conhecimentos adquiridos,
sendo protagonistas na aprendizagem.

Acreditamos que esta intervencdo ja esta propiciada a partir dessas
discussbes, fazendo com que os educandos trabalhem nessa perspectiva,
entendendo o aluno como um ser em sua totalidade, uma educagcdo para
omnilateralidade® e ndo para unilateralidade. Uma vez que esta atividade exige do
estudante iniciativa (para fazer o blog), responsabilidade (com o que vai ser
publicado), pois se aprende fazendo e ndo apenas ouvindo o outro falar, precisamos

sair da atitude passiva para a critica.

® Conceito de Paulo Freire, para ele a concepcéo de educacdo bancaria é aquela em que o professor
€ o0 que detém o saber e o0 aluno nada sabe, s recebe, é uma relagdo verticalizada da educacéo.

° Este conceito é de grande importancia para as reflexdes sobre educacdo em Marx, embora ele
nunca tenha feito referéncias diretas a ele, mas a formacdo humana oposta a formacgéo unilateral
provocada pelo trabalho, aquela educacdo que prepara para o mundo capitalista, sem preparar para
a cidadania.
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4.1.6 Construcgao do instrumento de socializagéo

Nessa etapa do trabalho, conforme a decisdo do grande grupo foi construido
coletivamente um produto das aprendizagens, que conforme a opcdo da maioria foi
o blog. A partilha dos saberes com os demais possibilita com que possamos assumi-
los como educadores e educandos para agir em favor da mudanca da realidade,
saindo assim da passividade.

Na concepcao freireana, a competéncia ndo € apenas a capacidade de
convocar saberes, recursos e estratégias para desenvolver determinada acdo, €
principalmente a capacidade de mobilizar para transformar. Essa interacdo e a troca
propiciada pelo blog representam uma boa oportunidade para que muitos possam
enxergar-se ou nao, suscitando dialogos com a comunidade. Essa possibilidade
pode colaborar para que a mesma encontre outros caminhos de valorizacdo e
pertencimento.

A socializacdo dos resultados é a parte fundamental de um projeto e é de
extrema importancia para os que participaram da pesquisa, pois serve para
integracao entre os pesquisadores, educandos e a comunidade.

Logo os alunos reuniam-se novamente em grupo e comecaram a sistematizar
e organizar as informagdes que seriam mais relevantes para constar no blog, que
recebeu o] nome de “Valorizando NOSSO bairro”
(http://amilcarseminariointegrado2014.blogspot.com.br).

Outro ponto que cabe ressaltar € que tendo em vista as demandas
generalizadas para a incorporacao das tecnologias digitais nas praticas cotidianas, a
escola e os curriculos escolares ndo podem deixar de considerar essas questdes,
como bem acrescenta Sales (2014), em seu artigo no livro Juventudes e Ensino
Médio (DAYRELL et al., 2014):

Os curriculos escolares tém sido alvo do que procuramos denominar de
imperativo da ciborguizagdo. O curriculo ciborgue é uma realidade entre
nés. Ele surge da complexificagcdo e transformacao dos planejamentos e
das praticas curriculares por meio da intensiva e extensiva
incorporacdo/fusdo com as tecnologias digitais. A sensacédo provocada € de
gue ndo h& escape: estamos inevitavelmente submetidos a presenca das
tecnologias digitais nos curriculos escolares (SALES, 2014, p. 231).



73

Sendo assim, ao utlizarmos as TIC (Tecnologias da Informacdo e
Comunicagéao) foi uma excelente oportunidade para desenvolver estas ferramentas
que auxiliam na criacdo, expressdo e comunicacdo, permitindo aos docentes e
estudantes desenvolverem praticas de ensino e aprendizagem mais atrativas,
facilitando a comunicagdo com 0s jovens e com o0 contexto cultural vivido pela
juventude. Assim, a comunicacao permite promover relagdes dialdégicas dentro dos
espacos escolares. Uma vez que, cada grupo ficou com a responsabilidade de com
o auxilio da professora, publicar os principais “achados” da pesquisa, organizando a

pagina da melhor maneira possivel.

4.1.7 Evento de socializagdo com a comunidade

Apbs a elaboragdo e a conclusdo do blog a comunidade foi convidada para
um evento na escola para a apresentacao deste, cujo objetivo foi a socializacao dos
resultados do projeto.

Para isso, foi promovido um almoco de confraternizacdo com a comunidade
escolar (alunos, pais ou responsaveis, professores e funcionéarios). O almoco foi uma
das estratégias utilizadas pela escola para promover uma maior participacao, tendo
em vista que a comunidade normalmente ndo comparece as atividades promovidas

pela escola. Dessa forma, como acrescenta Madalena Freire (1998):

A vida de um Grupo tem varios sabores... No processo de constru¢do de um
Grupo, o educador conta com Varios instrumentos que favorecem a
interacdo entre seus elementos e a construgdo do circulo com ele. A comida
¢ um deles. E comendo junto que os afetos s&o simbolizados, expressos,
representados, socializados. Pois comer junto, também é uma forma de
conhecer o outro e a si préprio (FREIRE, 1998, p. 23-24).

Desta forma, essa agdo ocorreu também com o intuito de mobilizar toda a
comunidade escolar envolvida com a intervencéo para que esta fosse exitosa, pois a
educacdo para a libertacdo/emancipacéo, conforme os estudos freireanos, passa
pela linguagem e pela capacidade de comunicar-se, de maneira que libertar-se da
opressdo ndo € algo isolado, mas coletivo, pois os individuos conjuntamente se
libertam. Nesse sentido, a interagdo desses individuos até galgarem a mobilizagéo

libertadora requer uma comunicagao entre esses atores.
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4.1.8 Avaliagéo da intervencao

Esta etapa tem o propésito de descrever os instrumentos de coleta e de
analise dos dados utilizados para apreender os efeitos da intervencdo. Para a coleta
de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: questionario distribuido aos
estudantes na sessao de cinema (Apéndice D), observacdo de todos os momentos
da intervencdo, andlise de conteddo dos cadernos de memoarias (Anexo E), do
conteudo das gravacdes do momento de socializagdo com a comunidade, das
dindmicas de autoavaliagdes com os estudantes, das autoavaliagdes propriamente
ditas (Apéndice F) e dos questionérios distribuidos aos profissionais de educacgdo da
referida instituicdo (Apéndice G).

Os questionarios, conforme Gil (1999), constituem-se em uma técnica de
investigacdo social composta por um conjunto de questdes submetidas aos sujeitos
com o proposito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamentos presentes
ou passados, contendo uma série de perguntas que foram respondidas por escrito
por eles, possibilitando que um grande namero de pessoas, de modo simultaneo,
respondesse aos questionamentos.

A observacao se define como um processo pelo qual se mantém a presenca
do observador em uma situacdo social, com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica (MINAYO, 2007). Sendo assim, foi observado o espaco da
escola e do bairro.

Os outros instrumentos de avaliagdo foram os “cadernos de memorias” e
autoavaliacdes, que podem ser compreendidos através da metodologia de analise
de conteudo, usada para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos. “Essa analise, conduzindo as descricbes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999).

A avaliagao do projeto foi continua e permanente no “caderno de memdérias” e
autoavaliacdes, em que os alunos foram anotando suas impressodes, avaliacbes das
exposi¢cdes do grupo, como se sentiram diante do projeto, que conhecimentos
adquiriram, se contribuiram para o0 seu crescimento como sujeitos e se o projeto foi

um momento de valorizacdo da autoestima da comunidade escolar.
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Assim, a participacdo da comunidade também serviu de parametro para a
avaliacdo desta pesquisa do tipo intervengao, pois esse momento foi gravado por
meio de audio mediante autorizacdo (Apéndice E) para percebermos e captar as
reacoes dessa. Tal momento serviu como avaliacdo da producéo e da importancia
desta para a comunidade escolar. A andlise da gravacédo foi um dos instrumentos de
avaliacdo desta pesquisa. A utilizacdo dessa via metodolégica possibilitou, em parte,
gue pudéssemos compreender um pouco da vida cultural e social.

A partir dos dados coletados, fizemos a analise de conteudo, que para Bardin

(1977), pode se organizar da seguinte forma:

As diferentes fases da analise de conteldo, tal como o inquérito sociolégico
ou a experimentagdo, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

1) A pré-andlise;

2) A exploracdo do material;

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN,
1977, p. 95).

A interpretacdo e as inferéncias foram organizadas a partir dos préprios dados
ou do referencial tedrico sobre: Patriménio Cultural, Pesquisa, a formacdo humana
Integral, Interdisciplinaridade e mudancas no curriculo, Seminério Integrado e Ensino
Médio politécnico.

Definidas as categorias passo a analise dos resultados que foram
encontrados na intervencédo, que serdo avaliados conforme a ordem cronoldgica em

que aconteceram.
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5 AVALIACAO DA INTERVENCAO

5.1 Contato inicial com a tematica, caracteristicas e apreciacao

Podemos considerar que a primeira atividade que desenvolvemos na
intervencao (Figura 6), a sensibilizagao através do filme “Narradores de Javé” atingiu
satisfatoriamente 0os nossos objetivos de forma a sensibilizar a comunidade escolar

para a realizacéo deste trabalho.

Figura 6 — Sessao cinema: “Narradores de Javé”

Fonte: Arquivo da instituicdo, 2014.

Um dos Uunicos pontos que avaliamos como insatisfatéria, foi a pouca
participacdo de nossa comunidade escolar. Por ndo dispormos de um espaco onde
pudéssemos reunir todos, solicitamos o empréstimo do auditério da escola vizinha,
distribuimos e reforcamos o convite a pais e responsaveis, professores, alunos e
funcionarios, mas tivemos pouca adesdao, sem a ampla maioria da comunidade

escolar.
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Os estudantes do turno da tarde, que foram os sujeitos da nossa intervencao,
estavam presentes em sua maioria, 0 que possibilitou um bom inicio para a
intervencdo. Foram estes estudantes que preencheram 0 nosso instrumento de
coleta de dados.

Das pessoas que estiveram presentes, recebemos 51 questionarios que
foram analisados. Destes obtivemos informacdes, a partir das questbes sobre a
opinido dos alunos a respeito do filme que foi exibido.

Para a analise dos questionarios, € preciso esclarecer que no mesmo, por se
tratar de uma pesquisa qualitativa, foram utilizadas questdes abertas e fechadas, de
forma a facilitar a participacdo dos estudantes, que muitas vezes mostram-se
resistentes a escrita, tendo uma tendéncia a negacao de questdes que exigem mais
tempo para responder. Para tanto, utilizamos como estratégia as questbes fechadas
de forma a mobilizar os estudantes para responderem. Sendo assim, essas
questdes foram analisadas com o auxilio de graficos para as questfes fechadas, de
maneira a facilitar a compreensao.

Por meio da analise do grafico abaixo (Figura 7), verificamos que os alunos

que apreciaram a exibicdo do filme tinham a seguinte distribuicao etéaria:

Figura 7 — Gréfico gerado a partir das respostas ao questionario (Apéndice D)

Faixa etaria dos alunos que responderam o
questionario

e el e
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o N s 0

14 anos 15anos 16 anos 17 anos 18 anos 19 anos

Fonte: Banco de dados dos questionarios dos estudantes. Leite, 2014.
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Percebemos que os alunos que estiverem presentes na atividade nao tinham
grandes distor¢des idade/série, pois essa caracteristica € mais frequente no noturno.
Sobre o a opinido dos alunos a respeito do filme (Figura 8), os estudantes

presentes na exibicdo responderam:

Figura 8 — Gréfico gerado a partir das respostas ao questionario (Apéndice D)

Opinido dos alunos sobre o filme "Narradores de

20 Javé"
25
20

15

10

5 I

0

ruim bom muito bom otimo

Fonte: Banco de dados dos questionarios dos estudantes. Leite, 2014.

De maneira geral acreditamos que a pelicula teve uma boa aceitacéo entre os
estudantes, que em sua maioria consideraram bom o filme.

Uma das primeiras questdes de mdultipla escolha feita aos estudantes foi para
escolherem o que melhor relata os aspectos mais importantes no filme (Figura 9):
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Figura 9 — Gréfico gerado a partir das respostas ao questionario (Apéndice D)

Que aspectos consideraste importante no filme?
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todos para de se pessoa querer mundo
resolver um  preservara contarasua analfabeto)
problemado histériado versdo e fazer
vilarejo lugar como o registro da

patriménio  sua historia.
cultural

Fonte: Banco de Dados dos questionarios dos estudantes. Leite, 2014.

Por meio das respostas dos estudantes foi possivel perceber que
compreenderam e problematizaram as questdes relativas ao patrimbnio, ou seja,
captaram que no filme foi importante a unido de todos no vilarejo para escrever,
mesmo cada um com a sua versao, a historia do local considerado patriménio
cultural como forma de solucionar o problema enfrentado por aquela comunidade.
Pensando dessa forma, podemos dizer que o primeiro objetivo, que era de
sensibilizacdo para a tematica, foi atingido.

Outra pergunta feita aos estudantes foi: “Nesse vilarejo relatado no filme foi
preciso a mobilizacdo de todos para registrar a historia da localidade. E aqui no
Pestano e no Getulio Vargas, consideras que h& preocupacdo em registrar e
valorizar aspectos da comunidade? Como?”

A maioria dos estudantes questionados afirma que nao percebem essa
preocupacdo na comunidade, outros percebem em alguns moradores, porém
acreditam que o governo municipal deveria investir mais nos bairros, valorizando
aquilo que pode ser considerado patriménio, como as escolas e 0 posto de saude,
pois deixam de lado a cultura, os “principios” (palavra utilizada pelos estudantes) que

tornam os bairros importantes. Outros confundiram com a nocao de protecao aquilo
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que é individual e ndo coletivo, pois relataram ser importante as pessoas registrarem
as casas em seus nomes.

Alguns comentaram a importancia da historia de cada morador na construcao
da historia do bairro e da comunidade. E outros ainda acham que esse assunto so6 é
abordado na televisdo, nao corresponde ao bairro em que moram. Disseram que 0S
moradores, assim como no filme, ndo se preocuparam até hoje em registrar. E que
existe muita coisa boa nele, apesar de ser “tenso”. Isso revelou que os estudantes
souberam fazer a relacdo do filme com as questbes vivenciadas por eles, o que
consideramos um passo positivo para iniciarmos a intervencao.

Foram observados aspectos importantes pelos estudantes no que se refere a
comunidade onde estéo inseridos, pois conseguiram problematizar elementos como
a questdo de registro da histéria do bairro, embora outros ainda ndo tenham
conseguido se perceber como parte do lugar, conseguiram notar a auséncia do
poder publico na protecdo dos bens culturais do bairro, assim como o aspecto da
violéncia, que apareceu de maneira sutil.

Sobre o entendimento dos estudantes sobre patriménio (Figura 10) tivemos o

seguinte panorama:

Figura 10 — Gréfico gerado a partir das respostas ao questionario (Apéndice D)

O que entendes por Patrimoénio?

26,2

26
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25,6
25,4
25,2
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Conjunto de bens materiais (monumentos, Bens materiais (monumentos, museus,
prédios historicos, monumentos prédios historicos, monumentos
consagrados e tombados). consagrados e tombados) e bens imateriais
(dangas, musicas, festas, tradicdes).

Fonte: Banco de dados dos estudantes. Leite, 2014.

Por meio das respostas dos estudantes obtivemos o indicativo de que a

compreensao de alguns alunos sobre Patrimbénio ainda ndo ultrapassa a ideia de
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“‘pedra e cal’, ou seja, ndo consideram o0s aspectos da cultura imaterial como
patrimbénio. Esse instrumento serviu para pensarmos e planejarmos os préximos
passos de maneira a discutir o patrimoénio de forma mais ampliada.

O questionario ainda procurou averiguar o que 0s alunos conheciam a
respeito da histéria da comunidade e o que conseguimos verificar € que poucos
disseram conhecer sobre ela, e o que chamou a atencé&o foi o fato de outros ainda

relatarem que isso ndo tem muita importancia:

N&o conheco nada da histéria dessa comunidade (Estudante 21).

Poxa, eu ndo sei muita coisa sobre a histéria daqui, ndo sou muito
“chegado” (Estudante 2).

N&o conheco nada (Estudante 13).
N&o conheco praticamente nada (Estudante 31).
Nada. Nunca parei para conversar sobre esse assunto (Estudante 25).

Nao fago a minima ideia (Estudante 49).

Também solicitamos que eles enumerassem por grau de importancia 0s
principais aspectos para a preservacdo da histéria da comunidade. Estavam
disponiveis os seguintes aspectos: igreja, escola, clube de futebol, associacao,
masica, prédios, monumentos, empresas, cemitério, lugares, aspectos naturais,
grupos carnavalescos, grupos de danca e teatro e pessoas, entre outros. Também
havia um espacgo ao lado para citarem a instituicdo. A maioria ressaltou as escolas
(aquelas pelas quais eles passaram) e as igrejas, poucos citaram o0 nome das outras
instituicoes.

Avaliando essa atividade percebemos a dificuldade de os estudantes em falar
Nnos aspectos pertencentes ao seu cotidiano por ndo estarem acostumados a essas
praticas pedagogicas e por “vergonha” de falarem sobre os aspectos significativos
do bairro, uma vez que na concepcéo deles, séo inferiores e ndo h4 o que possa ser
valorizado e destacado. N&o escreveram no questionario sobre isso, mas nas

minhas observagoes, durante o preenchimento, falaram coisas como:

N&o sei, hdo consigo achar nada de significativo (Estudante 5).

S0 se for a bandidagem (Estudante 8).
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Até parece que aqui no Getllio e no Pestano vai ter alguma coisa
importante (Estudante 49).

Analisando esses questionarios reafirmamos nossas percepcdes iniciais, de
que é pouco conhecida a histéria da comunidade e os alunos ndo reconhecem
aquilo que pode ser considerado patrimdnio nela, nem mesmo valorizam, embora
alguns apontem para essa necessidade. Também percebemos a importancia da
nossa proxima atividade, que € a roda de conversa para estabelecer o que pode ser

considerado patriménio naquela comunidade pelas pessoas que ali vivem.

5.2 PercepcOes iniciais e construcao de conceituacdes sobre o Patriménio

Cultural

A roda de conversa (Figura 11) ocorreu no més de abril e contou com a
colaboracdo da professora Sarah Maggitti Silva, do Instituto de Ciéncias Humanas,
curso de Museologia, da Universidade Federal de Pelotas. A roda precisou
acontecer em dois momentos distintos, uma vez que a escola n&do dispde de um
local que possa reunir todos ao mesmo tempo. Para tanto, reunimos primeiramente

a turma do primeiro ano para conversar, e depois as duas turmas do segundo ano.

Figura 11 — Roda de Conversa sobre Patrimonio Cultural

=

Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.
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A conversa iniciou com as apresentacdes de ambos os lados. Logo apos
tentaram conceituar o que seria o patrimonio, os elementos que o compdem, bem
como aspectos legais referentes a ele que constam na Constituicdo Federal de
1988. A professora também mostrou varios exemplos de patriménio, estabelecendo
sempre um dialogo e a participacdo dos alunos. Definiram como um conceito para
patrimonio o conjunto de bens culturais de natureza material e imaterial que se
referem a identidade e a memoria dos grupos formadores da sociedade.

Nesse momento também discutiram sobre os conceitos de material e
imaterial, apresentando a ideia de materiais como aqueles bens que séo palpéaveis,
gue podemos sentir, como por exemplo uma edificacdo, e para os imateriais aqueles
bens que ndo podem ser sentidos, que nao sao palpaveis. Como exemplo,
discutiram a questdo do chimarrdo, pois a cuia € um artefato que pode ser
considerado um bem material, porém o habito de tomar chimarrdo que identifica os
gauchos pode ser considerado um bem imaterial.

A roda de conversa também problematizou a questdo do doce pelotense, que
embora possamos toca-los e degusta-los, se referem a um conhecimento, a um
saber-fazer que € imaterial.

Foram elencados os trés grupos de elementos, o primeiro que se refere a
natureza e ao meio ambiente; o segundo ao conhecimento, as técnicas e ao saber-
fazer e o terceiro grupo, que retine os chamados bens culturais.

A conversa também contemplou a discussdo de que um Unico objeto
deslocado de seu ambiente € s6 um fragmento, um passo inicial para outras
descobertas. E que muitas vezes da-se muita atencdo a um determinado objeto por
ele ter participado de um evento histérico, debruca-se sobre ele, mas nem sempre
ele é a parte mais importante da memoria.

Falamos a respeito da memdéria das coisas que amamos e por que temos
uma atencao e cuidado. Esses bens precisam ser analisados dentro de um contexto
politico, econémico e social. Ressaltamos a necessidade de interesses permanentes
e mais abrangentes no que se refere a patrimbénio cultural, uma vez que
historicamente o poder publico da uma atencéo especial aos bens que se referem a
elite, e foram mencionados alguns exemplos no nosso municipio como os prédios
histéricos do centro da cidade, o Theatro Guarany, o prédio da prefeitura, entre

outros.
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A professora alertou que normalmente os bens culturais ndo se relacionam
com o popular e que isso ndo era um equivoco, mas que a atencdo deveria ser
melhor distribuida a todos os bens, independentemente a quem pertencessem. A
conversa seguiu no rumo de como devemos, como cidaddos, ter um olhar mais
critico sobre essas questodes.

Muitos bens usuais e corriqueiros foram se perdendo ao longo dos séculos, 0
que foi exemplificado com o saber-fazer do pescador. Precisamos identificar e
salvaguardar esses bens para que as geracdes futuras tenham acesso a esses
conhecimentos e saberes.

Diante as questdes que foram discutidas, a roda de conversa seguiu com a
seguinte problematizacédo: Se ndo s6 elementos da elite caracterizam uma memoaria,
0 que podemos elencar no nosso bairro, na nossa escola e na nossa vida como
dignos de preservagdo e salvaguarda? De que maneira podemos fazer essa
escolha? Ou estamos apenas delegando ao Estado essa tarefa? N&o cabe a nds,
cidadaos participes de uma comunidade, elencar nosso patrimoénio e lutar pela sua
memoria e salvaguarda?

A professora Sarah, que estava coordenando a roda de conversa, pediu para
que rapidamente eles elencassem alguns elementos no bairro que fossem
significativos. Muitos alunos identificaram as escolas, os postos de saude, o
aeroporto, a ONG Anjos e Querubins, os elementos da natureza, as pracas, a
populacdo, o conhecimento dos mais velhos, entre outros. Os estudantes ainda

acrescentaram:

N&o pensei que coisas tdo simples pudessem ser consideradas patriménio,
para mim era apenas o0s “casarées da praga” (Estudante 3).

Aprendi muito, ndo sabia nada disso (Estudante 16).

Nunca parei para pensar nisso (Estudante 33).

A roda de conversa foi finalizada com a fala da professora Sarah, dizendo-se
emocionada e relatando que devemos treinar o nosso olhar, sendo criticos e néo
deixar de valorizar e perceber o nosso bairro, a rua e 0s amigos que fazem parte do
nosso cotidiano. Ela ressaltou que de certa maneira os estudantes identificaram o
ser humano como patriménio, como defendem alguns autores. Quando citaram o

conhecimento dos mais velhos, a natureza e a populacdo, quando valorizaram as
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escolas que cuidam da educacdo das pessoas ou do posto que cuida da saulde,
estavam preservando e valorizando a vida.

Avaliamos que esse momento foi de grande significacdo para o
desenvolvimento do trabalho, pois dentre as muitas questdes discutidas pelos
alunos, verificamos que eles ndo tinham a compreensdo de que coisas simples
como a vida no bairro pudessem ser consideradas patrimonio cultural, isso ficou
evidente em algumas falas deles, assim como nas consideracdes das professoras
orientadoras do componente curricular Seminario Integrado, que tinham pouco
conhecimento dessa tematica, uma vez que sao professoras das areas das
Linguagens e da Matemética.

Elas relataram que a roda de conversa foi esclarecedora e provocante para
iniciarem os trabalhos com os alunos e, portanto, sentiram-se desafiadas a junto

deles realizarem essa pesquisa sobre o bairro:

Jamais havia pensado sobre essas questdes, de como pode ser abrangente
0 patriménio, penso que faremos bons trabalhos com esta tematica
(Professora A).

Desta forma, mesmo que de maneira generalizada, a roda de conversa
contribuiu para dar um suporte tedrico para estudantes e professores sobre
patrimonio cultural, conceituando e exemplificando o que poderia ser representativo

para essa comunidade, a fim de organizar o restante do trabalho.

5.3 Pesquisa e Interdisciplinaridade

Através da observacdo da intervencdo, iremos descrever e analisar alguns
aspectos da mesma. Organizamos os trabalhos com os alunos e eles deveriam
primeiramente escolher os objetos de pesquisa, ou seja, aqueles aspectos que
gostariam de pesquisar dentro do bairro. A organizacéo ficou assim definida (Tabela
2).
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Tabela 2 — Organizacg&o dos projetos de pesquisa

Turma Objetos de pesquisa

111 Grupo 1 - Igreja Santa Misséo
Grupo 2 - Cemitério S&o Lucas
Grupo 3 - ONG - “Anjos e Querubins”
Grupo 4 - Clube de Futebol Gaucho
Grupo 5 - Aeroporto Internacional de Pelotas
211 Grupo 1 - Origem do bairro
Grupo 2 - Grupo de dangas Renovacao.
Grupo 3 - Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante
212 Grupo 1 - Escola de Ensino Fundamental Francisco Caruccio
Grupo 2 - Empresa Nossa Senhora Conquistadora
Grupo 3 - Escola Municipal de Ensino Fundamental Getulio Vargas
Grupo 4 - Posto de Saude do Pestano

Grupo 5 - Igreja Santa Misséo

Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.

A orientacdo dada aos grupos foi que elaborassem um pré-projeto de
pesquisa com 0s seguintes itens: tema, objetivos, justificativa, metodologia
(desenvolvimento) e referéncias para apresentar aos professores orientadores.

Para isso, na aula do componente curricular Seminario Integrado, o0s
professores desenvolveram junto aos alunos as questdes metodolédgicas, normas da
ABNT, como elaborar um projeto de pesquisa discutindo passo a passo com 0sS
alunos, e experienciaram algumas ferramentas e recursos para a apresentacéo dos
trabalhos (utilizacdo power point, graficos, entre outros).

Percebemos nesse momento como € importante dar protagonismo aos
jovens, pois em algumas turmas eles foram os “professores” ao ajudarem os colegas
gue ndo sabiam a utilizarem algumas ferramentas das TIC, como fazer power point,
graficos, videos etc. Notamos uma satisfacdo dos estudantes ao realizarem essas
tarefas, pois ao conseguirem ajudar os colegas e ao trocarem informagdes sentiram-

se importantes, valorizados, o que foi possivel perceber pela fala da professora:

Eu ndo sabia mexer em nada disso, eles é que ensinaram, deram aula para
os colegas e para mim, muito interessante (Professora B).
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Foram agendadas orientacdes no turno inverso para que os Grupos tivessem
a oportunidade de discutir junto aos professores orientadores 0s ajustes necessarios
nos pré-projetos. Nesses encontros (Figura 12) foram discutidas as questbes
metodoldgicas e as orientadoras apresentaram sugestfes e estabeleceram acordos
para que a pesquisa fosse efetivada, assim como se estabeleceram as datas e as
formas de apresentacao.

Figura 12 — Orientacao das professoras de Seminario Integrado aos estudantes
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Fonte: Arquivo da escola, 2014.

Os alunos tiveram os meses de maio, junho e julho para realizarem as
pesquisas de campo e organizar a apresentacao dos trabalhos. Surgiram alguns
problemas, como grupos que ndo se organizaram, dificuldades com as fontes e
desentendimentos, o que sempre foi mediado pelos professores orientadores que
buscavam ajudar os alunos na solucéo dos conflitos.

No final do més de julho, antes do recesso® alguns grupos comecaram a
apresentacdo dos trabalhos, que foi concluida no més de agosto. Algumas

apresentacoes deixaram muito a desejar, com graves problemas quanto a pesquisa,

1% periodo de férias escolares.
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entdo o orientador sugeriu algumas alteracdes e o0s estudantes refizeram. Foi
possivel perceber entre os alunos, as dificuldades de expressdo, de falar
corretamente, os problemas com a postura e a maneira de apresentarem 0s
trabalhos, pois para eles era novidade.

Embora as pesquisas ndo tenham sido suficientemente aprofundadas, o
exercicio foi extremamente proveitoso, pois 0s estudantes conseguiram visualizar a
partir dos erros o que poderia ser melhorado, e de que forma o trabalho poderia ter
sido melhor explorado. Isso ocorreu quando os grupos se reuniram para fazer os
registros nos “cadernos de memdrias”, ou seja, a avaliacdo dos trabalhos.

Surgiram durante as apresentacdes algumas problematizacdes importantes e
foi possivel o dialogo interdisciplinar, alguns exemplos foram na apresentacdo do
grupo sobre o Cemitério S8o Lucas, na qual descuidadamente uma das estudantes
referiu-se as préticas religiosas no interior do cemitério dizendo que eram praticas da

“macumba”tt

0 que provocou polémica, pois uma das estudantes que estava
assistindo disse que sentia-se ofendida com a maneira que o grupo se referiu a isso.
Esse momento foi importante para discutir questdes relativas a crencas religiosas, a
questao ética e de juizo de valor nas pesquisas cientificas.

Um dos grupos que apresentou uma das escolas de Ensino Fundamental do
bairro, que muitos frequentaram, conseguiram fazer a critica do antes e depois de
algumas grandes mudancas ocorridas nela, e destacaram as contribuicdes que essa
instituicdo trouxe para suas vidas.

O trabalho sobre o Posto de Saude suscitou muitos questionamentos,
principalmente no que se refere ao atendimento da comunidade, o numero de
atendimentos e de pessoas que trabalham nele, porém o grupo foi questionado
pelos demais por ndo terem investigado quais as doencas ou problemas de saude
gue mais demandam atendimentos.

A empresa de transporte coletivo Nossa Senhora Conquistadora, objeto de
pesquisa de outro grupo, também foi problematizada, pois o grupo trouxe
informagdes sobre quais as doencas que sdo ocasionadas no trabalho aos
motoristas e cobradores, observacdes da jornada de trabalho, do perigo enfrentado
por esses trabalhadores devido aos constantes assaltos dentro do bairro. Os

' Macumba é uma espécie de arvore africana e também um instrumento musical utilizado em
cerimonias de religides afro-brasileiras.
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estudantes também questionaram a precariedade dos servicos e 0 preco da
passagem.

O trabalho sobre a origem do bairro apresentou diversos problemas na
apresentacao, e por isso a orientadora sugeriu que o refizessem e reapresentassem.
Um dos grandes problemas enfrentados por eles foi a auséncia de fontes para
contar a histdria do bairro, sé tinham um Unico material que foi utilizado na integra
pelo grupo. Dirigiram-se a Secretaria Municipal e tiveram poucas informacfes e
nenhum acesso a documentos, ndo conseguiram organizar entrevistas com antigos
moradores e nem mesmo anexaram fotos que pudessem mostrar o antes e depois
do bairro. Sendo assim, a professora orientadora serviu como mediadora, entrando
em contato com o presidente da associacdo do bairro e marcando uma conversa
gue foi acompanhada por duas integrantes do grupo. A professora sugeriu algumas
perguntas gravou a entrevista. Uma das estudantes que estava presente nessa

conversa declarou:

N&o sabia que era assim que se fazia pesquisa, nem sabia como comecar a
fazer uma entrevista. Gostei, aprendi muito sobre o nosso bairro (Estudante
14).

Os grupos que pesquisaram sobre as Igrejas provocaram e desafiaram a
reflexdo sobre o papel delas no bairro, uma vez que grande parte de nossos
estudantes participa de alguma dessas instituicbes. O papel delas é sé dar apoio
espiritual ou também material? Uma vez que muitas destas instituicdes promovem
auxilio para as pessoas com maior necessidade, assim como nelas também existem
grupos de danca, teatro e coral, o que despertou curiosidade entre os estudantes.

As apresentacbes em geral (Figural3) fizeram com que o0s estudantes
refletissem e discutissem sobre 0s seus objetos de pesquisa, alguns mais, outros
menos, mas revelaram o protagonismo dos jovens estudantes, talvez ndo da
maneira como esperavamos, mas na medida do possivel se manifestaram e

posicionaram-se diante das apresentacdes dos grupos.
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Figura 13 — Apresentagdes de trabalhos na sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.

O que observamos € que todos os grupos fizeram o uso das midias para a
apresentacdo dos trabalhos (power point, construcdo de videos e graficos),
revelando que o componente curricular de Seminario Integrado pdde fazer uso e
parcerias com as TIC.

Uma das observacdes que podem ser feitas a partir do acompanhamento das
apresentacoes dos trabalhos € que ndo foram identificadas relacdes
interdisciplinares significantes, o que se pode notar € que 0s objetos das pesquisas
dos estudantes perpassam por algumas disciplinas, porém as relacbes e as
interacbes de fato ndo acontecem, o que de certa forma poderia ter contribuido
muito mais no processo de construcdo do conhecimento.

Essa também é uma constatacdo dos professores regentes do componente
curricular Seminario Integrado, que se dizem muito solitarios nos trabalhos, que
outros professores ndo se envolvem, parece que sdo 0s Unicos que devem engajar-
se na proposta. Podemos atribuir essa falta de cooperacdo ao fato de que durante
muito tempo tivemos essa visdo compartimentada de curriculo escolar, de trabalho
isolado e n&o conjunto.

Isso ja tinha sido constatado por professores que tiveram a coordenagdo dos
Seminarios Integrados no ano de 2012, pois o trabalho interdisciplinar com outros
professores ndo acontece, havendo uma resisténcia de os professores em trabalhar

conjuntamente, e alguns supervalorizam suas areas em detrimento desse
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componente, que consideram desnecessério. Isso ficou evidente nas reunides que
participei do Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio, quando os
professores deixaram transparecer a insatisfacdo em trabalhar com Seminario
Integrado e alguns ndo abriram mao de trabalhar somente com o0 seu componente,
nao participando do trabalho integrado.

A maneira como foram introduzidas as mudancas do Ensino Médio
Politécnico, sem discussao, ou melhor, ignorando as opinides dos professores que
participaram das conferéncias de apresentacdo da proposta, fez com que muitos
resistissem. Ndo é que discordassem da proposta em si, mas isso contribuiu para
que muitos aspectos do Politécnico ndo tivessem éxito.

Os estudantes, ao apresentarem aspectos significativos do bairro, aquilo que
consideravam patriménio cultural na comunidade onde esta inserida a escola,
conseguiram visualizar e reconhecerem-se como se constituiram, como se
organizam, quais as instituicbes que consideram relevantes para a comunidade e
conseguiram perceber 0s pontos positivos e 0s pontos frageis que necessitam de
uma maior atencao.

Verificamos, como ja tinhamos apontado anteriormente, que faltam registros
sobre esses aspectos, falta valorizacdo do poder publico e também das proprias
pessoas da comunidade, que percebem apenas 0s elementos negativos como a
guestdo da violéncia, apresentando dificuldades de reconhecerem pontos positivos
para a valorizacdo da comunidade.

Assim, acreditamos que o componente curricular Seminario Integrado possa
ser um importante momento de troca de experiéncias de vida e trabalho,
oportunizando projetos de pesquisa, saidas de campo e entrevistas, efetivando-se
como um espaco em gue a escola consiga cumprir um dos seus mais importantes

papéis, que € o da integracdo dos conhecimentos.

5.4 Aprendizagens e importancia desses aspectos para a comunidade escolar

Os alunos fizeram avalia¢des cuidadosas dos trabalhos, porém quando foram
sistematiza-las nos “cadernos de memorias” (Figura 14) foram sucintos demais, nem
tudo que falaram conseguiram escrever, porém acreditamos que isso se deu porque
essa pratica ndo era desenvolvida com os alunos e requer um pouco mais de tempo

e persisténcia.
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Figura 14 — Sistematizagdo das aprendizagens no Caderno de Memoérias (Anexo A)

Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.

Os alunos organizados em grupos deveriam fazer os registros norteados
pelas seguintes questbes: 1°) Consideracdes e ponderagbes sobre o trabalho
apresentado e 2° Qual a importancia do aspecto apresentado e discutido neste
grupo para a comunidade onde esta inserida a escola?

Nas consideracdes e ponderacdes, os alunos relataram a importancia desse
tipo de trabalho para a producdo de conhecimento, uma vez que ndo ha quase
registros sobre o bairro. Também disseram que o trabalho contribuiu muito para a
elaboracdo e execucdo de pesquisas, pois aprenderam como fazer uma entrevista e
a procurar em outras fontes diferentes, uma vez que estavam acostumados apenas
com pesquisas bibliogréaficas e na internet.

Uma das consideracdes sobre o trabalho é que esse proporcionou que eles
perdessem a vergonha de apresentar em publico. Foi uma oportunidade de
conhecer muitos aspectos do bairro, de fazer esse registro, ou seja, de produzir
conhecimento, uma vez que quase inexistiam fontes para o estudo do patriménio do
bairro. Isso pode ser percebido nos inimeros relatos feitos pelos alunos em seus

respectivos grupos, registrados nos “cadernos de memorias”:

O trabalho foi interessante para termos conhecimento sobre o Aeroporto,
também nos ajudou a fazer pesquisas com algumas pessoas e perder a
vergonha de apresentar em publico (Grupo 1).

Ainda sobre o Aeroporto que esté inserido neste bairro, os alunos registraram:
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E um orgulho té-lo no bairro, para receber pessoas importantes e de fora
daqui (Grupo 4).

Outro grupo também acrescenta o seguinte registro sobre o aeroporto:

O trabalho sobre o aeroporto foi importante porque aprendemos coisas
diferentes que ndo sabiamos sobre ele. Ndo sabiamos que saiam voos de
Pelotas para Porto Alegre e Rio Grande. E também néo sabiamos que o
prédio do aeroporto foi construido em 1935 e que o primeiro voo foi para
combate uma praga de insetos em 1930. E ainda que durante 0 ano o
aeroporto chega a transportar 130.000 pessoas. O aeroporto fica préximo
ao nosso bairro e nossa escola, passamos seguidamente em frente a ele e
ndo sabiamos sua historia tdo detalhadamente (Grupo 2).

Outro elemento que foi possivel perceber é o valor atribuido as igrejas e como

elas representam também a esperanca, uma vez que muitos jovens que frequentam

a nossa escola fazem parte de alguma igreja, o que ficou comprovado pelo interesse

de a caracterizarem

aos demais colegas:

como patriménio do bairro e o fato de quererem apresenta-la

Foi muito bom ver o trabalho em Grupo, um ajudando o outro, foi bem
explicado, o assunto & bem interessante porque sempre € bom ter alguma
esperanca, que s6 encontramos na fé (Grupo 1).

A importancia desse assunto € que no dia a dia das pessoas elas costumam
s6 escutar noticias ruins, achamos todas as religibes importantes porque
guando as pessoas vdo em um lugar assim elas escutam coisas boas,
palavras de esperanca, que alguns ja perderam e tem muitas religides que
ajudam as pessoas, tanto com alimentacdo ou roupas, como no sentido
espiritual. A igreja também contribui para deixarem de lado os” vicios”, essa
€ a importancia da Igreja (Grupo 2).

Foi muito bom conhecer o trabalho da igreja, que ajuda a jovens em muitas
coisas, e também ajuda a prepara-los para enfrentarem muitas situagdes,
tirando-os das ruas (Grupo 3).

Sobre a importancia desse aspecto para a comunidade os alunos registraram

nos cadernos de memoarias que:

E importante saber sobre o que faz. Além do trabalho ser bem apresentado,
foi um assunto bem interessante, pois ficamos surpresos por saber que ha
um Grupo de teatro, por saber que eles fazem um trabalho de ajuda aos
gue necessitam de alimentos, roupas, e principalmente que constituiram um
Grupo para ajudar viciados e também que ajudam pessoas que nao
conhecem o amor. Achamos interessante as perguntas e as respostas que
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foram bem preparadas e ficamos impressionadas ao saber que havia danca
na igreja (Grupo 4).

Com o objetivo de preparar os jovens eles conseguem um emprego melhor,
eles se tornam pessoas melhores porque aprendem a conviver uns com 0s
outros, a ajudar quem precisa, e isso 0s torna pessoas melhores (Grupo 3).

Outro aspecto que foi considerado significativo no bairro foi um clube de

futebol, e os estudantes assim o definiram:

A importancia desse grupo de futebol € mostrar que através de um esporte,
eles podem ter um futuro melhor e saber que existem pessoas que se
preocupam com eles e querem seu bem estar. Além disso, nos tempos de
hoje, existe muita precariedade e abandono, por isso 0 esporte pode tirar
muitos jovens das ruas (Grupo 3.)

Sobre o Cemitério Sao Lucas, os alunos fizeram o seguinte registro:

O cemitério é um local de extrema importancia para a comunidade, € um
local de descanso para os entes ja falecidos. A escola cabe o papel de
ensinar a ndo vandalizar porque é um local onde estdo nossos entes
queridos (Grupo 4).

Os “cadernos de memdrias” foram importantes, pois ali os estudantes
registraram o que foi significativo, os problemas que apareceram nos trabalhos e a
importancia dos aspectos estudados nas pesquisas para a comunidade:

Conhecer sobre os bairros e sub-bairros de nossa cidade é muito
importante, mas achamos que o Grupo deveria ter aprofundado mais o
assunto, com mais explicagdes, imagens e menos textos. O Grupo poderia
ter mostrado o0s bairros e sua historia, assim, aumentando nossos
conhecimentos (Grupo 3).

Sobre as escolas do bairro, os alunos problematizaram as seguintes

guestdes:

Achamos muito interessante de que a escola foi construida em um lugar
onde nao havia escola de Ensino Médio acessivel para a comunidade daqui
(bairro Pestano, Getulio Vargas, Municiparios e Eldorado). Entdo por muito
tempo a comunidade fez solicitacdes e abaixo-assinados até serem
atendidos Foi entdo construida a Escola E.E. Médio Dr. Amilcar Gigante da
gual fizemos parte. Achamos interessante conhecer a histéria da escola
(Grupo 1).
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Gostamos da apresentacdo, ficamos sabendo de varias coisas que nao
sabiamos, como porque escolheram este bairro para fazer a escola, porque
o nome dela € Amilcar Gigante, quem foi o primeiro diretor. O assunto foi
bem trabalhado e aprofundou nossos conhecimentos, ficamos sabendo das
dificuldades que a escola ja enfrentou e continua enfrentando: alimentacgéo,
espago, seguranca. Saber mais sobre o lugar onde passamos parte do
nosso dia é muito bom, pois também fazemos parte desta histéria e vamos
conta-la um dia (Grupo 2).

Gostamos muito do trabalho, pois trouxe informacées que nés nao
sabiamos. Achamos que o Grupo poderia ter salientado as mudancas que
ocorreram na escola (Grupo 3).

Quando o assunto foi a empresa de transporte coletivo, registraram as
seguintes ponderacoes:

O assunto abordado foi muito interessante, pois falou do transporte publico
aqui em Pelotas, que muitas pessoas utilizam, e também é um dos meios de
transporte mais utilizados por esta comunidade. Essa empresa, uma das
maiores de transporte coletivo em Pelotas, atende esta comunidade. Com a
apresentacéo ficamos sabendo que antes ela tinha outro nome, o ndmero
da frota de 6nibus e de funcionarios, assim como a carga horaria deles
(Grupo 5).

Quanto aos Grupos de danca e ONGs, os estudantes fizeram os seguintes
registros:

Este projeto foi criado com o intuito de tirar as criancas das ruas e do mundo
do crime, ensinando-as diversas atividades como: danc¢a, musica, teatro e
varias outras atividades. N6s achamos 6timo para a comunidade, porque
eles tiram criancas das ruas, impedindo-as de entrar no mundo do crime
(Grupo 2).

Foi bom saber um pouco mais sobre o Grupo Renovagdo, do qual so
ouvimos falar sem saber como surgiu, porque surgiu, quem o coordena e
guem o apoia. O que achamos interessante foi a interacdo do Grupo na
pesquisa, pois participaram inclusive dos ensaios (Grupo 4).

Trouxemos alguns fragmentos dos registros dos alunos nos “cadernos de
memoérias” e podemos dizer que conseguiram fazer algumas avaliacdes um tanto
que superficiais dos trabalhos, mas se tratando da primeira vez em que precisaram
sistematizar e escrever, consideramos um bom exercicio de avaliagéo e reflexao.

Ponderamos que a experiéncia que os estudantes tiveram em avaliar 0s
trabalhos dos colegas foi fundamental para o desenvolvimento do projeto, pois
conseguiram visualizar os problemas que surgiram, o que ficou faltando, o que

precisava ser melhorado, as aprendizagens e os significados. Assim também, as
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escritas dos estudantes serviram de parametro e avaliacdo para os professores, que
puderam visualizar o que necessita ser melhorado em relagdo a aprendizagem ao

realizarem trabalhos interdisciplinares.

5.5 A socializacéo das aprendizagens através do Blog

Com o término da apresentacdo de todos os trabalhos, assim como as
avaliacbes dos “cadernos de memorias”, cada professor orientador do seminario
integrado, juntamente com a turma, reuniu-se para conversar e decidir sobre o
instrumento de socializagdo com a comunidade.

Entre as opc¢bes estavam o livro, o video e o blog, e depois de discutirem
entraram no consenso de que o blog seria a melhor alternativa, pois para o livro
precisariam de auxilio de alguma editora que se dispusesse a publica-lo e para o
video precisariam de ajuda de algum profissional da &rea, além do material para
fazer as filmagens.

Segundo os alunos, o blog também se apresentava como uma boa solucao,
porque os trabalhos poderiam ser ainda enriguecidos com colaboragdes e interacdes
das pessoas que acessassem a ele. Seria um canal de dialogo que poderiam
estabelecer com a comunidade, ndo ficaria como um trabalho pronto e acabado,
sem chances de reformulacdes e adequacdes, mas sim sujeito a acréscimos e
contribuicdes.

No més de agosto, as professoras e alunos comecaram as pesquisas sobre
como elaborar um blog. Na formacgéo da escola tivemos a oportunidade de escolher
uma oficina para trabalhar com as TIC, na qual tivemos algumas orientacdes sobre a
elaboracao de blog.

As turmas criaram o blog: “Valorizando nosso bairro”?, e comecaram,
juntamente com as professoras orientadoras, a formatar as informagdes que seriam
publicadas nele.

A data do evento de socializacdo ja estava marcada para o final de setembro,
foi preciso agilizar a construgdo do blog (Figura 15), uma vez que alguns grupos

tiveram problemas com o armazenamento dos trabalhos, perderam fotos ou o

12 http://amilcarseminariointegrado2014.blogspot.com.br/2014/09/valorizando-nosso-bairro.html
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material de power point das apresentacdes, portanto tiveram que concentrar

esforcos nessa etapa.

Figura 15 — Construcéo do Blog
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Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.

Também surgiram problemas com o0 acesso a internet na escola, o que
causou atraso na alimentacao das informacdes no blog. A escola precisou contratar
0 servico de um técnico para solucionar os problemas, enquanto isso alguns Grupos
que tinham como acessar fora da escola, o fizeram, e outros tiveram que aguardar a
solucdo do problema e postar os trabalhos quase na véspera do evento, 0o que

causou preocupacao entre os Grupos e professores orientadores.

A construgéo do blog (Figura 16) foi um momento desafiador para estudantes
e professoras, porque foi a oportunidade de trabalhar com uma ferramentas que
desperta muito interesse entre jovens, que sao as TIC. Percebemos o entusiasmo

dos estudantes e a satisfacao de conseguirem acessar a produgao de conhecimento

gue fizeram nesse componente curricular.
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Figura 16 - Blog Valorizando Nosso Bairro
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Fonte: http://amilcarseminariointegrado2014.blogspot.com.br/2014/09/valorizando-nosso-airro.html.

Para a realizacdo do evento de socializagéo, solicitamos ajuda ao Conselho
Escolar, pois em quase todos o0s eventos promovidos na escola temos pouca
participacdo da comunidade escolar. Pensando assim, através do dialogo,
chegamos ao consenso de que um almoc¢o poderia agregar uma participacao maior.

Em reunidao com o Conselho, comegamos o trabalho de organizagcdo de um
almoco, que para ser efetivado precisava de colaboracdes e doacdes, uma vez que
a escola nao dispunha de recursos financeiros. Optamos por fazé-lo mediante
reserva prévia e foram convidados professores, funcionarios e alunos, que poderiam
trazer como convidados seus familiares, porém todos tinham que tirar uma senha
para que a escola pudesse se organizar na preparacao.

A divulgacdo e o convite foram feitos em todos os turnos da escola, mas
mesmo assim tivemos a adesdo de aproximadamente 50 pessoas para 0 evento.
Esse sé ocorreu devido ao esforco coletivo de professores e funcionarios que se
empenharam na busca de recursos e doacoes.

No dia destinado ao almoco, professores, funcionarios e alunos colaboraram
no preparo da alimentagéo e da apresentagéo do blog a comunidade escolar. Alguns
alunos se dispuseram a explicar as etapas do trabalho, como foi elaborado, deram
depoimentos e apresentaram o blog aos presentes, solicitando que, na medida do
possivel, acessassem e postassem comentarios, e também se colocaram
disponiveis para acrescentar alguma novidade no blog a respeito das pesquisas

realizadas.


http://amilcarseminariointegrado2014.blogspot.com.br/2014/09/valorizando-nosso-bairro.html
http://amilcarseminariointegrado2014.blogspot.com.br/2014/09/valorizando-nosso-bairro.html
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Alguns pontos foram muito gratificantes nesse encontro com a comunidade
escolar, o primeiro foi uma das alunas que se disponibilizou a ajudar na
apresentacdo. A mesma, segundo a mée que estava presente, sempre apresentou
dificuldades em falar em publico, pois apresenta problemas de diccdo e ndo gostava
de fazé-lo, mas apresentou o trabalho com orgulho, mesmo com as dificuldades que
teve para explicar as etapas, o que deixou surpresa a familia e os professores
presentes.

O diretor agradeceu o empenho dos alunos, salientando que mesmo com a
pouca participagdo o momento de socializagéo foi importante para conhecermos o
trabalho que esta sendo realizado no componente curricular Seminério Integrado, o
gue € uma experiéncia muito valida, pois os estudantes vao aprendendo a falar em
publico, vao expondo suas ideias e compreensdes, 0 que € importantissimo para o
crescimento. Também acrescentou que a questdo de terem optado por trabalharem
com as questdes do bairro € muito interessante, uma vez que o bairro tem o estigma
de lugar da falta e da violéncia, e n6s temos que valorizar também os aspectos
positivos.

Outra professora que estava presente, da area das Linguagens, falou da
importancia desse novo componente curricular, que considera muito bom e que veio
para ficar, destacando que ele desacomodou a escola e é um incentivo para 0s
demais professores a fazerem trabalhos semelhantes, pois s6 temos ouvido
reclamacdes e essa foi a oportunidade de verificar que é possivel desenvolver bons
projetos. Essa mesma professora elogiou o desempenho e o crescimento das alunas
que apresentaram os trabalhos, pois tinham sido suas alunas em outra escola de
Ensino Fundamental e ela percebeu sua mudanca e amadurecimento.

A professora da area das Ciéncias Humanas, que foi designada para a escola
h& menos de um més, também ressaltou a importancia do trabalho com a realidade
dos alunos e se sentiu motivada, pois também é regente em outro turno do
Seminario Integrado, e disse que se encontrava meio perdida no que desenvolver
nesse componente e ficou seduzida pelo tipo de trabalho, pois é a oportunidade de
desenvolver também as questdes relativas a identidade desses grupos.

Uma das professoras do Seminario Integrado também deu seu depoimento,
dizendo que nao so6 os alunos aprenderam, pois “vamos crescendo muito com estas
experiéncias, eu aprendi com os alunos a montar um slide, que eu néo sabia, e foi

um dos alunos que me deu aula e ensinou os demais”. Ela ainda acrescentou que
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conversando com uma professora do Ensino Superior, a mesma relatava das
dificuldades que os alunos tinham em apresentar trabalhos, o que a deixou satisfeita
em pensar que nos, professores do Ensino Médio, os estamos preparando para isso,
e com certeza eles ja ndo irdo apresentar tantos problemas quando chegarem a
proxima etapa.

A regente do semindrio integrado da turma 212 também se mostrou
parcialmente satisfeita com os resultados, mas relatou que muito ainda pode ser
aprimorado.

Um ex-aluno que estava presente colocou da experiéncia com a pesquisa na
sua época de aluno do Ensino Médio, pois os alunos “s6 estavam acostumados a
copiar e colar da internet, que nao sabiam utilizar outras fontes”, e falou da
importancia da aprendizagem no que diz respeito a pesquisa.

O momento de confraternizagao (Figura 17) foi muito prazeroso, pois mesmo
com um numero reduzido de participantes, todos os presentes envolveram-se para o

sucesso do evento, que foi finalizado com o almoco e sorteio de brindes.

Figura 17 — Almoco de socializagao
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Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.

5.6 Aspectos da autoavaliacéo

Apbs a apresentacdo do blog a comunidade, cada professor orientador do
Seminario Integrado comecou junto as turmas o processo de autoavaliacdo. A

proposta inicial foi de todos se organizarem em circulo, estabelecendo um didlogo
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sobre os sentimentos despertados em cada estudante durante o desenvolvimento do
projeto.

Logo apéds, a professora deu uma folha em branco para que cada aluno
fizesse o desenho de suas maos esquerda e direita, e que em cada um dos dedos
escrevesse numa das maos as dificuldades enfrentadas com o trabalho, e na outra
aguelas que conseguiu superar. Durante a atividade (Figura 18), muitos externaram
seus sentimentos, alguns revelando que gostaram de realizar o trabalho e outros,

que ndo gostaram muito.

Figura 18 — Dinamicas de autoavaliagcdo do projeto

Fonte: Arquivo pessoal. Leite, 2014.

Analisando por meio da escrita percebemos que a maioria dos alunos
apontou como dificuldades para execucdo do trabalho a falta de tempo para
reunirem-se com O grupo, uma vez que um grande numero dos nossos alunos faz
cursos do PRONATEC no turno inverso ou trabalham, o que impediu o encontro de
todos os componentes para a elaboracdo do trabalho, assim como a saida para a
pesquisa, que muitas vezes foi feita somente por alguns componentes.
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Outro ponto muito salientado pelos estudantes foi a vergonha de falar em
publico, habilidade que tiveram que desenvolver na apresentacdo dos trabalhos.
Eles colocaram que por ndo estarem acostumados com esse tipo de trabalho
tiveram muito receio para expor perante o restante da turma o resultado de suas
pesquisas.

Outras dificuldades apontadas pelos alunos se devem a falta de experiéncia
com este tipo de trabalho, pois enumeraram como dificuldades a elaboracédo de
entrevistas e a aplicacdo delas, bem como a elaboracdo de apresentacfes em
power point, que ndo sabiam fazer.

Apareceram problemas que séo recorrentes em trabalhos de grupo como as
discordancias, a falta de comprometimento de alguns estudantes, a falta de
organizacao, enfim, problemas que surgem normalmente quando o desenvolvimento
depende do trabalho de mais pessoas.

Apontaram dificuldades em relacdo ao sistema operacional da escola, pois o
laboratério de informética funciona com o sistema operacional Linux, assim muitos
estudantes e professores necessitam de um apoio para manusea-lo (e a escola néo
possui um profissional no laboratério de informatica). Alguns alunos faziam suas
apresentacdes dos trabalhos em outros computadores e quando precisavam acessa-
lo na escola o mesmo “desconfigurava” o que ja havia sido feito, e também o data
show muitas vezes ndo conseguia abrir e reproduzir os trabalhos.

As dificuldades com as fontes para a pesquisa foi um dos outros entraves
apontados pelos estudantes, que enfrentaram a auséncia de registros sobre a
origem do bairro, pois ndo existia a disposicdo deles material para a producdo da
pesquisa, o que foi um trabalho arduo, que muitas vezes trouxe desmotivacdo para
0s grupos. Essas informacbes precisaram ser colhidas por meio de histéria oral,
fotografias, visitas a érgaos da prefeitura, mas obtiveram nenhum material concreto
para pautarem os seus trabalhos.

Os estudantes que fizeram seus trabalhos sobre os postos de saude, escolas,
igrejas e grupos como ONG e de danca também foram prejudicados pela falta de
disponibilidade das pessoas em conceder entrevistas, pela auséncia de registros e
documentos ou pela falta de acesso a eles para concretizarem a pesquisa.

As superacdes que os estudantes elencaram é que essa pesquisa foi uma
grande oportunidade para exercitarem a comunicacgéo, o espirito de colaboracdo do

trabalho em grupo e a aprendizagem de utilizarem ferramentas de TIC.
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Apls essa dinamica das maos, os alunos receberam um questionario
(Apéndice F) composto de questdes abertas e fechadas que norteou a autoavaliagao
do trabalho.

A autoavaliacdo foi um instrumento utilizado com a preocupacédo em formar
individuos criticos, sendo capazes de analisarem as suas proprias aptiddes, atitudes,
comportamentos, pontos favoraveis e desfavoraveis e éxitos na dimensdo dos
propésitos. Ao ser utilizado, os educandos comecam a ter maior responsabilidade
por suas préprias constru¢des individuais, propiciando, portanto, condicbes para o
aluno refletir sobre si mesmo e o que tem construido ao longo da vida.

A proposta de autoavaliacdo esta vinculada a proposta do Ensino Médio
Politécnico, que considera o aluno responsavel pelo seu ato de aprender. A sua
autoavaliacdo estd associada a avaliacdo do professor, é uma estratégia
fundamental para a consciéncia do processo avaliativo. O sujeito constréi 0 seu
conhecimento e consequentemente, constroi também a sua avalia¢do, pois ninguém
melhor do que o préprio estudante para dizer o que esta aprendendo.

Nesse momento, o aluno podera refletir sobre em quais etapas encontrou
dificuldades, por que houve essas dificuldades, o que foi superado, o que contribuiu
para o seu crescimento. E a partir dessas problematizagdes feitas pelos estudantes
os professores-gestores poderao reestruturar suas a¢des pedagogicas no Seminario
Integrado e em outros componentes curriculares.

A avaliacdo, conforme Vasconcelos (1998, p. 85), “¢ um processo de
captacdo das necessidades, a partir do confronto entre a situacdo atual e a
desejada, visando sua intervencéo na realidade para favorecer a aproximacao entre
ambas”.

Para Saul (2001), a avaliacdo deve ser emancipadora, pois:

A avaliacdo emancipatoria estd situada numa vertente politico-pedagégica
cujo interesse primordial é emancipador, ou seja, libertar o sujeito de
condicionamentos deterministas. O compromisso principal desta avaliacéo é
o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma
acao educacional escrevam a sua “propria histéria” e gerem suas proprias
alternativas de ac¢éo (SAUL, 2001, p. 128).

Nesse trabalho, a avaliacdo foi o parametro para determinar o
desenvolvimento do projeto, a participacdo do coletivo, a performance pessoal em

relacdo ao coletivo, a aquisicdo individual em relagdo a atitudes, habilidades e
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competéncias e 0s conhecimentos mobilizados no desenvolvimento do projeto,
assim como o que o trabalho representou na sua vida escolar.

Nesse caso, a avaliacho emancipatéria parte da colaboracdo, do
comprometimento com a mudanca de paradigmas para a formacdo de novos
sujeitos e, portanto, para a transformacao da realidade.

Explicitadas as consideragcfes sobre a autoavaliagdo, comecaremos
analisando a primeira questdo, que tinha por objetivo avaliar como eram os

conhecimentos dos alunos sobre o bairro antes da execucao do trabalho.
Figura 19 — Gréfico gerado a partir da autoavaliacdo (Apéndice F)

Como eram teus conhecimentos sobre o
bairro antes do Projeto?
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Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.

A segunda questdo apontada aos estudantes foi: “Depois do trabalho de

Seminario Integrado, como consideras os teus conhecimentos sobre o bairro?”:

Figura 20 — Gréfico gerado a partir das autoavaliacdes (Apéndice F)

Como consideras teus conhecimentos
sobre o bairro depois do trabalho de
Seminario Integrado?
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Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.
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Sabiamos e nédo tinhamos a pretensdo de com um Unico trabalho esgotar o
assunto, mas motiva-los a pesquisar ainda mais sobre ele, ou seja, despertar em
nossos alunos o gosto pela pesquisa e também a ideia de valorizacao do lugar onde
vivem, por meio do trabalho com a diversidade em género, idade, experiéncias,
culturas, linguagens, origens e pertencimentos sociais.

Dessa forma os estudantes, ao desenvolverem seus trabalhos com o
patrimdénio do bairro, estdo articulados também ao mundo da cultura, um espaco de
praticas, representacdes, simbolos e rituais identificados com esses jovens, pois
pertencem a um espaco que é ocupado por eles e acaba por ajuda-los a construir o
olhar sobre eles mesmos e também sobre o mundo que os cerca.

Outra questdo da autoavaliacdo foi: “0 que mudou com o desenvolvimento
desse projeto em relacdo a valorizacdo da comunidade? Consideras que possas de
alguma forma ter contribuido para a melhora da autoestima daqueles que vivem

nela?”

Figura 21 — Gréfico gerado a partir da autoavaliacado (Apéndice F)
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Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.

Os estudantes fizeram referéncias de como o projeto serviu para conhecerem

e valorizarem o lugar onde moram:

Ajudou a conhecer e assim acabou valorizando (Estudante 20).
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Foi bom para a comunidade, valorizou o bairro e gerou novos
conhecimentos (Estudante 3).

Foi bom para a comunidade, valorizou o bairro, melhorando assim o
convivio geral (Estudante 11).

Mudou, pois agora valorizamos 0 nosso patrimdnio, sim, 0 que apresentei €
um lugar que esta de bracos abertos ao bairro, pois mostramos os pontos
bons e ruins que podiam ser melhorados no dia a dia das pessoas
(Estudante 38).

O projeto melhorou sim porque com ele conhecemos melhor a comunidade
(Estudante 8).

Contribuiu, pois os préprios moradores ndo conhecem 0 nosso bairro
(Estudante 15).

Podemos dizer que pelas consideraces dos estudantes o projeto conseguiu
em parte atingir um de seus objetivos, que era de melhorar a autoestima, sabemos
gue é impossivel medir ou avaliar essa questdo, mas o fato de pararmos para
olharmos a comunidade j& pode ser considerado um grande passo para pensarmos
e refletirmos sobre isso.

Outro aspecto em que pedimos para os alunos se autoavaliassem foi o0 da
pesquisa, o que eles destacaram bastante foram suas dificuldades com as fontes de
pesquisa, pois nao havia “nada pronto”, tiveram que buscar as informacoes,
entrevistar pessoas, visitar os locais — enfim — produzir. Também disseram que
tiveram dificuldades para separar as informacdes mais relevantes.

Destacaram como relevante a comunicacdo, que para eles foi fundamental
para 0 sucesso da pesquisa, primeiro precisaram fazer uso dela para organizarem-
se no grupo, depois para buscarem as fontes, para organizarem as informacgdes, 0
gue foi essencial para a uma boa fruicdo na apresentacao dos trabalhos e elementar
para a organizacao do blog, servindo de elo com a comunidade.

Os estudantes ainda relataram na autoavaliagdo que precisam aprofundar
mais as pesquisas, pois para alguns, ela foi muito superficial. Mas destacaram o
aprendizado de como se faz uma pesquisa, 0s passos, 0 como fazer e como
aprenderam com 0s erros e acertos.

Na autoavaliagado do aspecto “trabalho coletivo”, enumeraram as dificuldades
encontradas do trabalho em grupo, o tempo para as reunides, as divergéncias de

opinides, os conflitos, a auséncia de alguns colegas do grupo, porém também
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ressaltaram aspectos positivos, como a possibilidade de conhecerem melhor alguns
colegas, a uniéao e a producao coletiva.

No item apresentacdo, os estudantes foram unénimes em apontar a
complexidade em relacdo ao expor e apresentar o trabalho para o restante da turma,
pois disseram que o nervosismo atrapalhou muito, mas que também se sentem mais
seguros para 0s proximos trabalhos. E com isso realmente foi possivel presenciar
que eles foram ficando mais “soltos” e a vontade em outras apresentacdes que
tiveram no decorrer do ano letivo.

Quanto a avaliagdo da socializacdo das pesquisas com a comunidade,
percebemos que um dos pontos destacados pelos estudantes foi a pouca
participacdo de professores, funciondarios, e participacdo da comunidade. Mesmo
gue o convite tenha sido para um almoco, a comunidade néo se fez presente. Mas a
grande maioria dos estudantes que respondeu o instrumento de autoavaliacéo
considera a ideia do almo¢o uma boa iniciativa para chamar a participagdo da
comunidade.

Precisamos considerar que o0 evento ocorreu em um sabado pela manha,
gquando muitos familiares estavam ainda envolvidos com o trabalho ou com a
organizacdo de suas casas para a semana de trabalho. Outro ponto que sempre
ressaltamos é que a participacdo dos familiares é mais efetiva no Ensino
Fundamental, pois Ensino Médio jA& sao considerados independentes e
responsaveis. Muitos de nossos alunos ja ingressaram no mercado de trabalho e
acabam carecendo desse acompanhamento familiar.

Isso pode ser claramente percebido quando € solicitada a presenca dos pais
para receberem o resultado das avaliacdes, mencdes e pareceres e 0S pais ou
responsaveis nao comparecem tanto, quando comparada a sua participacdo no
Ensino Fundamental.

Ao realizarem a avaliagdo do Blog fizeram as seguintes consideracoes:

Importante para as pessoas conhecerem o0 que tem no bairro (Estudante
11).

Gostei porgue vai valorizar nosso trabalho (Estudante 2).
Acho um bom meio de comunicag&do com a comunidade (Estudante 40).

Achei legal, porque as informacdes irdo ajudar outras escolas em ideias de
como fazer este tipo de trabalho (Estudante 23).
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O blog ajuda a ver os pontos importantes dentro do bairro (Estudante 5).

Nenhum aluno avaliou o blog negativamente, apenas colocaram as
dificuldades iniciais que tiveram ao cria-lo, como selecionar 0 que seria mais
importante a ser publicado, as dificuldades com sistema operacional da escola, os
problemas com a internet, entre outros.

No item “dificuldades”, a maioria delas ja foi elencada em outros itens, mas o
gue mais apareceu foram: problemas com o grupo, falta de tempo, vergonha ao
apresentar o trabalho, auséncia de fontes para pesquisa, elaboracdo das
entrevistas, selecdo das informacdes importantes, discordancias ao colocar as
pesquisas no blog, falta de dedicacdo e interesse nha montagem e apresentacao da
pesquisa.

No proximo item, eles deveriam avaliar quais as dificuldades foram
superadas. Muitos apontaram como superacdo 0 nervosismo e a vergonha para
apresentar o trabalho, e a maioria das dificuldades apresentadas no decorrer do
trabalho e acima citadas foram consideradas superacdes pelos estudantes, porque
foi a oportunidade que tiveram para exercitarem a suas capacidades e suas
potencialidades.

Sobre 0s aspectos que precisam ser melhorados foram citados: a qualidade
da pesquisa, a melhora nas apresentacdes, a falta de unido, uma melhor
organizacao nas apresentacdes, a comunicagdo com o0 grupo e a falta dedicagcéao ao
trabalho. Alguns acham que nada estd bom assim, que é preciso melhorar a vontade
no trabalho, expressar mais as ideias, outros poucos ainda relataram que nenhum
aspecto precisa ser melhorado e que estd bom assim.

A Ultima questdo da autoavaliacao referia-se a “Que aspectos o componente
curricular Seminario Integrado contribuiu para a formacdo no Ensino Médio

Politécnico nesse ano letivo™?

Com esse trabalho eu aprendi varias coisas que eu ndo sabia e passei a
valorizar mais o meu bairro, é importante porque as pessoas ficaram
sabendo o que nao sabiam e também que existem coisas importantes no
bairro em que elas moram (Estudante 01).

Amizades e trabalho coletivo (Estudante 3).

E bom para o meu ensino, contribuiu com minha socializacdo na escola e
com o meu conhecimento (Estudante 5).
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Aprendi muito, pois ele fez ir atras do que eu ndo sabia, do que eu nao
entendia, eu nunca tinha feito um trabalho de apresentacéo, essa foi minha
primeira vez (Estudante 6).

Me ajudou a ter mais conhecimento sobre o bairro (Estudante 9).
Minha comunicag&o com pessoas diferentes melhorou muito (Estudante 10).

Contribuiu para a minha aprendizagem, tenho conhecimento de fatos que
irei usar para minha vida daqui pra frente e na faculdade (Estudantel5).

Valorizacao do bairro que moramos, como a forma de pensar e estudar,
seguir em frente e ndo desistir, pois tem tantas pessoas que querem estudar
e ndo tem oportunidades (Estudante 21).

O seminario contribuiu para evoluir nossos pensamentos, aprendi a
pesquisar melhor, o ensino politécnico incentiva a pesquisa (Estudante 25).

O seminario contribui para que possamos aprender como um trabalho deve
ser montado e apresentado, contribuiu para conhecermos mais sobre a
nossa comunidade (Estudante 31).

Melhorou minha convivéncia com pessoas completamente diferentes de
mim (Estudante 32).

Me ensinou sobre meu bairro (Estudante 38).

Contribuiu em estudar mais identificando os patriménios da comunidade
(Estudante 42).

O conhecimento ndo s6 das matérias, mas do nosso patrimoénio (Estudante
43).

Analisado as respostas dos alunos, considero que a intervencao foi relevante
para a maioria dos estudantes. Contudo, a experiéncia com o trabalho no Seminario
Integrado também houve opinides negativas, quando dois estudantes assim o

consideram:

Sinceramente ndo contribuiu em quase nada (Estudante 19).

N&o contribuiu em nada (Estudante 39).

5.7 Relagfes dos profissionais da instituicdo com a intervencao

Outra maneira que utilizamos para avaliacdo dessa intervencdo foram os
questionarios (Apéndice G) distribuidos aos professores e funcionarios. Dos 31
professores e funcionarios que havia no periodo em que o mesmo foi distribuido

para preenchimento, dois estavam de licenca, uma de salde e outra gestante,
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totalizando 29 pessoas. Recebemos quinze questionérios preenchidos que foram

agui analisados.

Figura 22 — Grafico gerado a partir do questionario (Apéndice G)
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Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.

Foi questionado aos professores e funcionarios sobre a metodologia “Educar

pela Pesquisa” e sua importancia para o Ensino Médio Politécnico, ao que todos

responderam positivamente a essa metodologia, sé ndo opinaram sobre o0 assunto

0S que ndo conheceram o projeto.

Propicia que através da pesquisa o aluno reflita sobre sua histéria
(Profissional 1).

Sim porque incentiva ainda mais os alunos (Profissional 2).
Sim, acredito que ao motivarmos nossos alunos pela busca do
conhecimento, por meio da iniciacdo cientifica, estamos propondo novos

desafios (Profissional 3).

Sim, porque através desse projeto o aluno passa a valorizar mais 0 meio
onde vive (Profissional 4).

Sim, porque ha a participacao ativa do estudante no processo (Profissional
5).

Sim, porque através da pesquisa 0 projeto possui mais autonomia na
escolha e desenvolvimento do assunto (Profissional 6).

Sim, porque desenvolver a pesquisa é a capacidade de trabalhar
interdisciplinarmente (Profissional 8).
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Entendo que é importante porque serve para resgatar valores significativos
do bairro, tais como pessoas e instituicdes, considero que toda metodologia
sendo ela construtiva no aperfeicoamento da educacdo e da melhor
avaliagdo dos estudantes é importante desde que bem alicercadas em
métodos voltados aos mesmos (Profissional 12).

Sim, pois os alunos precisam através desta metodologia desenvolver as
habilidades necessérias ao Ensino Médio politécnico (Profissional 13).

Outra questéo da avaliacéo foi sobre o desenvolvimento de metodologias que
tenham como parametros as juventudes que compdem o Ensino Médio Politécnico
para o desenvolvimento da formacado humana integral. Os profissionais da educacao
responderam ser importante considerar as juventudes para uma formacdo humana
integral, porém demonstraram poucos conhecimentos a respeito do que seria essa

formacdo. Assim se posicionaram:

E importante, pois os alunos se sentem mais valorizados (Profissional 5).

Acho interessante, até porque o conhecimento ocorre nos dois sentidos
(Profissional 1).

Conscientizar a juventude é preparar o futuro e investir no presente
(Profissional 15).

Penso que o paréametro ‘juventudes” é muito importante, uma etapa onde se
concentram muitas ddvidas sobre o futuro de cada um e a busca de
respostas é necesséria (Profissional 11).

Penso que é significativo e valoriza a cultura dos jovens em seu contexto
(Profissional 3).

A maioria dos profissionais que respondeu o0 instrumento teve conhecimento

do Blog Valorizando Nosso Bairro, como podemos constatar no grafico a seguir:
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Figura 23 — Gréfico gerado a partir do questionario (Apéndice G)

Conheceu O Blog Valorizando Nosso Bairro,
produzido no componente curricular Seminaro
Integrado?

=
]

O o2 NW R g~ 0 WD

Sim Ndo

Fonte: Banco de dados. Leite, 2014.

O mesmo na opinido destes profissionais pode ser uma importante
ferramenta, pois propicia a discussdo e a interacdo entre 0s varios segmentos da
escola, facilita a troca de informacdes e € uma maneira de aproximar mais a escola
da comunidade, um elo de comunicagdo. Percebe-o como um instrumento
integrador, assim como todas as a¢des mediadoras entre escola e comunidade.

Outra questao foi a opinido desses profissionais sobre o uso das TIC para a
formacdo humana integral, Pelas respostas desses profissionais percebeu-se que
foram unanimes ao dizer que hoje é impossivel ndo té-las presentes na sala de aula
como uma forma de aproximacdo da realidade da juventude. Também seria uma

forma de nao limitar-se exclusivamente aos conteudos:

Penso que é um instrumento que vem a contribuir na educacao e formacao
do educando, uma oportunidade dos alunos néo se fixarem unicamente no
conteldo e na formacdo com vista em sala de aula, mas uma forma de
obter mais conhecimentos diversos (Profissional 12).

O Udltimo questionamento foi sobre o0 Seminario Integrado e
interdisciplinaridade, e percebemos que esses profissionais entendem que a
proposta para o componente curricular Seminario Integrado € de aglutinar os varios
conhecimentos desenvolvidos nos outros componentes, pois a interdisciplinaridade

facilita ao aluno compreender fenbmenos do seu dia a dia. Porém, alguns desses
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profissionais entendem esse componente curricular como mais um entre os tantos

outros para o aluno dar conta, considerando-o desnecessario:

Acho que ser& proveitoso a partir do momento em que for bem aplicado,
honestamente acho que néo precisaria de mais uma disciplina em especial
como o semindrio para desenvolver uma pratica que deveria estar inserida
em todas as disciplinas: interdisciplinaridade e construgdo critica da
educacéo (Profissional 12).

E outros ainda deixam claro os rancos politicos:

A ideia é melhor do que atual pratica do governo (Profissional 2).

Mas alguns entendem esse componente como essencial para a formacéo de

nossos jovens no Ensino Médio Politécnico:

Entendo que o seminério integrado € extremamente importante por ser um
facilitador do diadlogo entre as disciplinas, considero uma forma de
aprendizagem diferenciada, porém bastante vélida na obtencéo de outros
conhecimentos (Profissional 3).

Percebemos que os profissionais dessa instituicdo tém pelo menos a
compreensao teorica do trabalho integrado. Como acrescenta Santomé (apud
SILVA; DELBONI, 2012, p. 284), organizar o curriculo integrado “é a melhor
estratégia para tornar os contetdos escolares mais significativos para o alunado e
para possibilitar contetdos culturais com maior relevancia social e atual”. Santomé

ainda acrescenta que:

A integracdo de campos do conhecimento e experiéncias teria em vista
facilitar uma compreensao mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando
ndo sO dimensdes centradas nos conteddos culturais, mas também o
dominio dos processos necessarios ao alcance de conhecimentos
concretos, a compreensdo de como o conhecimento é produzido e as
dimensbes éticas inerentes a essa tarefa (SANTOME apud SILVA;
DELBONI, 2012, p. 284).

Um fato bastante curioso que apareceu nas respostas aos questionamentos é
gque um dos profissionais afirmou que nao tinha conhecimento do Ensino Médio
Politécnico, 0 que causa estranheza porque a escola atende exclusivamente o

Ensino Médio e ja estamos no terceiro ano que ele vem sendo aplicado, e o referido
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profissional com menos tempo de escola ja desenvolve suas atividades ha pelo
menos quatro meses, portanto impossivel ndo conhecer.

Como parte gestora dessa escola, tenho observado as préaticas docentes e
considero que ha uma distancia muito grande entre teoria e pratica, ou seja, parece
que pelas respostas dos profissionais em relagdo aos questionarios, a teoria foi
muito bem compreendida do que se refere ao “educar pela pesquisa”, a
interdisciplinaridade e ao uso das tecnologias, mas na pratica tais acdes muito
esporadicamente se efetivam, pois a interdisciplinaridade proposta pelo Ensino
Médio Politécnico através do componente curricular Seminario Integrado néo ocorre,
pois o conjunto de professores ndo se envolve com o0s projetos do Seminério
Integrado.

Uma parcela dos professores ainda tem uma visdo muito compartimentada
em suas areas do conhecimento, estdo engessados em suas areas, hormalmente
nao ocorre a construcdo do conhecimento e sim a “transmissao” desses.

Considero necessario relatar um episédio ocorrido na escola no més de
novembro deste ano letivo, que pode dar a dimensdo do que representou este
projeto de intervengdo para a comunidade escolar. Recebemos um convite de outra
escola de Ensino Médio Politécnico para uma semana académica, em que algumas
escolas apresentariam trabalhos desenvolvidos pelos estudantes no componente
curricular Seminario Integrado.

Fizemos o convite aos alunos, e aqueles que puderam participar ficaram
motivados e ao mesmo tempo nervosos pelo fato de apresentarem suas
experiéncias para pessoas desconhecidas, tendo em vista que ainda seriam
avaliados por uma banca de professores dessa outra escola. Os estudantes foram
acompanhados por mim e por uma das professoras orientadoras do Seminario
Integrado.

Nesse dia, comecamos a assistir aos trabalhos das outras escolas e ficamos
por ultimo. E o que percebemos € que a maioria dos trabalhos se restringiu a
pesquisas na internet, sem pesquisa de campo, e alguns temas muito distantes da
realidade dos jovens. Isso foi também ressaltado pela banca dos professores nas
avaliacoes.

Quando os nossos estudantes apresentaram seus trabalhos percebemos o
dominio da tematica, por estarem falando de aspectos que foram pesquisados in

loco por eles, que estabeleceram uma relacdo com o0s ouvintes que nao foi
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percebida nos outros trabalhos, pois estavam falando deles, da realidade deles, com
dados que foram produzidos a partir da analise que eles fizeram, e isso fez toda a
diferenca.

No momento da avaliacdo pelos professores da banca nossos alunos foram
muito elogiados pela sensibilidade com que abordaram seus estudos, pelo fato de
terem realizado a pesquisa de campo e produzido seus trabalhos a partir dela, o que
a maioria dos estudantes ndo conseguiu contemplar.

Saliento que essa apresentacdo serviu também para avaliarmos as
dificuldades dos estudantes que até antes ndo tinhamos percebido de forma tédo
evidente. Ao apresentarem o trabalho, foi possivel constatar os problemas com a
linguagem (excesso de vicios de linguagem, o falar corretamente), o que requer uma
atencao especial.

Alguns professores que avaliaram 0sS projetos na semana académica
salientaram o fato da interdisciplinaridade que pode ser proporcionada pela tematica
abordada pelos estudantes, mesmo trabalhando com o patriménio cultural,
envolveram relacBes com Sociologia, Matematica, questdes referentes a salude e ao
trabalho. Desta forma, sabemos que mesmo que o trabalho n&o tenha acontecido
em forma colaborativa com os demais professores - os professores de Seminario
Integrado ficam muito solitarios na coordenagdo dos trabalhos -, a
interdisciplinaridade esteve presente em muitos elementos que apareceram nos
trabalhos dos estudantes.

Por fim, ao analisarmos esta troca de experiéncias com outra escola, também
de Ensino Médio Politécnico, consideramos como uma importante oportunidade para
também visualizarmos e conhecermos outras praticas pedagdgicas e avaliarmos o

trabalho desenvolvido na escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A opcdo por cursar este Mestrado Profissional apresentou-se como uma
possibilidade de repensar as praticas docentes, assim como colaborar com a escola
onde atuo a fim de encontrar caminhos para o componente curricular do Seminario
Integrado, dentro da nova reconfiguragcdo do Ensino Médio, o Ensino Politécnico.
Essa busca também colaborou para que a escola pudesse refletir sobre as questdes
do curriculo, que sdo tao urgentes no momento.

Penso que esta intervencao contribuiu para reconsiderar esses aspectos e
também foi uma importante ocasido para refletir sobre elementos da comunidade
onde a escola estéa inserida, que poderdo a longo prazo, servir de motivacao para
valorizagdo e elevagdo da autoestima da comunidade escolar, revertendo em
mudancgas no processo de ensino e aprendizagem, bem como na apresentacéo de
resultados positivos no aproveitamento dos estudantes.

Ao chegar as consideracoes finais deste relatério, tenho algumas afirmacdes
a serem compartilhadas, ao mesmo tempo em que trago ainda muitas indagacoes:
Que educacéo é necesséria para o Ensino Médio? Que praticas pedagogicas podem
contribuir para a formacdo humana integral?

Algumas constatacées foram evidentes com este trabalho. E preciso
ressignificar metodologias, construir alternativas de maneira a motivar os estudantes,
tornando o Ensino Médio mais atrativo e, portanto, dificil de ser abandonado por
eles, evitando a evaséo.

Percebemos, através da analise diagnostica que fizemos, que os estudantes
da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante, apresentavam pouco ou
quase nenhum conhecimento das questbes relativas a comunidade onde esta
inserida a escola, e também que se sentiam inferiorizados por morar e estudar em
um local que era referéncia da falta de condi¢des dignas de vida e da violéncia.
Tornava-se urgente um trabalho que pudesse problematizar essas questdes,
encontrando e valorizando, juntamente com a comunidade escolar, aspectos
considerados de certa maneira significativos.

Ao trabalharmos com o patrimdénio no bairro, oferecemos a oportunidade de
0s estudantes se conhecerem e se reconhecerem como participes da comunidade
onde esta inserida a escola, pois discutiram, problematizaram e produziram

conhecimentos. Acreditamos que € através desse conhecimento e dessa
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apropriagéo que podemos fomentar o protagonismo para transformar aspectos que
precisam ser melhorados e valorizar aqueles que merecem.

Essa foi uma maneira de colaborar para amenizar o estigma desse local, que
€ visto por muitos apenas como zona da violéncia e da falta. Nele existem pessoas e
instituicbes que tém motivos para serem valorizados, porque trabalham em favor de
um patriménio maior que é a vida.

E complexo avaliar se este projeto de intervencdo conseguiu melhorar a
autoestima desses jovens, por ser dificil mensurar tal aspecto, mas temos a
conviccdo de que foi um momento para reflexdo de elementos referentes a
identidade deles, assim como reforco das relacbes de pertencimento a essa
comunidade.

Percebemos algumas pequenas mudancas nesta questdo como a introducéo
de um projeto organizado por iniciativa dos estudantes no inicio deste ano letivo de
2015, “O talento vem daqui”’, que visa descobrir e motivar talentos na localidade
onde esta inserida a escola. Este projeto idealizado por estudantes da escola tem a
proposta de promover atividades como: oficinas de teatro, apresentacées musicais e
uma escola de futebol que funcionara nas dependéncias deste educandario aos
sabados.

Acreditamos que os alunos com esta intervengdo foram sensibilizados e
motivados a repensar a escola, assim como a comunidade que ela esta inserida, e a
concretizacdo desta nova perspectiva esta nesta iniciativa destes jovens em
organizarem este projeto.

Ao utilizarmos o patrimbnio cultural como ferramenta pedagogica e
escrevermos sobre estas possibilidades, oferecemos a muitos educadores
alternativas de trabalho para a insercdo do patriménio cultural nas praticas
escolares, tendo em vista que uma das nossas preocupacdes era como 0 acesso ao
patrimdnio cultural que esta previsto como direito previsto na Constituicdo Federal e
nas orientacdes dos PCN esta sendo desenvolvido nas escolas.

Preciso relatar que ao desenvolver a tematica do patrimbénio no bairro
percebemos a dificuldades de as pessoas em aceitarem que, em um bairro de
periferia, pudesse haver algo que fosse considerado patrimbnio. As pessoas
carregam consigo conceitos e preconceitos elitistas, o que foi dificil de desconstruir.

A metodologia utilizada colaborou na formacdo de sujeitos capazes de

estabelecer conexdes entre o conteddo escolar e os fundamentos cientificos e
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tecnologicos, tornando a escola um pouco do que ela precisa ser - um espago
coletivo para planejamento que organize o saber escolar de acordo com as
demandas dos jovens.

Analisando os dados coletados com este trabalho, pontuo como um dos
elementos importantes para o Ensino Médio repensar o curriculo de modo a néo
separar a escola da vida social, pois essa € uma das maneiras de caminharmos em
direcdio a uma formacdo humana integral, proporcionando 0 gosto pelo
conhecimento a partir dos saberes trazidos pelos estudantes.

O desenvolvimento do trabalho colaborou para buscarmos na escola préticas
pedagdgicas alternativas para uma formacao humana integral no Ensino Médio, que
visualizasse o jovem como um todo e ndo o separando em preparacao para o
mundo do trabalho ou para o vestibular, mas dentro de uma proposta que
contemplasse, além disso, muitos outros elementos - valorizacdo do patriménio do
bairro, espirito colaborativo, respeito ao préximo e a diversidade, solidariedade,
criticidade, entre outros - que pudessem ser instrumentos para ele se tornar um
cidadéo ativo na sociedade.

Foi possivel perceber por meio desta intervenc@o que ainda existem muitas
lacunas referentes ao Ensino Médio Politécnico a fim de que consigamos caminhar
com éxito para outro tipo de formacdo. Destaco o desprezo pela colaboragéo dos
principais envolvidos com a mudanca, que sdo os profissionais de educacao do
estado e que foram consultados em forma de conferéncias, mas nado foram
“ouvidos”. Eles ndo recusaram as mudangas, mas alertaram sobre um dos mais
importantes entraves, que ndo tinhamos e nao temos as plenas condicdes
estruturais para a implantacdo dessa proposta: faltam melhores condicfes fisicas
para atender os estudantes em turno inverso, faltam salas de aula, laboratérios de
ciéncias, de informatica, quadras de esportes, entre outros.

Outra lacuna que percebemos € que essa modalidade de Ensino Médio
pressupbe professores lotados em uma Unica escola para que o trabalho
colaborativo possa acontecer, s6 assim eles podem reunir-se, dedicando-se
integralmente a projetos interdisciplinares, sem precisar dividir o tempo de
planejamento com duas ou mais escolas, o que prejudica esse tipo de trabalho, uma
vez que tais projetos demandam tempo para estudo e planejamento.

O Ensino Médio, para que possa sair da sua visdo compartimentada,

necessita investimentos em formacao continuada para os profissionais de educacéo.
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Alguns ja estdo acontecendo como o Pacto Nacional de Fortalecimento de Ensino
Médio, mas pelo que pude perceber nas reunies que participei, as discussdes
ainda sdo muito superficiais, é preciso encontrar outras maneiras para que esses
profissionais possam estudar e discutir com mais propriedade tais questdes.

Na avaliacdo dos estudantes, eles deixaram evidente que um dos fatores que
mais os atrapalhou na execucdo dos trabalhos foi o tempo, tendo em vista que
muitos dos jovens fazem algum curso do PRONATEC ou estdo trabalhando. Esse
elemento € preciso ser considerado, pois ao repensarmos e planejarmos,
precisamos ter alternativas de maneira a nao prejudicar os estudantes, mas sem 0s
deixar de fora, pois precisam vivenciar as praticas.

O Ensino Médio Politécnico prevé o aumento de carga horaria, 0 que
pressupde aulas e encontros no contraturno, mas o que fazer com o0s jovens que
precisam trabalhar para colaborar no orgamento familiar, tendo em vista a realidade
social deles? Sim, eles precisam ter a oportunidade de estudo, mas se ndo podem
dedicar-se integralmente aos projetos interdisciplinares, que opcdes teriamos para
contemplar uma educacdo humana integral?

Outro fator que contribui negativamente para o0 éxito de projetos
interdisciplinares é o fato de que a maioria dos professores obteve sua formacao por
meio de curriculos fragmentados, o que dificulta a percepcédo e o planejamento
interdisciplinar. Percebemos na analise dos dados coletados que alguns professores
tém a compreensao teorica do trabalho integrado, mas ndo conseguem coloca-la em
pratica, pois ja esta internalizada neles a pratica disciplinar.

Penso que por estarmos comecando a trabalhar dessa forma, ainda temos
tempo para melhorar nossas praticas pedagodgicas de forma a agregar os demais
profissionais e fortalecer os projetos. Assim, aponto a necessidade de melhorar o
espirito de cooperacdo entre os profissionais da educacdo para desenvolverem
trabalhos de forma integrada, pois no inicio do ano letivo, ao apresentamos a
proposta e o convite para o trabalho, muitos se disseram interessados em participatr,
mas ao longo do ano, com o aumento das demandas do fazer pedagdgico,
acabaram por deixar para o professor do Seminario Integrado todas as
responsabilidades com a orientacéo do trabalho.

Cabe salientar que o Ensino Médio Politécnico tem exigido dos professores

um tempo maior para realizar as avaliagbes, que passaram a ser por mencdes
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acompanhadas de parecer, eles tém dito que esse tipo de trabalho demanda deles
um tempo maior.

Acredito que o método de intervencdo desenvolvido nesse trabalho, assim
como as reflexdes originadas das problematizacdes que surgiram no decorrer dele,
podem servir para outros profissionais em educacdo que desejam repensar e
organizar de maneira diferente as praticas pedagogicas, caminhando na busca por
uma educacdo mais humana, que contemple a diversidade cultural que esta
presente no universo escolar e que considere as diferentes “juventudes”.

A formacao humana integral tem sua origem nas concepc¢des de Marx, assim
como na escola unitaria de Gramsci, portanto, ndo ha espaco para uma formacao
exclusivamente profissionalizante, mas com referéncia na autonomia e emancipacao
humana, exercitando o questionamento da desigualdade social. Precisamos pensar
na integralidade do ser e pensar em cada individuo no mundo. O trabalho com o
patriménio cultural apresentou-se como uma alternativa ao exercicio destas
guestdes.

Neste sentido, considero a introducdo do Seminario Integrado um
componente enriquecedor e agregador no Ensino Médio, um espaco que esti
propiciando reflexdes, questionamentos e, mesmo que timidamente, mobilizando os
docentes para repensarem suas praticas, reverem suas posicoes e opcoes
pedagogicas. Existem entraves e ajustes que precisam ser feitos, mas conseguimos
dar um grande passo ao repensar e discutir o curriculo e a docéncia por meio da
introducdo do Ensino Médio Politécnico.

O periodo exige adaptacdo aos novos modos de producdo e a um perfil de
trabalhadores, sera que conseguiremos fugir dessa légica? E possivel uma formac&o
emancipadora no atual contexto da sociedade capitalista globalizada? Podemos
pensar a educacdo através de uma proposta contra-hegemonica, articulando
realidade social e trabalho com base na estruturacéo histérica da sociedade? Os
guestionamentos sdo muitos, mas as possibilidades de caminharmos rumo a uma
educacdo mais humana sao infinitas e essas escolhas passam pelas méos dos
professores-gestores, ao optarem por algumas praticas e por recusarem outras.

Por fim, consideramos que a intervencédo apresentou importantes resultados
em relacdo aos objetivos iniciais desta proposta, uma vez que fomentou a gestéo de
algumas praticas docentes na escola voltadas a uma concep¢do curricular que

valoriza a diversidade, a reflexdo critica e a problematizacéo de aspectos que estédo
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diretamente relacionados ao cotidiano dos estudantes, contribuindo para valorizagéao
destes apresentando-se como uma importante possibilidade de impulsionar
caracteristicas de aluno-sujeito, pesquisador e construtor de conhecimentos.
Consideramos que o projeto originado e coordenado pelos estudantes no ano letivo
de 2015 (“O Talento vem daqui”) constitui-se como a germinacdo das reflexdes e

problematizagdes realizadas no decorrer desta intervengao.
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Apéndice A

unipampa
Universidade Federal do Pampa

Termo de Consentimento Institucional

Estamos realizando esta pesquisa com o0 objetivo de produzir o relatério de Mestrado
em educacao que investigara sobre uma estratégia metodolégica de aprendizagens, assim
como a gestdo das préaticas docentes ho componente curricular Seminario Integrado, a fim
de proporcionar aos docentes regentes desse componente curricular ferramentas e novas
formas de aprendizagem a serem desenvolvidas no Ensino Médio Politécnico visando a
formagao humana integral.

Este estudo esta vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA — Campus Jaguardo, sendo que o0s
pesquisadores sdo Professores Esp. Elisa Schwartz Leite, mestranda, RG 6052798136,
telefone 91340273, correio eletrbnico elisaschu@hotmail.com e o professor Dr. Adelmir

Fiabani, orientador, correio eletronico adelmirfiabani@hotmail.com.

E garantida & Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante, a liberdade de
solicitar aos pesquisadores respostas e esclarecimentos sobre os procedimentos, riscos e
beneficios da presente pesquisa, bem como o de modificar o consentimento, a qualquer
momento que avaliar oportuno.

Comprometemo-nos a guardar sigilo sobre a identidade dos profissionais que
estiverem participando da pesquisa. Entretanto, utilizaremos os dados coletados, somente
para fins cientifico-académicos, bem como apresentaremos os dados desta pesquisa a
referida Instituic&o.

Atenciosamente,

Elisa Schwartz Leite
Pelotas, 01 de julho de 2013.

Aceite da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante

Nome:

Cargo:

Assinatura; Data:
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Apéndice B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Autorizacdo dos Responsaveis Para Aplicacdo de Questionario

Eu , responsavel pelo(a) aluno(a)

da turma da Escola Estadual

de Ensino Médio Dr. Amilcar Gigante, autorizo a aplicacdo de um questionario
referente as percepcdes dos alunos sobre a escola e a comunidade, realizadas
nesta instituicdo de ensino. O mesmo sera de grande valia na pesquisa da aluna
Elisa Schwartz Leite, no Curso de Mestrado Profissional em Educacéo, Universidade

Federal do Pampa. Desde ja, agradeco a colaboracdo dos senhores.

Assinatura do responsavel pelo(a) aluno(a)



Apéndice C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Campus Jaguarao

Este instrumento servird de base para o projeto de intervengcdo na pesquisa
de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa. Sua
contribuichio € de grande importancia para apontar possiveis caminhos e
perspectivas de trabalho nessa escola, no que se refere a educacdo para a
diversidade através da valorizacdo dos aspectos relativos ao patrimbnio da
comunidade.

POR FAVOR, RESPONDE AS QUESTOES E AS SOLICITACOES A SEGUIR:

Idade: Série: Sexo:

1. Qual a importancia da escola na tua vida?

2. Sentes-te valorizado e reconhecido na escola?

3. Consideras que ela atende as tuas necessidades?

4. Enxergas a escola como um espaco de pratica educacional democratica? Ou seja,
és convidado e desafiado a participar dos féruns de discussdao na escola
(assembleias, conselhos escolares, entre outros)?

5. O que pode ser significativo para a vida e que a escola pode te proporcionar?

6. O que consideras significativo no bairro onde a escola esta inserida? Ha quanto
tempo moras nele?

7. Que conteudo ou temas consideras importante desenvolver no ambito escolar?

8. O gue pensas do conhecimento que os professores tém sobre a comunidade em
que a escola esta inserida?

9. Consideras importante que eles conhecam a histéria do bairro onde esta inserida
a escola, assim como aspectos relevantes dele?

10. Se tivesses que enumerar aspectos (musicas, dancas, instituicdes, clubes,
lugares) que representam, identificam e s&o significativos para a tua comunidade, o
gue citarias?

* Gostaria se possivel que fizesse uma fotografia do aspecto do bairro que
consideras mais significativo para a comunidade e envie para o e-mail
elisaleite@ymail.com


mailto:elisaleite@ymail.com

Apéndice D

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Questionarios para a comunidade escolar que assistiu a exibicdo do filme
“Narradores de Javé”: IDADE: SEXO: ( ) Masculino () Feminino
SERIE: QUANTO TEMPO MORA OU TRABALHA NO BAIRRO:

Este instrumento servira de base para o projeto de intervencdo na pesquisa
de Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal do Pampa. Sua
contribuicho é de grande importancia para apontar possiveis caminhos e
perspectivas de trabalho nessa escola, no que se refere a educacdo para a
diversidade através da valorizacdo dos aspectos relativos ao patriménio da
comunidade.

POR FAVOR, RESPONDA AS QUESTOES E AS SOLICITACOES A SEGUIR:
1. O que achaste do filme? ( ) Regular ( )Bom ( ) Muito bom ( ) Otimo

2. Que aspectos que consideras importante, que foram abordados no filme?

() A unido de todos para resolver um problema do vilarejo.

() Aimportancia de se preservar a histéria do lugar como patriménio cultural.

( ) O fato de cada pessoa querer contar a sua versado e fazer o registro da sua
histéria.

( ) Outro:

3. Esse vilarejo teve que se mobilizar para registrar a histéria da localidade, e aqui
no Pestano e Getllio Vargas, consideras que ha preocupacdo em registrar e
valorizar aspectos da comunidade? Como?

4. O que consideras importante no bairro e que deveria ser registrado como
patrimoénio?

5. O que vocé entende por patriménio:

( ) Conjunto de bens materiais (monumentos, prédios histéricos, monumentos
consagrados e tombados).

( ) Bens materiais (monumentos, museus, prédios historicos, monumentos
consagrados e tombados) e bens imateriais (dancas, musicas, festas, tradicoes).

6 - O que conheces a respeito da historia dessa comunidade em que esta inserida a
nossa escola?




7. Numera por ordem de importancia (de 1 a 15), os aspectos que consideras mais
importante para preservagdo da histéria da tua comunidade: Cita ao lado, o nome da
instituicao:
( ) lgreja
) Escola
) Clube de Futebol
) Associacao
) MUsica
) Prédios
) Monumentos
) Empresas

(
(
(
(
(
(
(
() Cemitério
(
(
(
(
(
(

) Lugares
) Aspectos Naturais (rios, arvores, vegetacao)
) Grupos Carnavalescos
) Grupos (danca, teatro)
) Pessoas
) Outros




Apéndice E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Termo de Cessdo Gratuita de Direitos Sobre o Uso de Imagem e Audio

CEDENTE: ,
nacionalidade , estado civil ,

profissao , portador da Cédula de

Identidade RG/Cédula de Identificacdo de Estrangeiro n° ,

emitida pelo , € do CPF n°

domiciliado e residente na Rua/Av./Praca

CESSIONARIO: Universidade Federal do Pampa, localizada na Rua
Conselheiro Diana, n° 650 Jaguar&ao/RS.

OBJETO: Gravacfes de audio e video exclusivamente para fins de pesquisa
do Curso de Mestrado Profissional em Educacao.

DO USO: Declaro ceder a Universidade Federal do Pampa, Campus
Jaguardo sem quaisquer restricbes quanto aos meus efeitos patrimoniais e
financeiros, e plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater
histérico e documental que prestei a pesquisadora Elisa Schwartz Leite, na cidade

de , em / / . A Universidade Federal do

Pampa fica consequentemente autorizada a utilizar, divulgar e publicar, para fins
educativos, o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou n&do, bem
como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo suas

normas, com a unica ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e autor.

Pelotas, de de

Assinatura do Depoente/Cedente



Apéndice F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Roteiro para autoavaliacdo

1 — Como consideravas teus conhecimentos sobre o bairro e a comunidade onde
esté localizada a escola, antes do projeto?

() Insuficientes () Suficientes

2 — E depois do projeto?

() Insuficientes () Suficientes () Ainda posso aprofunda-los.

3 — O que mudou com o desenvolvimento deste projeto em relacdo a valorizacdo da
comunidade? Consideras que possas de alguma forma ter contribuido para a

melhora da autoestima daqueles que vivem nela?

4 — Aspectos que considerei relevantes sobre o meu desempenho:
a) Pesquisa:
b) Trabalho no coletivo:
c) Apresentacao em sala de aula:
d) Socializacao com a comunidade (almoco de
confraternizagéo):
e) Blog “Valorizando Nosso Bairro:
5 — Quais as dificuldades que enfrentei no decorrer da trajetéria do projeto?

6 — Dificuldades que superei:

7 — Aspectos que posso melhorar:

8— Como o Seminario Integrado contribuiu para a minha formacao neste ano letivo
no Ensino Médio
Politécnico?




Apéndice G

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

unipampa
Universidade Federal do Pampa

Avaliacdo do Projeto de Seminario Integrado

Valorizando Nosso Bairro

1 — Consideras que o Projeto Valorizando Nosso Bairro contribuiu para o fortalecimento das
identidades, sentimento de pertenca e autoestima da comunidade escolar?

( )SIM ( )NAO () NAO CONHECI O PROJETO

2 — Este projeto foi desenvolvido através do “Educar pela Pesquisa” (DEMO, 2011),
consideras esta metodologia importante para o Ensino Médio Politécnico? Por qué?

3 — O que pensas sobre o desenvolvimento de metodologias que tenham como parametro
as “juventudes” (o respeito a diversidade, as experiéncias trazidas por eles, etc.) que
compdem o nosso Ensino Médio politécnico para o desenvolvimento da formacdo humana

integral?

4 — Conheceste o0 Blog produzido no Seminario Integrado: Valorizando Nosso Bairro?
( )SI™M ( )NAO

5 — Na tua opinido o Blog pode ser um elo de comunicacao entre a escola e a comunidade?

6 — Qual a tua opinido sobre a utilizacdo das TICs (Tecnologias da Informacédo e

Comunicacao na Educacgéo) para a formacao humana integral?

7 — Nesta nova proposta para o Ensino Médio inovador, o Ensino Médio Politécnico, como

percebes o papel do Seminario Integrado e a questao da interdisciplinaridade?
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