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RESUMO

Esta dissertacdo € resultado de pesquisa-acdo realizada no Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas, da Universidade Federal do Pampa,
campus Bagé/RS, no periodo de janeiro de 2016 a marco de 2018. A pesquisa
trata de Feira de Literatura realizada com turma de alunos do 3° ano do ensino
meédio de escola da rede estadual de ensino, na cidade de Itaqui/RS. Seu
principal objetivo € descrever, analisar e propor a aplicacdo de atividade
envolvendo a dramatizagdo de obras consagradas da Literatura Brasileira
como estratégia de letramento literario e de integracédo entre a escola e a
sociedade. O presente trabalho se justifica a medida em que, partindo da
experiéncia docente da pesquisadora, percebeu-se a desmotivagao dos alunos
com a leitura de obras literarias consideradas significativas para o seu
aprimoramento cultural e presentes no plano de trabalho da série e constatou-
se a necessidade de buscar estratégias diferenciadas para aproximar os alunos
dessas leituras, oportunizando o seu protagonismo, o desenvolvimento de suas
habilidades criativas e, por conseguinte, a participagdo em um trabalho artistico
e colaborativo a partir das leituras realizadas. Para tal, os alunos vivenciaram
momentos sistematicos de selecao e leitura de obras literarias, de discusséo na
turma e de planejamento continuo das atividades, a fim de realizar a Feira de
Literatura na escola. Como fundamentacgao tedrica da pesquisa, para tratar de
questdes relativas a especificidades da Literatura, recorreu-se a textos de
Candido (1995), Lajolo (2001), Todorov (2009); tratou-se de leitura literaria a
partir de Langlade (2013), Jouve (2013), Rouxel (2013a), Petit (2008); abordou-
se o letramento literario com base em Soares (1998), Cosson (2014), Kleiman
(2007). Os temas literatura no ensino médio e a importancia do professor como
mediador de leitura foram estudados com apoio das contribuicbes de Bordini &
Aguiar (1988), Colomer (2007), Meier (2011). Destacou-se a importancia de
eventos literarios para a formagao de leitores, com Rdsing (2007), Fernandes
(2014). A ultima etapa da pesquisa consistiu na analise e reflexdo tedrica sobre
o projeto de intervencao aplicado, tomando-se como base os resultados de sua
pratica em 2016 e definindo a proposta pedagdgica ao final desta dissertagao.
A pesquisa realizada comprovou a importancia da promogao de uma Feira de
Literatura na escola enquanto estratégia de letramento literario, assim como da
funcao do professor como mediador de leitura, possibilitando dessa forma uma
interacdo significativa dos jovens alunos com a leitura literaria. Ao final desta
dissertagdo, apresenta-se proposta pedagogica para organizagao de Feira de
Literatura no espaco escolar.

Palavras-chave: Feira de literatura. Literatura brasileira. Ensino médio. Formacao
do leitor. Letramento literario.



ABSTRACT

This dissertation is the result of an action research done in the Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas, from Universidade Federal do Pampa, campus Bagé/RS,
from January 2016 to March 2018. It deals with the planning and the execution of the
Literature Fair with the students of 3rd grade of the state school on Itaqui-RS and
aims to describe, analyze and propose the application of a proposal involving to
perform a play of classics of Brazilian Literature, as a strategy of literary literacy and
integration between school and society. The present work is justified as | recognized
the demotivation of the students with the literary reading seen as significant for their
cultural enhancement and present in the class work plan. Thus, | observed the need
to seek different alternatives to bring students closer to this reading, promoting their
protagonist, the development of their creative abilities and, consequently, the
participation in an artistic and collaborative work from the realized readings. To this
end, | promoted systematic selection and reading of literary works, discussion in
class and continuous planning of activities in order to hold the Literature Fair at
school. As a theoretical basis, we discussed some specificities of Literature, by
means of Candido (1995), Lajolo (2001), Todorov (2009); the literary reading,
through Langlade (2013), Jouve (2013), Rouxel (2013a), Petit (2008); the literary
literacy, with Soares (1998), Cosson (2014), Kleiman (2007). It was considered about
the Literature in high school and the importance of the teacher as mediator of
reading, with the contributions of Bordini & Aguiar (1988), Colomer (2007), Meier
(2011). It was emphasized the importance of literary events for the formation of
readers, with Rdsing (2007), Fernandes (2014). The final stage of the research
consisted of analyzing and theoretical reflection about the intervention project
implemented, based on the results of its practice in 2016 and defining the
pedagogical product at the end of this dissertation. The research demonstrated the
importance of promoting the Literature Fair in the school as a strategy of literary
literacy, as well as the role of the teacher as mediator of reading, thus enabling a
meaningful interaction of young students with literary reading. At the end of this
dissertation, submit the pedagogical product to organization of the Literature Fair in
the school.

Keywords: Literary fair. Brazilian literature. High school. Reader training. Literary
literacy.
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1 INTRODUGAO

A presente dissertacéo foi desenvolvida durante o Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas e apresenta pesquisa que teve como objetivos refletir sobre a
realizagcdo de uma Feira de Literatura, enquanto estratégia de letramento literario de
alunos do ensino médio e como meio de integragdo entre a escola e a comunidade
local, oportunizando, dessa forma, a leitura significativa de obras da literatura
brasileira e a integragdo de varias linguagens artisticas através da encenacao
dessas obras. Ainda é objetivo da pesquisa propor roteiro para organizagao e
realizacao de feira no espaco escolar.

Este trabalho tem como primeira motivagdo a minha admiracéo pelos livros.
Lembro-me com saudades das histérias que me foram contadas na infancia. Meus
professores, de maneira muito especial, contavam essas histérias com tamanho
entusiasmo que me estimulavam a vontade de ouvir mais historias, de fazer viagens
através da imaginagao e conhecer outros lugares encantadores!

Até que chegou o momento de recebermos um convite inesperado da
professora de Portugués da 52 série: dramatizar um livro infantil, no saguao da
escola, durante a realizacdo de uma mostra cultural. Esta viva em minha memoria
até entdo a obra sugerida para o meu grupo: O reizinho mandao, de Ruth Rocha.

Sendo uma menina timida e introspectiva, nao foi nada facil encarar o desafio.
Lidar com o desconhecido causou-me desconforto e insegurangca muitas vezes. No
entanto, nesse caminho temeroso que eu precisava percorrer, contei com a
colaboragdo dos meus colegas de grupo. Dessa forma, percebi pouco a pouco que
era possivel realizar a tarefa, e com a incerteza e ingenuidade propria da minha
idade, procurei nao ousar tanto: aquele papel secundario, com poucas falas, estava
6timo! O papel principal ficou com a colega mais falante e mandona da turma, pois
tinha muita semelhanga com o comportamento da personagem.

Foram dias de ensaios e envolvimento também com o cenario e o figurino das
personagens, contando com a ajuda da professora e de algumas maes voluntarias.
E o dia tdo esperado chegou! A apresentagdo da pega ocorreu conforme o
esperado. Mesmo tendo o compromisso com poucas falas, esta experiéncia

representou muito para mim, pois me estava auto afirmando e vencendo um desafio.
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O frio na barriga e as maos suando foram inevitaveis. Entretanto, os aplausos
recebidos foram compensadores, assim como a satisfacao da professora era visivel.

Essas lembrangas demonstraram-me que o envolvimento com a Literatura,
desde a infancia, € compromisso de todos que estdo preocupados com o
desenvolvimento pleno do sujeito no processo de construgdo de seu senso critico e
de sua cidadania. A literatura tem o potencial de ampliar a criatividade de cada leitor,
desenvolvendo ndo apenas o seu intelecto, mas a sua afetividade.

Anos mais tarde, encontrei-me no lugar de professora, e mais, professora de
literatura, por opg¢do, no ensino médio. As minhas memorias literarias ressurgiram e
a motivagao para aproximar o texto literario dos meus alunos foi natural. Entendi que
era chegado o momento de oportunizar a eles o efetivo encontro com a obra, assim
como havia acontecido na minha infancia.

O envolvimento com atividades culturais € agdo que integra o processo de
formacéao do leitor desde suas primeiras experiéncias literarias. Posso afirmar que a
encenacao de obras literarias € uma forma sedutora e criativa para a formagao de
leitores, independentemente do nivel de escolaridade em que sera oportunizada.
Promover eventos literarios, disponibilizar livros, frequentar espacos de leitura,
estimular o gosto pelo ato de ler, sensibilizar o publico leitor, apresentar novas
estratégias como a dramatizagao de obras €, com certeza, uma tarefa desafiadora e,
ao mesmo tempo, motivadora para o professor.

A proposta de letramento literario através da realizagdo de uma Feira de
Literatura no espaco escolar, descrita e analisada nesta dissertacao, decorre desse
encantamento com os livros a partir de uma experiéncia com a dramatizacdo de uma
obra literaria na minha infancia. Ela descreve a Feira de Literatura planejada com
alunos de terceiros anos do ensino médio, em uma escola estadual de Itaqui/RS, e
foi organizada por meio de um processo que envolveu atividades variadas e
estratégias de leitura para aproximar os alunos de obras consagradas da literatura
brasileira. O periodo de aplicacéo foi de seis meses, com a disponibilidade de duas
horas semanais para as atividades.

A disciplina de literatura € incluida no ensino médio com o propdsito de dar
continuidade ao processo de formagao do leitor, que deve ser capaz de analisar,
refletir, questionar e interferir em seu meio. A leitura é considerada interagdo, em
que o ato de ler implica dialogo entre sujeitos historicos. A leitura critica € a unica

que pode conferir aos individuos a habilidade de “saber dizer’” e de “poder dizer”.
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Para tanto, é necessario que as praticas pedagodgicas busquem resgatar, mediante o
planejamento de estratégias de leitura e durante a interagdo em sala de aula, a
possibilidade de a leitura converter-se em construgao de sentidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) alertam que a leitura de obras
literarias assume papel secundario na escola, a qual enfatiza basicamente as
caracteristicas dos periodos literarios, informacdes sobre épocas e estilos e
apontam a necessidade de valorizar a leitura do texto literario: “Para além da
memorizagao mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias [...]” (PCN, 2002, p.55). Refere-se, assim, a necessidade de formar o
leitor literario, melhor ainda, de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito. Uma das justificativas para proposi¢cdo desta pesquisa
reside, portanto, na necessidade de serem implantadas as recomendacgdes dos
PCNs quanto ao letramento literario.

O letramento literario implica em ampliar o horizonte de expectativas do leitor
a partir do momento que este se apropria efetivamente da literatura por meio da
experiéncia estética. O desafio do professor de literatura € justamente empreender
esfor¢cos para que o educando construa significados a partir do texto literario, ou
seja, que experimente a sensagdo de estranhamento causado pela peculiaridade
desse texto. Estimulado, o aluno contribui com sua propria visdo de mundo para
atribuir sentidos ao texto. A experiéncia construida a partir dessa troca de
significados possibilita, pois, a reflexdo, o questionamento do ja imposto, o encontro
da sensibilidade, enfim, um tipo de conhecimento diferente do cientifico, ja que
objetivamente nao pode ser mensurado.

No contexto escolar em que atuo, pode-se observar que os alunos que
cursam o ensino fundamental na escola apresentam uma familiaridade maior com a
leitura literaria, em razdo das professoras desse nivel ter, em sua maioria, o
compromisso de despertar o gosto pela leitura literaria. No entanto, ja no ensino
médio sdo recebidos varios alunos de outras escolas do municipio com diferentes
trajetérias de formagéo, havendo assim uma diversidade de experiéncias literarias,
muitas vezes aquém do esperado.

O estudante inicia o ensino médio e passa a ter contato, geralmente pela
primeira vez, com o estudo sistematico da literatura e com obras que fazem parte do

acervo cultural e literario da lingua portuguesa. Essa transi¢do pode ser muito dificil
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para os jovens que apenas convivem com o letramento literario na escola, isto €,
que tém pouca familiaridade com a leitura fora deste ambito, vivenciando essa
pratica basicamente no ambiente escolar.

E notavel que os alunos do primeiro ano do ensino médio apresentam uma
dificuldade maior com a disciplina de literatura, pois estdo em fase de adaptacao
com a mudancga de nivel, de escola, de turma, de professores, e precisam ainda
trabalhar com textos remotos historicamente e dar conta de conceitos importantes
para a aprendizagem da disciplina. No segundo ano, os alunos apresentam uma
aproximagao maior com a disciplina e com a metodologia adotada pelo professor, ou
seja, o trabalho com as obras candnicas ja n&o causa tanto estranhamento. Ao
concluir o ensino médio, percebe-se que grande parte dos alunos atribui sentido a
leitura literaria e entende a importancia da disciplina de literatura. Constato que a
aproximagao significativa do aluno com o texto literario € um processo lento e
gradativo, que vai depender muito da motivagdo e comprometimento do professor
para que se alcancem os objetivos pretendidos na perspectiva do letramento
literario.

Importante destacar que, na sociedade digital que estamos vivendo, os alunos
sdo cercados pela tecnologia, ferramenta constante no seu dia-a-dia, impondo assim
um desafio para o professor que busca despertar o gosto pela leitura de obras
literarias, pois 0 mesmo precisara se apropriar também desses recursos digitais a
fim de usa-los em favor de metodologias que visem a dinamizacgao da leitura.

E sabido que os PCNs de lingua portuguesa, tanto do ensino fundamental
quanto do ensino médio, sugerem que o professor contemple a diversidade de
géneros como forma de possibilitar ao aluno a convivéncia ndo apenas com géneros
textuais ligados ao universo literario, mas também com aqueles presentes nas
tarefas cotidianas, para assim poder desenvolver a habilidade de leitura e a
competéncia discursiva imprescindivel para a ampliagcao de suas capacidades como
leitor e produtor de textos.

A partir da necessidade de estimular os alunos do ensino médio a lerem de
forma significativa e prazerosa as obras candnicas da literatura brasileira, a proposta
pedagdgica inerente a esta pesquisa surge no sentido de envolvé-los na realizagao
e reformulacado da Feira de Literatura da escola, pois este projeto ja se realiza ha
alguns anos, repercutindo em toda a comunidade escolar. Os alunos sao motivados

a dramatizarem obras consideradas indispensaveis para o seu aprimoramento
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cultural e presentes no programa de ensino da série. Através do texto teatral,
propriamente dito ou transformado, ha a potencializacdo da interacdo dos alunos
com o texto e entre eles mesmos. Além disso, a dramatizacdo alcanca uma
significativa audiéncia da comunidade escolar e externa.

Além destas vantagens educativas, a dramatizacdo enquanto préatica de
leitura requer a integracdo de vérias linguagens artisticas e vem dai sua importancia
para a formacéo do leitor. O professor de literatura consegue avaliar a capacidade
leitora dos alunos de forma bastante ampla, pois junto com a oralidade, vém o0s
gestos, as expressdes corporais, a entonacao, o figurino, o cendario, a maneira como
os alunos constroem a dramatizacao e experienciam o texto.

A encenacédo de um texto literario sob a mediacéo do professor potencializa a
leitura literaria, pois demanda do aluno uma leitura intensa que termina por registrar
em sua memoéria o sentido que construiu para esse texto. Com esta proposta de
letramento através da realizacdo da Feira de Literatura, valoriza-se o trabalho
colaborativo, o protagonismo dos alunos, expande-se a leitura do canone literario
para além dos muros da escola, pois € oportunizada aos alunos e professores de
outros turnos, aos funcionérios, aos familiares, enfim, & comunidade escolar e local,
a possibilidade de interacdo e ampliacdo do seu repertério de leitura.

No municipio de Itaqui hd atualmente uma grande deficiéncia de eventos
culturais, diferentemente de outros tempos. N&o acontecem mais festivais de
musica, de teatro amador, de danca, tampouco feira do livro, por exemplo. O teatro
municipal esta em reforma. Nao h& cinema nem museus. A biblioteca publica esta
em ruinas e com acesso restrito. Pode-se destacar, no entanto, que as tradicfes
gauchas sao bastante valorizadas, principalmente nos festejos da Semana
Farroupilha. Acredito que varios outros municipios do interior do Rio Grande do Sul
apresentam esta mesma realidade. Destaca-se, portanto, que 0 espaco escolar
pode proporcionar momentos representativos de cultura & comunidade local.

Outro fator mobilizador e ao mesmo tempo desafiador para desenvolver este
estudo surgiu durante a realizagcdo da metapesquisa a respeito do tema no MPEL.
Percebeu-se entdo que sao raros os trabalhos no banco da CAPES a respeito de
eventos literarios na escola. Encontram-se pesquisas que envolvem a realizacéo de
feira do livro em outro contexto e com outra finalidade, voltada para o mercado
editorial, priorizando o aspecto comercial e promocional do livro. Desta forma, uma

das justificativas para o desenvolvimento desta pesquisa é a necessidade de serem
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realizados estudos que abordam de maneira especifica o papel de feiras de
literatura no espago escolar, como alternativa para formagéo de leitores literarios e
de manifestacao cultural.

Finalmente aponta-se como justificativa a necessidade de serem
apresentadas aos professores experiéncias bem sucedidas aproximando os alunos
de obras literarias, pois acredito que exercemos um papel fundamental enquanto
mediadores de leitura. Dessa forma, tanto os alunos como os professores sao
beneficiados por essa proposta pedagogica, ja que os conhecimentos adquiridos
podem refletir sobre a vida escolar, apresentando possibilidades de praticas leitoras
que podem seduzir 0S jovens, convergir com as suas aspiracoes, longe de
imposicdes e regras e das formas tradicionais de trabalho com leitura, permitindo
assim que a literatura cumpra seu papel humanizador e mantenha um lugar especial
nas escolas.

Assim a presente pesquisa justifica-se por representar uma perspectiva para
0 ensino de literatura a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); por
propor praticas de letramento literario e formagao de leitores no ensino médio; por
refletir sobre o papel do professor na conducao desses processos; e por examinar a
contribuigdo de uma Feira de Literatura no espago escolar como estratégia de
letramento literario.

E imprescindivel, ao realizar uma pesquisa, a escolha da op¢édo metodoldgica
que deve ser utilizada. Como metodologia da pesquisa, recorreu-se a pesquisa
bibliografica e a pesquisa-agado que tém como foco principal a formagao de leitores
literarios no ensino médio. A pesquisa-acdo foi realizada por meio das etapas
necessarias para o planejamento, realizagdo, monitoria e repercussdo da Feira
Literaria escolar, submetidas a analise do conteudo interpretado com base nos
pressupostos tedricos discutidos no decorrer do estudo.

A pesquisa bibliografica apresenta como caracteristica a possibilidade de

analisar diversas posicdes acerca de um problema. Conforme Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos [...].
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
(FONSECA, 2002, p.32).

A pesquisa-agdo se constitui em um processo que segue determinado ciclo
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em que se aprimora a pratica pelo fazer e se investiga a respeito dela, ou seja, se
repensa a acao realizada no campo da pratica, com sustentacéo teorica, e aprimora-
a, trazendo significados importantes e diferenciados nos processos de ensino-
aprendizagem. A metodologia € bastante apropriada para o desenvolvimento desta
pesquisa, que propde reflexao tedrica sobre a pratica docente.

A pesquisa-agdo envolve uma metodologia de coleta e andlise-interpretacéo
de dados que ndo se entende como neutra, que procura conhecer o fenébmeno em
seu processo de vida real e que advoga existir. Segundo Brandao (1985), é
considerada ideal para pesquisas na area da educacdo e busca transformacao

social, como evidencia o trecho abaixo:

[...] entre a pesquisa e a a¢cdo hd uma interacdo permanente. A producéo de
conhecimento se realiza através da transformacao da realidade social. A agao
€ a fonte do conhecimento e a pesquisa constitui, ela propria, uma acgao
transformadora. A pesquisa-acdo é uma praxis, isto é, ela realiza a unidade
dialética entre a teoria e a préatica. Através da pesquisa, produzem-se
conhecimento que sdo Uteis e relevantes para a pratica social e politica.
(BRANDAO, 1985, p. 72).

De acordo com Thiollent (1988), essa metodologia € apropriada para estudos
de praticas coletivas, assim, pode trazer significados importantes e diferenciados

Nnos processos de ensino/aprendizagem:

A pesquisa-acao é um tipo de investigacdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agédo ou com a
resolugdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagao ou do problema estao envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1988, p. 58).

A partir dessas consideragdes, a presente dissertagao traz em seu segundo
capitulo, tedricos como Antonio Candido, Marisa Lajolo, Vincent Jouve, Angela
Kleiman, Michéle Petit, Magda Soares e Rildo Cosson, buscando refletir sobre as
especificidades e concepgdes da Literatura, da leitura literaria e letramento literario
para o aprimoramento do sujeito como ser humano e para a formagao de leitores,
bem como as estratégias que orientam as praticas de leitura em sala de aula.

Apresento também considerag¢des sobre a abordagem da literatura no ensino
médio, em um novo contexto, e o papel da escola e do professor para promover o
letramento literario como forma de apropriacdo da leitura enquanto linguagem,

trazendo as contribuicbes tedricas de Teresa Colomer, Nuccio Ordine e Luzia de
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Maria, assim como referenciais dos Parametros Curriculares Nacionais.

Finalizando o capitulo, apresento as ideias de Téania Rdsing e Frederico
Fernandes, professores de literatura que estudam sobre que a importancia e
contribuicbes de eventos literarios para a aproximagao dos leitores com as obras
literarias, além de contribuir para a efetivagdo do letramento literario como pratica

social.

No capitulo trés, em forma de relato, trago a descricdo de minha intervengao
pedagogica voltada para o planejamento, realizagdo e monitoramento de uma Feira
Literaria escolar como estratégia para a formagao de leitores no ensino médio, pela
perspectiva do letramento literario. Apresento também avaliagées dos alunos acerca
da experiéncia literaria e depoimentos variados da comunidade sobre a importancia
deste evento literario para a formagao de leitores, assim como a sua repercussao
local.

No capitulo quatro, apresento uma reflexdo tedrica e a analise dos resultados
conforme as seguintes categorias: critérios de selecdo das obras lidas; modo de
apropriacao do texto literario pelos alunos; envolvimento da professora como leitora
e mediadora de leitura; repercussao da Feira de Literatura na comunidade escolar e
no municipio. A seguir retomo as hipéteses que motivaram a realizacdo deste
trabalho e discuto de que forma esses elementos se relacionaram, apontando os
aspectos que contribuiram para a motivagao da leitura de obras literarias.

No capitulo cinco, apresento a proposta pedagogica de incentivo a leitura
literaria como uma estratégia que possa contribuir com os professores para a
realizacao de um evento literario na escola, potencializando assim as dimensodes
humanista, social e artistica dos alunos enquanto leitores.

A seguir, apresento as consideracdes finais e as referéncias bibliograficas
acerca do trabalho com a leitura literaria e a formagao de jovens leitores, esperando
assim, contribuir para que os professores e profissionais envolvidos com a pratica da
leitura reflitam sobre a sua importancia e do seu papel enquanto mediadores, no
intuito de estimular o gosto pela leitura em seus alunos através de propostas
pedagdgicas envolventes e emancipatdrias.

Espera-se que, ao final deste trabalho, possamos refletir sobre o papel da
literatura na escola e Ihe conceda o valor que merece, pois € uma disciplina que
oportuniza uma melhor insergcédo dos individuos na sociedade, como sujeitos criticos,
participativos e reflexivos.
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2 REVISAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS

A primeira segao deste capitulo apresenta ideias, autores e obras referentes
ao conceito de literatura, leitura literaria e letramento literario, discorrendo sobre
suas especificidades e fungdes. A seguir, na segunda se¢ao, serdao apresentados os
principais desafios do professor de literatura no ensino médio e as questbes
envolvendo a leitura nesse nivel de ensino, refletindo sobre alguns aspectos
metodoldgicos. Ao finalizar este capitulo, serdo apresentados alguns exemplos de
eventos literarios que acontecem no Estado e no pais.

2.1 Literatura, leitura literaria e letramento literario: algumas definicoes e

especificidades

O primeiro conceito a ser abordado é o de literatura. Parte-se da reflexdo de

Marisa Lajolo em sua obra Literatura: leitores e leitura (2001), que enumera uma

série de definicbes e conclui que ndo € possivel apontar verdades Unicas e
absolutas: “Nao existe uma resposta correta, porque cada tempo, cada grupo social
tem sua resposta, sua definicdo para literatura” (LAJOLO, 2001, p.25).

Segundo a autora, ja foram empregados varios critérios para identificar
literatura, como o tipo de linguagem, a finalidade do texto e até mesmo sobre o
autor, mas uma completa a outra e dificilmente se chegara a um unico critério de
definicdo. Através da leitura literaria, podemos experienciar aquilo que lemos e criar
dentro de nds a imagem proposta pelo texto. Na literatura tudo € possivel, assim, os
personagens tanto podem representar seres reais como podem ser criados pelo
autor.

As experiéncias que a literatura pode proporcionar ao leitor sdo muito
significativas, como destaca o critico e professor Valdir Prigol em sua obra Como

encontrar-se e outras experiéncias atravées da leitura de textos literarios (2010):

Empiricamente, temos expressfes comumente usadas pelos leitores
durante ou depois da leitura de um texto: “Eu me identifiquei com aquele
personagem”, “durante a leitura fui repensando toda a minha vida”, “agora
vejo que nao faz sentido fazer determinada ac&o”. A valorizacdo dessa
experiéncia, quase sempre deixada de lado pelos trabalhos criticos, € uma
forma de revalorizar o corpo a corpo com o texto e, de um modo mais
especifico, de levar a sério o gesto de leitura e as questfes que o texto
propde, porque o encontro com o outro do texto abre a possibilidade de o

leitor repensar-se. (PRIGOL, 2010, p. 30).
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De acordo com o autor acima, essa tomada de consciéncia de si mesmo a
partir da literatura ocorre porque o texto literario possibilita ao leitor a condi¢éo de se
colocar no lugar do outro, conviver com as experiéncias dos personagens, fazendo-o
repetir, pela imaginacdo, realidades diferentes e assim tornando-o capaz de
perceber o outro e também perceber-se como ser humano.

Além dessa busca interior por meio da imaginacgéo, a literatura também tem
como uma de suas funcbes a representacdo do real. Assim € que o0 critico e

sociélogo Antonio Candido constrdi o seu conceito de literatura:

A arte e, portanto, a literatura, é uma transposicéo do real para o ilusorio por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulagdo técnica, indispensavel a sua configuracéo, e implicando em uma
atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972, p.53).

Na citacdo acima, Candido alude sobre a indispensavel presenca de um
elemento determinante para a classificagdo de uma obra como literaria ou n&o: a
linguagem.

Na definicdo de literatura, o semiologista Roland Barthes (1992) também
destaca o papel fundamental da linguagem literaria, a qual estabelece uma nova
ordem para a representacao da realidade. Embora a literatura permita a criacdo de
novos universos, estes mantém algum vinculo com a realidade da qual o escritor
participa. Dai a afirmacao de que a literatura é vinculada a realidade, mas dela foge
através da estilizagcdo de sua linguagem. Percebe-se, portanto, que a fungéo
exercida pela linguagem é de suma importadncia para que uma obra seja definida
como arte literaria.

Outra fungao da literatura é colaborar para a humanizagéo do individuo. Este
foi um aspecto bastante explorado por Antonio Candido em seus estudos e o trecho
abaixo revela o sentido de humanizagao que se pode alcancgar por meio da leitura
literaria:

Entendo aqui por humanizacéo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a
aquisi¢cao do saber, a boa disposi¢cao para com o préximo, o afinamento das
emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida

em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).



21

O ensaista Tzvetan Todorov também acredita no poder humanistico da
literatura e a ele assim se refere:

A literatura pode nos estender a mao quando estamos profundamente

deprimidos, nos conduzir em dire¢do dos outros seres humanos a nossa

volta, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. [...] e se,

agora, eu me pergunto sobre o motivo do meu amor pela literatura, respondo
prontamente: a literatura me ajuda a viver. (TODOROV, 2009, p.78).

A literatura ndo se limita a nos dar um novo saber, mas certamente nos
permite ampliar a capacidade de comunicacdo com seres diferentes de nos. Ela nos
impulsiona a pensar e a sentir, adotando o ponto de vista dos outros.

Todorov (2009) afirma também que o leitor eventual procura livros para neles
encontrar um sentido que torne mais rica sua propria existéncia e amplie sua
compreensao da condicdo humana e do mundo. Consequentemente alcancara
melhor compreenséo de si mesmo. Por estas razdes, Todorov alerta que, do modo
como tem acontecido o ensino literdrio, que da as costas para o horizonte
humanistico, é dificil que se consiga desabrochar no leitor/aprendiz o sentimento de
amor pela literatura, porque, se a construcao interna dos textos € estudada com
esmerada atencao, parece falho o estudo da abordagem externa, isto €, do seu
contexto histérico, ideoldgico, para que se possa apreender mais amplamente o
sentido da obra em questao.

Fica evidente, dessa forma, a importancia que a literatura pode exercer na
sociedade. Por outro lado, a literatura sé cumprird plenamente todas as suas
funcdes se a ela for concedida a importancia que |he cabe, bem como um esforco de
interpretacédo e compreensao de seu significado mais pertinente. A interpretacao e a
compreensao resultam de uma acéo a qual estamos todos efetuando no dia a dia,

desde a mais tenra idade: a pratica da leitura. Antonio Candido reitera:

Cada sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramaticas
de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0S seus sentimentos, as
suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles.
Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso, de instrucéo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestagfes da ficcao, da poesia e da acao dramatica. A literatura
confirma e nega, propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO,1995,
p.251).
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Nessa perspectiva, a literatura cumpre funcbes especificas na vida das
pessoas, agindo direta ou indiretamente na sua formagao intelectual, considerando
aspectos tanto psicologicos quanto sociais, estando ligada a constituicao do sujeito
em todos os seus niveis. O critico destaca que a literatura tem carater formativo,
assim como a escola e a familia, porém, se serve da prépria vida, fugindo da
imposigcao dogmatica de normas. Uma abordagem de determinada obra influi em
novos olhares sobre tal aspecto da realidade, atingindo os interesses de diferentes
personalidades e classes sociais.

Um outro conceito fundamental para esta pesquisa é o de leitura literaria.
Antes de tratar desta modalidade especifica, apresentam-se algumas nog¢fes sobre

o ato de ler em geral. De acordo com Vincent Jouve:

A leitura é antes de mais nada um ato concreto, observavel, que recorre a
faculdades definidas do ser humano. [...] A leitura solicita uma competéncia.
O texto coloca em jogo um saber minimo que o leitor deve possuir se quiser
prosseguir a leitura. (JOUVE, 2013, p.19).

Nessa perspectiva, entende-se que, em um primeiro contato do leitor com o
texto, ocorre a decifracdo e compreensdo, ou seja, € 0 momento em que o texto
“fala” ao leitor. Jouve argumenta que a préxima fase € aquela em que o leitor
percebe e decifra 0s signos, buscando entender do que se trata o texto.

Segundo Angela Kleiman, “[...] a leitura implica huma atividade de procura do
leitor, no seu passado de lembrancas e conhecimentos e sugere caminhos, mas que
certamente ndo explicita tudo o que seria possivel” (KLEIMAN, 2016, p.54). A autora
considera que a atividade de leitura possui dois principios fundamentais: a coeréncia
e a formulacdo de hipdteses. O principio da coeréncia esta ligado ao engajamento
do leitor a partir de seus objetivos e propésitos.

Se a leitura, de um modo geral, exige a presenca do leitor, como referiram
Jouve e Kleiman, no caso da leitura literaria essa interacao pode ser o que justifica o
ato da leitura. De acordo com Vincent Jouve, o charme da leitura literaria em si “[...]
provém em grande parte das emoc¢des que ela suscita. [...] Se a recepcao do texto
recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi igualmente — talvez, sobretudo —
sobre sua afetividade” (JOUVE, 2013, p.126). Perceber os efeitos provocados pelo
texto sobre o leitor oportuniza uma leitura significativa, pois amplia o horizonte de
expectativas deste leitor, que assim descobre o prazer do texto.

Para aprofundar a questdo da interacao entre texto e leitor, é fundamental

considerar a concepc¢ao de Gérard Langlade e Annie Rouxel:
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Em toda experiéncia de leitura literaria, os distarbios, as emocgdes, 0s
devaneios, as associacfes de ideias ou mesmo vinculacdes espontaneas,
que tém suas raizes na personalidade profunda, na histéria pessoal, nas
recordacdes literarias ou lembrancas de momentos vividos do individuo que
6. (ROUXEL, 2013, p. 25).

A leitura do texto literario €, pois, um acontecimento que provoca reacoes,
estimulos, experiéncias mdltiplas e variadas, dependendo da histéria de cada
individuo. Lemos porque queremos entender a realidade de outro ponto de vista ou
porque precisamos fugir dela por um momento para voltar mais lucidos. Lemos livros
de ficcdo porque queremos saber como 0s outros vivem, enfrentam os problemas,
como vencem ou como sucumbem. Lemos porque queremos ver refletido nosso eu

no mundo dos personagens, afirma Jouve, de acordo com a préxima citacao:

Com efeito, cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relacdo
com a obra ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A
leitura de um texto também é sempre leitura do sujeito por ele mesmo,
constatacdo que, longe de problematizar o interesse do ensino literario,
ressalta-o. De fato, ndo se trata, para os pedagogos, de uma oportunidade
extraordinaria que a leitura seja ndo somente abertura para a alteridade mas,
também, exploracdo, quase constru¢cdo de sua identidade? Nao se trata,
portanto, de apagar no ensino a dimensdo subjetiva da leitura. Eu proporia,
ao contrério, coloca-la no coragéo dos cursos de literatura. (ROUXEL, 2013,
p. 53).

Outro autor que ilustra com propriedade a relagdo entre texto e leitor € Gabriel
Perissé, que considera ser o texto literario capaz de produzir efeitos de sentido no
leitor, proporcionando uma troca de experiéncia significativa e oportunizando o “se
colocar no lugar do outro” e, a partir dai, refletir, formar opinides e ter

posicionamentos mais conscientes:

A experiéncia que tenho ao ler uma obra literaria de qualidade, ao ouvir uma
cancdo comovente, ao deter meu olhar sobre um desenho engenhoso, ao
assistir a um filme bem feito, ao acompanhar os dialogos de uma peca
teatral... pode levar-me a uma nova compreensao da realidade e de mim
mesmo [...] pode, até, despertar em mim o artista que eu ndo acreditava
ser. (PERISSE, 2009, p.30).

A leitura literéria requer liberdade e merece atencéo por constituir uma pratica
capaz de questionar o mundo ja organizado, propondo outras direcOes de vida e de
convivéncia cultural. Ser um leitor literario competente em nossa sociedade consiste
em ser capaz de problematizar o seu contexto, construir sentidos, confrontando

diversas visdes e refletindo sobre o seu posicionamento através da linguagem.

Em relacéo a esse aspecto, Annie Rouxel afirma o seguinte:
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E a formacdo de um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de
construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua recepcao — que
se € previsto. E também, obviamente, a formacdo de uma personalidade
sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da
literatura vislumbra. (REZENDE, 2013, p.20).

Dessa forma, é fundamental elucidar o que significa ser um leitor literario
competente em nossa sociedade. J4 podemos desconsiderar que esse sujeito seja
apenas possuidor de informagdes sobre a literatura em uma abordagem historicista,;
mas tampouco alguém que tenha um nivel de instrumentalizagdo para uma anélise
textual propria da fungdo de um leitor proficiente capaz de fazer um “comentario do
texto”. Teresa Colomer considera que “[...] se pode afirmar que o objetivo da
educacao literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacéo da pessoa,
uma formacgédo que aparece ligada a construcdo da sociabilidade [...]” (COLOMER,
2007, p.26).

Nesse sentido, Colomer apresenta a leitura como fundamental para a
formacao cidada, pois € por meio dela que o sujeito ter4 o contato com uma vasta
quantidade de informagBes e novos conhecimentos que serdo indispensaveis para
gue ele consiga relacionar-se com o seu semelhante de forma efetiva.

E notorio que a leitura literaria é uma préatica imprescindivel para a insercéo
de qualquer sujeito dentro de uma determinada sociedade, pois 0 crescimento
técnico-cientifico e informacional que presenciamos na contemporaneidade
pressupde o desenvolvimento de conhecimentos intimamente relacionados as

praticas de leitura. Sendo assim:

O texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e
oferece instrumentos para compreendé-la, posto que ao verbaliza-la, cria um
espaco especifico no qual se constroem e negociam os valores e 0 sistema
estético de uma cultura. Esta ideia basica contribuiu para a nova
argumentacdo sobre a importancia da literatura no processo educativo.
(COLOMER, 2007, p.27).

A leitura pode oferecer ao sujeito o desenvolvimento da sua visdo critica do

mundo e seu estabelecimento como cidaddo, assim como coloca Danielle Brito:

[...] € por meio da leitura que podemos formar cidad&@os criticos, uma
condicao indispensavel para o exercicio da cidadania, na medida em que
torna o individuo capaz de compreender o significado das inimeras vozes
gue se manifestam no debate social e de pronunciar-se com sua propria
voz, tomando consciéncia de todos os seus direitos e sabendo lutar por
eles. (BRITO, 2010, p. 1-2).
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E, nesta mesma diregcdo de relacionar a leitura ao desenvolvimento do

cidaddo, Michéle Petit, no livro Os jovens e a leitura (2008), € bastante enfatica ao

considerar que a leitura, por si sO, ndo ira transformar o mundo, mas pode abrir
portas, mostrar outras possibilidades e também ajudar na construcdo da autonomia

do jovem:

O espaco intimo que a leitura descobre, os momentos de compartilhar que
ela ndo raro propicia, ndo irdo reparar o mundo das desigualdades ou da
violéncia — ndo sejamos ingénuos. Ela ndo nos tornar4 mais virtuosos nem
subitamente preocupados com o0s outros. Mas ela contribui, algumas vezes,
para que criancas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no sentido mais
do pensamento do que da violéncia. Em certas condic¢des, a leitura permite
abrir um campo de possibilidades, inclusive onde parecia ndo existir
nenhuma margem de manobra. [..] Compreendemos que por meio da
leitura, mesmo esporadica, [0s jovens] podem estar mais preparados para
resistir aos processos de marginalizacdo. Compreendemos que ela os ajuda
a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A encontrar um
sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. [...] E a pensar, nesses
tempos em que o pensamento se faz raro. Estou convencida de que a
leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a serem mais
autdbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas.
E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma
intimidade um tanto rebelde a cidadania. (PETIT, 2008, p. 9-16).

Constata-se que o papel social da leitura € um assunto bastante discutido por
estudiosos e pesquisadores dessa tematica. Dentro dessa perspectiva, acredita-se
que o estimulo a leitura deve ser uma a¢do oportunizada, incentivada e promovida
sem receio; e, nesse sentido, concordamos com Regina Zilberman, quando afirma
que , “[...] o unico temor que a leitura pode inspirar € o de que seus usuarios sejam
levados a alterar sua visdo de mundo, sonhem com as possibilidades de transformar
a sociedade e nao se conformem ao ja existente” (ZILBERMAN, 2001, p. 55).

A leitura propicia a interagdo: o ato de ler implica didlogo entre sujeitos
historicos. A leitura critica é a Unica que pode conferir aos individuos a habilidade de
“saber dizer” e de “poder dizer’. Para tanto, é importante que as praticas
pedagdgicas busquem resgatar, mediante o planejamento das praticas de leitura e
durante a interagdo em sala de aula, a possibilidade de a leitura converter-se em
construcdo de sentidos. E latente a necessidade de formar o leitor literario, melhor
ainda, de letrar literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem

direito. Nesse sentido, Neide Rezende considera que
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Construir autonomia e visao critica, tendo a leitura como maior aliada, supbe
que o professor tenha ele préprio vivenciado esse tipo de formacgédo e que o
curriculo escolar reserve tempo e espaco para isso, uma vez que reflexao,
elaboracdo, escrita e leitura, em especial literaria, demandam tempo, num
ritmo que ndo é aquele dos contetdos objetivos com respostas exatas ou
mecanizadas. Ler, refletir, fruir, entender, elaborar, reelaborar, requer mais do
gue uma ou duas horas semanais constantes numa grade, como sOi
acontecer. (REZENDE, 2013, p. 11).

Assim, apropriando-se do texto literario, lendo-o, tentando compreendé-lo,
falando e escrevendo a partir dele, os alunos devem ter a percepcao de que podem
descobrir 0 que néo é visivel, experimentar sensacdoes que de outro modo nao
alcancariam, conhecer mundos construidos que alargam horizontes e servem para
relativizar outras realidades. Através da literatura, os alunos aprendem, enfim, a usar
a lingua nos seus diferentes aspectos e nao apenas a servir-se dela como
instrumento de comunicacao imediata e funcional.

As praticas sociais que articulam a leitura e a producdo de textos em
contextos diversificados sdo denominadas letramento. Entre esses contextos, a
literatura ocupa uma posicao privilegiada porque conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma. Por forca dessa caracteristica, o letramento literario requer da
escola um tratamento diferenciado que enfatize a experiéncia da Literatura.

Rildo Cosson, em sua obra Letramento literario: teoria e pratica (2014), traz o

seguinte conceito: “O letramento literario € uma pratica social, e assim,
responsabilidade da escola. E fundamental que se coloque como centro das préaticas
literarias na escola a leitura efetiva dos textos” (COSSON, 2014, p. 16). O letramento
literario é diferente dos outros tipos de letramento porque a literatura ocupa um lugar
unico em relagédo a linguagem, ou seja, cabe a literatura “[...] tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2014, p. 17).

Na visao do autor, a presenca da literatura na escola se justifica somente se
ela for capaz de inserir o aluno nas praticas sociais de leitura e escrita literaria, ou
seja, se a literatura ensinada nao destruir as chances de uma participacéo efetiva no
meio social.

O letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, visto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto
€, ele demanda um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de

textos literarios ndo consegue sozinha efetivar: “O professor de literatura deve
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explorar as potencialidades do texto. O segredo maior da literatura € justamente o
envolvimento Unico que ela nos proporciona em um mundo feito de palavras”
(COSSON, 2014, p.29).

Letramento € muito mais que uma habilidade ou competéncia. Ele envolve ler
e escrever dentro de um contexto em que escrita e leitura fagam sentido para a vida
do aluno, isto é, o letramento s6 acontecera quando o uso social da escrita for
levado em consideragdao. Essa pratica tem como objeto de reflexdo, de ensino e
aprendizagem, os aspectos sociais da lingua. Diante desses fatores, o letramento
considera o ensino a partir de uma sociedade e do uso adequado que ela faz dos

textos orais e escritos. Nesse sentido, Angela Kleiman nos diz que

Assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepgao social da escrita, em contraste com
uma concepgao de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura
e produgao textual com a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais. (KLEIMAN, 2007, p.14).

E possivel identificar a promocdo do letramento em cada ambiente de
vivéncia dos sujeitos e perceber as divergéncias dentro de um mesmo grupo de
alunos. Estes ndo podem ser tomados como iguais, em nenhum momento do
processo. E fundamental valorizar o individual na hora em que o aluno apresenta
uma hipotese, da uma resposta, questiona uma informacdo, demonstra seus
conhecimentos, enfim, também, no momento em que € avaliado. E, “[...] para levar
em conta essa singularidade, o professor deve se engajar numa observacéo
acurada da situacao, tentando evitar generalizacbes e testando suas hipdteses”
(KLEIMAN, 2007, p. 6).

Cumpre enfatizar que o objetivo maior do letramento literario escolar ou do
ensino da literatura na escola é formar leitores, ndo qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo em
que vive, posto que “[...] a ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria
na poesia permitem que se diga 0 que ndo sabemos dizer e nos dizem de maneira
mais precisa o que queremos dizer ao mundo e nés mesmos” (COSSON, 2014, p.
16).

Contribui também com a ideia de letramento literario Magda Soares:
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As pessoas se alfabetizam, mas ndo necessariamente incorporam a pratica
da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para
usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais da
escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaragdo, ndo sabem preencher um formulario...
(SOARES, 1998, p. 45-46).

Ao propor um projeto de letramento, o professor permite ao aluno
experienciar, no tempo e espago escolar, situagdes de linguagem as quais ele
encontraria também em sociedade; o professor pode unir as questdes individuais de
cada aluno ao projeto escolar. Além disso, o carater coletivo dos projetos de
letramento tira do centro da aprendizagem a figura do professor como transmissor
de conhecimento e a experiéncia de ensino e aprendizagem passam a ser uma agao
partilhada entre os membros dessa acgao coletiva.

A aquisicao do letramento literario no contexto escolar ndo pode ser pensada
simplesmente do ponto de vista da relagdo professor/aluno na sala de aula, na
medida em que se trata da insergdo sociocultural do aluno no mundo da literatura
com acesso aos livros, aos autores, nocdo basicas do mercado editorial, etc. As
praticas realizadas nesse viés do letramento precisam do envolvimento de toda a
comunidade escolar, pois somente esse envolvimento € capaz de promover a cultura
do livro dentro da escola.

Tendo em vista a importancia que as concepgoes referenciadas nesta secao
tém no desenvolvimento do sujeito enquanto cidaddo, um questionamento me
inquieta: como as aulas de literatura, no ensino médio, vém contribuindo para a
formacdo do aluno leitor? Para que possamos refletir a respeito disso, busco

entender, antes, como € a abordagem da literatura no ensino meédio hoje.

2.2 Literatura no ensino médio e os desafios enfrentados pelo professor

Ao considerarmos a leitura de literatura na escola, seria oportuno primeiro
pensar no estimulo a leitura e no desenvolvimento do gosto por essa pratica, com o
intuito de, ap6s a formagéo do aluno como leitor, possibilitar o desenvolvimento da
sua visao critica do mundo e sua constituicdo como cidadao. No entanto, apesar de
alicercar novos caminhos, estimulando a formagao critico-participativa dos alunos,
essa proposta, na maioria das vezes, nao se concretiza.

A leitura e a literatura devem ser percebidas, no contexto escolar, como
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formas discursivas dentre diversos meios, 0s quais transpassam as estruturagoes
linguisticas ndo artisticas. Nessa perspectiva, o texto literario distingue-se de outros
meios comunicativos porque possibilita ao leitor uma maior variedade de

interpretacdo. Assim consta nos Parametros Curriculares Nacionais * (1998):

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo
em que predominam a forga criativa da imaginacdo e a intencdo estética.
Ndo é mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por
realidade, nem é puro exercicio ludico sobre as formas e sentidos da
linguagem e da lingua. (BRASIL, 1998. p. 26).

Os PCNs abordam o texto literario na condicdo de um tipo especifico de
saber, como uma variavel de formacdo da experiéncia humana com aspectos
compositivos que devem ser mostrados, debatidos e considerados, evidenciando
que o trabalho em sala de aula com esse tipo de texto deve estar conectado ao
cotidiano do aluno.

De acordo com os PCNs, os textos literarios ndo devem se reduzir a
ferramentas para o alcance de metas alheias a proépria leitura, como, por exemplo,
ser pretexto para discutir algum tépico gramatical ou para servir ao ensino de boas
maneiras. Sugerem a insercdo do texto literario e o ressalto para as suas
especificidades, incluindo romances, poemas, contos, como géneros realmente
essenciais a serem debatidos e expostos no decorrer das aulas de lingua
portuguesa.

Com a implantagdo dos PCNs do Ensino Médio (PCNEM), a discusséo a
respeito do ensino de literatura aumentou. No primeiro documento, publicado em
1999, dentro da secao intitulada “Linguagem, codigos e suas tecnologias”, nao
houve uma abordagem especifica para o trabalho com a literatura, como pode ser

constatado neste trecho do documento:

Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O
estudo da gramédtica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretagdo/producao de textos e a literatura integra-se a area
de leitura. (BRASIL, 1999, p. 18).

! No dia 22 de dezembro de 2017, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacdo Basica. Lembrando que a BNCC
aprovada se refere a Educacgao Infantil e ao Ensino Fundamental, sendo que a Base do Ensino Médio
sera objeto de elaboracdo e deliberacao posteriores, razdo pela qual adotamos como documentos
oficiais para o ensino médio os PCNs e as Orientagbes Curriculares.
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Para complementar o primeiro documento, em 2002, foi publicado o PCN+:
Orientacado educacional complementar aos parametros curriculares nacionais, que
traz algumas consideragdes a respeito do trabalho com a literatura em sala de aula,
entre elas, valer-se da leitura de varios géneros textuais como meio de alargar a
compreensao da lingua e de seu potencial expressivo, oportunizando o
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias que habilitam a reflexdo a
respeito da lingua como objeto de cultura.

Conforme os PCNs, a disciplina de literatura esta inserida no curriculo do
ensino médio visando, sobretudo, o aprimoramento do educando como ser humano,
a sua formacgao ética, bem como o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Nessa linha de pensamento, € pertinente citar as palavras de

Antonio Candido:

Dado que a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda
a sua gama, € artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e
boa conduta. E a sociedade n&do pode sendo escolher o que em cada
momento |lhe parece adaptado aos seus fins, enfrentando ainda assim os
mais curiosos paradoxos — pois mesmo as obras consideradas
indispensaveis para a formacdo do mocgo trazem frequentemente o que as
convengdes desejariam banir. Alids, essa espécie de inevitavel contrabando
€ um dos meios por que o jovem entra em contato com realidades que se
tenciona escamotear-lhe. (CANDIDO, 1972, p.24).

Nesse sentido, € necessario que o professor perceba as potencialidades da
literatura e faga um esforco para se livrar dos preconceitos didaticos que o levam a
priorizar a escolarizacao literaria e deixar em segundo plano a experiéncia literaria
dos alunos, oportunizando-a através do contato direto com a obra.

Um novo documento do Ministério da Educacao, as Orientacbes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), publicado em 2006, dentro da se¢do que trata dos
“Conhecimentos de literatura”, apresenta uma critica ao ensino tradicional

apontando que ha

[...] um problema de curriculo: se quisermos que o aluno leia e considerarmos
que esse é o meio mais eficiente para ele conseguir o saber que a escola
almeja, entdo é preciso mudar o curriculo, retirar dele o que é excessivo e
nao essencial. Torna-lo realmente significativo para alunos e professores.
(BRASIL, 2006, p. 79).

Para que se cumpra a orientagdo acima e a leitura se torne significativa para
os alunos e professores, € importante no fazer pedagogico levar em conta o sujeito e

toda sua subjetividade. Cabe aqui destacar que, na atividade docente, ainda que o
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professor quase nao se dé conta, € condicionado a reformular o conteudo e adequa-
lo a sua pratica cotidiana. O docente reage, inclusive, em detrimento ao programa
preestabelecido, condicionando-o0 ao seu modo. Entretanto, para isso, necessita ter
mobilidade, versatilidade, e € na comunicagao estabelecida com efetividade que isso
acontece.

Mesmo que as OCEM apontem para o carater secundario dos conteudos
sobre os estilos literarios, estes documentos oficiais ndo sugerem, no entanto, novas
propostas de ensino. Em consequéncia, percebe-se que os professores tém
dificuldade para aderirem a essa proposta de (des) construcdo de paradigmas
enraizados, voltados para a histéria da literatura, ficando muitas vezes inseguros,
sem saber como proceder nas suas aulas.

Ao longo das OCEM, ha diversas outras afirmacdes interessantes a respeito
do ensino de literatura. Em relacdo ao livro didatico, por exemplo, o documento
recomenda que ele “[...] pode constituir elemento de apoio para que se proceda ao
processo de escolha das obras que serao lidas, mas de forma alguma podera ser o
unico” (BRASIL, 2006, p. 64). Quanto aos conteudos, ha uma indicagdo para
“trabalhnar com as obras da tradicdo literaria e incluir obras literarias
contemporaneas” (BRASIL, 2006, p.64).

Todas essas diretrizes oficiais acima mencionadas servem como referenciais
que, uma vez discutidas, compreendidas e ressignificadas no contexto da acéao
docente podem efetivamente orientar as abordagens a serem aplicadas nas praticas
de ensino e de aprendizagem.

Em relagdo a questdo da abordagem da literatura nos livros didaticos,
salienta-se a importancia do professor fazer escolhas apropriadas através do
Programa Nacional do Livro Didatico?, procurando selecionar aqueles que priorizem
o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno por meio de atividades que
propiciam uma vivéncia efetiva com o texto literario em suas dimensdes estética,
cultural e histérica, ampliando sua visdo de mundo e estimulando sua fruigao
literaria.

Diferentemente do ensino pautado em memorizagdo mecanica de autores, de

2 PNLD: Implantado em 1985, “tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos
professores por meio da distribuicado de colegdes de livros didaticos aos alunos da educagao basica.
Apés a avaliagédo das obras, o Ministério da Educacéo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com
resenhas das coleg¢des consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem,
entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagégico”.
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obras e de caracteristicas de determinado movimento literario, o ideal é que as
atividades propostas nos livros didaticos tenham como foco a compreensdo e a
interpretacao do texto literario; a reflexdo a respeito das relagbes entre o texto e seu
contexto de produgao e recepgao, bem como a verificagao dos temas relacionados.

O livro didatico, partindo do préprio nome, é um recurso destinado
exclusivamente ao uso escolar, representando, para muitos professores, o grande
aliado das aulas, servindo de ponto de partida para a aproximagao entre o texto
literario e os alunos, exercitando a reflexdo e a criticidade.®

Ao longo das ultimas décadas, os professores tiveram acesso a livros
didaticos de boa qualidade. Atualmente constata-se a inclusdo de textos e autores
da literatura contemporanea, com abordagens de produgdes do final do século XX
aos nossos dias; ha também se¢des destinadas as literaturas africanas de lingua
portuguesa e literatura negro-brasileira; sdo estabelecidas comparag¢des entre a
linguagem literaria e outras linguagens artisticas ou n&o literarias; questbes de
vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio s&o inseridas nos livros didaticos
do ensino médio. Cita-se como exemplo os livros de William Roberto Cereja,
Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, intitulados Portugués Contemporaneo —
Dialogo, reflexdo e uso (2016).

Apesar dos bons livros didaticos a disposigao dos professores, é fundamental
assegurar tempo para leitura literaria nas aulas de literatura. O trabalho com o texto
literario em sala de aula devera envolver compreensdo e interpretacdo. Neste
momento a figura do professor entra em cena como forma de promover a leitura
desse texto a fim de dialogar com o aluno a respeito dos mecanismos linguistico-
textuais com os quais o texto foi construido, bem como vivenciar a leitura literaria.

A este respeito Rildo Cosson considera que “O espaco da literatura em sala
de aula é, portanto, um lugar de desvelamento da obra que confirma ou refaz
conclusdes, aprimora percepgdes, enriquece o repertério discursivo do aluno”
(COSSON, 2010, p.16). O autor volta & atencéo para a analise literaria. E com um
carater humanistico que a literatura deve ser vista, pois a mesma promove reflexao,
mudanca de comportamento, além do que o aluno tem contato com a riqueza da

linguagem que permeia o universo literario. Sendo tratado desta forma, o texto

Encontramos nos livros didaticos textos literarios na integra (como alguns poemas, alguns contos
etc.), no entanto, ainda assim, é primordial que o aluno tenha contato com outras obras literarias
integrais e ndo apenas com aquelas que se encontram expostas no livro didatico.
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literario deixa de ser percebido como indecifravel, a quem somente pessoas tidas
como cultas tém acesso, mas pode ser tratado como meio de formar leitores e
cidadaos criticos.

A escola precisa se preocupar em ter um lugar especial para a literatura.
Nesse sentido, a pratica da leitura literaria precisa ser conquistada e ndo obrigada,

como reitera Anna Claudia Ramos:

Sonho com o dia em que todos dentro da escola valorizem a leitura de
literatura e nao apenas livros didaticos ou informativos. Enquanto nao
mudarmos o pensamento atrasado de algumas pessoas, as leituras vao
continuar emperrando em coisas pequenas. Enquanto o livro literario nao
entrar na escola como objeto de desejo, ele vai continuar sendo visto apenas
como obrigagdo e dever. Literatura deveria abrir horizontes e pensamentos,
abrir portas e janelas na alma dos leitores e jamais fechar as portas da
imaginagéo. (RAMOS, 2008, p.37).

Pensando na funcao da leitura na escola e na importancia da formagao do
aluno como leitor, conforme ja exposto na secdo anterior, entende-se que o
professor deve protagonizar essa formagao, buscando instigar o discente a interagir
com o conhecimento de forma autbnoma, o que o beneficiara, depois, no
cumprimento de sua cidadania.

A articulacdo entre ensino e pesquisa possibilitara ao pesquisador da area da
educacdo manter contato direto com a realidade educativa escolar, ou seja, 0s
problemas a serem tomados como objetos de investigacdo serdo, assim, 0s
problemas reais que afligem a realidade. O professor-pesquisador estara muito
préximo do seu objeto de pesquisa, envolvendo-se diretamente e dialogando com os
sujeitos da pratica educativa escolar.

Apesar de a importancia da leitura ser reconhecida universalmente, ha ainda
muitos alunos no ensino médio que ndo veem sentido nas praticas de leitura que
Ihes sdo propostas. Podemos também colocar em discussao as possibilidades de
leitura oferecidas pelo professor de literatura, as suas praticas de leitura literaria,
enfim, 0 que leem os alunos e por que muitos apresentam visivel grau de
desmotivacéao frente a leitura de obras literarias no ensino médio.

Pode-se considerar que alunos de ensino médio apresentam dificuldades na
aprendizagem de literatura, uma vez que conteudos, abordagens e métodos nao
atendem as suas expectativas e que existe distanciamento entre as propostas de
ensino e a realidade concreta dos sujeitos envolvidos no processo. Entretanto, se,

de um lado, de modo geral, constata-se esse distanciamento, por outro, a minha
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experiéncia como docente permite evidenciar que a maioria dos alunos acredita que
a leitura é importante. Esse aspecto € extremamente significativo e precisa ser
conhecido e utilizado pelo professor para reforcar essa ideia de modo positivo,
estabelecendo relagdes concretas entre leitura, literatura, livros e realidade.

Diante das novas demandas de ensino, torna-se necesséaria a insercédo de
novas estratégias de letramento, pois as que observamos atualmente nas escolas
nao sado mais suficientes para motivar os alunos a participar das varias praticas
sociais envolvendo a leitura. Assim sendo, € fundamental que o professor de
literatura tenha conhecimento acerca da multimodalidade textual e propicie ao seu
aluno o contato com a mesma através da leitura e compreensdo de géneros
diversificados, por meio de praticas significativas para ele dentro do contexto em que
esta inserido.

E imprescindivel, portanto, haver um processo de reformulagdo de estratégias
de exploragao dos textos, que possam convergir com as aspiragoes, 0s anseios dos
docentes, para redirecionar a recepcdo (que muito provavelmente sera positiva) dos
alunos em qualquer nivel académico - seja fundamental, secundario ou superior.

Como reforca Rildo Cosson:

Crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2014, p. 35).

E, pensando nesse crescimento como leitor, pode-se considerar também a

guestdo do amadurecimento literario, proposta por Magda Soares:

Talvez porque haja uma trajetéria a ser percorrida na formacao do leitor,
uma trajetéria que ndo se define em funcdo da idade — literatura para
criangas, literatura para jovens, literatura para adultos — mas se define por
algo que se poderia denominar de amadurecimento literério: a constru¢éo
progressiva de familiaridade com o texto literario, com tematicas, com
estilos; um caminhar em dire¢do a conquista de percep¢éo e sensibilidade
literarias: da concretude do enredo ao abstrato dos sentimentos e emogoes;
do explicito dos fatos ao implicito de suas motivacdes; da narrativa, dos
dialogos, das descricbes aos pensamentos, as reflexdes; do circunstancial
ao permanente — dos fatos a condicdo humana, do personagem ao ser
humano... Essa trajetéria de amadurecimento literario pouco tem a ver com
idades, tem a ver com o quando o individuo € introduzido no mundo da
literatura e o como se realiza essa introducdo. (SOARES, 2007. p. 128).

O entendimento sobre a importancia do texto literario na escola desencadeia

a necessidade de fomentar praticas pedagoégicas voltadas para a formacgao leitora do
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aluno, de modo que as competéncias sejam mais significativas para as atividades
sociais, interativas e de encantamento em que envolvam fala, leitura, escrita,
analise. Através dessa pratica, a producao literaria recebe um olhar de destaque,
uma vez que pela leitura temos acesso a novas ideias, novas concepgdes de
mundo, das pessoas, da intervengdo dos grupos em nosso meio social.

Cabe a escola, familia, Estado, sociedade, de alguma maneira, incentivar o
gosto pela leitura. Pensando mais especificamente nos alunos ingressantes no
ensino médio, em especial aqueles que nao se formaram leitores quando criancas, a
escola € o espaco fundamental para esse processo de formacgéo do leitor, ainda que

tardio, como afirma Bruno Meier:

E mais facil tornar a leitura um habito, claro, quando ela se inicia na
infancia. Mas qualquer idade é boa, é favoravel, para adquirir esse gosto.
Basta sentir aquela comichdo do prazer, e da curiosidade — e entdo fazer
um esforgo, bem pequeno, para ndo se acomodar a uma zona de conforto,
mas seguir adiante e evoluir na leitura. (MEIER, 2011, p. 101).

Um item fundamental para o processo de formacéo de leitores na escola é a
selecdo de textos. Em relacdo a esse ponto, recorre-se ao seguinte comentario de
Rildo Cosson:

N&o se pode pensar em letramento literario abandonando-se o canone, pois
este traz preconceitos sim (género, classe e etnia), mas também guarda
parte de nossa identidade cultural e contribui para a maturidade do leitor.
Deve ser um processo democratico (sele¢do), mas nem por isso deixara de
gerar exclusdo e apagamento do que néo foi selecionado. (COSSON, 2014,
p.34).

No entendimento do autor acima, “[...] deve-se combinar os trés critérios de
selecdo de textos: ndo desprezar o canone, nao Sse apoiar apenas na
contemporaneidade, mas sim em sua atualidade, e diversificar o texto entre o
simples e o complexo” (COSSON, 2014, p.35). A definicdo de canone concebida por
Cosson seria “[...] aquele conjunto de obras consideradas representativas de uma
determinada nacédo ou idioma” (COSSON, 2014, p.35).

Nessa mesma perspectiva, as autoras Bordini & Aguiar em sua obra

Literatura: a formacado do leitor — alternativas metodoldgicas (1988) acreditam que,

se o professor estda comprometido com uma proposta transformadora de educacao,
ele encontra no material literario o recurso mais favoravel a realizacdo de seus
objetivos. Segundo as autoras, a busca frequente da literatura precisa surgir de uma

atitude consciente, da vontade de enfrentar o desafio que o texto oferece:
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O primeiro passo para a formagao do habito de leitura é a oferta de livros
proximos a realidade do leitor, que levantem questbes significativas para
ele. [...] A familiaridade do leitor com a obra gera predisposicdo para a
leitura e o consequente desencadeamento do ato de ler. (BORDINI &
AGUIAR, 1988).

Como exposto pelas autoras, quando o professor realiza o trabalho com
literatura em sala de aula a partir das expectativas dos estudantes confirma-se uma
atitude favoravel em relacdo a motivacdo do prazer da leitura. Bordini & Aguiar

ponderam ainda o que segue:

O individuo busca, no ato de ler, a satisfagdo de uma necessidade de
carater informativo ou recreativa, que é condicionada por uma série de
fatores: os alunos séo sujeitos diferenciados que tém, portanto, interesses
de leitura variados. As pesquisas que se empenham em delinear um quadro
dos interesses de leitura das criangas e jovens tém em conta, como
elementos determinantes, a idade, a escolaridade, o sexo e o nivel
socioecondmico. (BORDINI & AGUIAR, 1988, p.19).

Considerando a citacdo acima, Tzvetan Todorov observa em A literatura em

perigo (2009) que “[...] a analise das obras literarias na escola deveria ter como
tarefa nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse
sentido, por sua vez, nos conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a
todos” (TODOROQV, 2009, p.10). Para chegar ao sentido de uma obra, Todorov diz
que “[...] todos os métodos sdo bons, desde que continuem a ser meios, em vez de
se tornarem fins em si mesmos” (TODOROV, 2009, p.10). A pretensao do autor aqui
€ mostrar ndo s6 aos discentes, mas a qualquer individuo, apaixonado ou nao pela
literatura, que esta se propde ndo somente a olhar para si mesma, mas sim a incitar

0 homem a criar uma ponte entre seu mundo interno e seu mundo externo.

Conforme Todorov (2009), a situagdo € muito alarmante, pois o aluno do
ensino médio ndo tem mais contato com o texto literario, apenas com fragmentos
que sdo utilizados como exemplos para a compreensao da gramatica ou como
modelo para elucidar caracteristicas de determinada escola ou género literario. E o

autor assegura:

O estudante nao entra em contato com a literatura mediante a leitura dos
textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de
teoria ou de histdria literaria. Para esse jovem, literatura passa a ser entao
muito mais uma matéria escolar a ser aprendida em sua periodizagdo do
que um agente de conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes,
enfim, sobre sua vida intima e publica. (TODOROV, 2009, p. 10).

O ensino de literatura é desafiado a se ajustar a um novo contexto e ao
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aparecimento de um perfil de estudante pertencente agora a uma sociedade que
baseia seu funcionamento no uso dinamico e variado da palavra escrita, com a
presenca constante dos meios de comunicagao e implantagdo de novas tecnologias.

O efeito que as novas tecnologias produziram em relagdo a leitura trouxe
fortes repercussdées, tal como considera o critico portugués Carlos Reis, citado por

Colomer:

Ainda que de maneira prudente, parece possivel e legitimo indagar quais séo
as consequéncias estético-cognitivas que, desde o0s mecanismos de
apreensao até os comportamentos de prazer, vao estabelecendo um novo
paradigma da leitura, cujas tendéncias sao as seguintes: a tendéncia a pér
em segundo plano a palavra-conceito (ou o signo verbal), entendida como
unidade discreta, a favor da globalizagdo da mensagem e de procedimentos
de leitura ndo linear; a tendéncia a cultivar procedimentos de leitura
minimalista e instantanea, justificados pela reduzida extensdo das
mensagens e pela multiplicagdo de estimulos visuais fulminantes; a tendéncia
a ignorar a sintaxe complexa, substituindo-a por essa sintaxe elementar da
sucessdo e da acumulagéo de elementos frasicos. (COLOMER, 2007, p.22).
Assim como Carlos Reis menciona um novo paradigma de leitura associada a
época contemporanea, Teresa Colomer reflete sobre os efeitos dos novos tempos

para a producéo e circulagao das obras literarias na sociedade:

Os mecanismos modernos de produgéo editorial e consumo multiplicaram os
livros; a internacionalizagdo do mercado e a cultura os difundiu de maneira
distinta e a evolugao das tendéncias artisticas em dire¢do ao jogo intertextual
completou um panorama configurado agora por uma grande quantidade de
obras, que aparecem em um mesmo momento em muitos lugares, em
diferentes idiomas e que se escrevem e leem no contexto de sistemas
artisticos e ficcionais muito inter-relacionados. (COLOMER, 2007, p.23).

A ideia da autora sinaliza uma mudanca muito significativa quanto ao
consumo do livro no que diz respeito a modernizagdo do mercado editorial, surgindo
um grande numero de obras, veiculada em diversos suportes, dinamizando assim o
acesso a leitura digital. Em se tratando de leitura e formacao de leitores no ensino
médio, mais do que nunca, é preciso considerar, além do suporte impresso — livro —,
também o suporte eletrébnico como meio de incentivo a leitura.

Roger Chartier reforca que mesmo que o contexto da leitura digital seja
promissor, e, portanto, ndo seja desprezado, o fim do livro estd muito longe de
acontecer. O autor pondera que “o novo suporte do escrito ndo significa o fim do
livro ou a morte do leitor. O contrario, talvez.” (CHARTIER, 2002, p. 116). Dessa
forma, a leitura que se processa em meio digital € mais uma aliada na formagao do

leitor e ndo deve ser encarada como o fim do livro impresso. Assim, é importante
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que a escola e os professores estejam abertos as novas tecnologias e as insiram em
suas praticas pedagogicas como mais uma ferramenta, aliando a outras ja utilizadas.

Outro desafio do professor no ensino médio consiste em repensar a sua
formacao literaria, sua proximidade com a pesquisa e maior intimidade com a teoria
literaria, se abrindo assim para as potencialidades da literatura. Chegamos a
questado da constituicado leitora do professor, considerada bastante problematica, no
entanto, oportuna quando se tem a perspectiva de formacéao de leitores.

Conforme Fabiane Burlamaque, diversas pesquisas com foco na questédo da
leitura no Brasil comprovam que muitos professores sdo nao leitores, o que €&
lamentavel, pois “[...] a experiéncia leitora do professor € um dos componentes
imprescindiveis no trabalho que ele desenvolvera em sala de aula com o objetivo de
formar novos leitores literarios” (BURLAMAQUE, 2006, p. 83).

A respeito desse assunto tdo complexo, trazemos a reflexdo de Luzia de

Maria:

[...] & necessario que o professor seja um leitor [...], um bom leitor. Que tenha
uma rica bagagem de leitura. E aqui reside um dos grandes problemas da
educagdo no pais, acho que certamente o maior dos problemas: boa parte
dos professores que saem das faculdades, formados nos cursos de letras ou
pedagogia, ostenta um diploma de licenciatura, mas infelizmente ndo séo
leitores. [...] Enquanto os alunos- futuros-professores nao construirem suas
historias de leitor, enquanto ndao enraizarem em suas vidas a leitura como
pratica emancipatodria, a leitura como espago de conhecimento e experiéncia,
enquanto nao se tornarem leitores autdbnomos, leitores plenos, pouca
condicao terdo de formar leitores em suas salas de aula. Formar leitores deve
ser prioridade, porque é uma questao estratégica para o desenvolvimento de
um povo. (MARIA, 2009, p. 160-161).

Como incentivar os alunos para ampliarem seus repertérios de leitura se o
mediador desta leitura ndo 1€? De que forma esse docente, ndo leitor, podera
orientar esse aluno que ainda ndo tem autonomia para fazer suas escolhas de
leitura? Ainda segundo Luzia de Maria, “[...] um dos obstaculos para o sujeito
comecar a ler é justamente ele ndo saber por onde comecar; € a angustia de chegar
a uma livraria ou a uma biblioteca e nao saber o que escolher [...]"” (MARIA, 2009,
p.17).

Essa situagao agrava mais ainda a falta de leitura do texto literario no espago
escolar, o professor, em muitos casos, tem um percurso de leitura deficitario,
contribuindo, por assim dizer, para o nao acesso definitivo da literatura na escola

como afirma Rildo Cosson:

Os livros que ele (professor) I1& ou leu sdo os que terminam invariavelmente
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nas maos dos alunos. Isso explica, por exemplo, a permanéncia de certos
livros no repertério escolar por décadas. E que tendo lido naquela série ou
naquela idade aquele livro, o professor tende a indica-lo para seus alunos e
assim, sucessivamente, do professor para o aluno que se fez professor.
(COSSON, 2006, p.32).

O repertério limitado de leitura do professor dificulta o acesso do aluno a
outras leituras, pois o docente, por diversas razbes, ndo consegue ampliar seu
horizonte de leitura (tempo, frequéncia de leitura, etc.). O professor, como tal, é
referéncia para o aluno em sala de aula, principalmente no que diz respeito ao
incentivo a leitura, visto que, em contextos de escolas publicas situadas em
periferias, os alunos advém de um contexto de letramento em que a presenca da
leitura € insignificante ou inexistente, fruto de uma formagéo precaria. Ademais, o
déficit de leitura agrava quando este mesmo aluno chega a escola e a leitura
continua sem presenca constante em sua vida. Esse fato mostra a importancia do
educador diante de seus educandos e o0 compromisso social que o profissional da
area da educacgao tem diante da sociedade.

Conforme Nuccio Ordine, em sua obra A utilidade do inutil: um manifesto

(2016), cada um de nés ja foi contagiado pelo carisma e a habilidade de um
educador suscitando inclusive a inclinagdo para determinada disciplina, ou seja, o
envolvimento do professor é necessario para seu éxito na sua missdo de ensinar.
Para ele “Ensinar, de fato, implica sempre uma forma de sedugao. Trata-se de uma
atividade que nao pode ser considerada uma profissdo, mas que em sua forma mais
nobre pressupde uma sincera vocagao” (ORDINE, 2016, p.132).

Apés as reflexdes expostas nesta secdo, convém destacar que nao ha a
intencdo de responsabilizar unicamente o professor de literatura pelo desinteresse
dos alunos em relacdo a leitura literaria. Pelo contrario, a proposta aqui foi
evidenciar esses entraves e procurar subsidios para supera-los. Pelo embasamento
tedrico apresentado, entende-se que o papel do professor como mediador de leitura
é fundamental para promover a formacéao de alunos leitores.

Dessa forma, o capitulo seguinte apresentara uma proposta pedagdgica
motivadora como estratégia de leitura pela perspectiva do letramento literario e

“empoderamento da literatura” como pratica social.’®

4 . . . . . . . N
Considero este termo autoral na medida em que senti a necessidade de atribuir tal condicdo a
literatura, ndo o encontrando em referenciais pesquisados.
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2.3 Os eventos literarios e a formacao de leitores

Nessa sec¢ao, procuro caracterizar o que séo eventos literarios de modo geral,
suas especificidades em diferentes contextos, assim como suas contribuicdes para o
processo de formagéao de leitores.

Como ja informado na introducdo, no catalogo de teses e dissertacdes da
CAPES néo foram encontrados muitos trabalhos académicos referentes aos eventos
literarios de modo geral e a feiras literarias no espaco escolar, tornando ainda mais
complexo o desafio de tratar deste tema. Localizaram-se, no periodo de realizacdo
da metapesquisa, no banco da CAPES, as disserta¢des produzidas na Universidade
de Passo Fundo (UPF): O papel das Jornadinhas Nacionais de Literatura na
formacdo do leitor: representacdes da 42 Jornadinha, de Adriana Rohrig; a
dissertacdo Praticas de Pré-Jornadinha: a formacéo do leitor em uma escola rural,
de Maire Josiane Fontana. Ambos o0s estudos foram realizados a partir de
experiéncias relacionadas a Jornadinha Nacional de Literatura e dirigidos ao ensino
fundamental. Além disso, as fontes de informacéo para o estudo de feiras e eventos
literarios aqui utilizadas foram artigos localizados em periddicos e sites institucionais.

Inicialmente, considero aqui como evento literario um acontecimento
organizado por especialistas com objetivos institucionais, comunitarios ou
promocionais. O evento literario pode ser um momento significativo em que as
pessoas envolvidas diretamente na sua organizagdo e realizagdo e o publico,
efetivam experiéncias com os textos literarios e podem compartilhar impressdes de
leitura. Por esse motivo, entende-se que a organizagao de eventos literarios € uma
contribuicdo valiosa para a formagao de leitores e demonstra a fung¢ao social da
literatura, na medida em que pode envolver diversos segmentos de um pais, de uma
cidade ou de uma instituicdo, como por exemplo, a escola.

Atualmente ha um cenario bastante promissor, tanto no Brasil quanto em
outros paises, em relagdo a promocéao de eventos literarios, sendo realizadas feiras,
festas, saldes de leitura, bienais, jornadas e festivais, que disseminam a leitura para
nao leitores e fortalecem essa pratica para aqueles que ja séo leitores.

Os eventos literarios, de modo geral, sdo espacos voltados para a
convivéncia, a difusdo da cultura, agregando valores de cidadania ja que muitos sao
realizados em um espago aberto, sdo gratuitos e deixam a cultura literaria ao

alcance de todos. Nestes eventos € possivel encontrar atividades -culturais
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diversificadas, as quais ndo estdo somente ligadas a leitura, mas também a outras
manifestacdes culturais, como a musica, a danca, as artes plasticas, o teatro e o
cinema, entre outras.

E possivel constatar, com base na 42 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura

(2016), do Instituto Pro-livro, cuja finalidade foi diagnosticar como s&o e onde estédo
os leitores do nosso pais e entender suas expectativas e demandas, que o numero
de leitores varia consideravelmente de acordo com a raga e a classe social. Dessa
maneira, os eventos literarios sao ambientes culturais diversificados, que
oportunizam também o acesso mais igualitario, considerando as estatisticas de
acesso a leitura.

As feiras literarias na sociedade contemporanea, ao promoverem a interagao
entre a comunidade com o ambiente literario, propiciam aos visitantes e aos
escritores a propagagdo do conhecimento e o estimulo a leitura, levando-os a
desfrutarem dos seus beneficios. Conforme Leonardo Schabbach, doutorando em
mediagdes socioculturais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, em texto
publicado no seu blog destinado a leitura literaria, “[...] mais importante do que
vender livros, festivais literarios sdo cruciais para a construgdo de uma cultura, para
fazer com que a sociedade novamente valorize a literatura” (SCHABBACH, 2018, p.
17). S&o importantes movimentos para a formacéo de leitores, podendo modificar a
maneira de pensar de uma sociedade.

De acordo com site institucional da Camara Brasileira do Livro (CBL), as
feiras de livros brasileiras tiveram inicio no ano de 1951. A primeira Feira Popular do
Livro, organizada pela CBL, na Pragca da Republica em S&o Paulo, foi criada com
intuito de inserir no pais a tradicdo europeia das feiras de livros encontradas na
Franca, Alemanha e Italia. Em 1955, foi realizada a primeira Feira do Livro de Porto
Alegre. Em 1961, a CBL, em parceria com o Museu de Arte de Sado Paulo (MASP),
realizou a 12. Bienal Internacional do Livro e das Artes Gréficas.

O evento literario mais antigo do Brasil em carater continuo é a Feira do Livro
de Porto Alegre, criada em 1955 por um pequeno grupo de livreiros movidos pela
necessidade de popularizar o livro, em um tempo em que frequentar livrarias era,
ainda, habito restrito as elites. A primeira edigdo foi inaugurada com 14 barracas de
madeira instaladas em torno do monumento ao General Osoério, na Praca da

Alfandega, um dos locais mais movimentados da capital gaticha dos anos 1950.
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Ainda de acordo com o site da CBL, entre diferenciais da Feira do Livro
gaucha, ha que se ressaltar seu carater igualitario, em que tanto escritores
consagrados e de renome internacional, como os iniciantes e independentes, que
publicam seus livros sem a intervengcao de uma editora, tém garantido espaco para
seus lancamentos. Este carater democratico revela-se desde o momento da
formatacdo da programacéao, para a qual se acolhem sugestdes de nomes, temas e
enfoques apresentadas por inUmeras entidades e representacfes da sociedade civil,
gue se tornam parceiras também na realizacao e divulgacao dos diferentes eventos.

Foi consolidada como o mais popular evento cultural do Rio Grande do Sul e
declarada Patrimdnio Historico e Cultural do Estado, de acordo com a Lei n® 12.382
de 2005, sendo considerada referéncia no pais pela consisténcia do trabalho que
desenvolve na area da promogao da literatura e da formacéo de leitores. Desde a
sua primeira edicdo, a Feira do Livro de Porto Alegre deixou de ser um evento
meramente comercial, ganhando intensa e diversificada programacao cultural e
acOes educativas de carater permanente, apoiadas por diversos parceiros.

Realizada desde o inicio na Praca da Alfandega, Centro Histérico da capital
gaucha, a Feira atualmente é dividida em Area Geral, Area Internacional e Area
Infantil e Juvenil. Centenas de escritores do Brasil e do exterior, ilustradores,
contadores de histérias participam do evento, que conta com sessdes de autdgrafos,
mesas-redondas, oficinas, palestras e programacdes artisticas, entre outras
atividades, todas com acesso gratuito. Alguns desses eventos sao realizados no
Memorial do Rio Grande do Sul, Santander Cultural, Centro Cultural Erico Verissimo,
Auditério da Inspetoria da Receita Federal, Teatro Sdo Pedro e Auditério Dante
Barone da Assembleia Legislativa.

A Jornada Nacional de Literatura de Passo Fundo é outro significativo evento
literario do Estado que tem grande repercussdo. Segundo os Anais do evento, a
ideia da Jornada partiu da professora Tania Résing — a época coordenadora dos
cursos de Letras da Universidade de Passo Fundo e hoje coordenadora geral das
Jornadas Literarias — em conversa com o escritor Josué Guimardes, em abril de
1981. O entusiasmo de Guimaraes, que aprovou integralmente a iniciativa, levou
Tania RoOsing a procurar o apoio da Universidade de Passo Fundo para a
organizacao do evento.

Em agosto de 1981, a 12 Jornada de Literatura Sul Rio-Grandense contou

com a participagdo de cerca de 750 inscritos. Entre os escritores convidados
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estavam Armindo Trevisan, Antonio Carlos Resende, Cyro Martins, Carlos Nejar,
Josué Guimaraes, Moacyr Scliar, Sérgio Capparelli e Deonisio da Silva, além do
poeta Mario Quintana, 0 homenageado especial.

O publico, acolhido em formato de circo cultural, composto principalmente por
estudantes e professores universitarios, ficou empolgado com a possibilidade de
dialogar com os escritores, como podemos ratificar no excerto a seguir, registrado no

portal das jornadas literarias da Universidade:

Participar de um evento cuja preocupacdo principal era a discussédo e a
divulgagdo de obras foi uma experiéncia inédita para todos. Os universitarios
escreveram resenhas e as melhores foram publicadas em jornais locais. Com
0 sucesso atingido pela 12 Jornada, Josué Guimardes sugeriu que o evento
ganhasse abrangéncia nacional e fosse realizado a cada dois anos.
(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, Jornada Nacional de Literatura, 2018).

A Jornada Nacional de Literatura de Passo Fundo tem uma proposta
diferenciada, na medida em que busca aproximar o publico participante dos
escritores convidados antes mesmo da realizagao do evento. Conforme informacgdes

do site institucional da Universidade:

Conhecida como Pré-Jornada, a metodologia desta movimentagéo
preparatéria € simples. Os autores convidados indicam uma série de obras
que sdo lidas e discutidas antecipadamente pelo publico, fazendo com que
este se familiarize com o tema a ser debatido durante o evento. A estratégia
proporciona mais qualidade aos debates, com discussbes mais
aprofundadas, o que motiva ainda mais os principais atores da Jornada:
escritores e leitores. (UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, Jornada Nacional
de Literatura, 2018).

Decidiu-se organizar um evento literario especialmente direcionado a criancas
e pré-adolescentes, com programacao diferenciada, atendendo aos interesses das
diferentes faixas etarias e dos diferentes niveis de escolaridade, buscando formar
um leitor de mdultiplas linguagens apresentadas em suportes diferenciados. Sob a
lona de um circo, em 2001, aconteceu, efetivamente, a 12 Jornadinha Nacional de
Literatura como um compromisso de atendimento aos anseios dos leitores em

formacdo. Conforme descrito no portal das jornadas literarias:

Nos meses que antecederam a 12 Jornadinha, no contexto das escolas
participantes do evento, foram realizadas atividades de leitura das obras dos
autores convidados, além da apresentacdo do resultado dessas leituras em
diferentes formas de expresséo, numa verdadeira perspectiva interdisciplinar.
(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, Jornada Nacional de Literatura, 2018).

A Jornada de Literatura, assim como a Jornadinha, sdo movimentacdes



44

culturais permanentes, de mobilizagdo de professores, de alunos, da comunidade,
tentando sensibiliza-los para a leitura de textos literarios, textos em diversos
suportes e linguagens artisticas. Segundo a idealizadora do movimento, Tania
Rosing, elas “[...] objetivam a formagdo de um leitor critico, que priorize o texto
literario, passando, também, a se constituir num intérprete das linguagens
veiculadas em diferentes suportes, (...) das peculiaridades das manifesta¢des
culturais como a danga, o teatro, o cinema, a pintura, a escultura, a fotografia, a
arquitetura, a arte circense” (ROSING, 2007, p. 370).

A Jornada Nacional de Literatura promoveu a sua 16% edicdo em 2017,
completando mais de trés décadas na proposta de formacdo de leitores,
transformando Passo Fundo, situada ao Norte do Estado, na Capital Nacional da
Literatura, conforme Lei Federal n° 11264 de 02/01/2006. O propésito que deu
origem a criagdo do evento em 1981 se mantém:a formagdo de um leitor que
priorize o texto literario, mas que também possa se constituir em um intérprete das
linguagens veiculadas em diferentes suportes e das caracteristicas peculiares das
varias manifestagdes culturais. O tom festivo e informal, associado a uma
programacgao cultural diversificada e repleta de autores renomados da literatura
brasileira e estrangeira, fez da Jornada um dos maiores eventos literarios da
América Latina.

A preparacdo para a movimentacao literaria incluiu a Pré-Jornada e a Pré-
Jornadinha, realizadas para a leitura prévia das obras dos autores convidados. A
programacao contemplou a Jornada; a Jornadinha; o Seminario Internacional de
Pesquisa em Leitura, Literatura e Linguagens; Feira do Livro; conferéncias;
workshops; shows musicais e espetaculos teatrais, entre outras ac6es. No Portal
das Linguagens, localizado no Campus | da UPF, foram organizados quatro
ambientes que homenagearam os escritores Ariano Suassuna, Carlos Drummond de

Andrade, Clarice Lispector e Moacyr Scliar.

A Pré-Jornadinha foi o periodo que antecedeu a 82 Jornadinha Nacional de
Literatura em 2017, em que os alunos participantes tém a oportunidade de ler e
discutir as obras dos autores convidados. Conforme o site institucional da UPF:

As atividades da Pré-Jornadinha acontecem em dois momentos: um marcado
pelo contato dos leitores com a obra, oportunidade em que se realiza
individualmente a leitura; e outro entre diferentes leitores, quando as praticas
séo socializadas para que todas as formas de cultura sejam contempladas
pelas trocas de experiéncias e valores. (UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO, Jornada Nacional de Literatura, 2018).
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De acordo com as autoras Adriana Rohrig e Fabiane Verardi Burlamaque
(2009) ao analisarem o papel das Jornadinhas Nacionais de Literatura, tendo em
foco a 42 Jornadinha, concluiu-se que “[...] as vivéncias proporcionadas pela 42 Pré-
Jornadinha e pela 42 Jornadinha Nacional de Literatura exercem um papel singular
no que concerne a apropriagdo da leitura em sua plenitude, tendo um significado
imensamente positivo na formacao do leitor e em sua emancipagao”.

Nesta 16° edicdo, o evento dialogou com diferentes espacos do municipio de
Passo Fundo. Essas novas acdes resultaram na “Jornalizacdo” da cidade, marcada
pela ocupacédo dos espagos publicos e culturais por meio dos projetos: “Livros na
mesa: leituras boémias”; Projetos transversais: “Rotas leitoras” e “Caminho das
artes”.

Ja no século XXI, surge a Festa Literaria Internacional de Parati (FLIP). O site
institucional deste evento, um dos mais importantes do Brasil atualmente, traz
registros sobre sua origem. A primeira edi¢do, em 2003, foi considerada inicialmente
uma aventura de risco pelos seus idealizadores, por ocorrer apenas trés meses
depois da 112 Bienal do Livro do Rio de Janeiro. Temia-se que o mercado e as
pessoas estivessem saturados do tema.

A primeira edigdo superou as expectativas previstas por seus organizadores,
que a consideraram um sucesso. No ano seguinte, ja com patrocinio definido, o
numero de autores passou de 21 para 38. Em vez de quatro, a FLIP foi organizada
em cinco dias. O evento continuou crescendo e, na edicao de 2017, contou com a
presenca de 46 autores, aumentando também o numero de autoras e autores
negros, que cresceu 30% em relagdo ao ano passado.

Ainda de acordo com o site da FLIP, a caracteristica principal deste evento,
desde as primeiras edi¢des, € oportunizar o encontro entre o publico e os ilustres
escritores, através de momentos especificos, como rodas de conversa, mesas
literarias, debates e sessdo de autdgrafos. E oferecida aos leitores essa
possibilidade de convivéncia em que podiam ouvir de perto seus autores preferidos
e, depois, esbarrar com eles nas ruas da cidade.

Esses eventos literarios foram se tornando cada vez mais diversificados, pois
nao apresentam como unico propodsito a comercializacdo de livros. Pretendem,
acima de tudo, estimular o habito da leitura e aproximar os leitores dos escritores
para debate das ideias e celebragdo do encontro do criador com seu publico, através

de espacos democraticos de leitura.
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Os eventos contemporaneos se destacam como espacos de renovacao da
arte literdria e das formas de ler e de receber o texto literario. Nesse sentido,
recorreu-se aos estudos realizados pelo Professor Frederico Fernandes, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), que analisou seis festivais de poesia e

literatura na Italia. Registramos aqui o pensamento de Fernandes:

Festivais literarios e poéticos constituem-se como ambientes artisticos
multissistémicos, nos quais artistas e visitantes podem dialogar com
expressfes de temporalidades, espacialidades e identidades distintas. Se
na perspectiva do visitante, que se dispde a deslocar para usufruir da
programacdo oferecida, o festival € uma oportunidade para ampliar os
conhecimentos sobre livros e artes vigentes no mercado editorial ou ver de
perto celebridades do mundo literario; na do artista/escritor/poeta, o festival
o langa para um campo de forcas comutativo da arte, ao expd-lo a
linguagens e ambientes de comunicac@o capazes de ampliar a sua propria
percepcdo de mundo. (FERNANDES, 2014, p.02).

Conforme a citacdo acima, a linguagem poética oriunda das varias artes que
circulam por uma feira literaria possibilita a criagdo de modos de expressado que vao
combinar diferentes linguagens, ampliando o repertorio cultural dos individuos
envolvidos. A analise das varias atuacdes, mostras a céu aberto, cenarios e figurinos
inusitados e leituras significativas proporcionadas pelas feiras literarias, sintonizam o
publico e também seus promotores a uma reflexdo sobre diferentes representacdes

de mundo. Em seu artigo, Fernandes considera que

Os festivais ndo cumprem apenas a funcdo de comercializacdo de livros.
Em festivais como o da Polipoesia e o Estacdo Topolo, esta fungcédo esta
bastante longe de ser a prioritaria e seu escopo acaba sendo o de legitimar
novas formas de fazer poético. Nesse caso em especifico, a poesia
experimental produzida ao longo do século XX viu nos festivais um meio
para alinhar a liberdade de criacdo poético-literaria— que envolvia
diferentes linguagens em performance - com o descompasso da critica (...).
(FERNANDES, 2014, p.09).

Frederico Fernandes (2014), reconhecendo a importancia dos festivais
literarios como modificadores do comportamento e da compreenséo sociais diante

da leitura, observa o seguinte:

E curioso o fato de que, no meio académico, os estudiosos da literatura ndo
tenham se debrugado na analise dos festivais, desprezando seu impacto na
dinamica do sistema literario. Nao ha mais davidas de que os festivais sdo
um evento que agencia forcas para a promocdo e a transformacdo do
proprio sistema no qual se inserem. Eles sdo um fenémeno pouco estudado
na historia literdria, apesar do papel significativo que desempenham.
(FERNANDES, 2014, p.11).
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Eventos literarios significativos como o0s descritos nesta secdo permitem
alicercar a presente pesquisa, na perspectiva de oportunizar a formagéo de leitores
que priorizem a leitura literaria e que possam se constituir como protagonistas de
uma proposta pedagogica significativa. Quando pensamos em eventos literarios, nao
estamos nos referindo apenas a Bienal Internacional do Livro, aos Saldes do Livro,
as Festas e Jornadas Literarias ou as grandes Feiras de Livros espalhadas pelo
Brasil afora, mas também se incluem as Feiras de Livros organizadas no espacgo
escolar.

Sabe-se que, no Brasil, a questdo da leitura teve seu momento de
estagnacdo. Mas, ao mesmo tempo, nunca se falou tanto na questdo da leitura
como nos ultimos anos. Ha uma situagdo adversa nesse contexto, em que nem
todos que trabalham com o livro no ambiente escolar, ou nas bibliotecas (escolares,
comunitarias, municipais, estaduais), sao leitores de literatura. Por isso, entende-se
que esses eventos podem e devem incentivar cada vez mais a formacado de novos
leitores, sejam eles professores ou alunos. Pretende-se, entretanto, valorizar a
formacao de leitores comprometidos com a literatura e com sua capacidade de
ampliar horizontes e visées de mundo e nao leitores automatizados.

Ana Claudia Ramos, em artigo disponivel no boletim Eventos literarios e
formacéo do leitor, vinculado ao programa TV Escola/ Salto para o futuro, contribui

com a seguinte reflexao:

Nada como a literatura para nos fazer defrontar com a multiplicidade de
aspectos disso que chamamos de realidade. Nada como a literatura para nos
fazer conhecer com o desconhecido. Por isso, acreditamos que em um pais
como o Brasil, a literatura deve estar na escola sim, mas deve ter um espaco
especial, na sala de aula e na biblioteca. A literatura deve estar na escola
para formar leitores.” (RAMOS, 2008, p.05).

Considerando a citacdo acima, o evento pode ser um excelente momento em
que os alunos vivenciam experiéncias com os textos literarios que os aproximem
cada vez mais dos livros e que todos os outros participantes, sejam professores ou
convidados, possam também compartilhar experiéncias de leitura.

Dessa forma, acredita-se que a reflexdo e analise dos efeitos de uma feira de
literatura no espaco escolar € um campo tedrico a ser potencialmente explorado e
aplicado com mérito como estratégia de formacdo de leitores, pela perspectiva do

letramento literario.
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3 FEIRA DE LITERATURA COMO PROPOSTA PEDAGOGICA DE FORMAGAO DE
LEITORES

Este terceiro capitulo tem por objetivo descrever o processo de organizacgao,
monitoramento e realizagdo da Feira de Literatura desenvolvida em uma instituicao
publica de ensino. Traz também a descricdo de atividades literarias paralelas a
preparagao da feira e as suas contribuicbes, as avaliagbes dos alunos, da
professora idealizadora do projeto, assim como a repercussao deste evento literario
na comunidade escolar e local acerca deste trabalho que visa a formacao de leitores
pelo viés do letramento literario. Convém ressaltar que os modulos descritos nas
secOes a seguir ndo se sobressaem uns aos outros, sendo todos fundamentais para

0 éxito desta proposta pedagdgica.

O presente trabalho teve como contexto de intervencao o Instituto Estadual de
Educacdo Osvaldo Cruz, localizado no centro do municipio de Itaqui/RS, na
Fronteira Oeste do Estado. A instituicdo conta com aproximadamente 1.100 alunos e
oferece o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Curso Normal e Educacao de Jovens
e adultos, tendo o seu funcionamento nos trés turnos. Mesmo estando localizada no
centro da cidade abrange também alunos de bairros mais distantes, por ser uma
escola reconhecida pela sua qualidade de ensino, ha mais de cem anos, engajada

na comunidade e por oferecer todas as modalidades aos estudantes.

Figura 1 — Localizagdo da escola

Instituto Estadual De Educacdo

Osvaldo Cruz
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Fonte: Google Maps (2017).
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A pratica de intervengcdo pedagogica foi realizada com quatro turmas de
terceiro ano do ensino médio do turno da manha, totalizando em média 100 alunos.
Como eu ja trabalhava com estas turmas desde o 1° ano com a disciplina de
literatura e conhecia o perfil dos alunos e sua relagdo com a leitura, foi possivel
elaborar a proposta de formacgao de leitores através da Feira de Literatura com mais
eficiéncia a partir de experiéncias pedagogicas anteriores.

O trabalho teve duragao de seis meses, iniciando no més de maio de 2016 e
culminando em novembro do mesmo ano, tendo a carga horaria de duas horas/aula
por semana em cada turma. Aconteceram encontros quinzenais no turno inverso, na
biblioteca da escola, com a duragdo de duas horas, para a realizagao de circulos de
leitura. Serviram também como espacos de leitura o laboratério de informatica, a

sala de video e a area externa da escola.

3.1 A Feira de Literatura: um breve historico

A Feira de Literatura realizada no espago escolar como estratégia de
letramento literario € uma proposta pedagogica decorrente do meu ingresso no
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas em 2016, embora a proposta
comecgasse a ser delineada alguns anos antes, direcionada inicialmente aos alunos
do 2° e 3° anos do ensino médio do Instituto Estadual de Educagao Osvaldo Cruz,
contextualizado na se¢ao anterior.

O referido trabalho comegou com um formato muito simples no saldo de atos
da escola, no ano de 2007, durante os periodos disponiveis da disciplina, em que os
alunos deveriam apresentar brevemente alguma obra sugerida pela professora e
que contemplava o contelido programatico baseado no PEIES.> No segundo ano
predominavam os contos de Machado de Assis e no terceiro ano as obras de
autores do Modernismo. O contato com o texto literario era durante as aulas e de
forma fragmentada, ndo eram oferecidas estratégias de leitura nem atividades

preliminares. As leituras eram indicadas por mim conforme constava no programa e

°> PEIES (Programa de Ingresso ao Ensino Superior) foi um sistema de vestibular seriado

da Universidade Federal de Santa Maria. Nele, alunos do Ensino Médio de diversas escolas do Rio
Grande do Sul e do Brasil respondiam a questdes objetivas em uma prova realizada no final de cada
um dos trés anos escolares. Foi descontinuado pela universidade em 2011.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vestibular
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_Santa_Maria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_M%C3%A9dio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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realizadas extraclasses pelos alunos.

A ideia inicial era estimular e aproximar o texto literario dos alunos e
demonstrar o entendimento da obra a seguir por meio de apresentacdes artisticas
variadas, envolvendo recital de poemas, composi¢cdes musicais e breves
dramatizacbes, de acordo com as habilidades dos alunos, estando estes
organizados em grupos. Salienta-se que o ponto de partida era o texto literario,
passando, posteriormente, para outras manifestagcbes artisticas, estabelecendo um
dialogo entre diferentes linguagens.

Posso considerar que era um projeto empirico, cheio de incertezas, mas
carregado de boas expectativas de minha parte, sentindo uma grande vontade
particular de aprimora-lo. Nesse formato prosseguiu até 2010, em que eram
realizadas apresentagdes culturais e artisticas variadas de acordo com as obras
literarias previstas no programa de conteudos da série, em pouco espago de tempo,
em média dois grupos por periodo, apresentando para os préprios colegas de turma,
no saldao da escola e envolvendo alunos do 2° e 3° anos do ensino médio.

A motivagao de seguir adiante ocorria ao assistir a apresentagao dos alunos e
perceber que, mesmo com poucos recursos, nesta proposta de reproduzir obras
consagradas da nossa literatura e apresentar aos colegas da classe, a maioria
procurava fazer o seu melhor, com comprometimento e orgulho.

Os grupos procuravam realizar apresentagdes criativas e dinamicas,
possibilitando também uma avaliagao diferenciada da minha parte, de forma mais
integral e democratica. Embora os alunos pudessem escolher a forma de
apresentacao, a maioria dos grupos optava pela encenagao de obras, demonstrando
satisfacdo em representar personagens da literatura, vivenciar esta experiéncia
literaria e o seu protagonismo, assim como realizar o trabalho de forma colaborativa.

Entdo percebi a importancia de continuar incentivando a leitura entre os
jovens, mesmo sendo uma tarefa ardua, que depende de muitos fatores, mas ao
mesmo tempo desafiador. Considerei que este projeto de formacédo de leitores
precisava se reinventar a cada ano, oferecia condi¢cées para se potencializar, sendo
uma oportunidade para a construcdo da autonomia dos alunos, para o seu
desenvolvimento critico e construcdo de sentidos através da aproximacio do texto
literario, assegurando os principios da Proposta Politico Pedagdgica da escola.

Quando os alunos menos empolgados com a proposta de leitura assistiam a

apresentacao dos colegas, procuravam se integrar mais no seu grupo e participar de
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alguma forma. Os comentarios feitos pela dire¢cdo da escola, colegas professores,
alunos e seus familiares, apds a apresentacao dos trabalhos, eram motivadores para
a continuidade do projeto.

No inicio do ano letivo, os alunos buscavam maiores informacdes sobre o
projeto e cogitavam algumas obras literarias e seus respectivos autores que tinham
interesse em apresentar. Tive também a satisfagdo em conviver com muitos alunos
que superavam as expectativas, que buscavam dar o melhor de si, além de terem o
suporte da familia também neste processo educacional. E assim, enquanto
educadores, convivemos com diversas realidades, muitas vezes adversas, nem um
pouco satisfatérias, mas que precisamos entendé-las para que a nossa pratica
pedagdgica consiga fazer a diferenga para os alunos.

Com a repercussao positiva obtida na escola com esse evento literario, no
inicio do ano letivo de 2011, foram discutidos com a equipe diretiva meios de
articular outro formato para a Feira de Literatura, pensando na questao de logistica e
na possibilidade de sua expansao para que outras turmas prestigiassem as
apresentacgoes.

A partir de entdo, a Feira de Literatura foi direcionada para os alunos do 3°
ano, concluintes do ensino médio, priorizando a encenacédo de obras canbnicas da
Literatura Brasileira previstas no programa da série, demandando um monitoramento
maior por minha parte € um comprometimento maior dos alunos. O planejamento
precisaria definir etapas a serem seguidas, potencializando na escola um processo
qualificado de formacdo de leitores e oportunizando a integracdo de toda a
comunidade local. Ponderou-se que os alunos do 1° e 2° anos desenvolveriam
praticas pedagodgicas relacionadas a leitura nas aulas de literatura, visando um
amadurecimento literario.

Assim, a Feira de Literatura passou a ser realizada no patio da escola, em um
espaco considerado de muita beleza natural, em meio a centenarios eucaliptos. Foi
necessario repensar todas as etapas do projeto, desde a sua organizagao até a sua
realizacdo. Possibilitou-se neste formato a expansado dos cenarios e a elaboragao
dos figurinos das personagens, €, mesmo COmM poucoS recursos, os alunos
comegaram a vivenciar essa nova experiéncia.

Dispensou-se um maior tempo para a organizagdo, pois tinhamos o
compromisso em apresentar para um publico maior, incluindo familiares dos alunos,

que passaram a ser convidados pela dire¢cao da escola através de avisos impressos.
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Figura 2 - Feira de Literatura de 2011
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Fonte: Autora (2018).

A partir de 2011, a Feira de Literatura da escola foi sendo expandida e
reformulada a cada ano, oportunizando muitas vezes a participacdo de alunos da
mesma familia no projeto, representando um momento significativo na vida escolar
de cada um. Desde o ano de 2015 passou a ser um evento cultural previsto no
calendario escolar da instituicdo, homologado pela 102 Coordenadoria Regional de

Educacao.

3.2 Feira de Literatura de 2016

A Feira de Literatura do ano de 2016 servira como corpus de analise, pois foi
realizada no ano em que ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas,
no qual assumi o meu papel de pesquisadora. A feira passou a ser objeto de uma
reflexdo mais profunda, com base em referenciais tedricos, com etapas bem
definidas, reflexdes das ag¢des desenvolvidas com os alunos e propostas de novas
metodologias, incluindo também o uso de ferramentas digitais.

Da concepcgéao a realizagao de um evento literario existe um caminho instavel
e desafiador a ser percorrido. Conforme a ampliacdo da Feira e visando o seu
aprimoramento, as etapas que serdo descritas a partir de agora sao consideradas

fundamentais para a sua concretizagao e fortalecimento.
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3.2.1 A organizagao dos grupos e motivagao para a leitura

No final do primeiro trimestre letivo comegaram as atividades de preparagao
para a Feira de Literatura, ou seja, na ultima semana do més de maio. Aconteceu a
organizagdo dos grupos, de forma espontanea, para a posterior leitura das obras
literarias que seriam selecionadas e, a seguir, as suas encenagoes. Este critério em
que os alunos tenham a liberdade de se organizarem € considerado relevante para
que haja trocas de experiéncias e reflexdes conjuntas. Para falar a respeito da
proposta da feira e formar os grupos foi preciso um periodo de aula em cada turma.

Neste ano havia quatro turmas de 3° ano, tendo uma média de vinte e cinco
alunos por turma. A maioria esta na escola desde o inicio do ensino médio, incluindo
muitos alunos que estao desde o ensino fundamental. A faixa etaria predominante
destes alunos é entre 17 e 18 anos. Resultaram dezesseis grupos formados entre as
quatro turmas, a maioria com seis integrantes.

Os alunos foram orientados a definirem fungdes especificas no grupo, como o
coordenador, responsavel por mediar as agdes do grupo e estimular a participagao
de todos os colegas durante todas as etapas do trabalho, e o relator, responsavel
pelo registro das atividades do grupo através de um relatorio detalhado, a ser
entregue para mim logo apdés a realizacdo da feira. Cada grupo recebeu um
cronograma com as datas previstas das atividades de todo o processo para a
realizagao da Feira de Literatura.

Figura 3 — Registro dos grupos
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Fonte: Autora (2018).
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Figura 4 — Organizagao dos grupos

Fonte: Autora (2018).

ApoOs a apresentagcdo da proposta da feira e a organizagdao dos grupos,
durante as aulas de literatura, comecei a sugerir autores e obras aos alunos a partir
de experiéncias de feiras anteriores, do meu repertério de leitura e também levando
em consideracdo as que supostamente fossem mais acessiveis para serem
adaptadas e encenadas, procurando nao repetir as obras apresentadas em edicoes
anteriores. Procurei incluir obras contemporaneas nesta edicdo encontradas no
acervo da biblioteca da escola, em que predominou o género conto. Serviu de apoio

o livro Os cem melhores contos brasileiros do século, de italo Moriconi (2009).

Os conteudos estavam sendo trabalhados simultaneamente em sala de aula
durante todo o processo de realizacdo da feira. Neste momento, mais
especificamente sobre o Pré-Modernismo, seu contexto historico, principais autores

e suas respectivas obras. O conto Trezentas oncas e O negro Bonifacio que

integram a obra Contos gauchescos, de Simdes Lopes Neto foram enviados

previamente aos alunos através do grupo da turma criado na rede social Facebook e

lidos na integra em aula; assistiu-se ao video do conto Melancia e Coco Verde do
mesmo autor. Outros contos lidos e debatidos em aula foram o conto Negrinha e
Urupés de Monteiro Lobato, além da leitura e atividades de interpretacdo de dois
poemas de Augusto dos Anjos.

O livro didatico serviu como recurso para a leitura e interpretacdo de alguns
fragmentos das obras em prosa do periodo literario em estudo e para a realizacao
de questdes objetivas. A partir das leituras realizadas foram propostas discussoes e
reflexdes sobre questdbes motivadoras, relacionadas aos temas dos textos, visando

assim despertar o interesse dos alunos pela leitura.
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Mais adiante, no segundo trimestre, foram selecionadas, do Regionalismo de

30, as obras Vidas Secas, de Graciliano Ramos, e Terras do Sem-fim de Jorge

Amado, destinando-se um periodo maior para a leitura, servindo como um
instrumento de avaliagdo através da apresentagao de seminarios em grupo sobre as
obras. Sendo a carga horaria semanal da disciplina de duas horas-aula, foram
disponibilizadas o total de oito aulas para essa etapa preliminar, entre 30 de maio e
30 de junho de 2016, quando houve a formagao dos grupos e a motivagao inicial

para a leitura das obras

3.2.2 A selecao de obras literarias

A proposta predominante para esta etapa foi de valorizar obras candénicas da
Literatura Brasileira, previstas nos planos de trabalhos da disciplina.

Essa escolha € determinante para a formagédo de sujeitos leitores. Mesmo
levando em conta os programas e as prescrigcdes oficiais, € possivel, dentre uma
relacdo de obras, escolher obras fundadas em valores nos quais uma sociedade se
reconhece; obras contemporaneas, literatura viva que lanca um olhar sobre o mundo
de hoje.

Figura 5 - Plano de trabalho do 3° ano do ensino médio

Conteados: 1°trimestre Competéncias Habilidades
-Pré-modernismo- contexto histérico e|- Valorizar a dimensio estética e

suas caracteristicas; histérica como parte integrante da

-Principais autores do pré-modernismo; | formacio para a cidadania,
-Vanguardas artisticas; reconhecendo seus principais autores e a

-Semana da arte moderna suas contribuicdes para a modernidade.

Conteados: 2°trimestre Competéncias Habilidades
-Modernismo_1*geracio; - Verificar pelo estudo do texto literdrio

-Principais autores e obras; as formas instituidas de comstrucio do
-Leitura de obras pré-selecionad: i iniario coletivo, o patriménio
-2*geragio modernista-contexto historico. | representativo da cuolfura e as
classificacdes preservadas e divulgadas
no eixo temporal e espacial.

Conteddos: 3"trimestre Competéncias Habilidades
-2*geragio modernista; - Entender o texto literirio de sua e de
-Principai: € poesia; outras épocas, como reflexio sobre a
-3*geracio modernista relacio ser — mmundo, possivel de ser
-Principais autores e obras atualizada e reconstruida

-Tendéncias contemporineas

Fonte: Autora (2018).

Neste ano, como faltavam dois periodos para completar a minha carga
horaria de 32 horas semanais, foi possivel disponibilizar aos alunos os circulos de
leitura na biblioteca da escola, no turno inverso, contribuindo para a selecao e leitura

das obras.
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A partir de leituras realizadas nos periodos de aula da disciplina, em sala de
aula e algumas vezes na biblioteca da escola, de rodas de leitura no turno inverso,
das minhas sugestées enquanto professora e também considerando a preferéncia
estética dos alunos, nesta edicdo da Feira os grupos selecionaram as seguintes

obras: O Sitio do Pica Pau amarelo e Negrinha, de Monteiro Lobato; O negro

Bonifacio e Jogo do osso, de Jodo Simdes Lopes Neto; O analista de Bagé, de Luis

Fernando Verissimo; Tieta do Agreste e Dona Flor e seus dois maridos, de Jorge

Amado; Um certo capitdo Rodrigo e Ana Terra (O _tempo e o vento), de Erico

Verissimo; Uma vela para Dario e As meninas, de Lygia Fagundes Telles; Passeio

noturno, de Rubem Fonseca; O canalha (A vida como ela é), de Nélson Rodrigues;

O pagador de promessas, de Dias Gomes; O auto da compadecida, de Ariano

Suassuna e A menina do futuro torcido, de Mia Couto.

Nesta etapa definitiva para decidir a obra a ser encenada pelo grupo, foram
necessarias duas aulas em cada turma, entre os dias 11 e 15 de julho de 2016,
antes do recesso escolar dos alunos. Durante estes dois periodos, orientei cada
grupo a respeito da elaboragédo do roteiro, destacando algumas partes importantes
do enredo da obra que escolheram e eram interessantes de serem encenadas, para

nao prejudicar o entendimento dos espectadores no dia das apresentagdes.

Figura 6 - Um dos momentos de selecdo de obras: roda de conversa.

Fonte: Autora (2018).

Sobre a experiéncia de escolha das obras, seguem descritos alguns relatos
dos grupos, registrados no relatério final entregue a mim logo apds a realizacédo da
Feira, servindo posteriormente como instrumento de analise. A transcri¢cao foi feita

conservando a grafia dos alunos:
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“O grupo escolheu Nelson Rodrigues por ser um autor que escreveu varias
pecas teatrais, conhecido por escrever pegas psicolégicas, misticas e tragicas, e
dentre elas foi escolhida, apés uma reunido em grupo, a pe¢a O Canalha. O texto
em questao chamou a atencgéo por ser simples de ser realizada e ter humor, com o
numero de personagens ideal’.

(Grupo “O Canalha” — Nélson Rodrigues)

‘Estavamos ansiosos e ainda ndo haviamos gostado de nenhum conto. No
momento em que nos foi sugerido e lemos A menina do futuro torcido na biblioteca
tinhamos certeza de que aquela seria a nossa dramatizagdo, juntamente com o
apoio da professora todos ficaram entusiasmados, ainda por ser a primeira obra
africana encenada na Feira de Literatura do Instituto Osvaldo Cruz. Embora a
historia deste conto ndo tenha um final feliz e nenhum momento engragado
acreditamos que nos passa um dos maiores valores, o dinheiro nem sempre traz
felicidade e sua busca incessante por ele” pode trazer consequéncias irreversiveis,
as quais ndo vale a pena se sacrificar.”

(Grupo “A menina do futuro torcido” — Mia Couto)

“O presente grupo escolheu a obra Tieta do Agreste do baiano Jorge Amado
por se tratar de um romance bem popular que chama a atengao do publico alvo, em
que uma adolescente é denunciada pela irm& ao pai por ter relagées intimas com
um jovem mogo. Expulsa de casa a protagonista volta 25 anos depois rica, e bem
sucedida, porém escondendo um segredo envolvente na trama, revelando em seu
desfecho que estava com fortuna por trabalhar como prostituta”.

(Grupo “Tieta do Agreste” — Jorge Amado)

“Quando escolhemos as histérias do analista de Bagé, destacamos quatro
contos para serem apresentados que tém bastante humor. Entre eles: Duplo, Cuia,
Salinha cheia, Complexo e os Pacientes mudo e gago (adaptado por nés)”

(Grupo “O Analista de Bagé” — Luis Fernando Verissimo)

Considerando-se o0 exposto, pode-se perceber que a selecdo de obras seguiu
alguns critérios. O primeiro deles foi a propria orientacdo dos planos de trabalhos da
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disciplina, no que diz respeito a contemplagdo de obras canbnicas e autores
contemporaneos, conforme os periodos literarios trabalhados na série, que sao o
Pré-Modernismo, Modernismo e Literatura Contemporanea. O segundo critério foi o
repertério de leitura, tanto meu quanto dos alunos, Para isso foram importantes as
leituras realizadas em sala de aula e as rodas de leitura, pois contribuiram
significativamente para a exploragdo das obras, servindo para ampliar o nosso
horizonte de leituras, auxiliando na escolhas. O terceiro critério foi a tematica das

obras, a especificidade do enredo relacionada ao perfil estético do grupo.

3.2.3 Elaboracao do roteiro para dramatizagao

Essa fase consiste na adaptagdo da obra literaria selecionada, recriando-a,
em um exercicio pleno de reescrita textual, do género narrativo para o dramatico,
exigindo dos alunos o entendimento efetivo da obra, assim como sua prévia leitura.
Como néao foi meu foco trabalhar com a transposi¢cao do texto, os alunos foram
orientados oralmente a conservarem as partes mais consideraveis do enredo, a fim
de nao prejudicar o seu entendimento e a sua recepgao.

Na primeira quinzena de agosto, comegaram os encontros extraclasses para
a elaboragao do roteiro das obras que seriam dramatizadas. Os roteiros estavam
programados para serem entregues entre os dias 02 e 09 de setembro de 2016,
conforme cronograma disponibilizado aos grupos anteriormente. No entanto, como
os alunos estavam em periodo de avaliagbes, a pedido da maioria o prazo foi
prorrogado, ficando entre os dias 12 e 16 de setembro, alterando as datas das
etapas seguintes.

O roteiro deveria conter as falas das personagens e as indicagdes
importantes do que era para ser feito durante a apresentagdo, como tom de voz,
expressdes corporais, mudanga de cenario, recursos sonoros etc. As falas
precisavam ser redigidas com clareza e organizagdo, informando ao lado do nome
das personagens qual o aluno que assumiria tal papel. Orientei novamente para que
o texto que estava sendo adaptado ficasse fiel a obra, conservando o seu enredo
original, evitando distorgbes. Houve situacbes em que foram trocadas algumas
palavras, consideradas dificeis para o entendimento da cena. Os sentimentos
demonstrados pelas personagens deveriam ser expressos do modo convincente ao
publico. Sugeri também que o tempo da encenacgéo nao fosse longo, ou seja, entre

dez e quinze minutos, para evitar possiveis dispersdes dos espectadores,



59

considerando que as apresentacdes sio feitas no patio externo da escola e os

mesmos as assistem em pé.

Figura 7 - Parte inicial do roteiro elaborado pelos alunos.

Ana Terra
Erico Verissimo

Eu sempre fui uma mulher triste e solitaria, que trabalhava duro
nos afazeres de casa, lavando as roupas. mantendo a casa em
ordem, cozinhando e ajudando na lavoura. Sempre sonhei em
sair da estancia de meu pai, Maneco Terra, onde moro junto com
minha m3e, Dona Henriqueta, € meu irma3o, Antonio. Minha
companheira naquela estancia € minha m3e Dona Henriqueta.

Num dia, enquanto lavava roupa na sanga, sentiu a presenca de
uMm ser, procurou e encontrou um homem desacordado,
visivelmente ferido.

Ana Terra: - Pail Antdéniol Corram, tem homem ferido!

Antdénio: - Tem um homem ferido Ial
Maneco Terra: - Oque foi? Oque foi?
(correram em direc¢do a Pedro)

Maneco Terra: - Leva ele!

De volta a estancia, onde todos o olhavam inconsciente, com
Mmuita curiosidade comecaram os palpites, de quem era? De
onde vinha? Oque havia acontecido? Quando se avista um
objeto estranho na cintura deste. (dramatizar)

Ana Terra: - Oque € isso?
Maneco Terra: - Segure minha arma filha!

(Maneco se aproxima de Pedro, e retira o punhal)
[
Fonte: Autora (2018).

ApOs os roteiros com as adaptagcbes das obras contendo as falas previstas
serem recolhidos, foi realizada a minha leitura e avaliagdo. Considerei varios
aspectos, como o tempo provavel de apresentacdo, se as situacbes do enredo
estavam de acordo com o texto original, se ndo havia equivocos nas falas das
personagens, se haveria a presengca ou nao do narrador etc. Se estivessem de
acordo com as orientagdes sugeridas, os grupos comegcavam o0s ensaios. Caso
fosse preciso reformular algum aspecto, receberiam um novo prazo, ficando
estipulado o dia 30 de setembro de 2016 como prazo maximo para nova entrega. Foi
proposto aos alunos comparecerem a escola no turno da tarde para que eu pudesse
auxilia-los na reconstrugcado dos roteiros. Os roteiros foram devolvidos aos grupos
entre os dias 07 e 14 de outubro de 2016.

As imagens a seguir selecionadas ilustram a devolugdo dos roteiros aos

alunos, com algumas consideracbes importantes de minha parte para o

aprimoramento do trabalho.



Figura 8 — Consideracdes sobre o roteiro da obra “A menina do futuro torcido”.

Fonte: Autora (2018).

Figura 9 — Consideragdes sobre o roteiro da obra “Tieta do agreste”.

Fonte: Autora (2018).

Figura 10 — Consideragdes sobre o roteiro da obra “Negrinha”.

Fonte: Autora (2018).
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Nessa fase, foi preciso o meu monitoramento efetivo e o dialogo constante
com os alunos, pois surgiram duvidas e alguns desentendimentos entre os
integrantes de alguns grupos em relagéo aos papéis que iriam representar e a falta

de comprometimento de alguns colegas.

3.2.4 Os ensaios prévios

Conforme a entrega dos roteiros revisados, 0s grupos comegaram 0S ensaios
extraclasses, além de pensarem a respeito dos figurinos e cenarios. Continuaram
sendo disponibilizados encontros com os grupos, se necessario, no turno inverso, no
intuito de monitorar e discutir sobre a apresentagcdo da obra, estimulando-os a
trabalharem de forma colaborativa, respeitando a individualidade dos colegas. Cada
grupo escolheu espontaneamente o seu local de apresentagdo na area destinada a
realizacao da Feira de Literatura, conforme o cenario que precisavam elaborar. Os
espacos delimitados foram registrados em um croqui.

Os ensaios préximos ao dia da feira aconteceram na escola, entre os dias 08
e 23 de novembro, nos periodos de aula da disciplina, totalizando de quatro a seis
periodos por turma para estes ensaios finais, sob a minha supervisdo. Foi possivel
que cada grupo ensaiasse no minimo duas vezes na escola. Em razdo da auséncia
de alguns componentes pela manha, foi preciso dois grupos virem a tarde para os
ensaios.

O espaco utilizado para os ensaios foi 0 saldo de atos e o patio da escola, no

lugar em que seriam as apresentagdes no dia 25 de novembro.

Figura 11 — Ensaio final supervisionado
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Fonte: Autora (2018).
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Figura 12 — Ensaio final supervisionado

Fonte: Autora (2018).

3.2.5 Divulgacao da feira

Em meio ao processo de organizacao da feira, foi realizado um levantamento
entre as turmas do terceiro ano para ver qual aluno poderia criar o convite do
evento, espontaneamente. Dessa forma ocorreu, em que dois alunos se propuseram
a confeccionar o convite, evidenciando a habilidade de cada um em relacdo as
midias digitais. Os convites elaborados foram veiculados alternadamente na pagina
criada pelos alunos na rede social, a propdsito da Feira de Literatura, durante os

meses de outubro e novembro de 2016.

Figura 13 - Convite digital
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Fonte: Autora (2017).



63

Figura 14 - Convite digital

DYEdicaolda

FEIRA DE LITERATURA

Dia: 25/11/16
Local: Patio do L.E.E Osvaldo Cruz
Horario: A partir das 8:45h

Fonte: Autora (2018).

Nesta edicao, foi realizada uma parceria com uma livraria do municipio para
que participasse da feira, organizando seu estande e disponibilizando a venda de
livros com precgos diferenciados aos participantes. A livraria também participou da

divulgacao da feira através da sua pagina na rede social.

Figura 15 - Postagem de divulgagao da IX Feira de Literatura

CONnr colovsr cwrrres

PR ARLEET AT e \-”""": k=
e f;‘::.\ e
Crr AT EN O
| AR ES, '
LIRS G I L P, r
7 v
| i aivne o DU - e
P o o 5 "
2‘);/5-” B LD - ——
AL A XA, - Wt 1 ei- ~
‘ Sw
——— .’-’ - — - ‘.

Fonte: Autora (2017).

Os alunos do 3° ano e algumas mées de alunos que também sao professoras
na escola propuseram a confec¢cao de camisetas para a feira, no entanto nao foi
possivel devido ao prazo de entrega, pois estavamos a uma semana do evento.

Foram organizados, quinze dias antes, grupos de alunos para divulgarem o
dia e horario da realizagao da feira nas outras turmas da escola, nos trés turnos de

funcionamento, convidando os demais alunos a participarem e fornecendo-lhes mais
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detalhes do evento.
Duas escolas publicas e uma entidade de atendimento psicossocial, que
ficam préximas a nossa escola, entraram em contato com a direcéo para agendarem

a sua visitacao a feira.

3.3 Eventos paralelos a organizacao da feira

3.3.1 Criagao de uma fanpage

Concomitante ao processo de preparacdo da Feira de Literatura, estava
sendo aplicado o projeto-piloto proposto na disciplina Teoria e Pratica no Ensino de
Linguas, parte da matriz curricular do curso de Mestrado, em que os alunos criaram
uma pagina intitulada “Portal Literario”. O projeto foi direcionado aos alunos do
segundo ano do ensino médio, no periodo de maio a julho de 2016, o que favoreceu
a divulgacao de todas as etapas do projeto, ampliando o alcance e a visibilidade
deste trabalho realizado na escola, servindo como ferramenta para acompanhar as
repercussdes da Feira de Literatura na comunidade local. O resultado deste projeto

pode ser acessado no endereco eletronico http://www.portalliterariooc.com.br.

Inicialmente a ideia de aliar um recurso digital a Feira de Literatura da escola
foi discutida com os alunos, refletindo também sobre a importancia deste evento
cultural, realizado ha alguns anos e a sua repercussao na comunidade escolar.
Nesse momento inicial, os alunos foram motivados a destacarem quais seriam os
aspectos positivos que a inser¢gdo de uma ferramenta digital traria para o projeto.
Chegou-se a conclusdo de que o ideal seria a criagdo de uma fanpage e néo de um
blog, devido a sua acessibilidade e abrangéncia, pois a cada “curtida” dos membros
convidados ela se vincularia a rede social dos mesmos, tendo assim um alcance

maior de divulgacgao.


http://www.portalliterariooc.com.br/
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Figura 16 - Discusséo para a escolha da ferramenta digital

Fonte: Autora (2018).

Destacou-se que essa proposta estava sendo oportunizada aos alunos do 2°
ano devido ao fato de, no ano seguinte, serem eles os protagonistas da Feira de
Literatura e a sua divulgacao através da ferramenta digital contribuiria para a sua
reformulacdo e reconhecimento pela comunidade local, tornando-os assim
responsaveis pelo aprimoramento do evento. Na aplicacdo deste projeto-piloto
selecionou-se uma turma de 2° ano com trinta alunos, dentre as trés turmas
existentes, a fim de organizar a pagina e selecionar os materiais de postagens.

Foram formados seis grupos na turma e cada grupo ficou encarregado de
produzir materiais interessantes e criativos para serem veiculados na pagina, de
acordo com suas preferéncias e possibilidades, seguindo as datas pré-estabelecidas
para o cumprimento das tarefas.

O grupo 1 ficou comprometido com o0s recursos visuais, com a edigao da
fanpage, criagdo de um logotipo e biografia, ficando também responsavel pelos
posts, selecionando e revisando-os com o meu auxilio.

O grupo 2 ficou encarregado de entrevistar pessoas da comunidade escolar,
como pais, funcionarios, professores, direcdo, ex-alunos, sobre a importancia do
incentivo a leitura e a contribuigcdo da Feira de Literatura nesse contexto. (disponivel
em https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1235965853144081).

O grupo 3, de acordo com seus interesses e habilidades musicais, produziu
uma parddia da cancao “Nao deixe o samba morrer’, da cantora Alcione, intitulada
“Nao deixe a leitura adormecer”, motivando a leitura entre os jovens (disponivel em
https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1125608070846527).

O grupo 4 se comprometeu em selecionar fotos das encenacbes


https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1235965853144081
https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1125608070846527
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apresentadas em edicdes anteriores da feira, descrevendo sobre o autor e a obra
em foco.

O grupo 5 produziu um video autoral destacando alguns motivos essenciais
para se buscar desenvolver o habito da leitura (disponivel em
https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1199378346802832/ ).

Por fim, o grupo 6 ficou responsavel por publicar a respeito de uma obra que

tivessem gostado de ler, tendo a liberdade para escolher, ndo precisando ser

necessariamente da literatura brasileira.

Figura 17 - Postagem de uma obra selecionada

Fonte: Autora (2018).

Em 23 de junho de 2016, os alunos da turma do 2° ano selecionada
inicialmente, sob a minha monitoria, criaram efetivamente a fanpage no laboratério
de informatica. Os materiais produzidos foram postados semanalmente, conforme
sugestdo dos préprios alunos. Todos os envolvidos estavam comprometidos em
“curtir’ e compartilhar as publicagbes. Nos meses seguintes, entre setembro e
novembro, foi repassado para os alunos das duas outras turmas o desafio de
desenvolverem atividades relacionadas a Feira de Literatura para serem postadas,

envolvendo-os também nesta proposta pedagadgica.


https://www.facebook.com/portalliterariooc/videos/1199378346802832/
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Figura 18: Momento de veiculagédo da pagina

Fonte: Autora (2018).

Aliar uma ferramenta digital contribuiu para a potencializacdo da Feira de
Literatura e, mais especificamente, para promover o letramento literario aos alunos
envolvidos no processo, valorizando suas especificidades, oportunizando o seu
protagonismo e o trabalho cooperativo, tornando este trabalho com a literatura uma

experiéncia unica e significativa.

Figura 19 - Criacdo da pagina: foto de capa elaborada pelos alunos

LITERARIO

Fonte: Autora (2018).
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Figura 20 — Postagem de ex-aluno sobre a feira

Jean Morales avaliou Portal Literario — €
19 de margo as 2253 - @

A Feira de Literatura proporcionou-me uma experiéncia criativa e sensivel
num momento de extrema exigéncia, o periodo do vestibular e a escolha de
uma profissdo. Através de obras classicas da literatura nacional nos
aventuramos na montagem de encenagdes, desenvolvendo 0 NOsSso
imaginario e conhecimento. A gente além de ler os livros, criava cenas,
interpretava os sentimentos dos personagens, cantavamos, inventavamos
figurinos e cenarios, davamos vida para um universo hibrido criado entre o
pensamento do autor e a nossa leitura sobre a obra. Era uma grande
aprendizagem, viamos 0s nossos colegas como grandes personagens,
riamos, dialogavamos e ali surgia o interesse em conhecer mais afundo
outras obras e autores nacionais. Além ajudar a nossa memaéria na hora da
prova do vestibular. Depois desta experiéncia o meu interesse pelas artes e
literatura derrapou. Queria ler Suassuna, queria falar os textos de Luis
Fernando Verissimo, queria viver no universo de Ruben Fonseca no tdo
aclamado Feliz Ano Novo. A feira agugou meu olhar para arte, para os
personagens, para os autores, para os atores. Ascendeu em meu peito
uma grande paixdo, hoje sou Bacharel em Artes Cénicas pela Universidade
Federal de Santa Maria, habilitacdo em Interpretagdo Teatral, e sou
totaimente grato por esta experiéncia adquirida. Que este projeto possa
proporcionar inimeras experiéncias e aprendizagens para os alunos que
estdo na escola, e também para aqueles que virdo. Do fundo do meu

coragdo, obrigado Instituto Estadual de Educagdo Osvaldo Cruz e
Professora Catia Dalenoaare

Fonte: Autora (2018).

Figura 21 — Postagem da professora de Lingua Portuguesa

Fabiana Kuhn P Portal Literario e
4 de abril 35 15:03 - @

Venho através desta singela postagem deixar meus cumprimentos a
professora e colega Katia. Gostaria de parabeniza-la pelo empenho e
dedicacdo, pelo incentivo a cultura  a literatura brasileira. Empenho este
demonstrado através da organizacdo da Feira de Literatura realizada
anualmente em nossa escola-Instituto Osvaido Cruz-. Sinto-me orgulhosa
em ter participado diretamente em uma ocasido e indiretamente nos
demais anos.Como ndo se emocionar em ver o empenho dos grupos de
alunos, desde o principio ,na escolha das obras, na elaboragdo da pe¢a, na
distribuicdo dos papéis,na confec¢do dos cendrios € no "gran finale” a
apresentacdo da peca. E contagiante e a0 mesmo tempo emocionante ver
aquele aluno que durante as aulas & "na sua” |, transformar-se em um
eximio ator global, ou agueles que ndo gostam de "aparecer” entregar-se
plenamente na confeccdo dos cenarios € fantasias Impossivel ndo se
emocionar com o brilho nos olhos, a alegria de ver seu dever cumprido. A
feira de Literatura proporciona uma viagem de conhecimento as obras &
aos escritores brasileiros, proporcionando integra¢do & unido das turmas,
dos alunos, professores e de toda comunidade escolar . Parabéns,
parabénsill Aguardamos a proxima... Bjs

Fonte: Autora (2018).
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3.3.2 Circulos de leitura: o “Café literario”

Foi oportunizado, nesta edicdo da feira, um circulo de leitura na biblioteca,
quinzenalmente, no turno inverso, em que os alunos dos terceiros anos foram
convidados a participar das discussdes sobre determinada obra pré-selecionada,
oportunizando a troca de ideias e experiéncias literarias durante os encontros. Este
momento recebeu o nome de “Café literario”, sendo organizado um ambiente
acolhedor e descontraido, facilitando a troca de ideias e experiéncias de leitura
durante os encontros.

Conforme ja relatado, foi possivel organizar este espaco para a leitura para o
preenchimento da minha carga horaria, e houve a possibilidade de fazé-lo na
biblioteca da escola. A participacdo dos alunos comegou pequena, com cinco alunos,
mas no decorrer dos encontros os alunos mais assiduos motivavam os demais
colegas a participarem, aumentando em média para quinze alunos. Foram circulos
de leitura em que os alunos debatiam questdes sobre determinado texto combinado
no encontro anterior, possibilitando a minha mediacado de leitura. Por mais que o
texto literario tenha semelhangas com outras formas de textos escritos, apresenta
certa especificidade, capaz de causar um efeito de estranhamento decorrente de
sua elaboracao peculiar, dessa forma, foi necessaria a minha mediacdo em meio a
diferentes niveis de compreensao da obra literaria. Dos contos lidos, observou-se
que “A menina do futuro torcido”, de Mia Couto, e “Feliz aniversario”, de Clarice

Lispector apresentaram maior dificuldade de entendimento aos alunos.

Figura 22 - Roda de leitura: “Café literario”

Fonte: Autora (2018).
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Figura 23 — Roda de leitura: “Café literario”

Fonte: Autora (2018).

3.4 Dia da realizagao da feira

No dia anterior as apresentagbes, 0os grupos comegaram a montagem dos
cenarios planejados, em que os integrantes do grupo colaboraram de alguma forma,
como objetos e moveis, transporte, montagem da estrutura, decoracgao, instalagao
de som, auxiliados também pelos seus familiares. No dia da feira, foi combinado
com os alunos de estarmos as sete horas da manhd na escola, para serem
finalizados os cenarios e ajustarmos os Uultimos detalhes. Cada aluno se
caracterizou conforme seus personagens e tiveram um tempo para ensaio com o
cenario ja finalizado.

As apresentacbes comecaram a partir das 9h e as visitacbes das turmas
ocorreram conforme cronograma elaborado junto a diregdo da escola, determinando
as turmas e os respectivos horarios para prestigiarem as apresentagoes,
acompanhadas pelo professor que estava em aula naquele momento.

Figura 24 - Montagem de cenario

Fonte: Autora (2018).



71

Figura 25 — Montagem de cenario

Fonte: Autora (2018).

Cada grupo dispunha de duas bandeiras sinalizadoras, a qual de cor verde
indicava que iria comecgar a dramatizagao e a de cor vermelha que estava finalizada
a apresentacao naquele momento. Os grupos apresentavam de forma intercalada a
fim de n&o prejudicar a apresentagao do grupo vizinho. Os registros da feira foram
realizados a pedido de um aluno do terceiro ano que manifestava o gosto pela
fotografia, ficando dispensado das apresentagbes. Constatou-se a naturalidade das
imagens e a qualidade na sua edi¢ao, captando momentos singulares de todos os

grupos e dos convidados, personalizando-as com as suas iniciais.

Fonte: Autora (2018).
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Figura 27 - Peca “O sitio do pica pau amarelo”, de Monteiro Lobato
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Fonte: Autora (2018).

Figura 29 - Peca “O analista de Bagé”, de Luis Fernando Verissimo
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Fonte: Autora (2018).

Nesta manha, varios convidados prestigiaram as apresentagdes dos grupos

além dos alunos da escola, entre os quais se destacam familiares e amigos dos
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alunos, professores e alunos de outras escolas e ex-alunos. Também compareceram
a feira os pacientes do CAPS Sentimentos (Centro de Apoio Psicossocial), em que
pessoas dependentes quimicas e com problemas psicologicos tiveram a
oportunidade de assistir as encenagdes de obras da Literatura Brasileira,

demonstrando muita satisfacdo em estarem naquele ambiente de insergao social.

Figura 30 - Pacientes do CAPS prestigiando o evento literario

Fonte: Autora (2018).

A midia local se fez presente, através de uma emissora de radio e de dois
jornais da cidade, fazendo a cobertura e registrando a IX Feira de Literatura, que ha
alguns anos mobiliza a comunidade local e oportuniza o contato com obras literarias
aos cidadaos itaquienses.

Foram confeccionados troféus de participagdo aos grupos, com a indicagao
da obra dramatizada e fazendo referéncia a IX edi¢ao, e chaveiros de motivacao a
leitura, entregues a cada um dos alunos participantes, professores e funcionarios da
escola. Neste ano, contamos com o patrocinio de uma instituicdo de sistema de
crédito cooperativo, o Sicredi Pampa Gaucho, através de uma pequena verba,
destinada assim como forma de incentivo a cultura. A dire¢do da escola, em anos
anteriores, confeccionava certificados de “Honra ao Mérito” e entregava-os a cada

um dos alunos participantes da Feira de Literatura.
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Figura 31 - Modelo do troféu de participacdo oferecido aos grupos
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Fonte: Autora (2018).

Figura 32 — Chaveiros confeccionados na IX edicao da feira

Fonte: Autora (2018).

A participagdo dos alunos na Feira de Literatura € considerada como
avaliagdo unica do terceiro trimestre na disciplina de literatura. Neste ano os colegas
professores da area de Linguagens também consideraram como parte da avaliagao

de sua disciplina.

3.5 Avaliagao da feira

Nesta secdo, sera apresentada a avaliacdo da proposta pedagodgica que foi

realizada por mim, professora das turmas, e pelos alunos, que se manifestaram de
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forma escrita, acerca dos trabalhos que desenvolveram.

3.5.1 Avaliagao da professora

Ao final da feira, realizei uma avaliagdo ampla partindo dos objetivos
propostos e dos resultados alcangados. O relatério final entregue pelos relatores de
cada grupo serviu como instrumento avaliativo, somando-se as minhas observagoes
diretas durante o monitoramento de todas as etapas do projeto, registradas em uma
ficha qualitativa das turmas feita por mim.

Figura 33 - Ficha qualitativa
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Fonte: Autora (2018).

E fundamental para a avaliagdo dos resultados as observacdes feitas ao
longo do percurso, que permitem ao professor encontrar estratégias que auxiliem os
alunos a superar eventuais dificuldades. Para conseguir avaliar o desempenho do
aluno de forma integral, € necessaria uma organizagao de registros sistematicos
constantes, como a criacdo de uma ficha qualitativa valorizando diferentes aspectos
e atitudes dos alunos.

A proposta de formagdo de leitores foi elaborada a partir de minhas
experiéncias literarias vividas na escola, que contribuiram significativamente para a
minha condicio de leitora e encantamento pelos livros.

Mais tarde, como professora de literatura no ensino médio, percebi a falta de
motivagdo dos jovens pela leitura e entdo procurei aplicar uma metodologia que

aproximasse mais os alunos da leitura literaria, de forma dindmica e envolvente,
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destacando a importancia da leitura para a sua formagao critica e reflexiva diante da
realidade.

Esta proposta foi se desenvolvendo de forma positiva a cada ano, motivando
os alunos a organizarem um evento literario na escola no ano de conclusdo do
ensino médio. As turmas das outras séries ficavam estimuladas a fazer o trabalho ao
perceberem o envolvimento dos colegas de escola durante a preparagao e diante
das encenacoes realizadas.

Foram seis meses de muito envolvimento dos participantes, além de desafios
e imprevistos a serem vencidos durante o percurso. Este projeto exigiu muito
comprometimento, pois sendo um evento literario aguardado pela comunidade
escolar precisa ser bem planejado, com o monitoramento constante por minha parte.

A cada etapa cumprida era uma satisfacdo constatar a progressiva motivagao
dos alunos para o trabalho, o entendimento da proposta de leitura, o reconhecimento
da importéncia da feira e o entrosamento dos grupos, fazendo com que o meu
entusiasmo se renovasse. A organizacdao da feira foi desafiadora em relacédo a
mediacao e 0s recursos que precisaram ser oferecidos para a aproximacao efetiva
da leitura literaria dos alunos, na intengao de atingir a maioria nesta proposta.

Precisei intervir em algumas situagbes de adversidades nos grupos,
procurando a melhor solucdo para que todos ficassem satisfeitos. A minha
preocupacgao foi constante em relacdo a efetividade dos ensaios extraclasses e a
elaboragdo dos cenarios apropriados para cada obra. Eu estava ali também na
condicdo de pesquisadora, entdo as experiéncias vivenciadas poderiam servir de
analise futura, ndo podendo ser desprezadas.

Minha alegria e orgulho do trabalho se manifestaram no dia da feira, ao ver
materializado o resultado de todo o processo para a sua realizagdo. A boa vontade
dos grupos em apresentar a pega varias vezes e a visivel satisfagado dos alunos em
participar da feira foram gratificantes. Depois de meses de preparagao a feira estava
concretizada, em mais uma edicdo, recebendo o publico em geral e sendo
reconhecida pela midia como um importante evento cultural do municipio.

Cresci muito profissionalmente diante desse grande desafio. Precisei me
apropriar de recursos digitais, planejar novas estratégias metodoldgicas, participar
de espacos de leitura diferenciados, mediar a selegcao de obras visando a formacéao
significativa de leitores, enfim, também superei o estigma de que o jovem n&o gosta

de ler, principalmente obras de autores consagrados da literatura nacional.



3.5.2 Avaliagao dos alunos

Cada coordenador do grupo entregou na aula seguinte
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a realizacao da feira

um relatorio de atividades contendo a trajetéria do trabalho, as dificuldades
encontradas, a participagdo ou omissao dos colegas de grupo, o cronograma dos
ensaios, a confecgdo do figurino e cenario, apresentando também sugestdes e a

avaliagao final do trabalho.

Figura 34 - Relatorio final elaborado pelos alunos
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Fonte: Autora (2018).
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Figura 35 - Relatorio final elaborado pelos alunos

Fonte: Autora (2018).
A seguir, destaquei algumas avaliagdes dos alunos consideradas

A dona Flor @ sous dols maridos

M Que optamons pela obra “A dona Flor @ seus dois maridos’
s trabalhar com o roteiro, nos dividimos entre ler © livro, escrever =
m dias de pesquisas até entic o roteiro ficar pronto, a partir de cada
o v v

tempo aconteceu varios ajustes, a cada aula de Literatura pediamos uma
para a Catia que sempre dava idelas brilhantes aprimorando
ainda Mmais nossa peca, entac passamos a ensalar, cada dia na casa de um. tendo
Inumeros ajustes, até ficar como que. . logo - nos
figurinos. a parte que foi mais rapida, pois era mais A
Flor sempre saliente com seus vestidos curto,
. eja Dona Rozilda uma senhora de

na qual

certinho com roupas mais cultas.
Di s e
idade com roupas recatadas. Comegamos dar inicio ac
mostrar o quarto onde vadinho aparecia para Flor, @ a Rua onde Flor sempre
passeava. lugares simples sem nada de luxo.
Todos os PO do grupo junt as e
cada um fazendo a sua parte, conseguimos ter o &xito que desejavamos, Rafaella
Mylena e Ariane ficaram com a parte do Maria com o fig
Samih e Gleiston com © cenario, 1= e nunca concluindo

todos e todos

a

uma tarefa sem passar por todos, nos
Para a conclusao
unidade e por toda a ajuda e -polo

dominaram suas falas.
professora Catia pela oporti

importantes



78

e que servirdo como instrumento de analise no capitulo seguinte. A transcricdo

conservou a grafia original dos alunos e a identidade dos alunos foi preservada:

“Professora Catia, eu adorei ter essa experiéncia de representar um conto,
que me fez voltar a ler esse tipo de género literario e gostei de ser um lider,
encarregado de organizar a pega. Muito obrigado por propor esse momento.”

(Relator 1 — turma 302)

‘Ao longo da construgdo e montagem da peca, foi perceptivel a importdncia
que tal evento proporciona para os estudantes, por mais que o0 nosso trabalho néo
tenha saido como imaginado, foi muito gratificante observar o ar de alivio e
tranquilidade quando a ultima bandeira ficou vermelha.”

(Relator 2 — turma 303)

“Percebe-se em grupo o quéo enriquecedor & a leitura assim como as
inumeras histérias de autores brasileiros 0s quais enriquecem a literatura nacional, o
conhecimento de obras é de suma importancia para a cultura assim como auxiliador
para provas de vestibulares.”

(Relator 3 — turma 304)

“Foi um desafio enorme pra todos os integrantes do grupo, mas com muita
dedicacdo e empenho foi superado. Com certeza, surgiu imprevistos, mas que com
a unidgo de todo o grupo conseguimos solucionar da melhor forma possivel.
Agradecemos a oportunidade de ter essa experiéncia incrivel.”

(Relator 4 — turma 305)

A maioria dos grupos, em seus relatérios registra como um dos pontos
marcantes, a importancia da leitura de textos literarios para a formagao dos
individuos, assim como valorizam a realizagdo da Feira de Literatura, entendendo
como uma oportunidade valiosa de se aproximarem das obras literarias.

Outro ponto a ser considerado foi a experiéncia do trabalho colaborativo nos
grupos, em que cada aluno precisou contribuir de alguma forma para o éxito do
trabalho, visando o bom nivel das apresentacoes.

Além disso, pela analise dos relatdrios, foi possivel comprovar a necessidade
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da motivagdo para a leitura por parte do professor, assumindo seu papel de
mediador e de um professor-leitor, percebendo como direito dos alunos o contato
com os textos literarios, tornando assim as agdes nesse processo mais significativas

em relagao a formacéao de leitores.
3.6 Repercussoes da feira na comunidade local

Varios foram os depoimentos, as homenagens e as demonstragdes de
respeito e admiragcdo a Feira de Literatura, de modo que n&o se poderia aqui,
resgatar todas essas manifestagdes. Entretanto, €& pertinente destacar alguns
fragmentos do testemunho de representantes da comunidade escolar e local sobre a
feira e a sua importancia para a formacao de leitores.

A repercusséao positiva da Feira de Literatura pode também ser comprovada a
partir de postagens e comentarios pela comunidade em geral na pagina da rede

social e pela reportagem publicada em jornal local.
Figura 36 - Postagem da Livraria “Entre Livros”

0 Graziele Kaufmann Rodrigues » Portal Literario

Gostaria de parabenizar a ti Catia Dalenogare, alunos envolvidos e demais
colaboradores da Feira Literana, por nos proporcionarem com tanto
encantamento e aprendizagem através das pecas teatrais alguns classicos
da nossa Literatura Brasileira.

Para a Livrania Entre Livros € um prazer e honra poder se fazer presente a
dois anos nesse evento, podendo além de levar nossas obras ao publico,
acompanhar a alegria e satisfacdo das cnancas e adolescentes ao
poderem presenciar obras importantes

Nota-se que a Feira acaba despertando um interesse maior no publico por
leitura, havendo um aumento significativo na procura por livros em nosso
estabelecimento. Desejo muito sucesso e que este evento perdure por
muito tempo, que tu consigas sempre nos proporcionar momentos como
esses. S3o eventos assim que abrilhantam nossas escolas!

Fonte: Autora (2018).



80

Figura 37 — Reportagem sobre a IX edigdo da feira

s ITAQUI-RS, 9 DE DEZEMBRO DE 2016

IX Feira de Literatura do I.LE.E. Osvaldo Cruz
20186, realizou-se des sociais. As fotos abaixo demonstram alguns
Ngo?‘!‘anfg‘gessg:sn;b;o';eedicﬂo da Feira de momentos das dramati?gqoes rgall/.?das pe'??
Lif a do LE.E. O ido Cruz. Os alunos do alunos no decorrer da Feira que imortaliza obras
32 ano do ensino médio dramatizaram obras clas-
sicas da Literatura Brasileira, entre elas: "Tieta do
Agreste"”, de Jorge Amado; "O pagador de promes-
sas”, de Dias Gomes; "O auto da compadecida”,
de Ariano Suassuna e "O sitio do pica-pau amare-
10", de Monteiro Lobato. Conforme a coordenado-
ra do projeto, professora Catia Dalenogare, "além
de tornar a leitura significativa para os jovens alu-
nos, a escola cumpre também o seu papel social
ao integrar a comunidade local, oportunizando um
evento cultural através da realizacéo da feira de
literatura”. Nesta edigdo contou com o apoio da
Livraria Entre Livros e com a visitacao de entida-

classicas da nossa literatura

Fonte: Autora (2018).

No més de novembro de 2016, apds a realizagao da feira, fui convidada a
participar de um programa de radio de grande audiéncia na Radio Pitangueira FM,
em que fui entrevistada sobre a proposta da Feira de Literatura e toda a sua
trajetoria, sendo considerada um exemplo importante de projeto de incentivo a
leitura e que pode ser referéncia para outras escolas no municipio de Itaqui.

Este projeto de formacgédo de leitores foi reconhecido pela Camara de
Vereadores de Itaqui em dezembro de 2016 durante sessdao solene, com o
recebimento de uma placa em homenagem a mim em reconhecimento ao trabalho e
dedicacdo na organizagcdo da IX edicdo da Feira de Literatura, em que os
vereadores destacaram a importancia do evento na comunidade e a repercussao no
municipio como uma importante estratégia para o incentivo da leitura, servindo de

exemplo para que outras escolas do municipio organizem a¢des semelhantes.

Figura 38 - Momento solene na Camara de Vereadores

Fonte: Autora (2018).
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Figura 39 — Placa oferecida pela Camara de Vereadores de Itaqui

Fonte: Autora (2018).

Ao final do ano, eu e a equipe pedagodgica da escola planejamos que o projeto
deveria ser direcionado também para os alunos das séries iniciais do ensino
fundamental, que poderiam selecionar autores da literatura infantil para serem
trabalhados durante as aulas. Esta proposta foi concretizada. As obras literarias
infantis selecionadas foram do escritor Ziraldo e Monteiro Lobato, encontradas na
biblioteca da escola. Dessa forma, os professores realizaram os mais variados
trabalhos artisticos e pedagdgicos a partir das obras literarias lidas, entre eles a
dramatizagéo, e apresentaram aos familiares dos alunos no més de julho de 2017,
tendo como espacgo o saguéo da escola.

Os professores das séries iniciais intitularam esse evento como “Feirinha de
literatura” e evidenciaram a vontade em realiza-lo a partir da motivagédo enquanto
espectadores da Feira de Literatura do ensino médio, percebendo como uma
estratégia eficiente para a formagao de leitores, possivel de ser realizado desde as
primeiras séries do ensino fundamental.

Figura 40 - Apresentacao “O menino maluquinho”, de Ziraldo

Fonte: Autora (2018).
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Em 2017, ocorreu a X edicédo da feira, marcada por uma realidade adversa na
escola, pois enfrentamos varias paralisagbes e, consequentemente, a greve do
magistério estadual, gerando assim um clima de insatisfagcao e inseguranga entre a
comunidade escolar, interferindo de certa forma nos processos de intervengao
inerentes a essa pesquisa. Foi necessario adaptar alguns aspectos da feira diante
desta realidade, como ajustar as leituras para serem feitas durante os periodos de
aula da disciplina e extraclasse, pois nao foi possivel realizar o circulo de leituras no
turno inverso.

No entanto, todas as adversidades encontradas n&o foram motivo para
desistir deste trabalho, pelo contrario, serviu como incentivo para seguir em frente ao
considerar a representatividade da feira para os alunos, ndo podendo me omitir do
meu papel em formar sujeitos criticos e reflexivos na sociedade através da leitura

literaria.

Figura 41 - Convite da feira de 2017
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Fonte: Autora (2018).
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4 REFLEXAO CRIiTICA E TEORICA SOBRE A PRATICA REALIZADA

Este capitulo tem como objetivo analisar a proposta de formacgéo de leitores
literarios, refletindo sobre as praticas desenvolvidas e situacfes vivenciadas durante
0 processo de preparacdo e realizagdo de uma Feira de Literatura na escola,
procurando levar em consideracdo os critérios das sele¢cbes das obras, as
estratégias de apropriacdo do texto literario e o envolvimento dos alunos com a
proposta, assim como o papel da professora enquanto mediadora das leituras e a
repercussao da feira na comunidade escolar e no municipio.

De acordo com experiéncias vivenciadas no decorrer da minha pratica
docente, constatei que varios fatores dificultam a aproximagdo dos alunos com
leituras literarias, entre eles a condicdo de professores néo leitores, metodologias
ineficientes voltadas para a escolarizacéo da literatura e estigmas de que 0s jovens
ndo gostam de ler, o que acabam refletindo em suas acbes pedagodgicas. Os
professores de ensino médio, mais especificamente, sentem dificuldade em
estimular o habito da leitura nos alunos, principalmente de obras canénicas da
literatura brasileira, apesar de essas serem consideradas indispensaveis para a sua
formacéo literaria.

Para compreender se essas situagdes se comprovam, me apropriei de
estudos sobre algumas funcbes especificas da literatura e consequentemente da
leitura literaria, na perspectiva do letramento literario; referente aos desafios
enfrentados pelo professor de literatura no ensino médio e sobre uma proposta de
formacéao de leitores através da promocao de um evento literario. Tais estudos estao
evidenciados no referencial tedrico apresentado no capitulo dois.

Com base nesses estudos, a proposta de realizar a Feira de Literatura em
uma escola estadual como proposta de letramento literario foi direcionada aos
alunos do terceiro ano do ensino médio, visando a construgdo de significados a
partir da leitura de obras candnicas e contemporaneas da literatura brasileira, a fim
de analisar as condicbes para a formacao de leitores através de uma estratégia
ludica que possibilita o desenvolvimento de muitas habilidades, assim como
oportuniza a integragao entre a escola e a comunidade.

E importante considerar que, ao longo de todo o caminho percorrido até a

realizacdo da Feira de Literatura, as interlocucdes estabelecidas no ambiente
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escolar entre professora e alunos influenciaram muito na maneira como a prética foi
vivenciada.

Os instrumentos de analise constituiram-se de registros feitos pelos alunos
através de relatorios, observacdes e reflexbes da professora durante todo o
processo, registradas em uma ficha qualitativa elaborada para este fim, e
depoimentos da comunidade em geral, realizados através da pagina literaria e

outros meios de comunicacao.

4.1 Selecao de obras para leitura e dramatizacao

A proposta de realizacdo da Feira de Literatura foi destinada para as turmas
do 3° ano do ensino médio, ou seja, na seérie conclusiva do curso. Como trabalho
com a disciplina de literatura nas trés séries, isso possibilitou delinear o perfil dos
alunos em relacdo a leitura literaria. A maioria dos alunos apresentou certa
maturidade literaria, pois vivenciam experiéncias pedagogicas com a literatura desde
0 1° ano do ensino médio e consideram a importancia da leitura para a sua
formacgéo. Preocupam-se também com o seu desempenho em vestibulares futuros e
no Exame Nacional do Ensino Médio, demonstrando assim envolvimento com os
projetos oferecidos pela escola.

O projeto da Feira de Literatura abrangeu em torno de 100 alunos em que
podemos considerar que menos de um terco desses alunos demonstrou
desinteresse em relacdo a leitura, incluindo os reprovados no ano anterior, 0s
desmotivados com o estudo em geral e 0s que afirmam néo gostar de ler.

Ao ingressarem no ensino médio, pressupde-se que 0s alunos tenham
atingido algumas competéncias em sua trajetéria em relacdo a leitura, que leiam
com autonomia textos de variados géneros, estabelecam relacées com a realidade e
gue sejam capazes de emitir juizos criticos sobre o texto lido. Porém, para chegar ao
nivel de ser um leitor critico é necesséario um aprendizado e nem sempre o aluno
atinge esse patamar. E nesse descompasso que considero a maior dificuldade para
o professor de literatura no ensino médio.

O encantamento pelos livros depende de motivacbes desde a infancia, em
que a familia e a escola tém papel fundamental nesse processo. Confirmo isso
conforme minha prépria experiéncia de leitora, em que fui contagiada a ler desde

pequena, pelos meus professores, pelo meu pai e alguns amigos. Eu lia de tudo, de
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Monteiro Lobato até classicos universais, como Sidney Sheldon e Agatha Christie,
desde muito cedo. Presentear-me com cole¢cdes de livros estrangeiros e
enciclopédias, com muito esforco financeiro, era uma satisfacéo para os meus pais.

As consideracdes acima ilustram a importancia de sermos estimulados a ler e
convencidos de que a leitura € muito mais que entretenimento, mas uma
necessidade. Na condi¢do atual de professora, é possivel constatar que recebemos
alunos no ensino médio com trajetorias diferentes de leitores e cabe a nés
refletirmos sobre essa condi¢cdo, buscando alternativas eficientes para minimizar
esses desajustes.

As sugestbes de leituras sdo sempre validas, desde que haja uma lista de
opcOes dentre elas e que os alunos possam patrticipar, de forma ativa, no processo
de discussdo das leituras a serem realizadas — ainda que sejam as leituras
realizadas na escola. De acordo com Marta Morais da Costa, € importante oferecer
ao leitor “[...] o acesso a um amplo e diversificado repertério, para que ele possa
fazer suas escolhas e arrepender-se, ou ndo, delas mais tarde. Reconhecendo,
porém, que teve liberdade para constituir-se sujeito de suas opc¢des” (COSTA, 2006,
p. 88).

Durante o processo de selecdo de obras para serem lidas e depois
dramatizadas, foram sugeridas aos alunos obras consagradas da Literatura
Brasileira procurando relaciona-las aos periodos literarios trabalhados no terceiro
ano, ou seja, Pré-Modernismo, Modernismo e Tendéncias Contemporéaneas. A
selecdo de obras foi criteriosa tendo em mente o0s objetivos da leitura e
considerando para essa escolha os livros que fazem parte do acervo da escola. De

acordo com Rildo Cosson:

N&o se pode pensar em letramento literario abandonando-se o canone, pois
este traz preconceitos sim (género, classe e etnia), mas também guarda
parte de nossa identidade cultural e contribui para a maturidade do leitor.
Deve ser um processo democrético (sele¢éo), mas nem por isso deixara de
gerar exclusédo e apagamento do que nao foi selecionado. (COSSON, 2014,
p.34).

No entendimento do autor acima, “[...] deve-se combinar os trés critérios de
selecdo de textos: ndo desprezar o canone, ndo se apoiar apenas na

contemporaneidade, mas sim em sua atualidade, e diversificar o texto entre o

simples e o complexo” (COSSON, 2014, p.34). A definicdo de canone concebida por
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Cosson seria “[...] aquele conjunto de obras consideradas representativas de uma
determinada nacg&o ou idioma” (COSSON, 2014, p.35).

Se levarmos em conta as reacfes entusiasmadas dos alunos de ensino
meédio a partir da leitura de obras candnicas da literatura, mediadas pela adaptacéo
teatral ou cinematografica, compreenderemos que “essas obras vivem ainda por
causa das leituras que necessariamente transformam os jovens. E essa reacio
sensivel que assinala a apropriagao da obra pelo aluno” (REZENDE, 2013, p. 28).

Um dos critérios de leitura para a selecdo de obras que eu destaco foi iniciar

pelos contos contemporaneos, como Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan, O

asmatico, de Nélson Rodrigues, e A menina do futuro torcido, de Mia Couto. Este

ultimo conto foi uma oportunidade de inserir uma obra da literatura africana, que até
entdo nao tinha sido lido e dramatizada pelos alunos na Feira de Literatura e, apés
terem contato com o texto em sala de aula, um grupo demonstrou interesse em
dramatiza-lo, concordando que seria um desafio, tanto pela dramaticidade quanto
pela linguagem metaférica utilizada pelo autor, precisando adapta-la de forma
eficiente para nao prejudicar a recepgao pelos expectadores.

O interesse dos alunos pelos Contos Gauchescos, de Simdes Lopes Neto,

também foi bastante interessante. Constatou-se nesse momento que 0O gosto
estético por determinada obra e autor (a) vém de encontro as suas ansiedades,
vivéncias e até frustracbes. Foi possivel perceber as diversas ferramentas de
seducado para a selecdo das obras e a pratica da leitura, indo desde o humor até
obras com carater reflexivo e moralizante. Os meninos geralmente se direcionam
para a encenacao de obras regionalistas galuchas e que apresentam certo humor; as
meninas privilegiam obras introspectivas, com personagens femininas marcantes e
sedutoras. Os alunos sdo orientados a mesclar os grupos, entre meninos e meninas,
a fim de facilitar o desempenho dos papéis das personagens conforme o enredo da
obra.

E fundamental que o professor considere aquilo que o aluno ja conhece para
0 que ele desconhece, propondo leituras mais instigantes, ampliando assim o

crescimento de seus horizontes de leitura. Como destaca Rildo Cosson (2014):

Crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2014, p.35).
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E, pensando nesse crescimento como leitor, convém considerar a questao do

amadurecimento literario, proposta por Magda Soares (2007):

[...] o que se poderia denominar de amadurecimento literario: a construgéo
progressiva de familiaridade com o texto literario, com tematicas, com estilos
de época; um caminhar em diregdo a conquista de percepg¢ao e sensibilidade
literarias. (SOARES, 2007, p.128).

A partir desse momento de amadurecimento como leitor, o aluno ja tera
condicdes de ler, compreender e apreciar outras obras literarias, consideradas por
ele, a principio, mais complexas e, dessa maneira, estabelecer as relagbes
necessarias para o entendimento da historia da literatura, verificando que nao existe
uma separacao, propriamente dita, da obra, do autor e do contexto histérico-social.
Dessa forma, no decorrer da etapa de selecdo de obras, foi realizada a leitura da
obra Vidas secas, de Graciliano Ramos, e O Continente, de Erico Verissimo.

De acordo com essa reflexdo, sugere-se, entdo, que o professor inicie o
trabalho com a literatura a partir da leitura de textos contemporéaneos, gue estejam
mais proximos a realidade dos alunos, evitando, assim, aquele bloqueio inicial que
se cria ao apresentar a literatura ao estudante a partir de textos mais remotos.
Fazendo um caminho contrario, partindo do mais contemporaneo, o professor pode
vir a conquistar o aluno e, apos certa maturidade de leitura, este tera bagagem para
ler uma obra classica, compreender e apreciar, ou até renegar, mas ja com
argumentos solidos para isso.

Outro aspecto que considerei relevante no processo de seleg¢do de obras foi o
de dispor um tempo a mais para ir até a biblioteca da escola, no turno inverso, para
conhecer os livros disponiveis para leitura e que muitas vezes os alunos ndao sabem
da sua existéncia, assim como realizar leituras conjuntas de obras pré-selecionadas.
Foram momentos descontraidos que oportunizaram o contato direto com o acervo
bibliografico da escola, em que os livros sairam das prateleiras e foram
manuseados, feita também a leitura das capas, da orelha e de outros elementos
para textuais que introduzem a obra; possibilitou-se a troca de experiéncias literarias

entre os alunos, contribuindo para a selegao de obras para a futura leitura integral.
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4.2 Estratégias de leitura

Fazemos parte de uma sociedade marcada pelo imediatismo, quase sem
tempo para nada, convivendo com muitas imagens, textos curtos, excesso de
informacdes rapidas, mas pobre de significacbes. Nesse contexto, momentos de
leitura, de fruicdo, de compreensdo e interpretacdo, de relacdo entre o texto e o
leitor, s&o importantes para a formacéo pessoal do individuo.

A escola publica, com sua clientela diversificada de alunos, oriundos de
diferentes classes sociais e, por vezes, carentes de uma soma de bens culturais e
artisticos, necessita redefinir seus propositos para garantir o conhecimento
necessario a formacao de seus alunos.

Entendo que é a partir deste valor formativo que se pode afirmar que os
objetivos da leitura literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacéo da
pessoa, ligada a construgcdo da sua sociabilidade e realizada através da
aproximacdo com textos que ampliem o seu pensamento critico. Esta competéncia
adquirida pelo sujeito inclui agbes como formar e emitir opinides, relacionar fatos e
ideias, discutir temas, contestar com argumentagdes. Tal formagdo precisa ser
conquistada e valorizada pela escola, assim, é seu dever oportunizar o encontro dos
alunos com a leitura literaria.

Partindo desses pressupostos, planejei minhas acfes pensando na
apropriacdo efetiva das obras literarias pelos alunos. Em funcao de diversos niveis
de leitura tive a constante preocupacdo em promover estratégias que motivassem 0s
alunos para a leitura, pensando em uma abordagem diferenciada, que até entdo eu
nao havia oportunizado aos meus alunos.

Aliei os meios digitais, grupos de whatsapp das turmas, para enviar os textos
literarios que iriam ser lidos em aula, sugerindo que lessem previamente. Fiz a
leitura oral junto aos alunos, que ndo costumava fazer. Apontei questdes pontuais
para a discussdo sobre o tema, confrontando com a nossa realidade, estimulando a
participacédo dos alunos. Considero-me uma professora leitora e isto contribuiu muito
para explorar o sentido do texto, a sua construgdo e antecipar as possiveis
dificuldades de recepgéo dos alunos, potencializando assim a mediacao da leitura
literaria. A partir da leitura, buscar identificar os arranjos dos géneros e dos estilos

literarios e como eles se concretizam naquela determinada obra.
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A acdo do professor em proporcionar ao educando a préatica da leitura
literaria, conduzida por tarefas que perpassem o ato mecanico de ler e fagam com
que o aluno apreenda habilidades leitoras mais complexas, se caracteriza, de

acordo com Cosson (2013), como letramento literario, conforme definido a seguir:

Na pratica pedagdgica, o letramento literario pode ser efetivado de varias
maneiras, mas ha quatro caracteristicas que lhe s&o fundamentais. Em
primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a
obra [...] Depois, o processo do letramento literario passa necessariamente
pela construgdo de uma comunidade de leitores, isto €, um espaco de
compartilhamento de leituras no qual ha circulacao de textos e respeito pelo
interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em relacdo a
leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliacdo do
repertorio literario, cabendo ao professor acolher no espacgo escolar as mais
diversas manifestag@es culturais [...] Finalmente tal objetivo é atingido quando
se oferecem atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o
desenvolvimento da competéncia literaria. (COSSON, 2013, p. 02).

O letramento literario pressupde a literatura como algo dindmico e apresenta
como foco principal o texto literario, ou seja, 0 mais importante no letramento literario
€ 0 contato que o leitor realiza com o texto literario em suas préaticas sociais, seja
dentro ou fora da escola. No que diz respeito ao ensino de literatura, mais
importante do que estudar os estilos literarios e caracteristicas de cada movimento é
contato com o texto literario e com toda a sua especificidade, ou seja, é mais
importante viver a literatura que falar sobre a literatura, seja no ambiente escolar ou
fora dele.

Acreditando na proposta do letramento literario, priorizei em minhas praticas
de leitura 0 acesso dos alunos as obras integrais. Conforme os estudos realizados
por mim, € ilusGrio esperar viver essa experiéncia na escola a partir da leitura de um
fragmento. Outro fator importante é proporcionar um contexto préprio para o
encontro com o texto literario, em que prevalecam a confianca, o respeito e a
valorizacéo de saberes.

A organizacao do espaco para a realizacdo dos circulos de leitura favoreceu a
aproximagdo dos alunos com o texto literario, de forma bastante produtiva, pois
guem comparecia aos encontros quinzenais era por interesse e vontade propria. De

acordo com Rildo Cosson:

Durante a discusséo, toda contribuicdo é bem-vinda e ndo ha interesse em
formar especialistas, antes reunir em um debate as diversas maneiras como
aguele texto pode ser lido, sem que uma interpretacdo seja considerada
melhor do que outra ou se deva chegar a algum consenso, o que ndo impede
gue sejam examinadas, revistas e ampliadas a luz da contribuicdo de todos.
(COSSON, 2014, p.135).
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Os beneficios do espago denominado “Café literario”, oferecido aos alunos na
biblioteca da escola, foram notaveis. Desde um maior envolvimento com os textos
até o desenvolvimento do pensamento critico, passando pelo protagonismo dos
alunos nas suas escolhas e a riqueza de interpretacdo por forca das diferentes
impressdes sobre o mesmo texto.

O compartilhamento de leituras foi aliado a proposta de dramatizacdo de
textos literarios, potencializando esta pratica. Demanda leitura prévia das obras
selecionadas para serem encenadas, mediadas pelo professor. Com um tempo preé-
estabelecido, apds o grupo de leitores se retne para intensificar e discutir a leitura

realizada. Conforme Rildo Cosson:

[...] Ela precisa ser combinada em um conjunto coerente e consistente de
praticas que constituem um programa de leitura. E esse programa de leitura
que devemos buscar construir em nossas escolas se quisermos formar os
leitores literarios. (COSSON, 2014, p.131).

A proposta de uma estratégia de letramento literario como pratica social foi
apresentada nesta pesquisa através da realizacdo de Feira de Literatura, tendo
como fundamento propiciar a aproximacgao do leitor com a obra literaria, estimulando
0s jovens a vivenciar experiéncias de fruicdo dos textos e a aumentar o seu
repertorio cultural, organizando espacos de leitura democraticos, potencializando
assim a funcao politico-pedagdgica da literatura.

A Feira de Literatura no espacgo escolar oportuniza uma sintonia direta do
texto literario com a comunidade local. Inserir a dramatizacdo de obras candnicas,
em que os alunos sdo 0s protagonistas, proporciona o desenvolvimento de muitas
de suas habilidades, a escola cumpre seu papel de integrar-se com a familia e a
comunidade em geral, além de atribuir uma nova performance para a circulacéo e
significacdo do texto literario contribuindo para mudar a percep¢do do mundo
através da linguagem artistica.

E possivel identificar a promocdo do letramento em cada ambiente de
vivéncia dos sujeitos e estes ndo podem ser tomados como iguais em nenhum
momento do processo. Cabe ressaltar que o objetivo maior desta estratégia de
letramento literario escolar é formar leitores, ndo qualquer leitor ou um leitor
gualguer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade e construir um

sentido para si e para 0 mundo em que vive.
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Dessa forma, o desenvolvimento da leitura literaria tem a escola como um
importante cenario. Os estudiosos do tema consideram fundamental recorrer a

varios modos de leitura. De acordo com a concepcao de Rildo Cosson:

O conhecimento dos véarios modos da leitura literaria € importante ndo apenas
porque evita desencontros de expectativas entre professor e aluno, mas
também porque indica a necessidade de uma maior abertura no tratamento
do texto literario dentro e fora da escola. (COSSON, 2014, p.97).

Neste processo de formacdo de leitores, esta experiéncia foi potencializada
com a dramatizacdo de textos literarios na escola, considerada uma metodologia
capaz de propiciar ao aluno uma educacgio formadora calcada no experimento, na
relagao sensivel e direta com o outro, na producéo e apreciagdo de encenagdes que
permitiram uma ampliagéo de seus horizontes de leitura.

O texto teatral, propriamente dito ou transformado, possibilitou a interacao dos
alunos com o texto e com eles mesmos, além de alcancar uma significativa

audiéncia. Conforme afirma Cosson:

Talvez, por essa caracteristica de sociabilidade, a dramatizacdo nem sempre
€ focada pelo aspecto da leitura, antes pelos valores de disciplina,
concentracdo e auto expressao, sobretudo como um recurso contra a timidez
e baixa estima. (COSSON, 2014, p.111).

Ainda que o teatro nado seja uma ferramenta, ele, por conta do seu carater
ludico, torna-se um elo fundamental nos processos de ensino dos individuos. Sabe-
se que a forma de expressao artistica mais inerente ao ser humano € também uma
forma de expressao social e politica do homem, para além da arte ou do
entretenimento. Para esse momento de interagdo, a encenagao de obras candnicas
da literatura nacional vem como uma proposta pedagogica capaz de provocar,
sensibilizar e também emocionar. O teatro quanto expressao artistica € capaz de
gerar transformagdes no meio social.

Sobre a estratégia da dramatizacdo vivenciada ao final do projeto, Gabriela

Rabelo, em sua obra O jovem |€é e faz teatro (2007), traz a seguinte consideragao:

Muitas vezes o que estd oculto nas entrelinhas revela as faces do ser
humano e da sociedade. Um meio eficiente de encarar a realidade, tomar
consciéncia e se transformar é a dramatizacdo. Ao dramatizar, o ator e 0
espectador jovens deparam com comportamentos, emoc¢des e sentimentos
tdo arraigados que no dia a dia passam desapercebidos. Viver o personagem
€ estar no lugar do outro. (RABELO, 2007, p.142).
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Assim, o jogo de alteridade aguca a sensibilidade e a percepcéo do jovem
leitor, oferecendo a oportunidade de se repensar criticamente, de se questionar
como pessoa e cidadéao, no sentido de ser competente em informacoes, capaz de se
posicionar com autonomia e criticidade diante de situacdes e perspectivas sociais.

Portanto, sdo muitos motivos para propor a leitura literaria na escola, sao
muitas as contribuigdes trazidas pelo acesso ao livro, que ndo se pode perder tempo
para realiza-la. Diante dessas constatacfes, dos resultados alcancados e dos
objetivos atingidos, conclui-se que a pratica de leitura literaria pode e deve ser
efetivada na escola, a fim de assegurar a formacéo do leitor como direito de todo
cidaddo, ou seja, um sujeito competente em informacdes, capaz de posicionar-se
com autonomia e criticidade diante de situacdes e perspectivas sociais.

Um convite enviado a uma livraria do municipio para estar presente na Feira
de Literatura fez parte da estratégia para a aquisicao de livros e, consequentemente,
para uma ampliacdo do acervo pessoal dos leitores. Mesmo constatando pouco
retorno nesse sentido, considero importante agregar este recurso para a
dinamizacao de um ambiente cultural na escola, pois 0 municipio de Itaqui € carente
em relacdo a promocao de eventos culturais, ndo oportunizando estes espacos
regularmente.

Esta proposta de letramento literario possibilitou o desencadeamento de uma
multiplicidade de a¢des ao longo do processo de preparacdo da feira na escola, em
gue os alunos sédo os protagonistas. Conclui-se que, pelo fato de ndo haver uma
formatacao rigida, podem ser incluidas na feira outras atividades culturais, como
exposicdes artisticas variadas, recitais de poesia, circulacdo de jornais e fanzines,

estandes de livrarias, ou seja, a feira pode ser dinamizada a cada edicao.

4.3 Envolvimento dos alunos

Foi motivador acompanhar a dindmica dos alunos durante o processo de
preparacao da feira, que com o seu envolvimento e ideias inovadoras fizeram com
gue eu sentisse a necessidade de aprimora-la cada vez mais. Mesmo aqueles
alunos reconhecidos como timidos se sentiram a vontade para interagir no grupo e
participar de alguma maneira para a realizacdo da dramatizacdo. Quem, por algum

motivo, ndo se apresentava oralmente interpretando um personagem, podia
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colaborar na elaboragéo do cenério e do figurino, pois esta proposta envolve muitas
atividades e contempla diversas habilidades dos alunos.

A Feira de Literatura proporciona a vivéncia do texto literario, valoriza os
expertises de cada aluno, estimula a concentragcdo e auto expressdo, sobretudo
COmo um recurso contra a timidez e baixa estima, além de integrar-se com a familia
e a comunidade em geral.

Aliar uma ferramenta digital também contribuiu para o aprimoramento deste
processo de formacédo de leitor, cumprindo o seu papel dinamizador, além de
valorizar a participagdo dos alunos e todas as suas especificidades. As tecnologias,
integradas a pratica didatica, permitiram complementar o trabalho do professor de
modo a tornar o ensino mais estimulante e, por consequéncia, mais significativo para
o aluno. N&do se tratou de mero acessorio para 0 ensino, mas uma verdadeira
experiéncia de aprendizagem capaz de envolver o aluno em um ambiente de
motivagao, curiosidade e descobertas.

As experiéncias que a literatura proporcionou aos alunos foram muito
significativas, o que se conseguiu observar durante os ensaios supervisionados. No
caso das obras regionalistas nordestinas, os alunos conseguiram reproduzir o
sotaque das personagens e 0s seus costumes; na obra infantil do Lobato, se
caracterizaram de tal forma que relembraram o que estava guardado no nosso
imaginario infantil; nas obras do regionalismo gaucho representaram com muita
propriedade célebres personagens; nas obras psicolégicas e mais contemporaneas,
destacavam o intimismo e representavam a dor do seu humano em meio ao caos da
modernidade.

Como afirma Valdir Prigol, “Temos expressdes comumente usadas pelos
leitores durante ou depois da leitura de um texto: Eu me identifiguei com aquele
personagem [...]" (PRIGOL, 2010). O texto literario possibilita ao leitor se colocar no
lugar do outro, conviver com as experiéncias das personagens, fazendo-o repetir,
pela imaginacéo, realidades diferentes e assim tornando-o capaz de perceber o
outro e também perceber-se como ser humano.

Interessante destacar que desde o inicio do ano os alunos ja manifestavam
comentarios e demonstravam o interesse em dramatizar determinadas obras
literarias que foram assistidas por eles na Feira de Literatura anterior. Na fase final
de preparacao, tendo em torno de 100 alunos envolvidos nesta proposta, observou-

se que apenas dois alunos, vindos do interior do municipio, com um rendimento
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insatisfatorio nas aulas, ndo se mostraram envolvidos no trabalho e com uma visivel
aversao. Para surpresa de todos, durante os ensaios finais, pediram para participar
de um grupo que dramatizaria uma obra regionalista.

Conforme depoimento dos alunos, utilizados para as analises, podemos

constatar que eles reconhecem a importancia da feira para a sua formacao pessoal:

“Inicialmente, é interessante ressaltar a importancia do evento em nossa escola, pois
¢ valida na medida em que ocorre uma maior participagdo, unido e
comprometimento dos colegas de sala de aula”.

(Relator 1)

‘A feira literaria foi muito gratificante para todos os componentes, sendo seis
integrantes, pois tivemos acesso a literatura brasileira com a obra de Erico
Verissimo, fazendo a leitura da sua obra O Continente, onde conta a histéria de Ana
Terra’.

(Relator 2)

“Embora a historia do conto A menina do futuro torcido ndo tenha um final feliz e
nenhum momento engracado acreditamos que nos passa um dos maiores valores, 0
dinheiro nem sempre traz felicidade e sua busca incessante pode trazer
consequéncias irreversiveis, as quais nao vale a pena sacrificar”.

(Relator 3)

“Todos integrantes do grupo se esforgaram, por mais que reclamando, para que a
peca desse certo”,
(Relator 4)

“No presente trabalho, todos os componentes ficaram encarregados de criar o
cenario juntos e cada um ficou encarregado das roupas dos seus personagens”.
(Relator 5)

“Um dia antes levamos alguns moveis e no dia da apresentacdo sO levamos as
coisas que deveriam ter mais cuidado e contamos com a participacao de todos para
exercer essa fungao”.

(Relator 6)

“Obrigada professora, por nos proporcionar a experiéncia de encenar, com certeza
vai ficar marcado na memoria de todos que apresentam e que assistiram a feira.”
(Relator 7)

“A partir dos fatos apresentados, concluiu-se que a realizacao da peca teatral fora de
grande valia para todos, onde obtivemos inUmeras surpresas, como a revelacao de
alunos que nao queriam fazer parte da mesma e acabaram surpreendendo a todos”.
(Relator 8)
“A leitura do conto e a atuagéo dos alunos agregou muito no conhecimento de todos,
fato que com toda a certeza sera carregada para sempre na memoria dos
participantes, com lembrancas boas desse momento que fora tdo importante para a
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vida escolar e social de todos”.
(Relator 9)

“Todos os componentes do grupo se envolveram de uma forma ou de outra,
contribuiram com ideias inovadoras e desempenharam muito bem o seu papel na
peca, concluindo a manha de apresentacées com sucesso depois de apresentarmos
mais de 8 vezes”.

(Relator 10)

“O cenario foi feito com custo zero, junto ao deposito de uma farmacia conseguimos
palhetes para montar um mini palco, além disso os componentes levaram itens de
suas casas para o0 cenario tais como mesa, toalha, jornais velhos, pratos, copos. Um
dia antes do evento foi montada a estrutura e cendrio com excecao da decoracao
pois havia possibilidades de chuvas e furto, no dia da peca foi terminada a
decoracao e cenario”.
(Relator 11)

Com base nestes depoimentos, concluiu-se que as vivéncias proporcionadas
pela Feira de Literatura exercem um papel singular no que concerne a apropriacao
da leitura em sua plenitude, tendo um significado positivo na formacao do leitor e em
sua emancipacao. Outro ponto a ser considerado foi o trabalho realizado de forma
colaborativa, em que os alunos destacam a ajuda e o envolvimento de cada um dos
colegas para o seu éxito, ficando também surpresos quando aqueles que néo
demonstravam interesse se juntaram a eles.

Pelas postagens na pégina literaria, foi possivel observar alguns comentarios
de ex-alunos participantes da feira como uma experiéncia Unica e significativa,
referindo-se de forma saudosa e com marcas de afetividade.

Figura 42 — Depoimento de ex-aluno
Q Jean Morales

Fonte: Autora (2017).
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4.4 Funcéao da professora como mediadora

O meu papel de mediadora em todos os momentos deste processo de
formacéo de leitores considero que foi fundamental. Precisei ter sensibilidade para
observar quais foram, dentre as leituras sugeridas, aquelas que despertaram maior
interesse entre os alunos. Isso so6 foi possivel ouvindo as consideragdes a respeito
da obra e as manifestagbes suscitadas no decorrer desta etapa. Ratifico que a
mediacao leitora necessita ser feita de maneira cativante e sedutora, provocando o
interesse e a curiosidade dos alunos para o texto literario em foco. Atende-se dessa
forma as expectativas do atual contexto de ensino em que é necessario considerar o
perfil dindmico dos alunos, permitindo que a literatura cumpra o seu papel
humanizador e mantenha um lugar especial nas escolas.

Observei que a motivagdo procura explorar a antecipacdo que o leitor faz
diante de um titulo de um livro, buscando despertar seu interesse pela leitura. Para
Cosson (2014), na escola, a preparacdo para a leitura requer que o professor a
conduza de maneira a favorecer o processo de leitura como um todo. O sucesso

inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivacgao.

Em relacdo a questdo do professor estimular os alunos para a leitura, é pré-

requisito que ele seja também um leitor. Conforme a reflexdo de Luzia de Maria:

[...] € necessario que o professor seja um leitor [...], um bom leitor. Que tenha
uma rica bagagem de leitura. E aqui reside um dos grandes problemas da
educagao no pais, acho que certamente o maior dos problemas: boa parte
dos professores que saem das faculdades, formados nos cursos de letras ou
pedagogia, ostenta um diploma de licenciatura, mas infelizmente ndo séo
leitores. [...] Enquanto os alunos- futuros-professores ndo construirem suas
histérias de leitor, enquanto ndo enraizarem em suas vidas a leitura como
pratica emancipatoria, a leitura como espago de conhecimento e experiéncia,
enquanto ndo se tornarem leitores auténomos, leitores plenos, pouca
condigao terdo de formar leitores em suas salas de aula. Formar leitores deve
ser prioridade, porque é uma questao estratégica para o desenvolvimento de
um povo. (MARIA, 2009, p. 160-161).

Como incentivar os alunos para ampliarem seus repertérios de leitura se o
mediador desta leitura ndo 1€? De que forma esse docente, nao leitor, podera
orientar esse aluno que ainda nao tem autonomia para fazer suas escolhas de
leitura? Ainda Segundo Luzia de Maria, “[...] um dos obstaculos para o sujeito
comegar a ler € justamente ele ndo saber por onde comecar; é a angustia de chegar
a uma livraria ou a uma biblioteca e nao saber o que escolher [...]"” (MARIA, 2009,
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p.17).

De acordo com Nuccio Ordine, em sua obra A utilidade do inutil: um manifesto

(2016), cada um de nés ja foi contagiado pelo carisma e a habilidade de um
educador suscitando inclusive a inclinagdo para determinada disciplina, ou seja, o
envolvimento do professor é necessario para seu éxito na sua missao de ensinar.
Para ele “Ensinar, de fato, implica sempre uma forma de seduc¢ao. Trata-se de uma
atividade que nao pode ser considerada uma profissdo, mas que em sua forma mais
nobre pressupde uma sincera vocagao” (ORDINE, 2016, p.132).

Agora distanciada cronologicamente dessa edi¢do da feira, considero que foi
uma experiéncia desafiadora incentivar o interesse dos jovens alunos pela leitura
literaria. Em face das dificuldades recorrentes da escola publica, entre elas a carga
horaria excessiva dos professores, falta de recursos humanos nos setores e
engessamento das grades curriculares, assim como o contexto social dos alunos e
seus diferentes niveis de leitura, além de imersos nas inovacdes tecnoldgicas e seus
recursos. Todo este contexto dificulta a nossa tarefa, no entanto, com boa vontade e
intencdo de fazer o melhor com os recursos que estéao disponiveis € fundamental.

Como professora de literatura por opcado e coragdo, em muitos momentos
desse processo posso dizer que senti a epifania de Clarice Lispector presente em
muitas situacdes, tanto em relagdo ao envolvimento dos alunos com o projeto, mas
também ao perceber em mim esta revelacdo, através do retorno prazeroso que
imergia em mim, constatando que era possivel, que podemos e devemos
oportunizar novas experiéncias através de um texto literario. Esse processo € natural
e simples?...N&o! Muito pelo contrario. S&o momentos de auto avaliagdo constante,
de paciéncia, de superacédo e de muita doacéao.

Com a satisfacdo plena de ter oportunizado a leitura de obras consagradas a
jovens leitores e com 0s objetivos atingidos de forma satisfatéria, findou-se mais
uma edicdo da Feira de Literatura, ja com muitas ideias e pretensfes para 0 ano
seguinte.

Evidencio que este projeto de leitura € um trabalho realizado de maneira
individualizada na escola, ou seja, ndo é um trabalho da area das Linguagens,
tampouco realizado de forma interdisciplinar. Os colegas professores demonstram
vontade em participar da organizagao da feira, no entanto, quando se aproxima do
més do evento, estdo envolvidos com a sua prépria disciplina, acabam ndo se

integrando a essa proposta, que dispensa um tempo maior de planejamento e
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monitoramento constante por parte do professor. A colaboracdo prestada pelos
demais professores foi acompanhar os alunos para a visitagdo no dia das pegas. A
direcdo da escola apoiou e oportunizou a realizacdo da feira durante esses nove

anos, integrando-a ao calendario escolar nos ultimos dois anos.

4.5 Repercussao da feira

Nesse processo de formacao de leitores, desde a sua primeira edicdo em
1997, a Feira de Literatura na escola foi se reinventando na intencdo de cumprir o
seu papel enquanto evento literario, possibilitando a expressédo da leitura literaria
através da encenacdao teatral, uma manifestacdo literaria remota, surgida no século
XVI, e a0 mesmo tempo atemporal e eficiente.

O aspecto em que a Feira de Literatura proposta nesta pesquisa se
assemelha em relacéo aos eventos literarios, descritos no capitulo dos referenciais
tedricos, é a possibilidade de potencializar a literatura e oferecer momentos de
aproximacgdo entre a obra e o leitor, através de espacos culturais democraticos e
acessiveis. Nesse sentido recorreu-se aos estudos realizados pelo Professor
Frederico Fernandes, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que analisou
seis festivais de poesia e literatura na Italia, sendo oportuno destacar a sua

concepcao de que

Festivais literarios e poéticos constituem-se como ambientes artisticos
multissistémicos, nos quais artistas e visitantes podem dialogar com
expressdes de temporalidades, espacialidades e identidades distintas. Se
na perspectiva do visitante, que se dispde a deslocar para usufruir da
programacdo oferecida, o festival € uma oportunidade para ampliar os
conhecimentos sobre livros e artes vigentes no mercado editorial ou ver de
perto celebridades do mundo literario; na do artista/escritor/poeta, o festival
o langa para um campo de forcas comutativo da arte, ao expbd-lo a
linguagens e ambientes de comunicagdo capazes de ampliar a sua propria
percepcdo de mundo. (FERNANDES, 2014, p.02).

Nessa mesma perspectiva, a organizacdo de uma Feira de Literatura no
espaco escolar propiciou que as atividades literarias fossem reformuladas e
ampliadas gradativamente, aliando outros recursos a fim de aprimora-la de acordo
com o contexto escolar. Pelo fato de ndo haver uma formatacao rigida, podem ser
incluidas exposicdes artisticas variadas, recitais de poesia, circulacdo de jornais e
fanzines, estandes de livrarias, ou seja, a feira literaria pode ser dinamizada a cada

edicdo. Em seu artigo, Fernandes considera que
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Os festivais ndo cumprem apenas a funcdo de comercializacdo de livros.
Em festivais como o da Polipoesia e o Estagdo Topolo, esta funcdo esta
bastante longe de ser a prioritaria e seu escopo acaba sendo o de legitimar
novas formas de fazer poético. Nesse caso em especifico, a poesia
experimental produzida ao longo do século XX viu nos festivais um meio
para alinhar a liberdade de criacéo poético-literaria — que envolvia diferentes
linguagens em performance -com o descompasso da critica (...).
(FERNANDES, 2014, p.09).

Aliaram-se recursos digitais nesta edicdo da feira, possibilitando desenvolver
novas propostas pedagogicas decorrentes disso, como por exemplo, o trabalho
colaborativo para realizar as postagens na pagina literaria, a pesquisa histérica de
outras feiras, acesso aos ex-alunos e participantes, depoimentos variados, além da
notavel divulgacdo deste evento literario, tornando-se um projeto de formacédo de
leitores reconhecido na comunidade local, afinado com a democratizacdo da escola
ao oportunizar espacos para experiéncias sociais e culturais.

A repercussdo da Feira de Literatura junto a comunidade local pode ser
percebida em diferentes manifestagdes. Inicialmente pelos comentarios feitos na

pagina http://www.portalliterariooc como o transcrito abaixo.

Figura 43 — Comentario de ex-aluno

@ Carlos Vinicius Lima Molina » Portal Literario

Saudade de interpretar nas suas feiras literanas Professoral Nossal Fiz "A
Cartomante”, “Auto da Compadecida™ e o texio gue criei do “Farpeste
Caboclo™

Quanta saudade. Se desse pra voltar.

Amo vocé, amo vocé amando nossa literatural
Amo o pensamento de pessoas como vocél Que dedicam, gastam tempo
mesmo para o ensino de algo que ndo podemos perder jamais!

Obrigado por continuar educando e, por continuar educando na
LITERATURAI

Sou suspeito a falar, por amar a ARTE, mas que possamos fer pessoas
formadas no carater literdrio e que nossa cultura retome e avance com
issol

Obrigado professora Catial
Perseveral

Sou muito grato a vocé, aos seus ensinos, ao que me formou quanto
cidad3o dentro da sala de aulal

Obngado!
Minha professoral 9
Deus abengoe sempre

Fonte: Autora (2017).

No comentario do antigo aluno, percebe-se a eficacia de se oportunizar
experiéncias de leitura literaria na escola, especialmente quando as propostas sao
mantidas e aprimoradas, caso da Feira de Literatura da escola Osvaldo Cruz, que
existe desde 1997. O depoimento ilustra também o reconhecimento que alunos, ex-
alunos e familiares dedicam a atividade.

Embora a atividade tenha contado com o reconhecimento da comunidade
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escolar ao longo da sua existéncia, a edicdo de 2016 da feira, descrita e analisada
nesta dissertagdo, alcangou um reconhecimento inesperado por mim, tanto no
contexto escolar como na comunidade local. Neste ano, outras escolas e instituicbes
sociais se fizeram presente no dia da sua realizagdo; a midia local esteve la
também, realizando entrevistas com os alunos e comigo destacando o envolvimento
de todos; representantes de jornais locais se fizeram presentes, registrando a
atuacao dos alunos com fotos e publicando com um breve panorama histdrico,
fazendo alusbes a importancia da feira no cenario local como uma estratégia de
estimulo a leitura.

Outro fato que indica as repercussdes positivas da feira junto a diferentes
setores da sociedade é o apoio financeiro e material recebido de instituicdes locais
que permitiram distribuir troféus aos alunos participantes deste evento literario.

Bastante significativa da valorizagdo atribuida a feira foi a homenagem da
Camara de Vereadores de Itaqui. Em cerimdnia publica, foi concedida a mim, como
organizadora da atividade, placa de reconhecimento ao trabalho e dedicagdo na
formacao de leitores no espaco escolar. Todos os vereadores manifestaram em seus
discursos a importancia da leitura e da realizacdo de eventos como esse em outros
estabelecimentos de ensino e espacos locais, ajudando a promover a cultura no
municipio.

Por meio dessas manifestagcbes pessoais ou institucionais percebemos a
funcao social que uma atividade escolar pode exercer quando praticada de forma

constante, atingindo varias gera¢des de alunos.
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5 PROPOSTA PEDAGOGICA: FEIRA DE LITERATURA NA ESCOLA - GUIA
PRATICO PARA PROFESSORES

Esta proposta metodoldgica resulta da pesquisa realizada junto ao Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa que consistiu
na aplicacdo de um projeto de formacao de leitores pela perspectiva do letramento
literério, assim como na andlise de seus resultados de acordo com o referencial

tedrico relacionado ao tema, na dissertacao Feira de Literatura no Espaco Escolar: o

Letramento Literario como Prética Social.

O objetivo desta proposta é auxiliar os professores na organizacdo e
realizacdo de Feira de Literatura no contexto escolar, priorizando a leitura literaria e
o envolvimento dos alunos na dramatizagéo de obras selecionadas, evidenciando as
vantagens pedagdgicas decorrentes dessa pratica.

Com base na pesquisa realizada, o guia tem como objetivo colaborar com
professores preocupados em fortalecer as relacdes do texto literario com 0s seus
alunos, que valorizam o trabalho colaborativo, o protagonismo dos alunos e que
pretendem promover a interagdo entre a escola, familia e comunidade através da
realizacdo de Feira de Literatura.

Tal proposta tem como publico principal professores de literatura brasileira ou
lingua portuguesa do ensino médio. No entanto, o trabalho pode colaborar com
professores das demais disciplinas e niveis de ensino, inclusive pressupondo um
projeto pedagdgico interdisciplinar, pois trata do estimulo a leitura pelo viés do
letramento literario, visando a formacédo de sujeitos criticos, reflexivos e participativos
no meio em que vivem.

O roteiro que se apresenta aqui foi definido a partir das analises da I1X edicédo
da Feira de Literatura, que se realizou nos capitulos anteriores desta dissertagao.
Portanto, com base em acertos e erros experimentados e submetidos a reflexdo

tedrica, chegamos a essa sugestao.

e Alunos envolvidos na organizacdao da Feira de Literatura: alunos do

terceiro ano do ensino médio.
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Tempo destinado para organizacdo da feira: seis meses, com dois
periodos semanais.

Tempo destinado para execucédo da feira: um dia.

Moédulos:

Moédulo 1: A organizacdo dos grupos e motivacao inicial para a leitura (1h/h)

Selecionar as turmas que serdo responsaveis pela realizacédo da feira.
Apresentar a proposta da realizacdo da Feira de Literatura em que sera
priorizada a encenacao teatral dos alunos a partir de obras pré-selecionadas,
motivando-os para a leitura e sobre as contribuicdes que ela oferece para a
aproximacao entre as obras literarias e os leitores.

Solicitar que organizem os grupos, de forma espontanea, mas orientando que
nao ultrapassem seis componentes e sejam formados por géneros diferentes.
Cada grupo devera escolher um coordenador e um relator.

Distribuir um cronograma informando as datas previstas para cada etapa da
proposta pedagogica.

Apresentar de forma clara quais os aspectos dos alunos que serdo avaliados
durante o processo de realizacdo da feira, como pontualidade, interesse,
organizacao, criatividade, etc.

Médulo 2: A selecdo de obras (8h/h)

O professor precisara definir qual critério adotard para a selecdo de obras:
pela escolha de um autor, por determinados periodos literarios ou pela
programacao curricular da série.

Visitar a biblioteca da escola para conhecer o seu acervo.

Considerar as peculiaridades e o0 gosto estético de cada grupo.

Estimular inicialmente a leitura do género conto e, apds, o romance.
Apresentar uma lista preliminar de obras a serem lidas e depois encenadas,
considerando a sua experiéncia como professor- leitor.

Dar tempo para que os alunos escolham suas leituras.
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Escolher junto aos grupos, em sala de aula, na biblioteca ou em outro espaco
de leitura, a obra definitiva a ser trabalhada.

Fazer o registro das obras selecionadas e seus respectivos grupos.

Moédulo 3: As estratégias de leitura (16h/h)

Procurar ler junto aos seus alunos, lembrando que “Ler bons livros de
literatura € um direito de todos”.

Reservar tempo para conversar com eles sobre o que estdo lendo, o que
estdo achando dos livros, para mostrar langamentos, contar novidades sobre
os autores, enfim, trazer a literatura como tema diario de conversa.

Desafiar gradativamente seus alunos para leituras mais instigantes.

Evitar o uso de fragmentos dos textos: priorize a leitura integral das obras.
Abordar sobre os autores, o contexto historico, a linguagem das obras em
suas aulas de literatura.

Organizar rodas de conversa com os alunos para tratarem sobre a obra que
foi pré-selecionada para a leitura, oferecendo um ambiente acolhedor.
Oportunizar encontros na biblioteca da escola, considerando que ela é o
coragao da escola. La moram todas as historias que estdo a espera dos
leitores para serem compartilhadas. Precisa ser um espaco vivo!

Realizar também leituras em espacos culturais fora da escola, como
bibliotecas publicas, livrarias e cafés.

Aliar outros recursos para a abordagem das obras literarias, como o livro
didatico e ferramentas digitais.

Ter sensibilidade e motivacdo para estimular os seus alunos a leitura pelos

seus proprios exemplos.

Médulo 4: A elaboracdo do roteiro (extraclasse)

Depois a obra lida, orientar cada grupo a escrever o0 roteiro, ou seja,
selecionar os momentos importantes que serdo dramatizados e elaborar as
falas das personagens.

Orientar os grupos a preservarem o enredo original.

Em data prevista no cronograma inicial, entregar o rascunho dos roteiros a

professora.
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Revisar os roteiros, sugerir alteracdes, se for o caso, e faca consideracfes
positivas se estiver dentro do esperado.

Estimar o tempo entre 10 e 15 minutos de dramatizacao para cada grupo.
Devolver o roteiro aos alunos para comecarem 0s ensaios. Caso for preciso

reescrevé-lo, marcar nova data para a entrega.

Mddulo 5: Os ensaios prévios (extraclasse)

Orientar 0s grupos que 0s ensaios iniciais sdo realizados fora da escola.
Procurar contatar com o coordenador de cada grupo a fim de saber sobre a
efetividade dos ensaios.

Ressaltar que ao final da feira, o relator devera entregar o relatério com o
registro também das atividades extraclasse.

Considerar que sao muito importantes estes ensaios para o éxito das
apresentagcbes. E um momento oportuno também para decidirem sobre o

cenario e figurino das personagens.

Modulo 6: A criagdo de uma ferramenta digital para a divulgagao da feira (4h/h)

Propor aos alunos a criacdo de um recurso digital para facilitar a divulgacao
da Feira de Literatura, como blog ou pagina na rede social.

Estabelecer que cada grupo produza um material para postagem, relacionado
a Feira de Literatura, em data definida.

Revisar os materiais para postagem.

Ousar, criar, incentivar os alunos a desenvolverem suas habilidades
especificas.

Estimular o trabalho colaborativo entre os alunos.

Mdédulo 7: Os ensaios na escola (4h/h)

Realizar os ultimos ensaios na escola, sob a supervisdo e orientacdo do
professor, conforme cronograma disponibilizado.
Os ensaios poderao ser realizados na sala de aula, no saldo de atos, na

biblioteca ou em outro espago apropriado.
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e Estabelecer o tempo para cada grupo realizar o seu ensaio. Os demais
alunos assistem ao ensaio dos colegas.

e Monitorar os grupos, sugerindo modificacbes em relacédo as cenas e posturas
das personagens.

e Observar aspectos como a posi¢cao do aluno em cena, tom da voz, sotaques,
pausas, mudancas de cenario, caracteristicas emocionais das personagens,
etc.

e Solicitar aos grupos maiores informacdes sobre o0s cenérios e figurinos.
Modulo 8: A realizagdo da feira

¢ Montar os cenarios com antecedéncia, no minimo um dia antes.

e Marcar um horéario para que os alunos estejam na escola no dia da feira, a fim
de finalizarem os cenarios, se caracterizarem e realizarem ainda um ensaio
no cenario pronto.

e Programar para que a Feira de Literatura seja realizada durante um turno
escolar ou disponibilizando um intervalo significativo para descanso dos
alunos.

e Seguir horario de apresentacdes para a visitacdo das turmas, conforme
cronograma organizado junto a equipe pedagogica e direcao da escola.

e Direcionar os visitantes para assistirem as pecas que estardo iniciando a sua
apresentacao, conforme bandeira sinalizadora de cor verde.

e Procurar intercalar os grupos para as apresentacdes, colaborando para a
recepcao da peca pelos expectadores.

e Registrar momentos significativos de cada grupo.

e Monitorar as apresentacdes, auxiliando os grupos diante de possiveis

imprevistos, se necessario.

Consideragfes importantes:

Em qualquer més do calendario letivo se pode organizar uma Feira de Literatura

na escola, mas ha datas especialmente propicias:
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No més de outubro, pois no dia 12 é comemorado o Dia Nacional da Leitura e
no dia 29 comemora-se o Dia Nacional do Livro, podendo ser estabelecido
pela escola a “Semana da Leitura”.

No més de novembro, por estar proximo ao encerramento do ano,
possibilitando a inclusao de trabalhos produzidos durante o ano.
Disponibilizar em média de 3 a 6 meses para a organizagao e realizagao da

Feira de Literatura.

Locais:

E interessante que a Feira de Literatura seja organizada em um espaco
amplo, como o patio da escola, onde os alunos possam circular e onde seja
facil o acesso as familias.

Demarcar um local para cada grupo realizar a sua apresentagdo no dia da

feira.

Visitantes da feira:

A fim de rentabilizar ao maximo o esforgo de quem organiza, a Feira de
Literatura deve envolver toda a comunidade escolar: alunos, professores,

funcionarios e familias.

Divulgacao e dinamizagao:

E essencial uma ampla informagdo sobre a realizacdo da feira e garantir que

todos os alunos e o maior numero possivel de pais tenham oportunidades de visita-

la. Para isso é aconselhavel:

Afixar cartazes sugestivos em locais adequados.

Produzir convites digitais e veicular na pagina social da escola, caso dispuser
desta ferramenta.

Organizar grupos de alunos para visitar as demais turmas, informando as
pecas teatrais que irdo ser apresentadas.

Propor aos professores que conversem sobre a feira com os alunos das suas
turmas, explicando as suas especificidades e contribuicdes para a formacao

de leitores.
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Estabelecer um horario de visita a feira, no quadro da atividade letiva, para
que cada turma, acompanhada por um professor, possa permanecer algum
tempo e assistir as apresentagoes.

E interessante que cada grupo tenha uma bandeira verde e outra vermelha, a
fim de sinalizar o momento em que ira apresentar. Sugiro que enquanto um
grupo dramatiza, os grupos vizinhos nao estejam se apresentando, fixando a
bandeira vermelha, a fim de ndo prejudicar a compreensdo da peca pelos
expectadores.

Aproveitar eventuais reunides de pais ou momentos de presencga das familias
para dar informacgdes e fazer convites.

Convidar livrarias locais para participarem da feira, a fim de fornecerem livros
para venda com precos diferenciados e condigdes especiais aos participantes
da feira, proporcionando um contato direto com grande numero de titulos

adequados as diferentes idades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“No mundo contemporaneo, o conceito de verdadeira democracia passa
pelo decisivo investimento na formacdo de leitores.”

(Luzia de Maria, O clube do livro: ser leitor — que diferenca faz?).

Esta epigrafe € mote para me fazer considerar que a dissertagdo Feira de

Literatura no Espaco Escolar: o Letramento Literario como Pratica Social oferece

uma proposta democratica para a formagao de leitores, que teve como objetivos
propor e analisar a aplicagdo de uma estratégia de leitura literaria visando a
aproximacao do leitor com o texto literario, assim como refletir sobre a literatura no
ensino médio e a mediacdo do professor e, por conseguinte, oportunizar a
manifestacéo criativa do aluno a partir das leituras realizadas.

A proposta da realizacdo de uma Feira de Literatura no espaco escolar,
descrita e analisada nesta dissertacdo, fez repensar sobre a necessidade de o
professor oportunizar aos alunos estratégias diferenciadas de leitura, envolvendo-os
em experiéncias significativas que promovam a sua autonomia e protagonismo. A
proposta evidencia ainda a necessidade de o professor ser leitor e a estar aberto ao
trabalho com diferentes recursos e estratégias de leitura em suas aulas.

Constatou-se, por meio das praticas e estudos realizados para esta
dissertacdo, que o professor exerce uma influéncia muito forte ao buscar envolver os
alunos com a leitura, nesse caso, mais especificamente, jovens alunos e leituras de
obras consagradas da literatura brasileira. Ndo se pode estimular o gosto pela leitura
se o professor nao tiver este habito. Quando o professor é também um leitor e
exerce o0 seu papel com comprometimento, motivacdo e dinamismo, possibilita a
conducéo de todo o processo com exceléncia.

Um dos grandes diferenciais do professor de literatura que tem como objetivo
promover a formacédo de leitores criticos e reflexivos é apostar em novas estratégias
e mecanismos para a apropriacdo efetiva da leitura literaria pelos alunos,
considerando o diadlogo que a literatura estabelece com a vida humana, a linguagem
literaria e sua profunda construcao estilistica, de como ela pode transcender tempo e
espaco. E preciso ousar, reinventar-se, refletir a sua pratica, ndo desanimar diante
de fatores adversos a sua vontade, estando assim comprometido com a sua funcao

de professor-leitor-mediador.
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Considero que a realizacdo de Feira de Literatura a partir da leitura e
encenacdo de obras literdrias € um trabalho que precisa ter planejamento e
continuidade na escola. Observo, através de manifestacfes de ex-alunos e colegas
que, passados alguns anos desde a sua primeira edi¢cdo, esta experiéncia ficou
guardada na memoria literaria dos envolvidos, se confirmando como um processo
continuo de formacao de leitores, envolvente e importante na consolidacdo de sua
condicdo humana e na sua vivéncia emocional e afetiva.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, ao apresentar e analisar uma pratica
realizada por mim h& alguns anos na escola, precisei me afastar da minha posi¢éo
de professora-mediadora para professora-pesquisadora, processo esse que exigiu
um controle e autoavaliacdo constantes para refletir e analisar as minhas ac¢des e
perceber as reacfes dos alunos. Esta metodologia permitiu por em pratica as acoes
planejadas e perceber o efeito causado para, a seguir, analisar e constatar se foram
eficazes ou ndo. Na condicdo de pesquisadores, nos aproximamos do nosso objeto
de pesquisa e também nos distanciamos para pensar a respeito dos resultados
obtidos, exercendo a autocritica, 0 que nao acontecia em outras edi¢cées da feira de
literatura. Foi gratificante perceber que minhas praticas podiam ser revistas,
reestruturadas e, além disso, alicercadas em referenciais teéricos, o que se
consolidou de forma muito positiva para mim.

Houve a satisfacdo em produzir ciéncia a partir de praticas que eram
praticadas ha nove anos na escola, podendo renovar e empoderar essa proposta de
formacao de leitores, agora pelo viés do letramento literario. Tive a oportunidade de
ingressar em um Mestrado Profissional, depois de quase vinte anos como
professora na rede publica de ensino, o que me oportunizou um crescimento
profissional e pessoal. Na posicdo de pesquisadora, pude acrescentar muitas
experiéncias a minha préatica pedagdgica, vencendo paradigmas e vivenciando a
proposta com um olhar critico e racional.

Conforme o exposto, foi possivel concluir que a proposta atendeu as
expectativas dos alunos e da professora, pois a leitura literaria foi efetivada e
vivenciada de maneira envolvente e sedutora. Partindo dessa premissa, a pratica de
estratégias de leitura diversificadas possibilitou experiéncias significativas para a
dinamizacdo e ressignificacdo da disciplina de literatura no ensino médio. Cada
etapa do processo foi trabalhada com o objetivo de estimular os jovens alunos a se

apropriarem da literatura, considerando-a um direito de todos.
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Reitero, a partir desta pesquisa-ag¢ao, que o professor faz toda a diferenga. Se
ele souber tocar na alma de seus alunos, ele € capaz de leva-los mais longe,
ampliando suas expectativas de leitura, abrindo seus horizontes e pensamentos.
Quando um professor ndo estd comprometido em oportunizar a leitura literaria para
os alunos, com propriedade e eficiéncia, respeitando novos olhares e opinides, ele
ficara estagnado em situagcdo de conformismo preso a preconceitos e pré-conceitos
que limitam muito o trabalho com a arte, seja ela qual for, e ndo contribuira para o
fortalecimento do verdadeiro papel da literatura nas escolas.

A Feira de Literatura, compreendida como proposta de leitura e letramento
literario, oportunizou aos alunos novos espagos € momentos de leitura, em que
foram realizadas as leituras, discussdes sobre a obra, trocas de experiéncias
literarias, envolvendo a colaboragdo e o compartilhamento de diversos pontos-de-
vista. Foi possivel a troca de conhecimentos com os alunos ao propor a criacdo de
uma ferramenta digital para divulgar a Feira de Literatura, oportunizando uma troca
de saberes, pois convenhamos que os jovens tém muito mais facilidade para lidarem
com a tecnologia. Observa-se também o importante papel da biblioteca escolar e
dos profissionais que nela atuam para a promo¢ao de atividades relacionadas a
pratica da leitura entre os alunos e para uma comunidade de leitores.

A proposta pedagdgica elaborada a partir desta dissertagdo podera colaborar
com professores que tém interesse em dinamizar suas praticas e estimular a leitura
literaria dos seus alunos de ensino médio, assim desenvolvendo um trabalho
colaborativo e dinamico, em que os alunos assumem o protagonismo junto ao
professor.

Precisamos ter a convicgado de que nossos alunos apresentam um novo perfil
e necessitam constantemente se posicionarem, terem consciéncia critica e também
intervirem na sociedade. Assim, cabe a escola desmistificar pressupostos de que os
jovens nao leem e que desprezam as obras literarias e, nesse sentido, oportunizar
experiéncias significativas envolvendo a leitura, fazendo com que os alunos
vivenciem o verdadeiro significado da literatura e percebam a sua importancia para a
formagcdo do individuo como um todo. Que consigamos sentir a literatura como
interacao e a leitura literaria como pratica social que contribui para a participacao
efetiva do sujeito na sociedade.

Pondero ainda que é imprescindivel a unido de todos — escola, familia e

Estado — em prol do desenvolvimento de projetos que valorizem a formacéo de
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leitores criticos. Nao basta que o professor se torne leitor e tenha novas ideias para
incentivar a leitura, se a escola dificultar suas tentativas ao exigir o cumprimento de
uma grade curricular abrangente em uma carga horaria minima destinada a
disciplina de literatura, além de priorizar avaliacbes baseadas em provas valorativas;
a formagdo do leitor estd acima disso. E fundamental também que o Estado
fomente cada vez mais a implantacao de projetos que visem a formacgéao do leitor na
escola, mas também se envolvendo na discussédo e reformulacdo dos programas
curriculares para o ensino médio, retirando deles o que € excessivo e ndo essencial.
Com todos os esfor¢os voltados para a mesma direcdo, fica mais facil vislumbrar um
futuro promissor para a questao da formagéao de leitores.

Dessa forma, entende-se que os objetivos da pesquisa desenvolvida junto ao
MPEL e apresentados na introducado desta dissertagcao foram atingidos, pois houve
reflexdo sobre a Feira de Literatura enquanto estratégia de letramento literario,
considerando a importancia da mediacédo do professor para o processo de formagao
de leitores. Acredita-se que, por meio da pesquisa, foi possivel compartilhar uma
experiéncia pedagdgica significativa para estimular o gosto dos jovens pela leitura,
que fez e que ainda faz a diferenca em suas vidas.

N&o encerro esta dissertagdo com uma conclusdo porque, no ambito da
literatura, ndo ha conclusdes e sim possibilidades. Assim, acredito que esta
pesquisa apontou um caminho na busca pela formacéo de leitores literarios que, a
partir deste trabalho, outras pesquisas sejam desenvolvidas com a proposta de

novas outras possibilidades.
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Este trabalho tem como primeira motivagdo a minha admiragdo pelos livros.
Lembro-me com saudades das historias que me foram contadas na infancia. Meus
professores, de maneira muito especial, contavam essas histérias com tamanho
entusiasmo que me estimulavam a vontade de ouvir mais histérias, de fazer viagens
através da imaginagao e conhecer outros lugares encantadores!

Até que chegou o momento de recebermos um convite inesperado da
professora de Portugués da 52 série: dramatizar um livro infantil, no saguao da
escola, durante a realizagdo de uma mostra cultural. Esta viva em minha memoria
até entdo a obra sugerida para o meu grupo: O reizinho mandao, de Ruth Rocha. Ali

comegou a incrivel aventura de concretizar essa proposta.

Sendo uma menina timida e introspectiva, nao foi nada facil encarar o desafio.
Lidar com o desconhecido causou-me desconforto e inseguranga muitas vezes. No
entanto, neste caminho temeroso que eu precisava percorrer, contei com uma “luz”
para me iluminar, a colaboragdo dos meus colegas de grupo. Dessa forma, percebi
pouco a pouco que era possivel chegar la, mas com a incerteza e ingenuidade
propria da minha idade, procurei ndo ousar tanto: aquele papel secundario, com
muito poucas falas, estava 6timo! O papel principal ficou com a colega mais falante e
mandona da turma, pois tinha muita semelhanga com o comportamento da
personagem.

Foram dias de ensaios e envolvimento também com o cenario e o figurino das
personagens, contando com a ajuda da professora e de algumas maes voluntarias.
E o dia tdo esperado chegou! A apresentacdo da pega ocorreu conforme o
esperado. Mesmo tendo o compromisso com poucas falas, esta experiéncia
representou muito para mim, pois me estava auto afirmando e vencendo um desafio.
O frio na barriga e as maos suando foram inevitaveis. Entretanto, os aplausos
recebidos e a satisfacado da professora foram compensadores!

Essas lembrangas me permitem certificar de que o envolvimento com a
Literatura, desde a infancia, € compromisso de todos que estdo preocupados com o
desenvolvimento pleno do sujeito no processo de construgdo de seu senso critico e
de sua cidadania. A Literatura tem o potencial de ampliar a criatividade de cada
leitor, desenvolvendo n&o apenas o seu intelecto, mas a sua afetividade.

Anos mais tarde, encontrei-me no lugar de professora, e mais, professora de
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literatura, por opgao, no ensino médio. As minhas memorias literarias ressurgiram e
a motivagao para aproximar o texto literario dos meus alunos foi natural. Entendi que
era chegado o momento de oportunizar a eles o efetivo encontro com a obra, assim
como havia acontecido na minha infancia, através de estratégias diferenciadas de
leitura literaria.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, realizado na
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA — Bagé/RS), no periodo de janeiro de
2016 a margo de 2018, tive a oportunidade de realizar leituras teoricas e
metodoldgicas acerca de letramento literario através da organizacéo e realizagao de
Feira de Literatura na escola, com alunos do terceiro ano do ensino médio de uma
escola publica estadual na cidade de Itaqui/RS. As estratégias de leitura, as
discussdes sobre as obras, os seus efeitos de sentido, o envolvimento dos alunos,
as habilidades desenvolvidas, o trabalho colaborativo, a repercusséo na comunidade
escolar e local, enfim, sdo muitas as possibilidades originadas neste processo
dinamizador oportunizando a leitura e dramatizagdo de obras consagradas da
literatura brasileira.

O envolvimento com atividades culturais € agao que integra o processo de
formacao do leitor desde suas primeiras experiéncias literarias. Posso afirmar que a
encenacao de obras literarias € uma forma sedutora e criativa para a formagao de
leitores, independentemente do nivel de escolaridade em que sera oportunizada.
Promover eventos literarios, disponibilizar livros, frequentar espacos de leitura,
estimular o gosto pelo ato de ler, sensibilizar o publico leitor, apresentar novas
estratégias como a dramatizagédo de obras €, com certeza, uma tarefa desafiadora e
ao mesmo tempo motivadora para o professor.

O presente material € o produto final e parte integrante de minha pesquisa de
dissertacao, intitulada Feira de Literatura no espago escolar: o letramento literario
como pratica social. Tem por objetivo colaborar com tuas praticas, professor de
Lingua Portuguesa e/ou de Literatura de todo o Brasil, trazendo abordagens tedricas
e metodologicas sobre estratégias possiveis de leitura de obras candnicas
envolvendo jovens alunos do ensino meédio e a importancia da realizagdo de eventos
literarios na escola para a formacgao de leitores.

Dessa forma, abordaremos as principais teorias que nos embasaram acerca
da presenca da literatura na escola, do letramento literario e da importancia de um
evento literario. Ainda, elencaremos as etapas de nossa experiéncia, para que
possas refletir, adaptar a realidade de teus alunos e da tua escola e elaborar
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possiveis estratégias de leitura de obras literarias consagradas, oportunizando a
realizacao de Feira de Literatura no espago escolar.

E importante salientar que, este trabalho € uma construgdo coletiva, minha e
dos alunos, sob a orientagdo da Prof. Dra. Vera Lucia Cardoso Medeiros, portanto,
muitas ilustragdes presentes neste material foram produzidas por eles. As imagens
fotograficas da capa, por exemplo, trazem as iniciais do aluno B.P.R., responsavel
pelo registro dos momentos significativos da realizagdo da Feira de Literatura,
oportunizando desenvolver a sua habilidade com a fotografia. Assim como os
desenhos e a elaboracdo de materiais relativos a divulgagao da feira veiculados em
meios digitais s&o autorais dos alunos, incluindo a propria criagdo da pagina na rede
social.

Esperamos que a leitura desta proposta pedagogica colabore para renovar
tuas expectativas em relagao a leitura literaria na escola, desmistifique paradigmas
enraizados, entre eles, que o jovem n&o vé sentido em ler obras consagradas da
Literatura Brasileira, motivando-o, assim, a desenvolver estratégias que sejam
significativas para o aluno, visando o exercicio do seu protagonismo e a

manifestacéo plena de suas potencialidades.

Boa leitura, colega professor!
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4 Literatura wo ensino médio

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
publicado em 1999, a disciplina de literatura esta inserida no curriculo do ensino
meédio visando, sobretudo, o aprimoramento do educando como ser humano, a sua
formagao ética, bem como o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Nessa linha de pensamento, € pertinente citar as palavras de

Antonio Candido:

Dado que a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda
a sua gama, é artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e
boa conduta. E a sociedade ndao pode senido escolher o que em cada
momento lhe parece adaptado aos seus fins, enfrentando ainda assim os
mais curiosos paradoxos — pois mesmo as obras consideradas
indispensaveis para a formagdo do mocgo trazem frequentemente o que as
convengodes desejariam banir. Alids, essa espécie de inevitavel contrabando
€ um dos meios por que o0 jovem entra em contato com realidades que se
tenciona escamotear-lhe. (CANDIDO, 1972, p.24).

Nesse sentido, € necessario que o professor perceba as potencialidades da
literatura e faga um esforgo para se livrar dos preconceitos didaticos que o levam a
priorizar a escolarizagao literaria e deixar em segundo plano a experiéncia literaria
dos alunos, oportunizando-a através do contato direto com a obra.

Um novo documento do Ministério da Educacéao, as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), publicado em 2006, dentro da se¢do que trata dos
“‘Conhecimentos de literatura”, apresenta uma critica ao ensino tradicional

apontando que ha

um problema de curriculo: se quisermos que o aluno leia e considerarmos
que esse € o meio mais eficiente para ele conseguir o saber que a escola
almeja, entdo é preciso mudar o curriculo, retirar dele o que é excessivo e
nao essencial. Torna-lo realmente significativo para alunos e professores.
(BRASIL, 2006, p. 79).

Para que se cumpra a orientagdo acima e a leitura se torne significativa para
os alunos e professores, € importante no fazer pedagogico levar em conta o sujeito e
toda sua subjetividade. Cabe aqui destacar que, na atividade docente, ainda que o
professor quase nao se dé conta, é condicionado a reformular o conteudo e adequa-
lo a sua pratica cotidiana. O docente reage, inclusive, em detrimento ao programa

preestabelecido, condicionando-o ao seu modo. Entretanto, para isso, necessita ter
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mobilidade, versatilidade, e € na comunicagao estabelecida com efetividade que isso
acontece.

Ao longo das OCEM, ha diversas outras afirmagdes interessantes a respeito
do ensino de literatura. Em relagdo ao livro didatico, por exemplo, o documento
recomenda que ele “pode constituir elemento de apoio para que se proceda ao
processo de escolha das obras que serao lidas, mas de forma alguma podera ser o
unico” (p. 64). Quanto aos conteudos, ha uma indicagdo para “trabalhar com as
obras da tradicao literaria e incluir obras literarias contemporaneas” (p.64).

Em relacdo a questdo da abordagem da literatura nos livros didaticos,
salienta-se a importancia do professor fazer escolhas apropriadas através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), procurando selecionar aqueles que
priorizem o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno por meio de atividades
que propiciam uma vivéncia efetiva com o texto literario em suas dimensdes estética,
cultural e historica, ampliando sua visdo de mundo e estimulando sua fruigdo

literaria.

Apesar dos bons livros didaticos a disposi¢ao dos professores, é fundamental
assegurar tempo para leitura literaria nas aulas de literatura. O trabalho com o texto
literario em sala de aula devera envolver compreensdo e interpretacdo. Neste
momento a figura do professor entra em cena como forma de promover a leitura
desse texto a fim de dialogar com o aluno a respeito dos mecanismos linguistico-
textuais com os quais o texto foi construido, bem como experienciar a leitura
literaria.

A este respeito Rildo Cosson considera que “O espaco da literatura em sala
de aula é, portanto, um lugar de desvelamento da obra que confirma ou refaz
conclusdes, aprimora percepgdes, enriquece o repertério discursivo do aluno. Para
tanto, ndo se deve temer o fantasma da analise literaria” (COSSON, 2010, p.16). O
autor volta & atencdo para a andlise literaria. E com um carater humanistico que a
literatura deve ser vista. A literatura promove reflexdo, mudanca de comportamento,
aléem do que o aluno tem contato com a riqueza da linguagem que permeia o
universo literario. Sendo tratado desta forma, o texto literario deixa de ser percebido
como indecifravel, a quem somente pessoas tidas como cultas tém acesso, mas
pode ser tratado como meio de formar leitores e cidadaos criticos.

A escola precisa se preocupar em ter um lugar especial para a literatura.
Nesse sentido, a pratica da leitura literaria precisa ser conquistada e nao obrigada,
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como reitera Anna Claudia Ramos:

Sonho com o dia em que todos dentro da escola valorizem a leitura de
literatura e ndo apenas livros didaticos ou informativos. Enquanto nao
mudarmos o pensamento atrasado de algumas pessoas, as leituras vao
continuar emperrando em coisas pequenas. Enquanto o livro literario nao
entrar na escola como objeto de desejo, ele vai continuar sendo visto apenas
como obrigagado e dever. Literatura deveria abrir horizontes e pensamentos,
abrir portas e janelas na alma dos leitores e jamais fechar as portas da
imaginacdo. (Ramos, 2008, p.37).

O gue é letraments literdnco?

As praticas sociais que articulam a leitura e a produgcdo de textos em
contextos diversificados sdo denominadas letramento. Entre esses contextos, a
literatura ocupa uma posigao privilegiada porque conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma. Por forga dessa caracteristica, o letramento literario requer da
escola um tratamento diferenciado que enfatize a experiéncia da literatura.

Rildo Cosson, em sua obra Letramento literario: teoria e pratica (2014), traz o

seguinte conceito: “O letramento literario € uma pratica social, e assim,
responsabilidade da escola. E fundamental que se coloque como centro das praticas
literarias na escola a leitura efetiva dos textos”. O letramento literario € diferente dos
outros tipos de letramento porque a literatura ocupa um lugar Unico em relagao a
linguagem, ou seja, cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2014, p. 17).

Na visdo do autor, a presenca da Literatura na escola se justifica somente se
ela for capaz de inserir 0 aluno nas praticas sociais de leitura e escrita literaria, ou
seja, se a literatura ensinada ndo destruir as chances de uma participagéo efetiva no
meio social.

O letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, visto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto
€, ele demanda um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de
textos literarios ndo consegue sozinha efetivar: “O professor de literatura deve
explorar as potencialidades do texto. O segredo maior da literatura € justamente o
envolvimento Unico que ela nos proporciona em um mundo feito de palavras”
(COSSON, 2014, p.29).

Letramento € muito mais que uma habilidade ou competéncia. Ele envolve ler
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e escrever dentro de um contexto em que escrita e leitura fagam sentido para a vida
do aluno, isto €, o letramento s6 acontecera quando o uso social da escrita for
levado em consideragdao. Essa pratica tem como objeto de reflexdo, de ensino e
aprendizagem, os aspectos sociais da lingua. Diante desses fatores, o letramento
considera o ensino a partir de uma sociedade e do uso adequado que ela faz dos

textos orais e escritos. Nesse sentido, Kleiman nos diz que:

Assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepgao social da escrita, em contraste com
uma concepg¢ao de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura
e producdo textual com a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais.(KLEIMAN, 2007, p.14).

E possivel identificar a promogdo do letramento em cada ambiente de
vivéncia dos sujeitos e perceber as divergéncias dentro de um mesmo grupo de
alunos. Estes ndo podem ser tomados como iguais, em nenhum momento do
processo. E fundamental valorizar o individual na hora em que o aluno apresenta
uma hipotese, da uma resposta, questiona uma informagdo, demonstra seus
conhecimentos, enfim, também, no momento em que € avaliado. E, para levar em
conta essa singularidade, o professor deve se engajar numa observacao acurada da
situagdo, tentando evitar generalizagbes e testando suas hipéteses. (KLEIMAN,
2007, p. 6).

Cumpre enfatizar que o objetivo maior do letramento literario escolar ou do
ensino da literatura na escola é formar leitores, ndo qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em
que vive, posto que “[...] a ficgao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria
na poesia sdo processos formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra
permitem que se diga o que ndo sabemos dizer e nos dizem de maneira mais

precisa o que queremos dizer ao mundo e nés mesmos” (COSSON, 2014, p. 16).

Contribui também com a ideia de letramento literario Magda Soares:

As pessoas se alfabetizam, mas ndo necessariamente incorporam a pratica
da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para
usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais da
escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaragdo, ndo sabem preencher um formulario...
(SOARES, 1998, p. 45-46).
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Ao propor um projeto de letramento, o professor permite ao aluno
experienciar, no tempo e espago escolar, situagdes de linguagem as quais ele
encontraria também em sociedade; o professor pode unir as questdes individuais de
cada aluno ao projeto escolar. Além disso, o carater coletivo dos projetos de
letramento tira do centro da aprendizagem a figura do professor como transmissor
de conhecimento e a experiéncia de ensino e aprendizagem passam a ser uma agao
partilhada entre os membros dessa agao coletiva.

A aquisi¢ao do letramento literario no contexto escolar nédo pode ser pensada
simplesmente do ponto de vista da relagdo professor/aluno na sala de aula, na
medida em que se trata da insergdo sociocultural do aluno no mundo da literatura
com acesso aos livros, aos autores, nogcdo basicas do mercado editorial, etc. As
praticas realizadas nesse viés do letramento precisam do envolvimento de toda a
comunidade escolar, pois somente esse envolvimento é capaz de promover a cultura

do livro dentro da escola.
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2ual a importineia dos evewtos Ulendnios para a
~ [)
dormacdo de lectones?

Inicialmente, considero aqui como evento literario um acontecimento
organizado por especialistas com objetivos institucionais, comunitarios ou
promocionais. O evento literario pode ser um momento significativo em que as
pessoas envolvidas diretamente na sua organizagdo e realizagdo e o publico,
efetivam experiéncias com os textos literarios e podem compartilhar impressdes de
leitura. Por esse motivo entende-se que a organizagao de eventos literarios € uma
contribuicdo valiosa para a formagao de leitores e demonstra a fungao social da
literatura, na medida em que pode envolver diversos segmentos de um pais, de uma
cidade ou de uma instituicdo, como por exemplo, a escola.

Os eventos literarios, de modo geral, sdo espacos voltados para a
convivéncia, a difusdo da cultura, agregando valores de cidadania ja que muitos sao
realizados em um espago aberto, sdo gratuitos e deixam a cultura literaria ao
alcance de todos. Nestes eventos € possivel encontrar atividades -culturais
diversificadas, as quais nao estdo somente ligadas a leitura, mas também a outras
manifestagdes culturais, como a musica, a danca, as artes plasticas, o teatro e o
cinema, entre outras.

Esses eventos literarios foram se tornando cada vez mais diversificados, pois
nao apresentam como unico propdsito a comercializagao de livros. Pretendem acima
de tudo estimular o habito da leitura e aproximar os leitores dos escritores para
debate das ideias e celebragao do encontro do criador com seu publico, através de
espacos democraticos de leitura.

Quando pensamos em eventos literarios, ndo estamos nos referindo apenas a
Bienal Internacional do Livro, aos Saldes do Livro, as Festas e Jornadas Literarias
ou as grandes Feiras de Livros espalhadas pelo Brasil afora, mas também se
incluem as Feiras de Livros organizadas no espago escolar.

Ana Claudia Ramos, em artigo disponivel no boletim Eventos literarios e
formagéo do leitor, vinculado ao programa TV Escola/ Salto para o futuro, contribui

com a seguinte reflexao:
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Nada como a literatura para nos fazer defrontar com a multiplicidade de
aspectos disso que chamamos de realidade. Nada como a literatura para nos
fazer conhecer com o desconhecido. Por isso, acreditamos que em um pais
como o Brasil, a literatura deve estar na escola sim, mas deve ter um espago
especial, na sala de aula e na biblioteca. A literatura deve estar na escola
para formar leitores.” (RAMOS, 2008, p.05).

Considerando a citagdo acima, o evento pode ser um excelente momento em
que os alunos vivenciam experiéncias com os textos literarios que os aproximem
cada vez mais dos livros e que todos os outros participantes, sejam professores ou
convidados, possam também compartilhar experiéncias de leitura. Léda Maria da
Fonseca, em outro artigo do boletim Eventos literarios e formagéo do leitor, assegura
que "Um evento literario que ocorre no espacgo escolar é diferente de outros que
ocorrem em outros espagos da cidade, justamente porque a escola tem um papel
formativo que deve prevalecer” (FONSECA, 2008, p.12).

Dessa forma, acredita-se que a reflexao e analise dos efeitos de uma Feira de
Literatura no espago escolar € um campo teorico a ser potencialmente explorado e
aplicado com mérito como estratégia de formacgao de leitores, pela perspectiva do

letramento literario.

IX Feira
—ae—
Literatura

Osvaldoj

—UCCruz —4
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Ao etapas para a organizacio ¢ nealizacio de Feira
de Literatuna na escola

Professor, agora que ja refletimos um pouco sobre a relevancia da

organizacdo e realizacdo de Feira de Literatura na escola, pela perspectiva do

letramento literario, quero apresentar-lhe a estrutura das atividades da nossa

proposta, para que possas adapta-la de acordo com a tua realidade escolar.

Alunos envolvidos na organizagao da Feira de Literatura: alunos do

terceiro ano do ensino médio.

Tempo destinado para organizagdao da feira: seis meses, com dois

periodos semanais.

Tempo destinado para execugao da feira: um dia.

M odetlos
o
(4

Moédulo 1: A organizagao dos grupos e motivagao inicial para a leitura (1h/h)

Selecionar as turmas que serao responsaveis pela realizacdo da feira.
Apresentar a proposta da realizacdo da Feira de Literatura em que sera
priorizada a encenacgao teatral dos alunos a partir de obras pré-selecionadas,
motivando-os para a leitura e sobre as contribuicdes que ela oferece para a
aproximacao entre as obras literarias e os leitores.

Solicitar que organizem os grupos, de forma espontanea, mas orientando que
nao ultrapassem seis componentes e sejam formados por géneros diferentes.
Cada grupo devera escolher um coordenador e um relator.

Distribuir um cronograma informando as datas previstas para cada etapa da
proposta pedagdgica.

Apresentar de forma clara quais os aspectos dos alunos que serao avaliados
durante o processo de realizacdo da feira, como pontualidade, interesse,

organizacgao, criatividade, etc.




A organizagao dos grupos

Modulo 2: A selegao de obras (8h/h)
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O professor precisara definir qual critério adotara para a selecdo de obras:

pela escolha de um autor, por determinados periodos literarios ou pela

programacao curricular da série.
Visitar a biblioteca da escola para conhecer o seu acervo.
Considerar as peculiaridades e o gosto estético de cada grupo.

Estimular inicialmente a leitura do género conto e, apds, o romance.

Apresentar uma lista preliminar de obras a serem lidas e depois encenadas,

considerando a sua experiéncia como professor- leitor.

Dar tempo para que os alunos escolham suas leituras.

Escolher junto aos grupos, em sala de aula, na biblioteca ou em outro espacgo

de leitura, a obra definitiva a ser trabalhada.

Fazer o registro das obras selecionadas e seus respectivos grupos.

— - = R % T

Leitura com os alunos da obra “Vidas secas”, de Graciliano Ramos
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Modulo 3: As estratégias de leitura (16h/h)

Procurar ler junto aos seus alunos, lembrando que “Ler bons livros de
literatura é um direito de todos”.

Reservar tempo para conversar com eles sobre o que estdo lendo, o que
estdo achando dos livros, para mostrar langamentos, contar novidades sobre
os autores, enfim, trazer a Literatura como tema diario de conversa.

Desafiar gradativamente seus alunos para leituras mais instigantes.

Evitar o uso de fragmentos dos textos: priorize a leitura integral das obras.
Abordar sobre os autores, o contexto historico, a linguagem das obras em
suas aulas de literatura.

Organizar rodas de conversa com os alunos para tratarem sobre a obra que
foi pré-selecionada para a leitura, oferecendo um ambiente acolhedor.
Oportunizar encontros na biblioteca da escola, considerando que ela é o
coracdo da escola. La moram todas as histérias que estdo a espera dos
leitores para serem compartilhadas. Precisa ser um espaco vivo!

Realizar também leituras em espacos culturais fora da escola, como
bibliotecas publicas, livrarias e cafés.

Aliar outros recursos para a abordagem das obras literarias, como o livro
didatico e ferramentas digitais.

Ter sensibilidade e motivacdo para estimular os seus alunos a leitura pelos

seus proprios exemplos.

Rodas de leitura — “Café literario”

Moédulo 4: A elaboragao do roteiro (extraclasse)
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Depois da obra lida, orientar cada grupo a escrever o roteiro, ou seja,

selecionar os momentos importantes que serao dramatizados e elaborar as

falas das personagens.
Orientar os grupos a preservarem o enredo original.

Em data prevista no cronograma inicial, entregar o rascunho dos roteiros a

professora.
Revisar os roteiros, sugerir alteragbes, se for o caso, e faga consideragdes

positivas se estiver dentro do esperado.
Estimar o tempo entre 10 e 15 minutos de dramatizagdo para cada grupo.
Devolver o roteiro aos alunos para comegarem os ensaios. Caso for preciso

reescrevé-lo, marcar nova data para a entrega.

Ana Terra
Erico Verissimo

Eu sempre fui uma mulher triste e solitaria, que trabalhava duro
vdo a casa em

nos afazeres de casa, | do as roupas, ot
ordem, cozinhando e ajudando na lavoura. Sempre son el e
sair da estancia de meu pai, Maneco Terra, onde moro junto co

minha mae, Dona Henriqueta, € meu irm3o, Antonio. Minha
& minha m3e Dona Henriqueta.

Num dia, enquanto lavava roupa na sanga, sentiu a presenca de
u um

um ser, pr e
visivelmente ferido.

Ana Terra: - Pail Antdniol Corram, tem homem ferido!
- Tem um ferido 131

Maneco Terra: - Oque foi? Oque foi?

(correram em dire¢do a Pedro)

Maneco Terra: - Leva ele!

De volta a estincia, onde todos o olhavam inconsciente, com
muita cur dad os de quem era? De
onde vinha? Oque havia acontecido? Quando se avista um
objeto estranho na cintura deste. (dramatizar)

: - Oque € isso?

: - Segure minha arma filha!
aproxima de Pedro, e retira o punhal)

Parte inicial do roteiro elaborado pelos alunos.

Consideragdes sobre o roteiro
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Moédulo 5: Os ensaios prévios (extraclasse)

Orientar os grupos que 0s ensaios iniciais sao realizados fora da escola.
Procurar contatar com o coordenador de cada grupo a fim de saber sobre a
efetividade dos ensaios.

Ressaltar que ao final da feira, o relator devera entregar o relatério com o
registro também das atividades extraclasse.

Considerar que sdo muito importantes estes ensaios para o éxito das
apresentacdes. E um momento oportuno também para decidirem sobre o

cenario e figurino das personagens.

Moédulo 6: A criagdo de uma ferramenta digital para a divulgagao da feira (4h/h)

Propor aos alunos a criagdo de um recurso digital para facilitar a divulgagao
da Feira de Literatura, como blog ou pagina na rede social.

Estabelecer que cada grupo produza um material para postagem, relacionado
a Feira de Literatura, em data definida.

Revisar os materiais para postagem.

Ousar, criar, incentivar os alunos a desenvolverem suas habilidades
especificas.

Estimular o trabalho colaborativo entre os alunos.

2 S
Portal Literario

@portaliiterariooc

Momento de veiculagdo da pagina. Arquivo: www.portalliterariooc

Médulo 7: Os ensaios na escola (4h/h)

Realizar os ultimos ensaios na escola, sob a supervisdo e orientagcdo do
professor, conforme cronograma disponibilizado.

Os ensaios poderao ser realizados na sala de aula, no saldo de atos, na



http://www.portalliterariooc/
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biblioteca ou em outro espago apropriado.

Estabelecer o tempo para cada grupo realizar o seu ensaio. Os demais
alunos assistem ao ensaio dos colegas.

Monitorar os grupos, sugerindo modificagcbes em relagao as cenas e posturas
das personagens.

Observar aspectos como a posi¢ao do aluno em cena, tom da voz, sotaques,
pausas, mudangas de cenario, caracteristicas emocionais das personagens,

etc.

Solicitar aos grupos maiores informagdes sobre os cenarios e figurinos.
! T

P

Ensaio final supervisionado

Médulo 8: A realizagao da feira

Montar os cenarios com antecedéncia, no minimo um dia antes.

Marcar um horario para que os alunos estejam na escola no dia da feira, a fim
de finalizarem os cenarios, se caracterizarem e realizarem ainda um ensaio
no cenario pronto.

Programar para que a Feira de Literatura seja realizada durante um turno
escolar ou disponibilizando um intervalo significativo para descanso dos
alunos.

Seguir horario de apresentagdes para a visitagdo das turmas, conforme
cronograma organizado junto a equipe pedagogica e dire¢cado da escola.
Direcionar os visitantes para assistirem as pec¢as que estario iniciando a sua
apresentacao, conforme bandeira sinalizadora de cor verde.

Procurar intercalar os grupos para as apresentacgdes, colaborando para a

recepcgao da peca pelos expectadores.
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e Registrar momentos significativos de cada grupo.

e Monitorar as apresentagdes, auxiliando os grupos diante de possiveis
imprevistos, se necessario.

e Solicitar ao relator de cada grupo que registre no relatério final o envolvimento
e comprometimento de cada um dos integrantes, descrevendo como foi
desenvolvida cada etapa do trabalho e apresentando uma avaliacdo a
respeito desta experiéncia, assim como apresentar sugestdes para as
proximas edicdes da Feira de Literatura. O relatério devera ser entregue ao

professor, conforme data prevista.

Peca “O sitio do pica pau amarelo”, de Monteiro Lobato

) ~ 0
Conmsidenagoes impontantes:
(4
b
Em qualquer més do calendario letivo se pode organizar uma Feira de Literatura na
escola, mas ha datas especialmente propicias:
e No més de outubro, pois no dia 12 € comemorado o Dia Nacional da Leitura e

no dia 29 comemora-se o Dia Nacional do Livro, podendo ser estabelecido

pela escola a “Semana da Leitura”.




135

No més de novembro, por estar proximo ao encerramento do ano,
possibilitando a inclusao de trabalhos produzidos durante o ano.
Disponibilizar em média de 3 a 6 meses para a organizagao e realizagdo da

Feira de Literatura.

Locais:

E interessante que a Feira de Literatura seja organizada em um espaco
amplo, como o patio da escola, onde os alunos possam circular e onde seja
facil o acesso as familias.

Demarcar um local para cada grupo realizar a sua apresentagao no dia da

feira.

Visitantes da feira:

A fim de rentabilizar ao maximo o esforgo de quem organiza, a feira de
literatura deve envolver toda a comunidade escolar: alunos, professores,

funcionarios e familias.

Divulgagao e dinamizagao:

E essencial uma ampla informagdo sobre a realizacéo da feira e garantir que todos

os alunos e o maior numero possivel de pais tenham oportunidades de visita-la.

Para isso é aconselhavel:

Afixar cartazes sugestivos em locais adequados.

Produzir convites digitais e veicular na pagina social da escola, se dispuser
desta ferramenta.

Organizar grupos de alunos para visitar as demais turmas, informando as
pecas teatrais que irdo ser apresentadas.

Propor aos professores que conversem sobre a feira com os alunos das suas
turmas, explicando as suas especificidades e contribuicdes para a formacao
de leitores.

Estabelecer um horario de visita a Feira, no quadro da atividade letiva, para
que cada turma, acompanhada por um professor, possa permanecer algum
tempo e assistir as apresentacgoes.

E interessante que cada grupo tenha uma bandeira verde e outra vermelha, a
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fim de sinalizar o momento em que ira apresentar. Sugiro que enquanto um
grupo dramatiza, os grupos vizinhos ndo estejam se apresentando, fixando a
bandeira vermelha, a fim de ndo prejudicar a compreensédo da pecga pelos
expectadores.

e Aproveitar eventuais reunides de pais ou momentos de presencga das familias
para dar informacdes e fazer convites.

e Convidar livrarias locais para participarem da feira, a fim de fornecerem livros
para venda com precos diferenciados e condigdes especiais aos participantes
da feira, proporcionando um contato direto com grande numero de titulos

adequados as diferentes idades.

Reflevses fenacs. . .

Estimado professor, entendemos que o ensino da literatura no ensino médio é
desafiado a se ajustar a um novo contexto e ao aparecimento de um perfil de
estudante pertencente agora a uma sociedade que baseia seu funcionamento no
uso dinamico e variado da linguagem, com a presenga constante dos meios de
comunicagao e implantacdo de novas tecnologias. Sabemos da importancia do texto
literario na escola para a formacgao de sujeitos criticos e reflexivos, uma vez que pela
leitura temos acesso a novas ideias, novas concepgdes de mundo, das pessoas, da
intervengao dos grupos em nosso meio social.

Reconhecemos que, em muitos casos, a relagao entre o individuo e a leitura
literaria ndo é incentivada na familia, pensando mais especificamente nos alunos
ingressantes no ensino meédio, em especial aqueles que nao apresentam um
repertério significativo de leitura, a escola passa a ser o espago fundamental para
esse processo de formacgao de leitor, ainda que tardio.

Além disso, nossa proposta aponta para a necessidade de se discutir sobre a
importancia da leitura de obras consagradas nacionais no ensino meédio, muitas
vezes negada, ndo estimulada em sala de aula, e de divulgar estratégias possiveis
de letramento literario nas escolas, como a organizagao e realizacdao de uma Feira
de Literatura a partir da leitura e dramatizacdo de obras literarias. Dessa forma,

talvez minhas inquietagbes e minha experiéncia com este trabalho possibilitem a tua
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reflexdo e, quem sabe, possam colaborar com a tua pratica pedagdgica envolvendo
a literatura.

Desejo que continues desempenhando o teu papel de professor com
motivagcado e dinamismo, oferecendo novas possibilidades para a apropriagao efetiva
da leitura literaria pelos alunos. E preciso ousar, criar, reinventar-se, refletir a tua
pratica, ndo desanimar diante de situagcbes adversas, estando assim comprometido

com a tua importante fungao de professor-leitor-mediador!
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