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RESUMO

Este trabalho consiste em apresentar e problematizar os resultados de uma
pesquisa qualitativa (Trivifios, 1987), dando especial énfase a pesquisa-a¢édo
(Thiollent, 2011) e tem a intencao de fazer um relato critico-reflexivo do Projeto
de Intervencdo “Um olhar critico-construtivo sobre curso de formacdo do
Prolnfo Integrado na Educagdo do Campo” tendo como premissa dados
obtidos, analisados e refletidos através de um Projeto Diagndstico executado
pela pesquisadora em uma  escola do campo, enquanto
formadora/multiplicadora de Nucleo de Tecnologia Educacional e discente do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa,
campus Jaguardo. O Projeto Diagndstico teve como proposito fazer estudo e
andlise reflexiva das concepcdes tedrico-metodoldgicas constantes no Guia do
Cursista do curso de formacédo “Tecnologias na Educagdo: ensinando e
aprendendo com as TIC (Tornaghi; Prado; Almeida, 2010)” proposto pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e realizado via Programa Nacional de Formacao
Continuada em Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado), tendo como foco a
Educacdo do Campo. Para tanto, buscou-se uma reflexdo mais abrangente,
procurando-se mais olhares e ampliando a discussdo junto ao Grupo de
Trabalho do Campo (GT) da Secretaria Estadual da Educacédo do Rio Grande
do Sul (SEDUC RS) sobre as principais contribuicbes que a utilizacdo de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) podem trazer para a
qualificacdo das praticas docentes dos professores das escolas do campo.
Portanto, o foco da intervencao deste estudo foi discutir se as politicas publicas
nacionais de educacao (Pretto, 2009; 2012), traduzidas por programas e
projetos, tendo como objeto de estudo e diagnéstico o curso de formacéo,
estdo contemplando as necessidades da Educacdo do Campo (Gritti, 2003),
(Caldart; Molina, 2004), (Ribeiro, 2010), tendo como pressuposto a valorizacao
do mundo rural, a partir da articulagéo entre as diferentes linguagens, a cultura
digital e praticas pedagoégicas (Libaneo, 2006). Do projeto de Intervencéo,
resultou como sugestdo o curso de formagao “Tecnologias na Educacao:
ensinando e aprendendo com as TIC: Uma proposta para a Educacdo do

Campo’.

Palavras-Chave: Tecnologias, Educacéo do Campo, Prolnfo Integrado.



ABSTRACT

This work is to present and discuss the results of a qualitative research
(Trivifios, 1987), with special emphasis on action research (Thiollent, 2011) and
intends to make a critical and reflective account of Intervention Project “A
critical-constructive look on training course Integrated Proinfo in Rural
Education” with the premise data, analyzed and reflected through a Diagnosis
Project executed by the researcher in a field school, as a training/multiplier of
Educational Technology Center and students from the Professional Masters in
Education of the Federal University of Pampa, campus Jaguardo. The
Diagnostic Project has as purpose to study and reflective analysis of theoretical
and methodological approaches contained in Cursista Guide training course
"Technologies in Education: teaching and learning with ICT (Tornaghi; Prado;
Almeida, 2010)" proposed by the Ministry of Education (MEC) and conducted
via National Program for Continuing Education in Educational Technology
(Integrated Prolnfo), focusing on the Rural Education. Therefore, a more
comprehensive reflection we sought, looking up more looks and broadening the
discussion with the Field Working Group (WG) of the State Secretariat of Rio
Grande do Sul Education (SEDUC RS) on the main contributions that use of
Information and Communication Technologies (ICT) can bring to the
qualification of teachers teaching practices of rural schools. Therefore, the focus
of intervention of this study was to discuss whether the national education
policies (Pretto, 2009; 2012), translated by programs and projects, with the
object of study and diagnosis training course, are contemplating the Education
needs Course (Gritti, 2003), (Caldart; Molina, 2004) (Ribeiro, 2010), assuming
upgrading of the rural world, from the articulation between the different
languages, digital literacy and pedagogical practices (Libaneo, 2006). From
Intervention project resulted suggestion as the training course “Technologies in

Education: teaching and learning with ICT: A proposal for the Rural Education”.

Keywords: Technology, Rural Education, Integrated Proinfo.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco o relatério do desenvolvimento do Projeto
de Intervengdo “Um olhar critico-construtivo sobre curso de formacdo do
Prolnfo® Integrado® na Educacdo do Campo”, que é fruto do projeto diagndstico
realizado pela pesquisadora enquanto formadora/multiplicadora® do Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE)*, da 352 Coordenadoria Regional de Educacéo,
(CRE), 6rgao vinculado a Secretaria Estadual da Educacéo do Rio Grande do
Sul (SEDUC RS), e discente do Programa de Pdés-graduacdo em Educacgéo
(PPGEdu), Mestrado Profissional em Educacéo, Linha de Pesquisa 2, Politica e
Gestao da Educacao, da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) campus
Jaguarao.

O projeto de intervencao foi desenvolvido junto ao grupo de pesquisa:
Grupo de Trabalho (GT) do Campo da SEDUC RS e tem base na pesquisa
diagnéstica realizada em uma escola do campo da rede publica estadual, de
abrangéncia da 352 CRE, situada no municipio de Sao Borja, RS.

A pesquisa diagnéstica teve como objeto de estudo o Curso de
Formagcdo Tecnologias na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC?,
Curso TIC, que faz parte do Programa Nacional de Formacdo Continuada em
Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado), do Ministério da Educacédo (MEC),
tendo como pressuposto a formacdo de professores realizada pela
pesquisadora em uma escola do campo. O Curso de Formacéo € proposto pelo
MEC tanto para as escolas urbanas como para as escolas do campo.

Como coordenadora e formadora/multiplicadora de Nucleo de

Tecnologia Educacional, o que mais incomodava e ainda incomoda a

! Proinfo: Programa Nacional de Tecnologia Educacional.

% Prolnfo Integrado: Programa Nacional de Formacg&o Continuada em Tecnologia Educacional.
® Formadora: nomenclatura gue a pesquisadora prefere utilizar. Multiplicadora: Nomenclatura
que o MEC utiliza.

* Os Nucleos de Tecnologia tem como um dos objetivos promover o uso pedagdgico das
tecnologias de informagdo e comunicacao nas escolas de educacéo basica das redes publicas
de ensino urbanas e rurais.

° Tecnologias de Informacdo e Comunicacéao.
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pesquisadora é perceber que muitos dos professores, em especial das escolas
do campo, ndo conhecem, ndo sabem como e com que finalidade podem
utilizar as tecnologias na dindmica que vem desenvolvendo ha anos em sala de
aula. E, mais ainda, perceber que os cursos de formacao propostos pelo MEC,
via Prolnfo Integrado, foram elaborados tanto para as escolas urbanas, quanto
as escolas “rurais”. Ou seja, 0 mesmo curso pode ser proposto tanto para as
escolas urbanas, quanto para as escolas do campo.

Dessa forma, a pesquisadora sentindo necessidade de realizar uma
pesquisa diagndstica a fim de encontrar respostas para seus questionamentos
e buscar o que poderia fazer na tentativa de mudar esse panorama, apresentou
no ano de 2013, essa proposta na selecdo para o Mestrado Profissional em
Educacao da Unipampa.

Para a pesquisa diagnostica foi escolhida uma escola de abrangéncia da
352 CRE que esta situada no Assentamento Cristo Redentor, junto a Fundacao
Estadual de Pesquisa Agropecuaria (FEPAGRO) Cereais/Centro de Pesquisa
José Pereira Alvarez, no municipio de Sdo Borja/RS, 1° Distrito, Rincdo das
Pontes.

Tendo como base experiéncias docentes em cursos de formagdo em
tecnologias nas escolas do campo da regido de abrangéncia da 352 CRE, foi
percebivel que, mesmo com dificuldades, os professores dessas escolas
buscavam conhecimentos pedagdgicos com uso das tecnologias para 0s seus
alunos que vivem uma realidade diferente da realidade urbana, ja que residem
na zona rural e sua educacdo escolar acontece em uma escola do campo.
Entretanto, o que se percebeu é que o uso pedagdgico das TIC nessas escolas
nao estava adequado com a realidade do campo.

Tendo isso em vista, buscou-se identificar as fundamentais agcées que
pudessem ser realizadas na direcao de qualificar tais professores. A principal
delas foi analisar se o curso de formacdo “Tecnologias na Educacao:
ensinando e aprendendo com as TIC”, ofertado e executado pelo Nucleo de
Tecnologia Educacional da 352 CRE, NTE S&o Borja, poderia ser utilizado na
pratica docente dos professores de acordo com as necessidades pedagdgicas
de uma escola do campo.

Na execucdo do curso, projeto diagnostico, procurou-se observar se
havia articulagdo das TIC com o meio em que a escola esta inserida, no caso,

0 campo, pois se acredita que essa juncdo € de fundamental importancia para
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preparar 0s estudantes camponeses no desenvolvimento de saberes,
habilidades e atitudes basicas que caracterizam o0 processo de escolarizacao
fazendo-se proveito da bagagem cultural que eles possuem, na capacidade de
tomar decisdes, de fazer analises, interpretar informagfes, pensar, construir
seu conhecimento.

Dessa forma, a educacdo necessita ser entendida segundo Libaneo
(2009, p. 118) “[...] como um fator de realizagao da cidadania, com padrdes de
qualidade da oferta e do produto, na Iuta contra a superagcdo das
desigualdades sociais e da exclusao social’.

O Projeto Diagnostico teve como propésito o estudo e a analise do
material constante no guia do curso de formacédo “Tecnologias na Educacéao:
ensinando e aprendendo com as TIC”, que tem como autores Tornaghi, Prado
e Almeida (2010). Partindo do material do curso, fez-se uma reflex&o critica das
concepcOdes tedrico-metodoldgicas presentes nos textos e atividades.

A partir dai, foi realizado um levantamento bibliografico buscando-se
autores que levassem a uma discussdo critica sobre o assunto e que
pudessem dar sustentacdo tedrica para a pesquisa.

Dentre os autores, pode-se citar Arroyo, Caldart e Molina (2004), Gritti
(2003), e Ribeiro (2010) que trazem uma discussdo sobre a Educacdo do
Campo; Libaneo (2006) que trata sobre a necessidade de proporcionar aos
professores cursos de formacao alicercados nos propésitos da educacdo
libertadora; Santana, Rossini e Pretto (2012) que apresentam uma discussao
sobre o processo da chegada das tecnologias na escola; Freire (1987) que traz
a concepcdo de educacdo libertadora. Frigotto (2005 e 2010), Saviani (1991 e
1998) e |lllich (1985) que apresentam a importancia da busca pelo
conhecimento.

JA na questdo metodolégica, Trivifos (1987) traz a percepcdo e a
reflexdo sobre a pesquisa qualitativa que foi utilizada no projeto diagndstico e
também no projeto de intervencéo, e ainda, Thiollent (2011) que fundamenta a
opcao metodoldgica utilizada neste trabalho.

O Projeto de Intervencdo utilizou-se da pesquisa-acdo de carater
qualitativo e critico e foi realizado junto ao Grupo de Trabalho do Campo da
SEDUC RS que foi composto por um grupo de 14 profissionais da educacéo,
sendo 8 formadores do Prolnfo Integrado, dentre eles, 1 possui titulacdo de

Mestre em Educagcdo, 1 mestrando em Educacdo, 1 mestranda em
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Matematica, 8 especialistas em Informatica Educativa, 1 coordenador do
Prolnfo da SEDUC RS, 1 coordenador da Educacédo do Campo da SEDUC RS,
2 assessores da Educacdo do Campo, 1 diretor do Departamento Pedagogico
(DP) e 1 assessor do DP da SEDUC RS. Todos os participantes sao
professores graduados nas diferentes areas do conhecimento.

Considera-se importante elucidar que os 8 formadores do Proinfo
Integrado séo os profissionais que se envolveram efetivamente no trabalho, os
outros 6 participaram como apoiadores e debatedores em alguns momentos de
estudo.

Thiollent (2011) pondera a importancia dos pesquisadores em
desempenhar papel ativo no grupo e na relacéo dos participantes na busca de
solugéo para os problemas elencados.

E, o autor faz a seguinte consideracdo sobre o0s pesquisadores na
guestao da ética na pesquisa:

Na relacdo entre obtencdo do conhecimento e direcionamento da
acao ha espaco para um desdobramento do controle metodolégico
em controle ético. Os pesquisadores discutem, avaliam e retificam o
envolvimento normativo da investigacdo e suas propostas de acéo
decorrentes. Frequentemente, na relacéo entre descricdo e norma de
acdo, o ponto de partida ndo € a descricdo objetiva e sim as
exigéncias associadas a norma. Isto €é metodologicamente
condendvel. Em fungdo de uma norma de acgdo preexistente,
instituida ou ndo, o pesquisador pode ser levado a descrever os fatos
de um modo favoravel as consequéncias praticas correspondentes as
exigéncias daquela norma. Trata-se de um efeito de "contaminacao"
das normas de acdo sobre a observacdo, ou a descricdo. N&o
sabemos se é possivel neutralizar esse efeito. Seja como for, esta

fonte de distorcdo deve ficar sob controle dos pesquisadores, dos
pontos de vista metodologico e ético (p.48).

Ou seja, se a pesquisa ndo deve ser reprimida pelas normas de acao,
por outro lado, é importante se ter clareza que a producdo do conhecimento
cientifico precisa superar o carater oculto e, talvez, fechado imposto pela
academia, sendo clara, limpida e acessivel. Mas, € claro que os limites do que
€ ético ou ndo sdo muito imperceptiveis, e como perfilha o autor, talvez néo
seja plausivel neutralizar esse efeito, mas os pesquisadores podem assegurar
um maior dominio dessa variavel.

A pesquisa-acdo opera a partir de determinadas instrucdes (ou
diretrizes) relativas ao modo de encarar os problemas identificados na situagéo

investigada e relativa aos modos de acédo de acordo com Thiollent (2011, p.
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40). De acordo com o autor, tais instrugbes possuem um carater bem menos
rigido do que as hipéteses da pesquisa tradicional.

As ac¢0les do projeto de intervencéo foram realizadas através de reunides
mensais com o GT do Campo, o qual foi em busca de desempenhar “um papel
ativo no equacionamento dos problemas encontrados” (THIOLLENT, 2011, p.
21) no projeto diagnostico e também, segundo o autor, no “acompanhamento e
na avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdo” desses problemas. Dessa
forma, acredita-se que a proposta foi construida na interlocugdo com o0s
sujeitos envolvidos.

O presente trabalho estd organizado em dez capitulos que séo:
Introducdo; O Diagnéstico, que trata sobre como aconteceu o processo de
pesquisa diagndstica em uma escola do campo através do curso de formacéao
Tecnologias na Educacédo: ensinando e aprendendo com as TIC, bem como
sua analise critico-reflexiva; O surgimento do GT do Campo, capitulo que fala
como aconteceu a formacédo do grupo; O Projeto de Intervencdo, que busca
explicar em detalhes como foram pensadas e como foram executadas as acdes
do plano de acdo do projeto, assim como momentos significativos desse
processo vivenciado; os capitulos O desconhecimento da Educacdo do Campo
e As novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Escola do Campo
tratam das categorias elencadas no projeto de intervencdo. Os capitulos que
seguem sdo: A intervencdo na perspectiva da pesquisa-acdo; O material
produzido; A divulgacao dos resultados e Consideracoes finais.
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2 O DIAGNOSTICO

Neste capitulo apresenta-se o0 projeto diagnostico realizado pela
pesquisadora na Escola Estadual de Ensino Fundamental Franco Baglioni.

André (2006) diz que a formacao profissional do professor tem como
esséncia a pesquisa, e que ele deve se envolver em projetos de pesquisa-
acao.

Tendo em vista o que diz André (2006), a pesquisadora sentiu
necessidade de fazer um diagnoéstico da realidade da execucgdo do curso de
formacédo Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC em
uma escola do campo.

Para inicio do curso foi realizada uma pesquisa para se conhecer o perfil
dos professores-cursistas, através do Google Docs, uma ferramenta do Google
que € possivel criar formularios on-line, por exemplo.

Os encontros que seguiram foram norteados pelo Guia do Cursista,
conforme os temas a seguir: Tecnologias na sociedade na vida e na escola;
Internet, hipertexto, hipermidia; Préatica pedagodgica e midias digitais e
Curriculo, projetos e tecnologia.

Ja de inicio, observou-se que o curso de formacdo apresentava uma
matriz curricular que da a ideia de linearidade. Resende e Fusari (1996, p.6)
critica a ideia linear e mecanica quanto ao uso das midias, afirmando que
muitos professores pensam que ha transferéncia de informacdes aos alunos
pela simples presenca do computador, pelo simples envio a distancia, ou pelo
simples auxilio de audiovisuais nas aulas, entendendo que isso ja satisfaz as
exigéncias de uma comunicacéo escolar efetiva. Enganam-se. A escola precisa
educar para a midia, para o uso das tecnologias de informacéo e comunicacgao.

Para integrar as TIC no processo educativo, na escola, acredita-se que é

preciso considerar os objetivos pedagdgicos propostos por Libaneo (2006):
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a) Contribuir para a democratizacdo de saberes socialmente
significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais e
afetivas, tendo em vista a formacédo de cidaddos contemporaneos.
Mais precisamente, contribuir para o aprimoramento das capacidades
cognitivas, estéticas e operativas dos alunos: favorecer dominio de
estratégias de aprendizagem, capacidade de transferéncia e
comunicacdo do aprendido, andlise e solucdo de problemas,
capacidade de pensar criticamente, etc.

b) Possibilitar a todos oportunidades de aprender sobre midias e
multimidias e a interagir com elas. Ou seja, propiciar a construcéo de
conteudos referentes a comunicagéo cultural (as que praticamos e as
gue praticam conosco), as tecnologias, as habilidades no uso dessas
tecnologias, as atitudes criticas perante a producdo social da
comunicac¢do humana e o mundo tecnolégico.

c) Propiciar preparacéo tecnoldégica comunicacional, para desenvolver
competéncias, habilidades e atitudes para viver num mundo que se
‘informatiza’ cada vez mais.

d) Aprimorar o processo comunicacional entre 0os agentes da acéo
docente-discente e entre estes e 0s saberes significativos da cultura e
da ciéncia (p. 68-69).

Entendeu-se que esses objetivos precisam estar bem claros para os
profissionais da educacgdo, tendo em vista a integracdo das novas TIC na
educacdo, a fim de enfrentarem com mais seriedade os desafios das
mudancas tecnolégicas para o curriculo. “E preciso que professores e alunos
elaborem, transformem ideias, sentimentos, atitudes, valores, utilizando
articuladamente maltiplas midias (LIBANEO, 2006, p. 72)".

Durante os encontros do curso de formagédo foi-se percebendo as
dificuldades apresentadas por alguns professores no dominio do uso do
computador, esquecimento de nomes de usuarios, senhas de acesso a
plataforma do curso e de acesso ao e-mail pessoal. Mas, também foi
percebivel que alguns ja tinham o dominio e ajudavam os colegas cursistas no
desempenho de suas atividades.

Assim entendeu-se que, mesmo os professores cursistas com facilidade
no manejo do computador, ndo demonstravam estar preparados para
proporcionar aos seus alunos da escola do campo uma formacéo sélida, com
bases em uma educacéo libertadora (Freire), que possa entender a importancia
de articular o conhecimento que se pode colocar no uso das tecnologias com o
conhecimento que os alunos necessitam para a sua vida, para seus interesses
de homem e mulher do campo.

Com essa percepcao, acreditou-se que se faz necessario proporcionar

aos professores, cursos de formacéo alicercados nos propositos da educagéo
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libertadora que tenham um olhar para as demandas das diversas realidades
sociais, econbémicas e culturais, como € o caso da realidade do campo.

Uma das tendéncias para essa educacao, segundo Libaneo (2006) é:

Qualificacdo mais elevada e de melhor qualidade de carater geral do
trabalhador, inclusive como condicdo de quebrar a rigidez da
tecnologia, centrada no desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operativas encaminhadas para um pensamento autbnomo, critico e
criativo (p. 62-63).

E o autor ainda fala em capacitacdo tecnolégica, que deve se dar de
modo que ndo se busque apenas competéncia em tarefas fixas e previsiveis,
mas que possam compreender a totalidade do processo.

Freire (1987) na obra Pedagogia do Oprimido afirma:

[...] a educacéo libertadora, problematizadora, j& ndo pode ser o ato
de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes [...] a
educacéo libertadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacao
da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo € possivel a
relagdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (p. 39).

Nesse sentido podemos dizer que os cursos de formacdo em
tecnologias na educacao precisam dialogar com os professores e o contexto
em gue estdo inseridos. Assim, ao dar as bases de uma educacdo como
pratica da liberdade, conclui que a esséncia da educacao € o diadlogo. Entao,
como as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo dialogam com as
caracteristicas da cultura do campo?

Gritti (2003) diz que:

Para a concretizacdo de um curriculo, € indispensavel pensar
também todo o aparato material e as condi¢cdes que o viabilizem.
Assim, ndo basta definir o contedo; é preciso também ter clareza da
forma de tratamento dispensada as experiéncias dos alunos, a
formacgdo dos professores, a distribuicdo e apresentagdo do espaco
fisico, ao desenvolvimento das atividades, ao niumero e a forma de
agrupamento e distribuicdo dos alunos, a avaliacdo, aos materiais e
instrumentos didaticos e pedagogicos, a periodizacdo do tempo, aos
horarios escolares e aos anos letivos. Enfim, toda a organizacéo
escolar esta condicionada para impor 0 ritmo, o movimento e 0s
hébitos da cultura pretendida (p. 139).
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Da préatica dialdgica vem a conscientizacdo do ser humano em seu
mundo. A palavra ganha uma centralidade indispensavel na relacdo dos
homens entre eles e consigo mesmos.

Assim, as concepcdes que perpassam um dado ambiente escolar séo
elaboradas e partilhadas por essa comunidade escolar a partir das relacdes
interpessoais que ali se estabelecem, sendo essas concepc¢des que conferem
significado as praticas e ao comportamento desse grupo, permitindo também a
comunicacao entre seus componentes.

E importante que essas concepgdes possam refletir no curriculo das

escolas do campo. Gritti (2003) considera:

A inferiorizacdo e a exclusdo ocorrem porque a escola é atribuida,
pela sociedade, a funcdo de imprimir uma concepcao determinada de
homem e de sociedade, na qual os valores do mundo rural ndo estéao
cabendo (p. 133).

A cultura do campo, as suas atividades produtivas, suas relacdes
sociais, 0 seu mundo, por muito tempo foram considerados atrasados,
antiquados pelas forgas dominantes.

Gritti (2003) diz que “[...] em detrimento das manifestagdes culturais
presentes no meio rural, € uma demonstracdo de que a cultura dominante em
nossa sociedade é aquela ligada ao setor urbano-industrial (p. 133, 134)”.

As pessoas que vivem e trabalham no campo, até muito pouco tempo,
nao tinham o reconhecimento do direito a uma educacédo diferenciada da
oferecida a quem vive nas cidades.

O curso de formacgéo proporcionado teve o propdsito de observar se as
praticas dos professores cursistas faziam a articulacdo da cultura digital com a
cultura do campo. O que foi percebido é que ndo havia articulacdo alguma,
além de poucos usarem 0s recursos tecnoldgicos disponiveis na escola na sua
pratica docente.

O curso de formagdo Tecnologias na Educacdo: ensinando e
aprendendo com as TIC teve uma carga-horaria de 60 horas. Originalmente
tem duragao de quatro meses e uma semana. No entanto, dada a diversidade
dos grupos de cursistas e de suas condi¢cdes de trabalho, esse quadro €
apenas indicativo, havendo possibilidade de ajuste na organizacdo do tempo e
estratégias dos encontros. Dessa forma, o curso de formacao para a escola do

campo foi organizado em quatro meses e meio com encontros semanais de 2h,
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as quartas-feiras pela manha, das 10h as 12h no laboratério de informatica da
prépria escola.

O material do curso é composto de 4 unidades de estudo. Em cada
unidade, intercalaram-se momentos presenciais e a distancia. Os encontros
presenciais envolveram pelo menos dois momentos: a concluséo de uma
unidade de estudo e o inicio de outra. No primeiro encontro da unidade 1, foi
realizada a apresentacdo geral e contextualizacdo do curso seguida de
sensibilizagdo para o0s estudos que viriam na sequéncia e atividades
introdutérias a unidade que se iniciaria. Nos demais encontros de unidade, o
primeiro momento ocupou-se por discussdo e analise coletiva do que foi
produzido pelos cursistas nas semanas anteriores, fazendo-se uma sintese e
avaliacdo das aprendizagens da unidade que se encerrava, bem como, a
introducdo aos estudos subsequentes. No ultimo encontro, além do momento
de sintese da unidade 4, houve um tempo destinado a avaliacao do curso.

Participaram do Projeto Diagndstico, 7 dos 8 professores do turno da
manha da escola. Os encontros de formacgéao foram realizados de setembro de
2013 a janeiro de 2014 no laboratorio de informética da escola. Para a
formacao fez-se uso dos computadores do Proinfo Rural, de um Ambiente
Colaborativo de Aprendizagem, o e-Proinfo® e do guia do cursista impresso, 22
edicao, 2010.

A seguir, apresenta-se a analise critico-reflexiva dos principais

instrumentos utilizados no Projeto Diagndéstico.

2.1 Andlise critico-reflexiva dos instrumentos utilizados no diagndstico

O diagnéstico é uma palavra muito utilizada na area médica, em
educacédo esta pratica tem sido utilizada como procedimento para perceber as
potencialidades e fragilidades educacionais considerando sua complexidade e
movimento e que, portanto, a priori, ndo esta acabada, pois se completa na sua

historicidade. A pesquisa diagnéstica foi realizada, ndo se limitando apenas a

® e-Proinfo é um ambiente colaborativo de aprendizagem que utiliza a tecnologia Internet e
permite a concepcdo, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de acfes, como
recursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos
colaborativos e diversas outras formas de apoio a distdncia e ao processo ensino-
aprendizagem.
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uma analise técnica, mas sim a um processo de participacdo que subsidia este
estudo de natureza qualitativa.

Segundo Trivifios (1987) o ambiente, o contexto onde os individuos
realizam suas agbes e desenvolvem seu modo de vida, tém importancia
essencial ha compreensao mais clara de suas atividades. O meio imprime ao
sujeito que nele vive tracos peculiares que sdo desvendados a luz da
compreensao dos significados que ele proprio estabelece. Desta maneira,
compreender o individuo fora de seu contexto natural pode criar situacdes
artificiais que falsificam a realidade e produzem interpretacdes equivocadas.

Trivinos (1987) diz:

A pesquisa qualitativa com apoio teérico na fenomenologia é
essencialmente descritiva. E como as descricdes dos fenémenos
estdo impregnadas de significados que o ambiente |hes outorga, e
como aquelas sd@o produtos de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a percepcdo de um fendmeno num
contexto. Por isso ndo é vazia, mas coerente, l6gica e consistente (p.
128).

A pesquisa foi realizada na propria escola e a coleta de dados foi
realizada a partir de algumas etapas de trabalho. Na primeira etapa, o estudo
desenvolveu-se sobre a técnica da observacdo. As observacdes foram
registradas em um diério de campo’.

Dentro dessa perspectiva de estudo, procurou-se fazer analise critica
dos instrumentos utilizados e seus resultados para se chegar a um diagnéstico
da realidade. Para tanto, buscou-se investigar cada instrumento que se fez uso:

questionario, guia do formador e do cursista e ambiente e-Proinfo. Os registros

do diario de campo foram muito significativos para a analise critica.

2.1.1 Questionario
O primeiro instrumento utilizado no Projeto Diagndstico trata-se de um

guestionario que foi aplicado no primeiro encontro com os professores, apos

'O diario de campo é um instrumento utilizado para registrar, anotar os dados recolhidos
durante a pesquisa susceptiveis de serem interpretados.
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apresentacao do curso de formacao que seria desenvolvido e dos objetivos do
trabalho.

O questionario foi criado através do Google Docs, que € um editor de
documentos, Planilhas e Apresentacdes do site Google que sao aplicativos de
produtividade que permitem criar diferentes tipos de documentos on-line,
trabalhar neles em tempo real simultaneamente com outras pessoas e
armazena-los on-line no Google Drive®. Podem ser acessados documentos,
planilhas e apresentagdes criadas em qualquer computador, em qualquer lugar
do mundo, bastando ter uma conta de usuério do Google.

O instrumento foi publicado no endereco:
https://docs.google.com/forms/d/1QIKLC90dn0OW3INSIiJ4cF8u_JpTfveyAFiwE4
vnlU50s/viewform.

As questdes versaram sobre dados pessoais, influéncia das TIC no
cotidiano pessoal e profissional, uso do laboratério da escola, aulas realizadas,
planejamento das aulas e conhecimentos envolvidos. A seguir, apresenta-se
uma analise das respostas ao questionario aplicado.

Sete dos oito professores do turno da manha da escola responderam ao
questionéario. Seis deles sdo formados em cursos de graduacdo, dois
professores na area de Pedagogia, um professor em Pedagogia Séries Iniciais
e outro em Pedagogia habilitacdo Supervisdo Escolar, um professor em
Matemética, um em Ciéncias e Matematica Licenciatura Curta, um em
Geografia e Histéria e um professor estava cursando Graduagdo em
Matematica. O professor que nao respondeu é graduado em Educacao Fisica,
conforme informacéo da direcdo da escola.

O questionario que foi aplicado em setembro de 2013 trouxe o0s
seguintes dados sobre o tempo de docéncia: O professor que trabalhava ha
mais tempo na escola, estava em efetivo exercicio na instituicdo ha 13 anos e o
gue tinha menos tempo, estava ha um més. O que tinha mais tempo de servico
de docéncia, atuava ha 21 anos e o que tinha menos tempo estava no
magistério ha 3 anos.

Seis dos sete professores que responderam ao questionario usavam as

tecnologias diariamente na sua vida pessoal e profissional, como internet para

8 Google Drive € um servigo on-line que permite armazenamento de arquivos na plataforma do
Google.
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pesquisas, e-mail, redes sociais, videos, compras, bem como atividades com
alunos. Apenas um usava somente por extrema necessidade.

Um professor utilizava com maior frequéncia o laboratério de informéatica
da escola, uma vez por semana. Um professor ndo usava porque disse “néo
gostar’. Um n&o pode usar e nem observar, tendo em vista que estava ha
apenas um més na escola. Os outros quatro usavam com pouca frequéncia ou
nao utilizavam.

Os motivos pelo pouco uso foram elencados como: ter pouco
conhecimento em informéatica e néo ter profissional capacitado para atuar como
coordenador do laboratério.

Dois professores, quando utilizavam o laboratoério de informatica, faziam
uso de acordo com os conteudos trabalhados no curriculo escolar, mas nédo
direcionavam para a especificidade da escola. Dois usavam para jogos
pedagogicos. Dois ndo usavam.

Dois professores sentiam-se preparados para o uso das tecnologias no
fazer docente. Dois ndo se sentiam preparados e trés sentiam-se com pouco
preparo, sabiam o basico, mas pesquisavam para buscar mais conhecimentos.

Dos sete, apenas dois professores ja participaram de cursos de
formacdo oferecidos pelo Nucleo de Tecnologia Educacional Sdo Borja e
acreditavam “ser uma excelente oportunidade para ampliar seus
conhecimentos em tecnologias”.

Quanto ao interesse na formacdo, desejavam aprender a fazer
montagem de videos, criar blogs, sites, apresentacdes eletrdonicas, softwares e
atividades pedagdgicas especificas para as escolas do campo.

Antes de se fazer andlise das questdes que remetem ao foco da
pesquisa, apresenta-se na tabela 1, informacdes pessoais que buscam situar
melhor os sete professores questionados com relacao a influéncia das TIC no
cotidiano pessoal e profissional. E importante ter claro que dos sete
professores que participaram do questionario, um é gestor, dessa forma dados
sobre a prética docente naquele momento néo foi respondida, portanto o dado

nesse item deu-se a partir de 6 professores.
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Tabela 1 - Informac8es dadas pelos sujeitos da pesquisa

Informacdes Quantidade de professores
do total de 7 questionados

TIC estdo presentes no cotidiano pessoal e 6
profissional

TIC ndo estdo presentes no cotidiano pessoal e 1
profissional

* Semanalmente utiliza o laboratério de informatica 1

da escola para a pratica docente

* Raramente utiliza o laboratério de informatica da 3

escola para a pratica docente

*Nunca usou o laboratério de informatica da escola 2

para a pratica docente

Planejamento das aulas no laboratério de 2
informética tem relacdo com os conteldos trabalhados em

sala de aula

Planejamento  das aulas no laboratério de 2
informética ndo tem relacdo com os contelidos trabalhados
em sala de aula

Planejamento  das aulas no laboratério de 0
informatica tem relacdo com os conteldos trabalhados em

sala de aula e com a especificidade da escola

Sente-se preparada para trabalhar no laboratério de 2

informéatica com os alunos

Acredita que o uso das tecnologias na escola Franco 7
Baglioni, tendo em vista a realidade dos alunos e da

especificidade da escola, pode favorecer a aprendizagem.

"Ja participou de alguma formacdo oferecida pelo 2

Nucleo de Tecnologia Educacional - NTE S&o Borja.

* Total de professores questionados nesse item: 6

Tendo como base os dados do questionario, percebe-se que os
professores utilizavam muito pouco o laboratério de informética na escola. Os
dados apontaram que esses professores apresentavam dificuldades no
planejamento com relacdo aos conteudos e as nhovas tecnologias e,
principalmente, com a Educacgédo do Campo e as novas tecnologias, tendo em
vista que nenhum deles fazia seu planejamento de acordo com a

especificidade da escola.
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A partir dessa analise, principalmente do item “Planejamento das aulas
no laboratorio de informatica tem relacdo com os conteudos trabalhados em
sala de aula e com a especificidade da escola”, em que todos responderam
que néo, sentiu-se uma inquietagcdo, que levou a refletir: “Sera que o
planejamento desses professores alguma vez contemplou a Educacdo do
Campo? E somente com relacdo as novas tecnologias como computador e
internet que o trabalho desses professores ndo contemplava a Educacdo do
Campo? N&o seria a Educagéo do Campo anterior ao uso das tecnologias”?

E mais, os professores que planejavam suas aulas para o uso do
laboratorio de informatica, de que forma utilizavam as tecnologias la presentes?
Sera que essas tecnologias estavam sendo utilizadas pelos professores de
forma tradicional, apenas para informatizar o que ja existia? Ou, sera que eram
utilizadas para criacdo de ambientes de aprendizagem? Ou seja, as
tecnologias de informacdo e comunicacdo nessa escola sdo utilizadas como
instrumentalidade, ou como fundamento?

A partir dai, acredita-se que os professores ndo se apropriam da
tecnologia a servico de uma perspectiva de uma educacdo porque nao sabem
como se apropriar. Se a escola é do campo, 0 uso das tecnologias tem de vir a
contribuir com essa perspectiva de educacdo. Mas, de que forma isso pode
acontecer? Os professores precisam estudar a perspectiva de educacao em
que estéo inseridos, ao mesmo tempo, em que estudam sobre as tecnologias.
O processo de formacéo tem de ser concomitante, TIC e Educacdo do Campo.

Pretto (2013) referindo-se a professores e alunos mostra o desejo de vé-
los com qualidades de produzirem culturas, ndo sendo transformados em
meros consumidores de informacdes distribuidas nos equipamentos fornecidos
a escola.

Tendo como pressuposto o curso de formacdo Tecnologias na
Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC, que nas Unidades 1, 2 e 3,
sdo introduzidos para a reflexdo textos e atividades sobre recursos
multimidiaticos®, buscou-se em Pretto (2009) uma discusséo sobre a insercédo

desses recursos na escola:

° Recursos, como por exemplo, um documento que contém informag¢des em mais de um meio,
como textos, sons, entre outros. (TORNAGHI; PRADO; ALMEIDA, 2010)
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Essa é uma questao fundamental. Ndo basta, portanto, introduzir na
escola o video, televisdo, computador ou mesmo todos 0s recursos
multimidiaticos para se fazer uma nova educagdo. E necessario
repensa-la em outros termos porque é evidente que a educagéo
numa sociedade dos massmedia'®, da comunicacdo generalizada,
ndo pode prescindir da presenca, desses novos recursos. Porém,
essa presenga, por si s6 ndo garante essa nova escola, essa nova
educacéo. [...] observamos que seu uso pode dar-se, basicamente, a
partir de duas perspectivas distintas: como instrumentalidade ou
como fundamento (p. 112).

Usar tecnologias na escola como instrumentalidade € como considera-la
“apenas como mais um recurso didatico-pedagdgico” como afirma Pretto (2009,
p.112). A perspectiva de se fazer uso das novas tecnologias de informacéo e
comunicagcdo como novos instrumentos que educacédo do futuro precisa ter, € 0
mesmo que utiliza-las como se fossem a mera evolucdo de velhos
eguipamentos, como por exemplo, um projetor multimidia ou uma lousa digital
sejam a evolucdo de um retroprojetor. Pretto (2009) sintetiza: "busca-se a
utiidade desses novos equipamentos com uma evidente reducdo das
possibilidades do seu uso (p. 113)”.

Usa-las dessa forma € fazé-las entrar de maneira forcada nas
concepgdes pedagodgicas ja existentes. Pretto (2009) diz que “o resultado € que
a educacdo continua como esta s6 que com novos e avancados recursos
tecnolégicos (p.115)” e utilizou-se do esquema abaixo, figura 1, para

representar a relacdo de dependéncia entre fundamento e instrumentalidade.

Figura 1 - Imagem criada a partir da utilizada por Pretto (2009).

Instrumentalidade

Fonte: Pretto, 2009, p. 114.

%0 termo mass media é formado pela palavra latina media (meio) e pela palavra inglesa mass
(massa). Em sentido literal significa meios de comunicacdo de massa.
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7

A outra possibilidade segundo Pretto (2009) € de se utilizar as
tecnologias e midias como fundamento. Dessa forma, tais recursos passam a
ser utilizados na escola como componente carregado de contelddo, ndo apenas

como instrumento.

A presenca desses recursos, como fundamento da nova educacao,
transforma a escola, que passa a ser um novo espaco, fisico
inclusive, qualitativamente diferente do que vem sendo. Sua funcéo,
nessa perspectiva, sera de construir-se num centro irradiador de
conhecimento, com o professor adquirindo, também e
necessariamente, uma outra funcdo. Funcdo de comunicador, de
articulador das diversas histérias, das diversas fontes de informacéo.
Articulador de um processo educativo... (p. 115).

Assim, as tecnologias e recursos multimidiaticos existentes na escola
carecem propiciar a interagdo do aluno com o conhecimento através da
mediagdo do professor, este sendo fator determinante no processo ensino e
aprendizagem.

Os professores pesquisados apresentaram dificuldades no uso desses
recursos na pratica pedagégica e, pelo que foi possivel perceber,
principalmente em utilizd-las como fundamento, tendo em vista que dos seis
professores que atuavam como docentes e fizeram parte da pesquisa, apenas
um utilizava o laboratério de informatica semanalmente e apenas dois faziam
seu planejamento de acordo com os conteudos trabalhados em sala de aula. E
mais, nenhum deles tinha seu planejamento para uso do laboratério de
informatica de acordo com os conteudos e especificidades da escola. E, enfim,
do total dos sete pesquisados, apenas dois sentiam-se preparados para
trabalhar no laboratério de informética com os alunos.

Mas, foi possivel perceber que estavam abertos as mudancas e que
estavam buscando se adequar as inovacdes tecnolégicas. O ndo uso do
computador e de outros recursos multimidiaticos no fazer pedagogico se da,
nao por falta de interesse, mas talvez por falta de cursos de formacao que
possibilitem reflexdo-acdo sobre a inser¢cdo dos recursos tecnoldgicos que se
fazem presentes na escola, na pratica pedagogica do professor.

Compreendeu-se isso quando todos os professores responderam que
acreditavam que o uso das tecnologias na escola, tendo em vista a realidade

dos alunos e da especificidade da escola poderia favorecer a aprendizagem e
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guando na questao: “Que conhecimentos vocé acredita serem necessarios
para que o professor use as novas tecnologias na escola de forma a
desempenhar a aprendizagem?”, todos responderam que desejavam
aprender algo novo, como por exemplo, utilizar softwares pedagdgicos
relacionados as disciplinas que atuavam, a utilizar a internet adequadamente
para pesquisas e criar paginas, criar e conhecer atividades para uso das TIC

no fazer docente.

2.1.2 O Guia do Formador e do Cursista

O segundo instrumento diagnéstico foi o Guia do Formador e do Cursista
“Tecnologias na Educag&o: ensinando e aprendendo com as TIC*"”,

De acordo com o Guia, 0s objetivos do curso de formacdo sdo os
seguintes, tendo em vista oferecer subsidios tedrico-metodologico-praticos
para que os professores e gestores escolares possam:

Compreender o potencial pedagoégico de recursos das TIC no ensino e
na aprendizagem em suas escolas;

Planejar estratégias de ensino e aprendizagem integrando recursos
tecnoldgicos disponiveis e criando situacdes de aprendizagem que levem o0s
alunos a construcdo de conhecimento, a criatividade, ao trabalho coletivo e que
resultem, efetivamente, na construcdo dos conhecimentos e habilidades
esperados em cada série;

Utilizar as TIC na prética pedagdgica promovendo situacdes de ensino
gue aprimorem a aprendizagem dos alunos.

As bases e pressupostos do curso de formacdo sdo: educacao,
aprendizagem e ensino na sociedade contemporanea.

A concepcdo do Curso “Tecnologias na Educacgado: ensinando e
aprendendo com as TIC” vale-se da nocédo de rede em dois niveis:

No organizacional/operativo, os cursistas distribuem-se em turmas de
professores sob a coordenacdo de um formador, integrando uma rede que

articula gestores e equipes escolares;

11 2a Edicao — 2010 — Optou-se por fazer uso do livro fisico, tendo em vista a velocidade da
Internet na escola.
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No pedagdgico/formativo, o curriculo estimula o pensamento, a reflexdo
e a producdo de forma coletiva, em rede, em espacos de colaboracéo e de
participacdo presenciais e virtuais planejados, especialmente, para esse fim.

Desde meados do século XX foram deixando de existir principios
intocaveis, que eram aceitos por todos. A partir dessa época, tudo passou a ser
polémico, a poder ou ndo ser aceito. Além disso, as minorias ganharam forca,
originando fenbmenos, como os movimentos Negro, Sem Terra, Educacao do
Campo, Feminino, Indigena, etc. Cada grupo na sociedade busca dar
visibilidade ao préprio ponto de vista, lutar pelo seu reconhecimento, conquistar
seu lugar.

Nesse conjunto, em que se incita a pluralidade, surgem novas formas de
organizacdo do trabalho e da sociedade, levando a ressignificacdo de nocdes
fundamentais como o0s préprios conceitos de educagdo, ensino e
aprendizagem.

Em busca de compreender as dificuldades dos professores, em especial,
das escolas do campo, de fazer uso pedagogico das tecnologias na escola,
mesmo participando de cursos de formacao do Prolnfo Integrado, procurou-se
refletir sobre como acontece esse processo de formagéo.

Dessa forma, uma das reflexdes realizadas foi o estudo do material do
curso, o Guia do Cursista, tendo em vista a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LBD) 9394/96, que é a Lei que norteia a educacdo no
Brasil e o relatério Jacques Delors, usado no referencial tedrico do material do
curso.

Educar-se é “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser,
aprender a conviver’ (Delors, 1998. Apud Tornaghi, Prado; Almeida, 2010, p.
12) em um ambiente instavel e heterogéneo em que ndo se consegue prever
resultados fechados.

O “Relatério para a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Comissao Internacional sobre Educacéao
para o século XXI”, conhecido como “Relatério Jacques Delors”, cujo
organizador foi o economista francés Jacques Delors, é uma das concepc¢des
de educacgéo em que o material do curso esta embasado.

O Relatério Jacques Delors significa para a educacdo brasileira o
ingresso de reformas educativas de ambito internacional, decorrentes de

organizacdes e instituicdes financeiras capitalistas, como o Banco Mundial
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(BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI) que estabelecem orientacdes
para a educacédo escolar, por meio de documentos oficiais que reconfiguram os

curriculos das escolas.

O Banco Mundial transformou-se nos Ultimos anos, no organismo
com maior visibilidade no panorama educativo global ocupando, em
grande parte, o espago tradicionalmente conferido a UNESCO
(Organizag@o das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura), a agéncia das Nac¢bes unidas especializada em educacao.
O financiamento ndo é o Gnico e o mais importante papel do BM em
educacéo (representando apenas 0,5% da despesa total pelos paises
em desenvolvimento neste setor); o BM transformou-se na principal
agéncia de assisténcia técnica em matéria de educacdo para o0s
paises em desenvolvimento e, a0 mesmo tempo a fim de sustentar tal
funcdo técnica, em fonte e referencial importante de pesquisa
educativa no d&mbito mundial (TORRES, 1998, p. 126).

Tais reformas sao dirigidas para os paises em desenvolvimento, como
Delors (1998) explicita em seu Relatorio quanto a formacéo de uma politica de

formacédo de mao-de-obra:

Uma primeira conclusdo parece se impor. 0S paises em
desenvolvimento ndo devem negligenciar nada que possa facilitar-
Ihes a indispensavel entrada no universo da ciéncia e da tecnologia,
com o que isto comporta em matéria de adaptacédo de culturas e de
modernizacdo de mentalidades. Considerados nesta perspectiva, 0s
investimentos em matéria de educagdo e de pesquisa constituem
uma necessidade, e uma das preocupacdes prioritarias da
comunidade internacional deve ser o risco de marginalizacdo total
dos excluidos do progresso, numa economia mundial em rapida
transformacéo (p. 74).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 esta em
consonancia com o relatério Jacques Delors, no diz respeito ao Artigo I,
paragrafo 2°, “A educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a

pratica social”’, tendo em vista que no Relatério diz:

Aprender a fazer, a fim de adquirir, nAo somente uma qualificagéo
profissional, mas de uma maneira mais ampla, competéncias que
tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situagfes e a trabalhar
em equipe. Mas também aprender a fazer no ambito das diversas
experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou
nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino
alternado com o trabalho (p. 101, 102).

O artigo 2° da mesma Lei também contempla o Relatério, tendo em vista
que faz aluséo aos pilares da educacao definidos por Delors (1998), quando diz
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que “[...] a educagao tem por tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1996)”.

No primeiro paragrafo do primeiro texto do Relatorio Jacques Delors, ha
énfase para a educacado como funcdo de desenvolvimento das pessoas e da
sociedade e lhe incumbe logo de inicio a resolucdo de problemas de ordem
econdmica e politica “[...] como uma via que conduza a um desenvolvimento
humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a
exclusdo social, as incompreensfes, as opressbes, as guerras... (DELORS,
1998, p. 11)".

A Atividade 1.1, Unidade I, do Guia do Cursista (Tornaghi; Prado;
Almeida, 2010, p. 38) € um exemplo de que o material do curso apresenta
aspectos das concepcdes do Relatorio, tendo em vista o texto da
contextualizacao, figura 2, (Tornaghi; Prado; Almeida, 2010, p. 36) solicita que

se leia e se faca a reflexdo, debate e a producéo do texto.

Figura 2 - Parte do texto da contextualizacdo da atividade 1.1

SLED, ZUUY)

Contextualizacao

Chamada por alguns pensadores de sociedade da tecnologia; por outros, de sociedade
do conhecimento ou, ainda, de sociedade da aprendizagem, a sociedade atual se carac-
teriza pela rapidez e abrangéncia de informagoes. A realidade do mundo, na atualidade,
requer um novo perfil de profissional e de cidadao que coloca para a escola novos desafios.
Encontramos, no cotidiano, situagdes que demandam o
uso de novas tecnologias e que provocam transformagoes
na nossa maneira de pensar e de nos relacionar com as
pessoas, com os objetos e com o mundo ao redor.

No bojo das mudancgas tecnolégicas, culturais e cien-
tificas, ndao ha como prever quais serdo os conhecimen-
tos necessarios para viver em sociedade e inserir-se no
mundo do trabalho daqui a alguns anos. O desafio atual do
sistema educacional é formar, efetivamente, os alunos para
a cidadania responsavel e para que sejam continuos apren-
dizes, que tenham autonomia na busca e na selecao de in-
formacoes, na produg@o de conhecimentos para resolver
problemas da vida e do trabalho e que saibam, também,
aprender a aprender ao longo da vida.
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Fonte: Tornaghi, Prado; Almeida, 2010, p. 36

Cabe destacar o seguinte paragrafo, onde estdo presentes Pistas e

Recomendacdes do Relatorio Jacques Delors:
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No bojo das mudancas tecnolégicas, culturais e cientificas, ndo ha
como prever quais serdo os conhecimentos necessarios para viver
em sociedade e inserir-se no mundo do trabalho daqui a alguns anos.
O desafio atual do sistema educacional € formar os alunos para a
cidadania responsavel e para que sejam continuos aprendizes, que
tenham autonomia na busca e sele¢édo de informacdes, na producéo
de conhecimentos para resolver problemas da vida e do trabalho e
saibam aprender ao longo da vida (p. 101).

Sob a analise Relatério Jacques Delors e da LDB 9394/96, e a reflexao
sobre as atividades, textos e materiais constantes no Guia do Cursista do curso
de Formacgé&o Tecnologias na Educagéo: ensinando e aprendendo com as TIC,
foi possivel perceber a consonancia sobre a concepcdo de educacéo presente
no Relatorio, LDB e Guia do Cursista com embasamento na logica linear da
transmissao e reproducdo de conhecimentos, considerando, muitas vezes, as
tecnologias como meros instrumentos a serem empregados nO Processo
educacional como processos unidirecionais, algumas vezes utilizadas como
meras maquinas de escrever, como podemos perceber na Atividade 1.1, figura

3, por exemplo.

Figura 3 - Atividade 1.1 da Unidade 1

Agora que vocé conhece um pouco mais sobre esse novo cendrio de mudangas da
sociedade atual e refletiu sobre as consequéncias e novas demandas para o sistema edu-
cacional, realize a atividade abaixo:

Produza um pequeno texto que sintetize suas reflexes acerca da tematica
estudada. Na producgao desse pequeno texto, cada cursista tera a oportunidade
de exercitar a sua capacidade de sintese. Ao produzi-lo, considere as orienta-
coes que inserimos a seguir.

Orientagdes para a realizagao da atividade

1. Debata as questdes propostas para reflexao com um(a) colega.

2. Escrevam um breve relato das principais reflexdes da dupla, com cerca de
250 a 300 palavras, no Editor de textos do BrOffice. Salvem o documento
na pasta “Meus documentos”, atribuindo um nome que facilite a sua
identificacdo, como a seguinte forma: ativ-X_seunome. Para esta
atividade realizada pela dupla Joao Carlos Pereira e Maria Elisa Cardoso,
o nome do arquivo sera, por exemplo, ativi-1_joaocarlos-mariaelisa. Re-
comendamos nao utilizar acentos, cedilha, sinais de pontuacao e outros
caracteres especiais. Os tragos que sugerimos utilizar, como sinal de
underline, underscore ou sublinhado, sao aceitos pelo computador como
uma letra comum.

3. Poste o arquivo desta atividade na sala do curso no Ambiente E-Proinfo,
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Fonte: Tornaghi, Prado; Almeida, 2010, 2010, p. 38
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O enfoque no desenvolvimento de habilidades e competéncias, segundo
a legislacdo oficial em educacdo (Resolucdo CNE'#CEB® N.° 04/99), tem
como principio norteador da educacdo o desenvolvimento de competéncias
para a laboralidade e como critério, atendimento as demandas do cidad&o, do
mercado e da sociedade. Dessa forma, busca-se apenas articular valores e
habilidades com as necessidades requeridas pelo mercado de trabalho.
Refletindo sobre o que prevé a legislacdo em educacao, Araudjo (2001)
diz que a competéncia tem sua inspiracéo filosofica originada no racionalismo,
no individualismo e no pragmatismo. Do racionalismo, diz que 0s objetivos
formativos buscam atender as demandas dos setores produtivos. Em relagcéo
ao individualismo, fala que é centrado sobre os saberes para um ensino focado
sobre o aluno, o que denota a individualizacdo no processo formativo. E ao
pragmatismo faz sua identificacdo como utilitarista, imediatista, adaptavel.
Percebe-se, entdo, que para a legislacdo brasileira em educacédo, a
busca pelo conhecimento ndo é tarefa necessaria de ser incentivada pelos
professores, tendo em vista que a prioridade € o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necesséarias ao sujeito para que atue no mercado
de trabalho.
Araujo (2001) diz que:
A partir do suposto de que as competéncias sao relativas aos sujeitos
que as tém, colocam o foco do processo formativo sobre o discente,
ressaltam o papel da aprendizagem, em detrimento da relagéo
ensino-aprendizagem, e dispensam a mediacdo sistemética do
professor, sob 0 argumento de que estes devem assumir o papel de
estimuladores e ndo de formadores. Ao enfatizarem, no entanto, a
formacao individualizada e desconsiderarem as media¢des politicas e
sociais como elementos de definicdo nos processos de construcéo
das capacidades humanas, escamoteiam 0s seus reais objetivos

sociais e procuram validar a ideia de mérito individual como definidora
do sucesso ou do fracasso escolar e profissional (p. 143).

Segundo Maues, Wondjer e Gauthier essa abordagem do
desenvolvimento de habilidades e competéncias pode levar o individuo “a ter
na educacdo uma simples adaptacdo as exigéncias econdmicas,
desconsiderando assim o homem/mulher enquanto seres sociais, seres de

relacéo (p. 7)”.

'2 Conselho Nacional de Educacéo.
3 camara de Educagéo Basica.
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A analise desses documentos, em relacdo & Educacdo do Campo,
contexto em que aconteceu a pesquisa, procurou verificar o que a LDB
9394/96, tem como perspectiva para essa modalidade de educacéo e, assim
percebeu que ela trouxe em si progressos e trouxe conquistas voltadas as
politicas educacionais para o campo, mesmo que nela estejam presentes em
sentido implicito os interesses neoliberais. Santana (2006) discutindo tais
interesses na LDB, diz que “ndo é possivel negar o neoliberalismo presente no
cotidiano escolar’ e acrescenta “a subordinagdo da educacdo a valores de
mercado”.

Por outro lado, a LDB proporcionou alguns ganhos. Foram abertos
precedentes legais, juridicos e politicos para a possibilidade da implantacdo de
uma educacao que respeitasse a identidade do homem e da mulher do campo.
Até a presente lei, o direito a uma educacdo de qualidade voltada as escolas
do campo, ndo constava dos documentos oficiais dos governos. Mas, com a
pressdo das lutas organizativas e académicas e as centenas de producdes
cientificas tem cooperado com as discussdes politicas e abertura de dialogos
junto aos setores burocréaticos do Estado e, assim vém ganhando espaco nas
agendas oficiais dos governos.

Em contradicdo ao discurso neoliberal presente em partes do material do
curso de formacédo, na unidade 3 do Guia do Cursista, Curriculo Projetos e
Tecnologias, hd o enfoque da pratica pedagdgica com tecnologias a ser
desenvolvida por meio da pedagogia de projetos. Esse enfoque na metodologia
de projetos vem ao encontro do que diz Benjamin (2000) no texto “Um projeto
popular para o Brasil”, na obra Projeto popular e escolas do campo, referindo-

se a visao hostil neoliberal a projetos idealizados pelas sociedades:

N@s, ao contrario, como diz o titulo do texto, defendemos a
construcdo de um projeto. Achamos que, cada momento, a sociedade
deve definir conscientemente seus objetivos mais importantes e
organizar-se para atingi-los. Afinal, a principal caracteristica do ser
humano, em oposicao a todas as outras espécies, € exatamente sua
capacidade de imaginar o futuro e agir para construi-lo (p. 16).

A pedagogia de projetos apresentada nessa Unidade de estudo torna-se
importante para a discussao das tecnologias na escola do campo, tendo em
vista que sugere reconhecer aspectos importantes presentes na vida pessoal,

social, politica dos alunos, permitindo identificar inquietacbes, desejos e
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necessidades de aprendizagem. Isso pode ser observado na seguinte reflexao,

constante na Atividade 3.1, figura 4.

Figura 4 - Atividade 3.1 da Unidade 3

Contextualizando a mudanga

Diante da necessidade de dialogar e compreender a realidade dos alunos, reflita
sobre as questbes apresentadas a seguir e explicite seu ponto de vista produ-
zindo um pequeno texto a ser compartilhado no Férum.

¢ Para Refletir

Pontos para sua reflex3o:

- Desenvolvo uma prética dialdgica com meus alunos? Ouco suas ideias,
dlvidas, curiosidades?

- Quais sd0 as estratégias que utilizo e/ou considero que podem ser (iteis

para estabelecer um ambiente de livre expressao que favorega o didlogo?

De que forma as tecnologias podem auxiliar nisso?

. Para evitar a perda de dados,
prudente que vocds fenham um

regisiro da resposta em papel ou em
um documentn editada no Brifice,

Orientagdes para a realizagdo da atividade:

1.

Debata as questdes propostas com um(a) colega. Ao terminar o debate,
escrevam uma mensagem, a ser postada no Ambiente Virtual, no Forum
“Contextualizando a mudanga: da teoria & pratica”, listando as estraté-
gias identificadas pela dupla, como resposta para a segunda questao.
Lembrem-se de que a primeira questao, proposta para reflexao, tem um
carater de autoavaliagdo de sua pratica. Dessa forma, ao invés de com-
partilhar no férum, sugerimos que guardem em seu Didrio de Bordo, a fim
de que Ihes sirva como reflexdo constante, de modo que sua atuagao,

antes de posar a mensagem na
ferramenta de fdrum, haja vista que
recurses on-line podem se fornar
indisponivels, especialmente se a
redaao da mensagem envolver um
longo pesiodo de tempo, de forma
que, a0 clicar para a submissén,
pode haver emo e perda da
MENSagem escrita.

em classe, possa melhorar cada vez mais.

Fonte: Tornaghi; Prado; Almeida, 2010, p. 141.

Mas, é importante ter clareza de que esse dialogo na tentativa de se
trabalhar com a pedagogia de projetos tem de levar a discussao e
compreensao de um projeto maior de educacdo e sociedade e o que se
percebe no material do curso é que a vinculacdo com a pedagogia de projetos
apresentada no guia do cursista parece ser estanque. Parece que remete a um
discurso neoliberal, que ndo contempla um projeto de educacéo e sociedade
gue interessa aos trabalhadores.

lllich (1985, p.32) fala que “0 homem moderno precisa aprender a
encontrar sentido em muitas estruturas as quais esta ligado apenas
marginalmente”, dessa forma, acredita-se que 0s projetos devem contemplar a

busca do conhecimento para encontrar esse sentido, mas o que se percebe é
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que o material do curso de formacdo estd embasado no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, que estdo ligadas a concepcdo capitalista
burguesa.

Frigotto (2010) fala que o ensino néo teria um fim em si mesmo nem se
pautaria pelos interesses do mercado, mas seria constituido numa
probabilidade a mais para alunos na constituicdo de seus projetos de vida,
culminando com uma formacéo aberta e global. Isso deve refletir em pensar o
papel da escola.

O autor defende que a concepgédo capitalista burguesa, tem como
designio a fragmentacdo do trabalho em particularidades independentes. Os
trabalhadores séo aperfeicoados apenas para executar tarefas solicitadas pelo
mercado de trabalho de forma eficiente.

Sendo assim, acredita-se que essa concepcdo que divide, que exclui, &
contraditoria ao ponto de vista da pedagogia de projetos. Por isso, essa
discussdo tornou-se importante para observar com criticidade o material do

curso de formacéo.

2.1.3 Ambiente e-Proinfo

O uso de recursos e tecnologias em Educagéo a Distancia (EAD) para
formacdo continuada e capacitacdo dos profissionais do magistério esta
previsto no artigo 80 da LDB 9394/96 que diz: “O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos
0s niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada. (BRASIL,
1996)".

A LDB estabelece as bases legais para a EaD no pais e responsabiliza o
poder publico pelo estimulo e desenvolvimento da EaD, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacao continuada. O Decreto N° 5622/2005

regulamentou o artigo 80 da LDB e define EaD em seu Artigo 1°:

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a
distdncia como modalidade educacional na qual a mediacéo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e
comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL,
2005).
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A extinta Secretaria de Educacao a Distancia do Ministério da Educacgéo
(MEC) desenvolveu juntamente com algumas instituicbes de ensino um
ambiente colaborativo de aprendizagem a distancia, denominado e-Proinfo.
Esse ambiente permite a concepcdo, administracdo e desenvolvimento de
algumas ac¢des, como cursos a distancia e complemento a cursos presenciais.

Assim, o terceiro instrumento diagnostico foi 0 ambiente colaborativo de
aprendizagem e-Proinfo.

Esse ambiente no curso de formacdo Tecnologias na Educagéao:
ensinando e aprendendo com as TIC foi utilizado para complementacao das
atividades do curso, tendo em vista que ha carga-horaria a distancia.

A Secretaria da Educacédo Basica (SEB) do Ministério da Educacéo € a
Entidade competente para administrar os cursos do Prolnfo Integrado no pais.
No RS, em nivel de Secretaria do Estado da Educacdo, os NTEs fazem
solicitacdo de abertura de turmas ao Departamento de Logistica, que dispde de
uma pessoa responsavel com a funcdo de Administrador Titular. Com esse
perfil € possivel fazer a abertura de turmas para os formadores, que terdo o
perfil de Administrador Substituto.

Apébs aberta a turma, ela devera aparecer na pagina inicial do ambiente,
no espaco Inscricdo em Cursos. Dessa forma, os professores interessados
devem solicitar sua inscricdo no curso desejado, depois de terem preenchido
cadastro de aluno. A indicacdo de um endereco de e-mail é item obrigatério
para o cadastro.

Os professores interessados somente terdo garantidas suas inscricdes e
terdo acesso ao curso de formacdo apds o Administrador Substituto fazer suas
alocagcbes como alunos da turma. Dessa forma poderéo acessar ao curso com

0 usudrio e a senha cadastrados. O cadastro é realizado, conforme figura 5.
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Figura 5 - Espaco do cadastro de aluno

I Entrada (4857) - elainepfll % 1, [} portal.mec.govibifeeed/ar X portal.mee.gov.br/arquive X /| 5t e-Proinfo - Ambiente col: X | » AT 2| ez
€« C A | [3 e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/web/main.jsp?url=http://e-proinfo.mecgov.br/eproinfo/interativo/acessar_espaco_sistema/acessar.htm#pos/_/hitp://e-proinfo.mecgov.br/eproinfc | =
7 Aplicativos & wwufrgs.br/sesd/.. K Gazebo X-flexMorP... [ clicrbs - Pesquisa G.. Caca-niqueis.com -... [P MINISYSTEM -SC-.. [} gilsonchveidoen

B3 BrasiL Acesso a informagao Participe Servigos Legislagdo Canais

e-Proinfo

Ambiente Colaborativo de Aprendizagem

& )| (&) | &) &) @ | (2Auda
Vocé esta em: Inicio > Cadastre-se

Cadastre-se

Os campos com asterisco (*) s30 de preenchimento obrigatdrio.

Dados pessoais

Nome completo:* |

Nome completo para |

documentos académicos: N .
(este dado nio podera ser akterado posteriormente)

Como quero ser chamado: |

Quem sou eu:

Sexor © Masculino ™ Feminino
Data de nascimento:” |
(ddimmiaasa
Home da mae:* I

I:“‘D‘I Escolher arquivo | Nenh...nado  (.bmp, .jpg ou.png, tamanho maximo 1ME!

Plen o % o)

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

O perfil de Administrador Substituto designado aos formadores dos
NTEs possibilita as funcionalidades de alocar alunos e colaboradores nas
turmas, inserir atividades nas ferramentas existentes no espaco Vvirtual,
comentar e avaliar as atividades, enviar mensagens para 0S cursistas,
conversar de forma sincrona com os alunos através da ferramenta bate-papo.

Os icones™ do ambiente e-Proinfo estdo organizados em cores distintas,
para cada cor ha uma funcionalidade. A cor marrom, figura 6, chamada Meu
Espago mostra as turmas em andamento, previstas e finalizadas a que o
cursista ou o administrador pertence. E possivel inserir configuracées pessoais,
como por exemplo, escolher as areas que ficardo disponiveis para visualizacao
de outros usuarios. O ambiente dispde também de outras ferramentas como

diario, mensagem de texto, agenda, portfélio, etc.

4 Simbolo grafico que representa algo.
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Figura 6 - Interface gréafica de icones marrons

T W ) i

Elaine

2022018

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

A interface grafica do e-Proinfo que apresenta a cor verde nos icones,
figura 7, € o Espaco da Turma. Nesse espaco é possivel cadastrar atividades,
inserir materiais com textos, videos, féruns, bate-papos pelo Administrador
Substituto, ou seja, o formador. E nesse espaco que é possivel fazer alocacdo
de alunos e colaboradores na turma, enviar senhas, e ter o controle académico
dos alunos. Para os cursistas é possivel acessar o conteado do modulo, as

atividades propostas, participar de féruns, textos coletivos, etc.

Figura 7 - Interface gréfica de icones verdes

BRASIL Acesso a informacio Participe Servigos Legislacio Canais

Elaine Sair

Ambiente Colaborativo de Aprendizagem
&) a @ (e ? Ajuda |
Administragio | Meu espage Entidades = Cursos  Turmas Usudrios

Vocé esta em: Inicio > Entidades > SEDUC - RS = Cursos > Ensinando e Aprendendo com as TICs > Turmas > TICs na Escola do Campa

w SEDUC - RS

Espaco da turma
¥ Ensinando e
Aprendendo com as

Tics S ,‘ S = @ 5| Il_l =

w

Férum Bate-papo Atividades Mdédulos Portfdlio Acenvo Agenda Estatisticas Noticias
4 TICs na Escola do
Campo
. 2] &
. Perfil Colaboradores (1)
£
I Alterar Alocar
L Turma: TICs na Escola do Campo I
Altera em B Local de realizagiio: SEDUC - RS it
Excluir imagem B Médulo: Tecnologia na Educacde: Ensinando e aprendendo com as TICs - Guia do
Cursista
1% Confizuractes Oferta: 2013/2 T 1
Administrador titular: Elaine Aparecida Pereira Flores *
& Alunos Descrigdo: O Curso Tecnologias na Educac3o: ensinando e aprendendo com

- . B elainepflore
23 Colaboradores as TIC (100h} visa a oferecer subsidios terico-metodoldgico- © slainepflor:

praticos para .. Mais [l
[a] Fotos Durago: 08/10/2013 a 31/03/2014

B perfil

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

Carga horaria: 60 .
E Visualizar perfil comoleto
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A interface gréfica que tem a cor azul, figura 8, nos icones permite
visualizar as informacdes do curso, lista de colaboradores. E o0 espaco em que
0s cursos do e-Proinfo estdo alocados. A partir dessa alocacéo € possivel criar
as turmas no ambiente verde. Essa funcédo é exercida pelos Administradores

Titulares.

Figura 8 - Interface gréfica de icones azuis

M Entrada 4857) - elainepll % sLmecgovbifseed/s sl mec.govibe/arquy. % | T e-Proinfo - Ambiente col- x '\ [ Tecnologias naBducagie * W atomstal-wi x N N T e
« CcCH e-proinfo.mecgov.br
35 Aplicativos & o ufigsbolsesd/. @K Gaisbo XoflexMorP... [EJ cicrs - Pesquiss G [B Caca-niqueincom - . [P MINISYSTEM - 5C Shorieadens

icati
Deseja que 0 Google Chrome salve a s

s

'.err e-Proinfo

Configurages

wE o

B om W

1) Aes

:
>

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

Ao acessar o ambiente e-Proinfo, através de um usuéario e uma senha
previamente cadastrados, o aluno vai ter como primeira interface grafica a cor
marrom, Meu Espacgo. Dessa forma, ele deve visualizar no espago central da
pagina, o espaco Minhas Turmas. Para acessar a sua turma o cursista deve
clicar no nome da turma a que esta vinculado. Se estiver matriculado em mais

de uma turma, todas elas deverdo aparecer nesse espaco.

2.1.3.1 Possibilidades

O ambiente e-Proinfo dispde de duas ferramentas de comunicacéo
sincronas, ou seja, com elas é possivel comunicacdo em tempo real entre 0s
usudrios, a Webconferéncia® e o Bate-papo. Elas sdo muito produtivas, tendo

7

em vista que € possivel marcar data e horario em que todos a distancia

'® Ferramenta do e-Prolnfo gue da a possibilidade de se fazer conferéncias, reunides através
de chamadas de video.
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possam participar para se fazer uma atividade, como por exemplo, tirar
duvidas, orientar sobre uma atividade, um projeto.

Outras ferramentas como Texto Coletivo, Diario e Forum séo excelentes
possibilidades de uso para a realizagéo das atividades do curso.

Considera-se muito importante o uso de um ambiente colaborativo de
aprendizagem, tendo em vista o registro do aluno, de suas atividades, seu
percurso.

Percebe-se que como outras plataformas o ambiente e-Proinfo
apresenta varias interfaces que sdo Uteis na interacdo docente — discente e
pode ser utilizado independente de espaco e tempo.

Na tela de apresentacao é disponibilizado o manual sobre do e-Proinfo,
no botdo Ajuda, onde se encontram orientagcbes sobre o uso do ambiente
colaborativo de aprendizagem.

2.1.3.2 Entraves

Uma das maiores dificuldades vividas no trabalho como formadora de
cursos, com o perfil de Administradora Substituta foi cadastrar atividades, tendo
em vista que o ambiente apresenta algumas dificuldades técnicas, como
lentiddo de acesso, demorando muito tempo para se poder fazer o cadastro
das atividades, ou ndo ser possivel nagquele momento. Também acontecia
semanalmente de nao se ter acesso ao ambiente, ficando apenas carregando a
pagina.

A imagem abaixo, figura 9, apresenta um dos momentos em que se
pretendia cadastrar uma atividade e ndo era possivel. A imagem da seta
circulando, carregamento de péagina, indicada pela seta vermelha, mostra a

dificuldade elencada acima.
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Figura 9 - Momento de dificuldades técnicas no e-Proinfo

B3 srasi Acesso a informagéo Participe Servicos Legislacio Canais

Y Elaine Sair

e-Proinfo

Ambiente Colaborativo de Aprendizagem
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Administragdao =~ Meu espaco Entidades = Cursos = Turmas Usuarios

Vocé esta em: Inicio > Entidades > SEDUC - RS > Cursos > Ensinando e Aprendendo com as TICs > Turmas > TICs na Escola do Campo

w SEDUC - RS

Espaco da turma
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Aprendendo com as
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Férum Bate-papo  Afividades Mddulos Portfélio Acervo Agenda Estatisticas  Noticias
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Alterar imagem B Vos?

Excluir imagem B

. " Atividades
{} Confisuragdes

Cadastrar

2 Alunos

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

Com o ambiente apresentando tais dificuldades, aconteceu de se chegar
para 0 momento presencial do curso de formacéo e ndo ser possivel acesso a
ele, figura 10. Essa foi uma das razfes para que se fizesse a escolha em usar
o Guia do Cursista impresso, jA que o NTE ainda dispunha de alguns
exemplares, pois desde 2011 ndo sdo mais publicados os guias impressos. O

material do curso atualmente encontra-se no ambiente virtual.

Figura 10 - Momento de dificuldades de acesso

e-Proinfo

Ambiente Colaborativo de Aprendizagem

Ops! O servidor esta com problemas.

Vocé pode:

Voltar ao inicio.
Aguardar alguns instantes e tentar novamente.

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br
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Mesmo que ndo estejam sendo mais publicadas as versbes impressas
do material do curso, e que essa verséao foi eficiente para o curso de formacao,
cabe refletir sobre a producéo industrial do livro, 0 enorme mercado que se
abre para as editoras (Rossini, Gonzalez, 2012, p.43-57). Serd que a
socializagdo das tecnologias tem apenas compromisso com a industria? Ou
sera que também tem compromisso com 0s sujeitos?

Pretto (2012) fala: “Com relacéo a Banda Larga, o que se tem observado
€é a inexisténcia de um plano efetivo e, o que € pior uma deficiente
infraestrutura de conexdo para 0 acesso a internet, em praticamente todo o
Brasil (p. 41)”".

Referindo-se ao Il Forum da Internet no Brasil, realizado no ano de 2012
em Recife, Pretto (2012) expde: “Alias, o que mais se ouviu das falas dos
representantes do governo no Foérum eram afirmac¢des do tipo ‘melhor essa
banda ruim do que nada para quem ja ndo tinha nada!’, o que provocou ira de
muitos (p. 41)”.

A infraestrutura necessaria para a socializacdo das tecnologias na
escola é de extrema importancia para se ter resultados significativos na

educagéo. Pretto (2013) explica:

Queremos a meninada e os professores conectados, com condi¢des
de produzirem culturas, ndo sendo transformados em meros
consumidores de informagBes distribuidas por portais ou apps16
instaladas de forma fechada nos equipamentos fornecidos as escolas

(p. 71).

Respondendo aos questionamentos anteriores e amparada nas
reflexdes de Pretto, pode-se dizer que 0 compromisso com 0S sujeitos nao
parece ser prioridade para a socializacao das tecnologias na educacéao.

Dessa forma, a outra razao para opgao do uso de material impresso foi a
baixa velocidade de conexdo de internet na escola, tendo em vista que

dispunha de internet via radio*’, e como era paga pela autonomia financeira®®

'° Aplicagdes, aplicativos, programas de computador, de smartfones, tablets.

" O funcionamento da internet via radio feito por torres (que transmitem o sinal) e antenas (que
recebem), além de outros aparelhos, como 0 modem, que torna possivel a sua conexao.

'8 Autonomia financeira refere-se a existéncia e a utilizac&o de recursos financeiros capazes de
dar a instituicdo educativa condicdo de funcionamento efetivo. A dimensdo financeira da
autonomia vincula-se a existéncia de ajuste de recursos financeiros para que a escola possa
efetivar seus planos e projetos, podendo ser total ou parcial. Fonte:
http://escoladegestores.mec.gov.br
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da escola era o servico de internet que possivel de ser pago. A escola ainda
nao havia sido contemplada por nenhum programa de internet via MEC.

A baixa velocidade de internet na escola dificultava que todos, os
apenas sete cursistas, conseguissem ter a acesso ao curso no ambiente virtual
ao mesmo tempo, enquanto uns acessavam, outros ndo conseguiam fazer
acesso. A pagina de acesso ao curso ficava por muito tempo carregando, como

aparece na imagem a seguir, figura 11.

Figura 11 - Dificuldades de acesso ao curso no ambiente e-Proinfo
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Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

Também nos momentos de atividades individuais, a distancia, problemas
e dificuldades aconteciam. Abaixo, figura 12, um print screen*® da mensagem
recebida de uma aluna, via e-mail, relatando uma dificuldade.

As imagens dos e-mails abaixo foram recortadas e colocadas tarjas

pretas para preservar os homes das cursistas.

9 Tecla do teclado do computador que faz copia da tela que estiver ativa.
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Figura 12 - Relato de dificuldades no e-Proinfo
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Boa tarde Elaine.
Me programei pra postar hoje os trabalhos mas eles nao aparecem mais o site

Eu estou gripada, me recuperando ainda, estou de atestado
Por qual motivo os campos das atividades nao estao mais disponiveis?
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% Marcel Andrade Lol
¥ megahipersuperbi.. Que susto
7 Rose Vincenti Encontrei as atividades em outro campo... Estou p do nesse . Desculpa o . acho que ainda s~~ao os efeitos da febre e da
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% Rosemaire Jacqu..

% Sandra Andrea A Obrigada

¥ Tatiane Rauber D.. =
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* Grede Brasil

Fonte: Caixa de e-mail da formadora

As mensagens recebidas da cursista estao transcritas abaixo:

Mensagem 1:

“‘Boa tarde Elaine. Me programei pra postar hoje os trabalhos mas eles
nao aparecem mais o site. Eu estou gripada, me recuperando ainda, estou de
atestado. Por qual motivo os campos das atividades ndo estdo mais

disponiveis?”

Mensagem 2:

“Que susto...Encontrei as atividades em outro campo... Estou postando
nesse momento. Desculpa o transtorno, acho que ainda s&o os efeitos da
febre e da dopagem de remédios que estou tomando...

Obrigada.”

-]
[u [}
5]
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A dificuldade de encontrar as atividades e ferramentas no ambiente era
relatada constantemente pelas alunas do curso tecnologias na Educacao:
ensinando e aprendendo com as TIC. Vejamos a solicitacdo de outra cursista

gue enviou mensagem utilizando-se do ambiente e-Proinfo, figura 13.

Figura 13 - Mensagem recebida através do e-Proinfo

[e-Proinfo]trabalhos Entrada  x

]
[
5]

e-Proinfo <eproinfo.contato@mec.gov.br> 01/11/13 ~
para |+

4

Enviada por _ 01/11/2013 as 20:14

Ola. ndo consigo postar as atividades que faltam, como devo fazer?

e-Proinfo
http://e-proinfo.mec gov br/eproinfo

e-Proinfo

Ambiente Colaborative de Aprendizagem

Fonte: http://e-proinfo.mec.gov.br

A mensagem recebida da cursista esta descrita abaixo:

Ol4, ndo consigo postar as atividades que faltam, como devo fazer?

Para mostrar que as dificuldades ndo eram somente encontradas pelas
cursistas da escola do campo, apresenta-se a mensagem de uma aluna de um
outro curso de formacdo ministrado pela formadora que também relatou
dificuldades de encontrar as ferramentas e atividades no ambiente e-Proinfo,
conforme figura 14, copiada de um e-mail recebido pela formadora.
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Figura 14 - Copia de um e-mail de cursista

Duvidas curso Entrada  x (=]
I ot o 02110113 . |-
para mim |=
Ola Elaine!

Mosso proximo encontro serd apenas semana que vem & estou em divida se o projeto em si deve seguir apenas aguele roteiro que ja postei na
atividade 2.1 ou se ha mais coisas a serem feitas

Também ndo estou encontrando o arquivo que enviei em uma atividade gue ja se encerrou. aquela sobre um portfdleo de projetos, lembra? Vocé
consegue visualizar o que eu postei ou serd que deu errado?

Enfim, estou preccupada com o andamento das minhas atividades, se puder me retornar

Abracol

Fonte: Caixa de e-mail da formadora.

Para melhor leitura, a mensagem esta transcrita a segulir:

Ola Elaine! Nosso préximo encontro sera apenas na semana que vem e
estou em duvida se o projeto em si deve seguir aquele roteiro que ja postei na
Atividade 2.1 ou se ha mais coisas a serem feitas. Também n&o estou
encontrando o arquivo que enviei em uma atividade que ja se encerrou, aquela
sobre um portfélio de projetos, lembra? Vocé consegue visualizar o que eu
postei ou sera que deu errado?

Enfim, estou preocupada com o andamento das minhas atividades, se

puder me retornar. Abraco!

Outro entrave que se considerou muito importante foi um dos grandes
problemas da Educacédo a Distancia, EaD, que foi a adequacéo das alunas a
modalidade de ensino utilizada para as atividades a distancia. O problema de
usabilidade no ambiente do curso causou falta de interesse por parte de
algumas alunas em interagir no curso. S6 ndo causou desisténcia porque nos
encontros presenciais buscava-se auxilid-las.

Tendo conhecimento dessas dificuldades, combinou-se que as
atividades que necessitavam de postagem no ambiente, como Diario e Forum,
por exemplo, seriam realizadas no editor de texto do computador e nos
encontros presenciais 0s cursistas realizariam as postagens no e-Proinfo com

ajuda da formadora e das proprias colegas da turma.
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Essa alternativa também nao resolveu completamente o problema, tendo
em vista das dificuldades técnicas do e-Proinfo e também da baixa velocidade
de internet na escola. Mas, ajudou na postagem de algumas atividades.

Apés a analise critico-reflexiva dos instrumentos utilizados na pesquisa
diagnostica, sentiu-se a necessidade se buscar uma analise e discusséo
critico-reflexiva mais intensa e com mais olhares sobre 0 uso das tecnologias
da informacéo e comunicacdo, em especifico o curso de formacao Tecnologias
na Educacéo: ensinando e aprendendo com as TIC, na Educacdo do Campo,
utilizando-se da pesquisa-acédo, que pode ser concebida, segundo Thiollent
(2011, p. 8) como “[...] método, isto quer dizer um caminho ou um conjunto de
procedimentos para interligar conhecimento e acdo, ou extrair da agcdo novos
conhecimentos”.

Dessa forma, pensou-se em levar a proposta a SEDUC RS, mostrando a
realidade diagnosticada, a fim de que o GT do Campo, que no capitulo a seguir
sera abordado, pudesse contribuir com a pesquisa, tendo em vista que 0s
componentes do GT eram profissionais com experiéncia no trabalho com

tecnologias nas escolas do campo.
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3 O SURGIMENTO DO GT bO CAMPO

O Grupo de Trabalho do Campo surgiu em novembro de 2013 por
interesse da Coordenacdo da Educacdo do Campo do Departamento
Pedagogico da SEDUC RS em discutir as tecnologias com os professores que
atuam nas escolas do campo. Dessa forma, solicitou aos Nucleos de
Tecnologia Educacional que tivessem interesse, realizar inscricdo para
participar do grupo. A pesquisadora, enquanto formadora/multiplicadora do
NTE Sé&o Borja, solicitou inscri¢do junto ao GT.

O GT foi formado em novembro de 2013 e até fevereiro de 2014 a
SEDUC ainda n&o havia enviado solicitacdo de reunido do GT, ou seja,
nenhuma proposta de trabalho havia sido apresentada ao grupo. Com o
objetivo de contribuir para que o GT pudesse tomar forma, ser constituido na
realidade, a pesquisadora apresentou em fevereiro de 2014 a Coordenacéao da
Educacdo do Campo da Secretaria a proposta do projeto de intervencao, ideia
que foi aceita e colocado em prética seu plano de acdo a partir de maio de
2014.

Do GT do Campo da SEDUC RS fizeram parte a Coordenacdo da
Educacdo do Campo e a Coordenacdo do Programa Provincia de S&o Pedro
na Secretaria e formadores/multiplicadores dos Nuacleos de Tecnologia
Educacional das Coordenadorias Regionais de Educacdo de S&o Borja,
Pelotas, Passo Fundo, Vacaria, Sdo Luiz Gonzaga, Estrela, Canoas e Trés
Passos.

O GT somente teve seu primeiro encontro em maio de 2014. A partir do
Projeto de Intervengdo € que se iniciaram as discussdes acerca da tematica
das novas tecnologias de informag&o e comunicacédo na Educacédo do Campo.
Assim, foi apresentada no primeiro encontro ao GT do Campo a pesquisa
diagnoéstica realizada no ano de 2013 pela pesquisadora, tomando como

essencial, as dificuldades encontradas no desenvolvimento do Curso
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Tecnologias na Educacédo: ensinando e aprendendo com as TIC na escola do
campo, ou seja, “a acdo problematica merecendo investigacdo para ser
elaborada e conduzida (THIOLLENT, 2011, p. 21)” pelo grupo.

No capitulo a seguir apresenta-se o Projeto de Intervencéo proposto a
SEDUC, que foi pensado tendo como pressuposto os resultados do Projeto

Diagnastico.
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4 O PROJETO DE INTERVENCAO

O foco da intervencdo deste trabalho de Mestrado Profissional em
Educacao foi problematizar se as politicas publicas nacionais de educacéo,
através do Prolnfo Integrado, a partir do diagndéstico obtido por meio do Curso
de Formacgé&o Tecnologias na Educagéo: ensinando e aprendendo com as TIC,
executado pela pesquisadora, enquanto coordenadora e
formadora/multiplicadora do NTE S&o Borja, em uma escola do campo,
contemplam as necessidades da Educacdo do Campo, tendo como
pressuposto a valorizagdo do mundo rural, a partir da articulagdo entre as
diferentes linguagens, a cultura digital e praticas pedagdgicas.

O desafio da pesquisadora teve a intencdo de provocar uma reflexao
mais abrangente sobre o curso de formacédo. Assim sendo, propés a SEDUC
RS um projeto de intervencdo que teve a intencdo de ampliar a discussao,
tendo como ponto de partida a analise critico-reflexiva dos instrumentos
investigativos utilizados no diagndstico constante no Capitulo 2, que sdo: um
questionario aplicado aos professores cursistas que teve como foco o uso do
laboratério de informética da escola e o planejamento das aulas, bem como
conhecimentos envolvidos nesse trabalho; a analise do guia do formador e do
cursista e o uso do ambiente colaborativo de aprendizagem e-Proinfo.

Fonseca (2012) nos diz que a ciéncia é:

[...] uma forma particular de conhecer o mundo. E o saber produzido
através do raciocinio légico associado a experimentagéo pratica. [...]
O objetivo basico da ciéncia ndo € o de descobrir verdades ou de se
constituir como uma compreensao plena da realidade. Deseja
fornecer um conhecimento provisorio, que facilite a interagdo com o
mundo, possibilitando previsdes confiaveis sobre acontecimentos
futuros e indicar mecanismos de controle que possibilitem uma
intervencao sobre eles (p. 11).

Com base na ciéncia entende-se que um Projeto de Intervencdo é um

conjunto de acdes e praticas que permitem estruturar sistematicamente e
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interagir numa realidade futura. Através dele torna-se possivel buscar
respostas para 0s questionamentos sobre um determinado fato. Implica
identificar problemas, definir os objetivos, as acGes a desenvolver, a
metodologia, 0s recursos, as metas, a avaliagdo e o acompanhamento do
processo.

Com esse embasamento, surge o Projeto de Intervencdo: Um olhar
critico-construtivo sobre curso de formacdo do Prolnfo Integrado na
Educacéo do Campo, que foi proposto ao GT fazer a discussao dos trés
aspectos que se consideraram relevantes na pesquisa diagnostica, tendo como
enfoque a Educacao do Campo:

1. Intencionalidade nos textos do Guia do Cursista;

2. Atividades do curso de formacdo propostas como fundamento ou

instrumentalidade?;

3. Entraves e possibilidades do e-Proinfo.

Para o estudo utilizou-se da pesquisa-acdo, que se constitui em um
importante método de coleta de dados em pesquisas qualitativas.

Com o propésito de ampliar a sua utilizacdo e promover os participantes
COMO sujeitos ativos da pesquisa, o0 presente estudo teve por objetivo propor ao
grupo a andlise de dados qualitativos ja elencados no diagnostico. Tal
proposicdo buscou representar uma estratégia metodologica, uma
possibilidade de instigar novos saberes, a fim de promover uma ampla
problematizacéo sobre o tema do estudo a partir das reflexdes construidas no

Projeto Diagndstico acerca do Curso de Formacao.

4.1 Justificativa do Projeto de Intervencéao

As escolas do campo carecem construir curriculos que valorizem o0s
saberes construidos por suas comunidades, mas necessitam também
reconhecer a importancia dos saberes necessarios para a formacao cidada, os
saberes que dispdem para a producdo e o trabalho, que preparam para a
emancipacao, para a justica, para a realizacdo plena do ser humano e que lhes
dé o direito de se constituir cidaddo que deseja continuar no campo e ter
possibilidade de viver com dignidade a partir do seu proprio trabalho e da sua
prépria producao.

Arroyo (2004) diz:
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E urgente rever essa cultura e estrutura seletiva e perguntar: que
estrutura de escola dara conta de um projeto de educacao basica do
campo? A estrutura que tenha a mesma légica do movimento social,
que seja inclusiva, democratica, igualitaria, que trate com respeito e
dignidade as criangas, jovens e adultos docampo, que nao
aumente a exclusdo dosque jasdo tao excluidos. Tarefa
urgentissima para a construcdo da educacéo basica do campo: criar
estruturas escolares inclusivas (p.86).

Acredita-se que, quando Arroyo fala da necessidade de rever as
estruturas, fala de forma abrangente, ndo apenas de estrutura fisica, mas de
concepcOes e praticas pedagogicas inclusivas. Dessa forma, a escola do
campo ndo pode ficar excluida das novas tecnologias de informacdo e
comunicacgdo. E um direito dos sujeitos do campo, como visto anteriormente,
contemplado nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica das Escolas
do Campo.

Gritti (2003) diz que € através do curriculo que se concretizam ou se

pretendem concretizar os objetivos da educacao escolarizada:

Pode-se dizer que o curriculo € um espaco onde se concretiza a
transmissdo de valores, de conhecimentos e habilidades julgados
essenciais e indispenséveis a justificacdo, a aceitacdo e a reproducao
e/ou producdo da sociedade, ou de uma nova fase dessa mesma
sociedade pretendida pela classe hegeménica (p. 135).

7

Para se fazer uma andlise do curriculo escolar, é importante se ter
clareza da existéncia de um grande distanciamento entre quem o propde e
quem o aufere, “quem o recebe pode nao recebé-lo conforme a vontade e o
interesse de quem o propde (GRITTI, 2003, p. 139)”.

Assim, pode-se perceber que o mundo rural, muitas vezes, €
caracterizado nos curriculos escolares como atrasado, ou 0 que € pior ainda,
nao aparecer nos curriculos escolares de escolas do campo.

Como formadora do curso Tecnologias na Educacado: ensinando e
aprendendo com as TIC, realizado em uma escola do campo, pode-se ter
conviccdo de que os professores-cursistas demonstram muito interesse em
aprender, mas a0 mesmo tempo, inseguranca em usar as tecnologias no fazer
docente, principalmente no que tange o uso pedagdgico das tecnologias na

Educacao do Campo.
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E, o curso de formacéo executado na escola apresenta fragilidades na
sua implementacéo, em substancial com vistas a Educacdo do Campo. Dessa
forma, trés aspectos da formacéo sobressairam-se como frageis ou passiveis
de melhor reflexdo a fim de serem trabalhados com maior eficiéncia em futuras
turmas.

Para tanto se acredita fazer necessario um maior aprofundamento no
estudo do diagnodstico obtido a fim de resgatar a dimensdo principal da
educacdo como um espaco de colaboragéao e de compartilhamento.

Pretto (2012) no artigo Professores-autores em rede do livro Recursos
Educacionais Abertos: praticas colaborativas e politicas publicas de autoria de
Rossini; Santana; Pretto (2012) fala:

[...] o compartiihamento das descobertas é parte importante da forma
de se produzir os cddigos (o conhecimento). Nesse sentido, o olhar
atento no que é feito pelo outro, a continuidade do cédigo a partir do
produzido, a remixagem das informacdes e, novamente, a
disponibilizacdo desses resultados, mesmo que parciais, para toda
comunidade, é parte intrinseco do jeito de trabalhar dos hackers (p.
101).

7

Entdo, baseando-se na ética hacker € que se construiu o projeto de

intervencao. Pretto (2013) explica o significado de hacker:

Para a maioria, os hackers sdo aqueles nerds que invadem os
computadores para roubarem senhas, dinheiro e realizarem
operacgOes fraudulentas. A palavra hacker, contudo, surge no meio
dos programadores de computador para designar aqueles que se
dedicam com entusiasmo ao que fazem nesse campo. Steven Levy,
em um interessante livro sobre a historia da computacgéo, afirma que
os hackers trabalham de forma aficionada para “tomar as maquinas
em suas maos para melhorar as préprias maquinas e o mundo. (p.
111).

Segundo Pretto (2013) entretenimento, trabalho, cultura, educacao,
ciéncia e tecnologia devem estar mergulhados nos principios de que o prazer
do fazer signifique o grande combustivel de todos, tendo a solidariedade, a
bondade e a mobilizacdo cooperativa como configuracdo de pensar e agir na
construgcdo de uma sociedade equitativa e democratica.

Respondendo o qué significa ética hacker, Pretto (2013) diz:

Em esséncia, € uma ética que trabalha a partir dos principios de
colaboracdo, da horizontalidade e da descentralizagdo. O que
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defendemos é a ideia de produzir conhecimento, de articular essa
producédo por meio da circulacdo aberta de informacdes. (p. 214)

Assim, compartilhando as descobertas e propondo a “possibilidade de
troca entre as pessoas, a permuta de conhecimentos (PRETTO, 2012, p. 101)”,
€ que se buscou propor o trabalho aos participantes do Grupo de Trabalho do
Campo da SEDUC RS.

4.2 Objetivo Geral
Promover uma discusséao critico-reflexiva acerca das potencialidades e
entraves do curso de formacdo Tecnologias na Educacdo: ensinando e

aprendendo com as TIC no contexto da Educacdo do Campo.

4.3 Objetivos Especificos

Promover através da SEDUC RS a formac¢do de um grande grupo de
discussdo de forma a constituir-se um meio catalisador para uma reflexdo
critica do objeto de estudo;

Sugerir a formacdo de trés subgrupos para a discussdo de temas
especificos;

Realizar reunides com o grande grupo com vistas a socializacdo dos
temas discutidos nos subgrupos;

Elaborar juntamente com o grupo sugestdes para qualificar o curso de
formacao Tecnologias na Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC no
contexto da Educacao do Campo;

Divulgar o resultado do trabalho aos NTEs do RS como sugestdo para
ser utilizado no curso de formagédo Tecnologias na Educacgédo: ensinando e
aprendendo com as TIC no contexto da Educacao do Campo.

4.4 Plano de intervencéo
O Projeto de Intervencdo conjeturou quatro acbes, que foram
desenvolvidas de fevereiro a novembro de 2014. Para a sua efetivacédo, a

Assessoria da Educacdo do Campo e a Assessoria do Programa Provincia de
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S&o0 Pedro®® da SEDUC RS tiveram o encargo de viabilizar, implementar e
acompanhar as acodes, a Coordenadora do Proinfo da SEDUC RS esteve
acompanhando algumas das acbes, sendo que a responsabilidade da
pesquisadora foi a organizacéo do projeto, 0 acompanhamento e a avaliagao.

Na tabela 2, encontram-se as a¢cfes que haviam sido planejadas para o
Plano de Intervencéo.

Tabela 2 - Cronograma do Plano de Intervencao planejado

2014

Descricdo da Acdo MAR | ABR MAI | JUN | JUL

Evento 1 — Reunido entre pesquisadora,
Coordenadora da Educagdo do Campo da CGA da
SEDUC RS e Coordenadora da Educagédo do Campo
da 35% CRE.

Evento 2 — Reunido entre pesquisadora,
Coordenadora da Educagdo do Campo da CGA da
SEDUC RS, Coordenadora do Proinfo da SEDUC
RS e Grupo de Trabalho da Educagéo do Campo.

Evento 3 — Reunido entre Pesquisadora,
Coordenadora da Educagdo do Campo da CGA da
SEDUC RS, Coordenadora do Proinfo da SEDUC
RS e Grupo de Trabalho da Educagéo do Campo.

Evento 4 — Reunido entre Pesquisadora,
Coordenadora da Educagdo do Campo da CGA da
SEDUC RS, Coordenadora do Prolnfo da SEDUC
RS, Coordenadora do Programa Provincia de Séo
Pedro da SEDUC RS e Grupo de Trabalho da
Educacéo do Campo.

Evento 5 — A definir X

Na tabela 3, encontram-se as quatro agées que realmente aconteceram
no Plano de Intervencédo que séo: Reunido com a coordenadora da Educacéo
do Campo da SEDUC RS para apresentar a proposta e o planejamento;
Encontros do GT para estudo, reflexdo e producédo de material para a proposta
do curso de formacédo voltado para a Educacdo do Campo; Encontro do GT
para debate, organizacdo e finalizacdo do material da proposta e Divulgacao
dos resultados da pesquisa aos 30 NTEs do RS, bem como as 30 Assessorias

da Educacgéo do Campo das Coordenadorias.

20 http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/proj_provincia.jsp
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Tabela 3 - Cronograma do Plano de Intervencéo executado

2014

Descricdo da Ac&o”* FEV | MAI | JUN | JUL | AGO

NOV

Evento 1 — Reunido entre pesquisadora,
Coordenadora da Educacdo do Campo da SEDUC| X
RS na 352 CRE.

Evento 2 — Encontro entre pesquisadora,
Equipe da Educacdo do Campo, do Programa
Provincia de S&do Pedro e Coordenadora do Prolnfo X
da SEDUC RS, bem como 0s
formadores/multiplicadores de NTEs.

Evento 3 — Encontro entre pesquisadora,
Equipe da Educacdo do Campo e do Programa
Provincia de Sdo Pedro da SEDUC RS, bem como
formadores/multiplicadores de NTEs.

Evento 4 — Encontro entre Pesquisadora e
Equipe do Programa Provincia de S&o Pedro da
SEDUC RS, bem como formadores/multiplicadores
de NTEs.

Evento 5 — Encontro entre Pesquisadora,
Equipe do Programa Provincia de Sao Pedro da X
SEDUC RS e formadores/multiplicadores de NTEs.

Evento 6 — Encontro entre Pesquisadora,
Equipe do Programa Provincia de S&o Pedro e do
Prolnfo da SEDUC RS, bem como
formadores/multiplicadores de NTEs.

Evento 7 - Evento de divulgacdo dos
resultados.

Fazendo-se um comparativo entre as atividades planejadas, tabela 2 e
acOes executadas, tabela 3, pode-se perceber que algo mudou que foi preciso
replanejar e rearranjar o projeto de acordo com as necessidades e
disponibilidades.

Isso demandou que a gestora das atividades do Projeto de Intervencao
estivesse atenta a complexidade relacionada a um projeto, como “[...]
guantidade de variaveis envolvidas na concepcéo e organiza¢ado do projeto e a
quantidade de inter-relacbes entre elas; a dificuldade de compreensdo dos
conceitos e definicdes envolvidas [...]" (MOURA e BARBOSA, 2011, p. 30).

Durante a efetivagcdo do Projeto de Intervencéo, sentiu-se necessidade
de desdobrar as a¢bes planejadas em acdes menores, que conforme Moura e

Barbosa (2011), podem ser desdobradas como em atividades e tarefas para

20 tempo entre um encontro presencial e outro foi preenchido com encontros e atividades
virtuais, utilizando-se da rede Social Facebook, do Drive do Google, correio eletrdnico e até
ligacdes telefonicas.
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cada um, e para subgrupos, ou seja, tirar a complexidade do projeto e torna-lo
mais simples de ser executado.

O tempo da execucédo do projeto também sofreu alteracdes. A previsédo
era de 5 meses e 5 agdes, mas devido a fatores como tempo maior do que o
planejado empreendido em algumas atividades, fez com que fossem
necessarios mais encontros presenciais do GT; ocorréncia do processo
eleitoral no pais, que fez com que nos meses de setembro e outubro o GT néo
pudesse estar reunido, isso também afetou no distanciamento do grupo; e
devido a complexidade das atividades, foi ainda necessario um encontro
especifico para finalizar o material.

A coordenacédo do Programa Provincia de Sado Pedro, que antes estava
prevista sua participagdo no projeto a partir da quarta acao, foi um ganho
inesperado desde antes da efetivacdo dos encontros do GT e que muito
contribuiu para o desenvolvimento das acbes do Projeto de Intervencao.
Realmente foi o elo catalisador do GT. Foi quem mais acreditou e apostou na
proposta.

A divulgacao dos resultados do Projeto de Intervencédo, antes pensada
apenas para os 30 NTEs, ganhou forca com a Coordenacdo do Programa
Provincia de S&o Pedro, que organizou um evento e chamou para participar,
além dos NTEs, as Assessorias da Educacdo do Campo das CREs, bem como
solicitou ao Departamento de Logistica da Secretaria que, através de empresa
conveniada, fosse produzido DVD* do material, a fim de ser enviado a todas
as CREs e ao Departamento de Comunicacdo, a publicacdo do material

produzido no site da SEDUC RS, na pagina do Programa.

4.5 Avaliacéao

A avaliacdo do desenvolvimento do projeto, tendo em vista o instrumento
de pesquisa e sua importancia para a reflexdo critica coletiva sobre a pratica
dos multiplicadores/formadores dos NTEs na Educacdo do Campo, foi continua
e processual.

No percurso das acOes foram realizadas avaliagbes coletivas do
desenvolvimento das mesmas. Como foi preciso, o plano de acgédo foi

rearranjado, a fim de considerar as necessidades dos sujeitos do processo.

*2 Disco Digital Versatil.
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O registro da avaliacdo foi realizado no DOCs do Google Drive?®.
Utilizando-se de uma planilha, buscou-se acompanhar 0 processo
simultaneamente as inser¢cdes no espaco.

Dessa forma também foi possivel verificar o registro individual detalhado:
data, horario, usuério, alteracoes.

4.6 Como aconteceu na pratica o trabalho do GT

As reunifes de encontro do grupo de trabalho e pesquisa aconteceram
entre 0s meses de maio e novembro, com exce¢ao dos meses de setembro e
outubro, no Departamento Pedagdgico da SEDUC RS, em Porto Alegre e
foram organizadas pela pesquisadora na ferramenta DOCs.

No total, aconteceram cinco encontros presenciais de oito horas. Os
quatro primeiros discutiram as Unidades do livro do curso TIC e o quinto teve o
objetivo de apresentar e discutir a proposta final. A seguir faz-se uma breve
descricdo de momentos significativos da luta pela consolidacdo do GT e de

encontros presenciais do Grupo.

4.6.1 Momentos significativos

Um momento que até hoje emociona foi o encontro inicial quando foi
apresentado o projeto de intervencado a coordenadora da Educacdo do Campo
da SEDUC. Ela esteve em S&o Borja, em fevereiro de 2014, para reunido com
os professores e aproveitando-se desse acontecimento, agendou-se um
encontro para que se pudesse expor a ela o objetivo com o projeto e o que ja
havia sido planejado. Esse momento aconteceu no NTE S&o Borja.

A cada problema do diagndéstico apresentado com o objetivo a ser
atingido, a metodologia de trabalho, o cronograma e, principalmente o
arrebatamento com que se procurou falar, a coordenadora mostrava-se
entusiasmada com o0 que estava sendo proposto para a Educacdo do Campo
aliando-a as tecnologias. Apesar dela ter criado o GT, ainda nédo tinha

proposi¢cdes concretas para ele. O projeto apresentado veio contribuir com o

23 o . . . .

Google Drive é um servigo on-line que permite armazenamento de arquivos na plataforma do Google,
bem como, sua integracdo automatica, oferecendo aos usuarios edi¢do colaborativa de seus arquivos no
Google Docs.
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gue ela gostaria que fosse realizado. Firmou-se assim parceria. A SEDUC iria
chamar o GT para dar andamento ao projeto.

Passou-se 0 més de marco, o0 més de abril. Um vazio. Um
distanciamento. Encaminhava e-mails que ndo se recebia respostas. No més
de maio procurou-se a coordenacdo da Educacdo do Campo na SEDUC,
incentivada e levada pela coordenacdo do Programa Provincia de Sao Pedro
com a qual havia certa intimidade para expor as angustias.

Chegou-se a concluséo que era a atitude que poderia ter sido tomada h&a
mais tempo. Toda culpa da angustia foi do tempo. Demorou-se muito tempo
para sair do lugar e coordenacédo da Educacdo do Campo estava sem tempo
para organizar a agenda para o encontro do GT. Entendeu-se e enxergou-se
que eram apenas 3 pessoas que trabalham com as 30 CREs nessa temética.
Muitas reunides de trabalho, viagens de trabalho, planejamentos, estudos,
enfim, muitas tarefas, poucas pessoas, pouco tempo.

Foi um encontro muito agradavel e produtivo. Agendou-se 0 primeiro
encontro do GT que foi realizado no Departamento Pedagogico da SEDUC,
construiu-se juntamente a pauta do trabalho que foi desenvolvido e com a
Coordenacdo do Programa Provincia de Sao Pedro encaminhou-se as
convocacoes para os professores que participariam.

Enfim havia conseguido! Poderia dar inicio ao projeto de intervencéo,
que a partir daguele momento percebeu-se que ndo era apenas da
pesquisadora. O projeto de intervencao era do GT, era da SEDUC também.

4.6.2 O momento de analise dos instrumentos do diagndstico

No primeiro encontro com o GT foi apresentado pela pesquisadora o
objetivo geral do Projeto de Intervengado, que foi “promover uma discussao
critico-reflexiva acerca das potencialidades e entraves do curso de formacédo
Tecnologias na Educacédo: ensinando e aprendendo com as TIC no contexto da
Educacdao do Campo”, os objetivos especificos, a metodologia e o Plano de
Acao.

Dentro da metodologia de trabalho e estudo, pesquisa-acdo, que sera
abordada neste trabalho no capitulo Metodologia da Intervengdo, um dos
primeiros pontos tomados para discussdo no ambito do GT foi a analise critico-

reflexiva, produzida pela pesquisadora, dos instrumentos utilizados no Projeto
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Diagnéstico, constante no capitulo Andlise critico-reflexiva dos instrumentos
utilizados na pesquisa, que sdo o questionario aplicado aos cursistas, o guia do
formador e do cursista e o ambiente colaborativo de aprendizagem e-Proinfo.

Dessa forma, com base na andlise critica do diagndstico a partir da
pratica com o curso de formacado, o que se priorizou nesse momento foi que o
GT pudesse também analisar criticamente a producao critica da pesquisadora,
tendo como pressuposto a experiéncia do grupo em formacdes do curso TIC
em escolas do campo.

Santos (2006, p. 23) enfatiza sobre “[...] a necessidade de se formar um
docente inquiridor, questionador, investigador, reflexivo e critico”. Com essa
ideia, levar a problematizacdo da realidade do curso de formacdo em TIC
executado em uma escola do campo aos formadores dos NTEs que sé&o
também docentes, acredita-se que é possivel colocar o professor como ator,
como diz Santos (2006, p. 23): “[...] torna o docente um profissional competente
que, por meio de um trabalho autbnomo, criativo e comprometido com ideais
emancipatorios, coloca-o como ator na cena pedagogica”.

Também foi ponto de discussdo no encontro, a questdo de que as
escolas do campo, na maioria das vezes, apresentam o mesmo curriculo das
escolas urbanas.

Remetendo-se a avaliagcdo de algumas participantes do GT, pode-se

destacar:

Aprendi sobre a importancia de um trabalho em equipe, pois em
todos os momentos discutimos, estudamos e encontramos em
conjunto solugdes para planejar este curso. Aprendi que para a
formacdo na escola do campo precisamos conhecer sobre a
realidade da escola, saber sobre a vida no campo. Assim, teremos
base para planejar este curso e que o mesmo tenha significado para
os professores. N&ao tive dificuldade em participar deste
planejamento, a sintonia entre colegas dos NTEs presentes neste
grupo favoreceu isso. Temos objetivos em comum e temos facilidade
no uso das TIC, isso pode nos ajudar muito. (Avaliacdo da professora
A)

Nesse encontro conhecemos a proposta do GT. Confesso que pensei
gue seria outra coisa. Considero um desafio, tendo em vista que as
modificacbes a serem propostas, serdo feitas apenas pensando em
como pode ser feito, e ndo baseadas na pratica efetiva. Pelo que
entendi, a colega Elaine ja trabalhou com o curso nas escolas no
Campo e sentiu necessidade de uma mudancga. Entretanto, o pessoal
do GT nédo esta desenvolvendo o referido curso nessas escolas, por
isso, penso ser dificil organizar uma proposta sem conhecimento in
loco. Mas vamos l4. Somos capazes!!! Eu particularmente pretendo
organizar uma turma com professores do campo para desenvolver o
curso e poder discutir melhor com os colegas as alteracdes
sugeridas. (Avaliacdo da professora B)
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Da analise e avaliacao ja do primeiro encontro com o grupo, surgiram as
seguintes categorias que serdo discutidas neste trabalho em capitulos
especificos: o desconhecimento da Educagdo do Campo e a habilidade em
tecnologias na educacdo. Desse modo, compreendeu-se que seria
imprescindivel articular e se debrucar no estudo da Educac¢édo do Campo com o

estudo das tecnologias.

4.6.3 Inquietagcbes com as reunides do GT e o vazio do trabalho a
distancia

O que se busca descrever agora € a experiéncia da pesquisa em
colaboracdo realizada junto ao GT do Campo da SEDUC RS. Busca-se
expressar como participante da pesquisa, integrante do grupo de sujeitos que
também estavam sendo investigados, colocados a prova, avaliados, mas
também como mediadora de tal, tendo em vista que a proposta apresentada
por mim enquanto pesquisadora necessitava de minha lideranca, mediacao,
interacdo constantes. Dificil separar esses papéis de atuacgao.

Gostaria de deixar claro aqui que nesse momento tenho necessidade de
usar pronomes variados, buscando compreender e ser compreendida os/pelos
momentos de angustia pelos quais passei durante os quase dez meses da
pesquisa-intervencao.

Vieram entdo o0s encontros e muitos enfrentamentos. O primeiro é
memorado pelo ndo entendimento da proposta de trabalho por uma colega de
NTE, bem como por sua grande resisténcia. Esse momento de enfrentamento
foi desconfortante. Pensei que talvez, o GT todo, ou sua maioria, pudesse
desistir e criar outra proposta para a SEDUC. Mas, encontrei forcas nas
coordenacdes e em algumas colegas, o que fez com que tomasse animo e
seguisse assumindo meu papel de lideranca no GT.

O segundo encontro foi marcado pelo desinteresse da maioria do grupo.
Poucas fizeram as tarefas que haviamos combinado de serem realizadas entre
o primeiro e o segundo encontro. Era percebivel que algumas pessoas nao
haviam mais acessado o material para estudo. Outro fato também foi a
presenca de outras pessoas que nédo faziam parte do GT, o que tirou o foco

dos estudos. Para mim estava sendo desconfortavel aquele acontecimento,
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mais que isso, angustiante. Entdo, buscava chamar atencdo em algum ponto
do livro e, aos poucos, o interesse foi voltando.

No terceiro encontro o trabalho parecia que patinava, ndo avancava em,
praticamente, nada. Tudo o que ja havia sido analisado anteriormente estava
sendo colocado em voga novamente. Isso pode ser percebido na avaliagdo da
professora B, que naquele momento ja havia formado uma turma do curso TIC
em uma escola do campo de sua regido, conforme sua proposi¢ao no primeiro

encontro:

Esse terceiro encontro foi bom, mas penso que poderia ter sido mais
produtivo. O trabalho poderia ter adiantado mais. Houve algumas
discussBes, mas penso que o grupo poderia ter discutido mais,
sugerido mais. A prof® Elaine pediu varias vezes ajuda para a
elaboracdo da proposta. Fiz algumas coloca¢gbes e questionei as
colegas tendo por base a experiéncia que estou tendo nos encontros
com minha turma de professores das escolas do campo; bom seria
gue todos do GT estivessem tendo a mesma experiéncia (Avaliagao
da professora B).

Nesse encontro, buscou-se fazer a leitura de texto de estudiosa no
assunto Educacao do Campo, na tentativa de voltar a atencdo do grupo para o
tema que deveria ser estudado. Foi proposta a leitura, reflexdo e debate do
texto de Roseli Caldart, “Por uma Educacdo do Campo: tracos de uma
identidade em construcdo”. Foi uma tentativa de atrair o grupo para os estudos
e tentar seguir nas andlises das unidades do livro do curso de formacéo.

Pareceu-me que o texto lido e discutido no grupo iniciou um processo de
mudanca, pode-se perceber na avaliacdo do terceiro encontro escrita por uma

professora do GT:

Efetivamente o texto da Roseli Caldart me motivou a pensar sobre o
campo brasileiro com sua diversidade e, que é necessario retomar
historicamente os fatos e compreender como ao longo dos anos a
relagdo com o campo foi se instituindo. Com isso é necessario
perceber qual educacéo esti sendo oferecida no meio rural e qual a
concepcdo de educacdo esti presente nessa oferta. Nesse sentido,
penso que o que dificultou “o pensar” as tecnologias para os
educadores do campo, foi que ndo conseguimos lincar, em parte, a
abordagem teérica do manual do cursista com a parte pratica
(oficinas, atividades). Ficamos muito presas ao manual. Em minha
opinido, penso que devemos avancar mais no sentido de tornar o
curso de Tic, para os educadores do campo, mais pratico e voltado
para o cotidiano rural (Avaliagdo da professora C).

Na fala da professora C, percebeu-se que estava ficando claro para o
GT que o curso deveria ser pensado para os alunos do campo, para a
Educacao do Campo.
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Com a intengdo de uma fundamentacdo mais sdlida, de um trabalho
produtivo, que fosse realizado efetivamente foi proposta a criacdo de
subgrupos. Cada subgrupo ficou responsavel por uma unidade de estudo por
ele escolhida. Essa foi a proposta para se trabalhar a partir dali. Cada subgrupo
seria responsavel por criar/recriar a proposta de uma unidade do curso para o
guarto encontro. A forma de organizacdo e planejamento do material entre eles
seria através do Drive do Google. Os arquivos foram organizados em pastas
por unidades. Dois subgrupos se sobressairam, deslancharam no trabalho,
dois n&o, continuaram patinando.

Em relacdo ao quarto encontro, percebe-se essa diferenca, tendo em
vista que os subgrupos que conseguiram avancar, responderam a avaliacao,
0S que ndo avancaram, nem mesmo a avaliacdo foi respondida. A seguir, a
avaliacdo de uma professora que fez parte de um dos subgrupos que se
mostrou muito empenhado em estudar e construir a proposta de uma unidade

do curso:

A cada novo encontro novas possibilidades de aprendizagem, neste
encontro conseguimos enxugar melhor nosso planejamento e ja
encaminhar as etapas finais do Curso. As discussfes sobre o0s
recursos a serem utilizados e os textos para aprofundamento teérico
nos proporcionou fazer uma reflexado de nosso trabalho e compartilhar
experiéncias vivenciadas. Também percebemos a necessidade de
buscar novos textos sobre a educacéo do campo para complementar
as leituras do Curso a respeito do curriculo na escola do campo
(Avaliacdo da professora D).

Nesse quarto encontro ficou combinado que as unidades seriam
finalizadas pelos subgrupos, que socializariam o material produzido no Google
Drive e que todos poderiam dar sugestdes de qualificacdo do trabalho. E que
eu, enquanto pesquisadora sobre a Educacdo do Campo seria a responsavel
pela fundamentacdo tedrica, pela formatacdo do material e pelas imagens e
capa. Quanto a fundamentacao tedrica, os textos eram disponibilizados na
pasta do subgrupo no Drive, conforme figura 15. Dessa forma, poderiam ser

discutidos no ambito do subgrupo.
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Figura 15 — Imagem da pasta compartilhada no Drive do Google
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Fonte: Google Drive — Pastas compartilhadas com o GT.

O GT teria apenas mais um encontro presencial para finalizar o material
a ser proposto para o curso de formagéo.

Entdo, veio a distancia e, com ela, o vazio. Dois subgrupos nao
produziam nada. Iniciou-se o processo de contatos, de didlogos das mais
variadas formas. Primeiramente e-mail, pouco resultado, depois redes sociais,
o0 mesmo. Entdo, buscou-se fazer ligacbes telefonicas pessoais. O efeito foi
mais rapido. O prazo também estava acabando. Deveriamos nos reunir em
breve. E eu tinha de fundamentar teoricamente sobre a Educacdo do Campo
em mais duas unidades e precisava que eles produzissem algo para poder
colaborar. Iniciei, assim, o trabalho sem que eles enviassem o0 material
proposto e avisei a cada uma.

Essa atitude fez com que os estudos avangassem, foi uma semana
intensa de trocas de materiais e de discussdes. Portanto, uma professora de
um subgrupo desistiu por problemas pessoais. A mesma da resisténcia do
primeiro encontro. Assim, tomei parte com a colega que ficou sozinha. Foi um
trabalho intenso, mas maravilhoso. Trabalhamos veementemente até

chegarmos ao resultado desejado.
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Pretto (2013) nos diz que “Estar aberto ao didlogo € uma das
caracteristicas mais fundamentais dos profissionais da educacéo, e quem ¢é de
fato professor sabe disso (p. 175)”.

Chegou o quinto encontro. Dirigimo-nos para um auditoério na SEDUC,
onde foi possivel ir apresentando todo material produzido e sendo feita a sua
Gltima analise, bem como a formatacédo final do livro. Foi um dia intenso de
estudos, discussdes e reflexdes. Mas, o GT chegou a um consenso. O material
ficou quase pronto para ser apresentado. Naquele ultimo encontro o GT
esmerou-se. O grupo foi se organizando voluntariamente foi dividindo as
tarefas, realizando as analises, propondo e organizando como o trabalho seria
apresentado no evento. Houve momentos tensos, conflituosos, acredito que
essas situacdes fizeram com que o processo de criagcdo fosse produtivo
efetivamente. Os momentos de conflito foram momentos significativos.

Ao final do encontro, como ainda precisavam ser realizadas algumas
alteracdes, combinou-se que cada subgrupo teria apenas quatro dias para
formatar seu material e finaliza-lo de acordo com as sugestdes propostas por
todos, pois o GT teria de apresentar o trabalho finalizado na semana seguinte.
Foi um grande desafio, foram quatro dias intensos de estudo e troca de
mensagens via e-mail, Facebook®, telefone. Mas, é claro, alguns se
esmeraram mais que outros. Isso foi percebido nos acessos ao Drive, na
formatacdo do material e também na troca de mensagens entre o GT.

Nos dois capitulos que seguem, serdo abordadas as categorias que
surgiram na analise reflexiva dos encontros do GT: O desconhecimento da
Educacdo do Campo e As novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

na escola do campo.

24 https://www.facebook.com/
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5 O DESCONHECIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo pretende-se explicar como o grande desafio enfrentado
pelo GT do Campo, a falta de conhecimento sobre a Educacdo do Campo, foi
sendo superado.

Percebeu-se que o grupo era formado por educadores/formadores
urbanos e que sentia dificuldades para entender o seu papel nesse contexto da
educacdo, mas que em tecnologias o grupo havia muito com o que contribuir
nas discussdes e proposicoes.

Dessa forma, entendeu-se que era preciso fazer a articulacdo entre a
Educacdo do Campo e as tecnologias. Assim, buscaram-se tedricos que
proporcionassem momentos reflexivos nos encontros do GT. Fez-se a busca
de subsidios que pudessem contribuir para o debate e que fossem capazes de
afirmar que o ponto de discussao era relevante, assim buscou-se direcionar o
grupo para fazer articulacdo entre conhecimento cientifico e senso comum.

Encontrou-se em Gritti (2003) embasamento para o tema de discussao:

A contemplacdo de uma cultura urbana no curriculo da escola
primaria rural, em detrimento das manifestagBes culturais presentes
no meio rural, € uma demonstracdo de que a cultura dominante em
nossa sociedade é aquela ligada ao setor urbano-industrial (p. 134).

Pensando-se dessa forma, entende-se que o0 curriculo esta
comprometido apenas com as classes dominantes, ou seja, com o capital.

Gritti (2003), referindo-se a escola primaria rural diz que:

O curriculo é constituido considerando apenas a forma dominante de
conceber a sociedade, significando que é parcial o conhecimento ali
representado, ou seja, o curriculo é reducionista, uma vez que resulta
num Uunico conjunto de elaboracdes e significacbes, que néao
contemplam o agricultor, seu mundo, suas experiéncias, sua cultura
(p.135).
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E partia-se assim, de pressupostos tedricos quando se percebia que o
grupo estava saindo do foco do tema de debate e estudo. E isso foi
preocupante, ja que houve a percepcao de que o conhecimento do grupo se
sobressaia em tecnologias e que sobre Educac¢do do Campo havia muito que
se estudar.

Com a finalidade de uma fundamentacédo mais sdlida sobre a Educacéao
do Campo e, principalmente, como incorporar as tecnologias na Educacdo do
Campo, mas principalmente, conhecer e saber quem é o sujeito do campo,
entendeu-se a importancia da busca de outros tedricos que pudessem
contribuir com o debate, a fim de, levar para a discussdo do grupo no préximo
encontro.

Buscou-se entdo em Caldart (2002), no texto “Por uma Educacgédo do
Campo: tracos de uma identidade em constru¢ao” (p. 17-25), que se destacou:

A educacgdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso
compreender que por trds da indicagdo geografica e da frieza de
dados estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive neste
lugar e desde as relacdes sociais especificas que compdem a vida no
e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organizagfes, movimentos sociais... A perspectiva da
educacdo do campo é exatamente a de educar este povo, estas
pessoas que trabalham no campo, para que se articulem, se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo do seu
destino (p. 19).

Essa compreensdo de que os sujeitos da Educacdo do Campo sdo os
sujeitos do campo. E, que esse reconhecimento ndo vem acontecendo, na
maioria das vezes pelas politicas publicas tornou-se importante para que o
grupo pudesse compreender a importancia das lutas dos movimentos sociais
do campo.

Também foi importante como sustentacdo para o debate e estudo, o
texto “Expanséao da escola rural” Gritti (2003 p. 87-92). Destacou-se a fala de
Gritti referindo-se ao capitalismo em que mostra que a escola publica rural foi

importante instrumento para sua expansao:

[...] o homem rural seria desprovido de cultura. [...] A escola rural é
delineada com base em principios externos ao carater proprio do
trabalho e do homem rural. Ao mesmo tempo que pretendem
preencher o “vazio cultural”’, as préticas importadas por organismos
representativos da educacgdo nacional acabam por desenraizar os
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agricultores familiares, preparando-os para a expulsdo da terra e a
formacdo de um mercado de méo-de-obra urbana (p.89).

E para buscar maior aprofundamento das palavras de Gritti, o GT
dedicou-se ao estudo do texto “Educacé&o Rural como instrumento do Capital”
de Marlene Ribeiro (2010, p. 167-185), no qual encontramos a reafirmacéo de
que:

Contraditoriamente, a educacéo rural objetivava ensinar o agricultor a
trabalhar com a terra, como se ele ndo soubesse fazé-lo; precisava
aprender o manejo das técnicas, instrumentos, insumos agricolas,
além de relacionar-se com o mercado onde venderia sua producéo
para adquirir “novos” produtos destinados a dinamiza-la (GRITTI,
Apud RIBEITO, 2010 p. 176).

Discutir os tedricos apresentados e suas concepc¢des e estudos presente
em suas publicacdes sobre a Educagédo do Campo foi uma tentativa de romper
as barreiras e caminhar com o grupo na direcdo de aproximar a tecnologia da
Educacdo do Campo.

Nessa perspectiva, acreditou-se que a pesquisa-acdo poderia ser uma
forma de compreender o ensino e a aprendizagem COmMO um pProcesso
permanente de construcdo coletiva. Com essa ideia, solicitou-se que todos os
participantes do GT pudessem estar buscando estudos teoricos sobre a
Educacdo do Campo, principalmente, a fim de que pudessem se tornar
capazes de (re)construir seus conhecimentos.

A interacdo do grupo deu-se o maior tempo nas formas sincrona e
assincrona, ou seja, sincrona através da rede social Facebook ou ferramenta
bate-papo do servico de e-mail (correio eletrénico) do site Google. Na forma
assincrona, utilizou-se o e-mail e a ferramenta Drive do Google.

Dessa forma, buscou-se incentivar que o0 GT pudesse estar
compartilhando textos, imagens, videos e todo material que tivesse interesse
em estudar sobre a Educacéo do Campo.

Alguns imediatamente foram a procura de material para inserir na pasta
compartilhada no Drive. Assim, ja se partia para a sua leitura e discussao com
0 intuito de analisar e discutir se 0 material era ou nédo pertinente com o0s
propésitos de estudo do assunto no GT.

Esse momento de busca foi muito significativo, pois enquanto algumas
procuravam material para estudo, outros explanavam sobre a Educacdo do

Campo, utilizando-se de seu conhecimento empirico. Na medida em que se
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estabelecia o0 choque de conhecimentos, o GT crescia e a0 mesmo tempo,
ficava estagnado.

Esse panorama levou-me a pensar que o0 desenvolvimento de
competéncias no cotidiano como horizonte plausivel da pesquisa estabelece a
tarefa de realizar empiricamente o processo de formacao escolar. Nao era essa
a finalidade. Percebia que as professoras que falavam sobre sua pratica, sobre
seu conhecimento empirico, o entendiam como verdade absoluta e, pareciam
resistentes em aceitar que existia um conhecimento cientifico a respeito do
assunto.

Entendeu-se que era preciso remodelar o cenario, refletindo o que nos
diz Torriglia:

A empiria ndo basta nem é suficiente para dar conta da complexidade
do ato educacional, do ensino-aprendizagem e da formacéo. [...] Para
conferir compreensibilidade a experiéncia é necessario considerar o
carater estruturado dos objetos e do mundo. A conjuncgdo constante
de eventos no campo da empiria, por mais rica que seja, pressupde

um mundo fechado para mudancas e para a intervencdo da acgéo
humana (2004, p. 265).

Tendo em vista a proposta do Projeto de Intervencdo, que se mostrou
aberto a mudancas nas concep¢des do material do curso de formacéo,
entendeu-se que se deveria privilegiar o conhecimento. As habilidades e
competéncias seriam consequéncia dele.

Torriglia em sua tese de Doutorado em Educagédo, referindo-se a
Thompson? diz que:

Para Thompson, n&o existe uma “separagao” entre o conhecimento e
o0 objeto real, o real “[...] s6 pode converter-se em um objeto de
pesquisa epistemolégica ho momento em que penetra no ambito da
percepgdo ou do conhecimento” (THOMPSON, 1981, p. 35). O
didlogo com a pratica, salienta o autor, permite estabelecer a
correspondéncia desse conhecimento com as propriedades inscritas
no real. [...] O pensar ndo tem uma moradia exclusiva na “cabega’, e

o real, “fora da cabega”, o pensar e o ser habitam em um mesmo
espaco, e esse espago somos nés mesmos (2004, p.29).

Com esse pensamento, procurou-se levar o GT a refletir sobre
conhecimento, habilidades e competéncias. Entdo, na tentativa de que o grupo
entendesse que era preciso ir a busca do conhecimento que nao tinha, fez-se

uma comparacao entre o GT e a Escola. No GT também se estava em postura

?® Edward Palmer Thompson foi um historiador britanico da teoria de concepg¢do marxista.
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de pesquisa, de busca, de construcao do conhecimento, tendo em vista que se
entende gque a escola, assim como o GT necessita priorizar 0 conhecimento.
Com ele, o GT teria a possibilidade de criar novas habilidades. Se tivesse
oportunidade de conhecer, seria capaz de ser, de construir outra alternativa,
um outro trajeto, que nado fosse o que esté definido no material do curso, mas
um caminho que o grupo acreditasse ser melhor para o desenvolvimento do
curso, que fosse capaz de aliar a Educacédo do Campo e as tecnologias.

No capitulo a seguir, buscou-se enfatizar a preocupacao pela busca do

conhecimento e como foi acontecendo esse processo.



72

6 AS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
ESCOLA DO CAMPO

Com a percepcdo de que 0 grupo nado avangava nos estudos e,
provocada e angustiada com a astucia de que havia muita dificuldade do grupo
no que se refere a Educacdo do Campo, como descrito no capitulo anterior,
refletiu-se que era preciso avancar na estratégia pela busca do conhecimento.
Entéo, foi-se buscando fazer o entrelagamento das teméaticas com autores que
tratam das TIC ja conhecidos pelas professoras do GT. Era preciso levar textos
de autores que discutissem as tecnhologias ao mesmo tempo em que autores
que discutissem a Educacao do Campo, ja que o GT mostrava-se com muita
habilidade na tematica “tecnologias”. O que se precisava era entrelacar
fundamentacdfes tedricas, ou seja, estudar as tecnologias ao mesmo tempo em
que a Educacédo do Campo.

Apresentou-se ao GT fundamentacédo tedrica de autores como Nelson
de Luca Pretto, que ja esteve presente em diversos eventos que O grupo
participou, a fim de que a discussdo avancasse para se poder fazer a trama
das tematicas, ja que a presenca das novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacgéao (TIC) nas Escolas do Campo faz com que seja urgente refletir
sobre as suas relagdes com a educacéo.

Santana, Rossini e Pretto (2012) dizem que “precisamos nos debrucar
sobre a formacédo de professores, pensar qual a infraestrutura necessaria para
a ligacédo da escola com o mundo, refletir sobre o uso das tecnologias pelos
alunos (p. 13)".

lllich (1985) propde horizontalizar e socializar o conhecimento a fim de
gue guem tenha interesse em ensinar e quem se propde a aprender possam
fazer uso de recursos para usa-los quando for de interesse reciproco.

Arroyo alerta:
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[...] em nome de formar um profissional Unico de educacdo, um
sistema Unico, com curriculos e materiais Unicos orientados por
politicas Unicas, os direitos dos coletivos nas suas diferengas
continuam a n&o ser garantidos (2007a, p. 162).

Buscou-se maior base para estudo sobre curriculo no capitulo escrito
por Miguel Arroyo “Educandos e Educadores: seus direitos e o curriculo”
(2007b, p.17-51) constante no documento Indagacdes sobre Curriculo:
Educandos e Educadores seus direitos e o curriculo, em que teve destaque a
critica trazida pelo texto ao aprendizado por habilidades e competéncias em
detrimento ao conhecimento.

Para a formacgé&o dos professores das escolas do campo em tecnologias,
h& necessidade de se estar atento a percepcao de que uma escola do campo
(Arroyo, 2007a) é também um espaco de convivéncia na vida das comunidades
e que 0s sujeitos que nela estudam séo pertencentes a familias que vivem do
trabalho da terra. Assim, o uso pedagodgico das tecnologias precisa ser
pensado para esses sujeitos.

Ribeiro (2010) diz que:

[...] é necessério focalizar a producdo camponesa como a que
envolve o trabalho familiar, trabalho esse que assume uma dimensao
educativa, dai porque a importancia de articular ensino e trabalho.
Ora, quando os camponeses se mobilizam na luta pela terra de
trabalho levam consigo as familias — as mulheres, os filhos e até
alguns parentes que moram junto. O tempo de espera nos
acampamentos e mesmo nos assentamentos, alguns situados muito
distantes de escolas, impde a necessidade de pensar a escola. Seria
a mesma escola, a que trata os filhos dos agricultores com
preconceito e que exclui o trabalho agricola e a cultura rural de seus
curriculos, metodologias, contetdos e formacédo de seus professores?
(p. 188).

Articular a cultura do campo com as novas tecnologias na educacao €
algo basico para uma perspectiva de se pensar a educacdo para esses

sujeitos. Mas, essa articulacdo necessita ser intensa e Pretto fala que:

[...] isso ndo se dard se continuarmos a pensar ha educacdo como
um processo industrial, numa perspectiva fordista de producdo em
série. Essas articulagdes precisam compreender que a educacao, a
cultura, a ciéncia, a tecnologia, o digital, entre outros tantos campos e
areas, sdo, essencialmente, elementos histéricos e, como tal, ao
mesmo tempo, que vém facilitar alguns processos, criam novos
obstaculos, especialmente quando trazidos como elementos vivos
para a sala de aula (2012, p. 100).
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Entende-se que esses obstaculos pensados por Pretto podem favorecer
0 processo de aprender e ensinar, tendo em vista que podem levar o aluno a
producao criativa do conhecimento.

Preto (2013) diz:

Precisamos entender o que se quer dizer com incluséo: incluir em
qué? O que efetivamente queremos quando discutimos inclusdo
digital € que o cidadao tenha acesso a todos os elementos do mundo
digital para fortalecer a sua dimens&o de produtor de culturas e
conhecimentos, e ndo de mero consumidor de informacéo (p. 210).

Ao constante processo de busca, de estudo, de descobertas. Os
elementos vivos citados por Pretto nos remetem a pensar na fala de Arroyo
(1999) quando diz que a educacdo como um processo de transformacgéo e
emancipacdo humana traz a discussdo os valores do campo e também leva a
refletir o modo como a escola vai fazer esse trabalho de articulacéo.

Para dar énfase ao estudo, buscou-se em Ribeiro (2010, p.113-134) no
texto “Confronto entre terra de trabalho e terra de negocio”, entender melhor os

valores do campo, em que se destacou:

As questdes camponesas, ha atualidade, ndo podem ser vistas com
0s mesmos Oculos usados na leitura dos processos de acumulacdo
primitiva classica. O capitalismo introduz novas formas de exploracéo
dos trabalhadores do campo e ao mesmo tempo em que entra em
conflito com eles conferindo dinamicidade as lutas camponesas
(2010, p. 131).

A luta pela terra no Brasil vem crescendo a cada ano e iSso acontece
pelo processo de exploracéo e expropriacdo da terra a que os trabalhadores do
campo sdo submetidos.

Assim, pensar as tecnologias como instrumentos capazes de promover o
conhecimento de si, de sua condicdo e do mundo ganham sentido nesse
processo e fortalecem os sujeitos das escolas do campo, que através delas
possam ter mais oportunidades de luta, de conhecimento, de compartilhamento
de ideias, de discusséo de ideias, de exposicao de ideias.

Pretto (2013) entende que a inclusdo digital esta absolutamente
relacionada com a inclusédo social, ou seja, ela € um fator de inclusdo social,

mas entende que essa inclusdo deva ser igual para todos, que nédo haja
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privilégios para certos grupos, como o0s das camadas da sociedade
socioeconomicamente privilegiadas.

Para Gramsci (2004, p. 95-96) “criar uma nova cultura nado significa
apenas fazer individualmente descobertas ‘originais’; significa também e,
sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas, ‘socializa-las’ por
assim dizer”. Entdo, dessa forma, pode-se pensar e apropriar as tecnologias
para que elas sirvam para dar suporte e nao para excluir o homem do campo,
nem para anula-lo ou devasta-lo.

Saviani (1998) ja dizia que “[...] estamos na era das “maquinas
inteligentes”. Em consequéncia, também as qualificagbes intelectuais
especificas tendem a desaparecer, o que traz como contrapartida a elevacao
do patamar de qualificagéo geral (p. 164)”".

Dessa forma, o professor da escola do campo precisa estar preparado
para proporcionar aos seus alunos uma formacéo sdlida, consistente, que
possa entender o trabalho como principio educativo, que entenda o homem
como criador, como quem domina as tecnologias. Ai esta clara a importancia
do conhecimento.

Saviani (1998) afirma que:

As méaquinas, como extensao dos bracos e agora também do cérebro
humano, ndo sdo mais do que instrumentos através dos quais o
homem realiza aquela atividade, ainda que se trate de instrumentos
capazes de por em movimento operagcdes complexas, mudltiplas,
amplas e por tempo prolongado. Portanto, o criador desse processo,
aquele que o domina plenamente e que o controla em dltima
instdncia, continua sendo o homem. Continua, pois, sendo um
trabalhador. Seu trabalho agora consiste em comandar e controlar
todo complexo das suas préprias criaturas, mantendo-as ajustadas as
suas necessidades e desenvolvendo-as na medida das novas
necessidades que forem se manifestando (p. 165).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem que para uma melhor
concepcdao do principio educativo do trabalho fez-se necesséario o emprego da
dialética (na perspectiva do materialismo histérico dialético), pois este método
possibilita o desvelamento da esséncia oculta na aparéncia, tdo bem
arquitetada pelos interesses comerciais caracterizados pelo individualismo e a
competitividade neoliberais, para os quais as ramificacdes do capitalismo

contemporaneo, sdo cada vez mais hostis:
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Um projeto de educacdo integral de trabalhadores que tenha o
trabalho como principio educativo articula-se ao processo dinamico e
vivo das relacdes sociais, pressupondo-se a participacdo ativa dos
sujeitos, como meio de alimentar de sentido a ag&o educativa
mediada, dialogada, repensada, renovada e transformada
continuamente, dialeticamente. Enfatiza a construcdo coletiva do
conhecimento a partir da socializacdo dos diversos saberes e da
realizacdo de um trabalho integrado entre educadores, incorporando
0s acumulos advindos das diversas experiéncias formativas trazidas,
individualmente, pelos diferentes sujeitos educadores (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005 p. 77).

O artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96 diz que a educacdo é o conjunto de procedimentos formadores que
transpdem pelo trabalho, pela familia, pela escola, pelo movimento social e
também diz que “Toda educacdo escolar tera de vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”. Dessa forma, os educadores das escolas do campo

carecem estar atentos a refletir com o que nos diz Arroyo (1999):

A escola é um dos lugares onde nos educamos. OS processos
educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas
lutas, no trabalho, na produc¢édo, na familia, na convivéncia cotidiana.
E a escola, que tem a fazer? Interpretar esses processos educativos
gue acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos
educativos em um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar
instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na
realidade, na producdo e na sociedade. A escola, os saberes
escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém
esses saberes escolares tem que estar em sintonia com os saberes,
os valores, a cultura, a formag&o que acontece fora da escola (p. 27).

E primordial trabalhar nos processos de formacédo de professores sobre
diversos temas relacionados a integracdo de tecnologias nos processos de
ensino e de aprendizagem na Educacdo do Campo, bem como estar atento
gue o conhecimento, os saberes ndo devem ser negados os alunos do campo,
mas que eles estejam articulados com a sua cultura, como disseram
anteriormente Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005). Assim, torna-se importante
refletir com o que disse Arroyo (1999) “devemos estar atentos as matrizes
culturais do homem, da mulher, do povo do campo”, é significativo para se
buscar formar uma comunidade de pratica e de aprendizagem, ja que se
depara, no dia a dia, com situacdes que pedem o uso de novas tecnologias e
que geram transformac¢des na nossa maneira de pensar e de nos relacionar
com as pessoas, com o0s objetos e com 0 mundo ao redor.

Gritti (2003) ao analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
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Nacional (Lei 9394/96), que rege a educacao atualmente, Artigo 27, incisos | e

I, reflete:

Assim, ao restringir os valores fundamentais a um determinado
interesse social, os contelidos estardo permeados pela visdo do
mercado com a intencdo de formar individuos competitivos e
consumidores — valores fundamentais da sociedade capitalista em
gue vivemos. [...] A orientacdo para o trabalho, por sua vez, néo
assegura que no curriculo esteja presente a cultura do trabalho, sua
fungéo social, seu compromisso com a constru¢do de uma sociedade
participativa, onde as diferencas entre o trabalho urbano e o rural
sejam respeitadas e reconhecidas (p. 46-47).

E, conjecturando sobre o que os fala a autora, fica cada vez mais clara a
importancia de se buscar conhecimento e que, se 0s interesses sociais do
mercado sdo de que sejamos consumidores, que nao sejamos Mmeros
consumidores, que sejamos consumidores, mas gue possamos consumir as
tecnologias com 0 nosso sabor, com O nOSSO interesse, com 0S NOSSOS
desejos. O ser, 0 pensar e o0 saber estdo entrelacados, como ja nos disse
Torriglia (2004).

E, também se foi pensando quando Gritti (2003) fala sobre o respeito e o
reconhecimento das diferencas entre o trabalho urbano e rural na construcao
de uma sociedade participativa. Assim, entendeu-se que o desafio do educador
da escola do campo é ter clareza que adaptar contedudos e metodologias
utiizadas das escolas urbanas, nas escolas do campo ndo pode ser
considerada uma educacdo comprometida com o0s interesses dos
trabalhadores do campo.

Buscou-se, entdo, em Caldart (2005) a clareza de que “No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive. Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua
cultura, e as suas necessidades humanas e sociais (p. 27)".

Em relacado as tecnologias na Educacédo do Campo, buscar entrelaca-las
com as matrizes culturais da terra, do campo, com as relagdes sociais no
campo, com o modo de vida rural e incorporar ao projeto pedagdgico as
“transformacgdes que as lutas do campo provocam nessas matrizes culturais”

(Arroyo, 1999). Dessa forma, 0 mesmo autor leva a refletir:

A gquestdo que se coloca para a escola é a seguinte: como vincular o
cotidiano da escola, o curriculo, a pratica escolar com as matrizes
culturais e essa dindmica do campo? [...] Que raizes culturais sédo
essas? Como incorpora-las nos curriculos, nas praticas? Como se
manifestam, por que processos de transformacdo estdo passando?
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Como defender esses valores contra a cultura hegeménica que tenta
marginaliza-los? Ao longo da histéria a luta pela terra acelerou essa
dindmica cultural do campo (1999, p. 29).

O desafio continua, € mais complexo, o curriculo das escolas do campo

precisa contemplar com o que diz Arroyo:

[...] uma visdo mais rica do conhecimento e da cultura, uma visao
mais digna do campo, 0 que sera possivel se situarmos a educacao,
o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as
criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como sujeitos
desses direitos (1999, p. 32).

Dessa forma, pensar a introducdo das novas Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo na Educacdo do Campo como pratica utilitaria é ter um
pensamento “pobre” como diz Arroyo (1999), essa ideia necessita ser
extrapolada, pois o ser humano precisa ser preparado para sua realizacéo
plena.

Ele precisa ser preparado para utilizar os sistemas culturais de
representacdo do pensamento que marcam a sociedade contemporanea, o que
implica novas formas de letramento ou alfabetizacdo (sonora, visual,
hipermidia...) préprias da cibercultura®, além das demais formas ja conhecidas
e assim incorporar (Arroyo, 1999) no curriculo uma visdo mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo.

E preferivel ‘pensar sem disto ter consciéncia critica [...] isto &,
‘participar’ de uma concepgdo do mundo ‘imposta’ mecanicamente
pelo ambiente exterior [..] ou é preferivel elaborar a propria
concepcéao do mundo de uma maneira consciente e critica, portanto,
em ligacdo com este trabalho do préprio cérebro, escolher a propria
esfera de atividade, participar ativamente na producdo da historia do
mundo, ser o0 guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior passiva

e servilmente, a marca da prépria personalidade? (GRAMSCI, 2004,
p. 93-94).

Criar ambientes de aprendizagem com a presenca das TIC na escola do
campo pode indicar uma concepcao da pratica pedagogica com base na
informatizac&o do ensino e na transmissao de informacdes; ou pode significar
utiliza-las para a representacao, a articulagdo entre pensamentos, a realizagcéo
de acbes, o desenvolvimento de reflexdes que questionam constantemente as

acOes, as quais sdo submetidas a uma avaliacdo continua. Ou seja, pode

% Para Pierre Levy (1999) “cibercultura” significa este novo espaco de interagdes propiciado
pela realidade virtual, criada a partir de uma cultura informatica.
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representar a criacdo de um espacgo de elaboragcdo da prépria concepgédo de
mundo dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, recorre-se a Pretto que diz que ha possibilidade de uso
das tecnologias na escola como fundamento, ou seja, carregados de conteudo,

nao apenas como instrumento:

A presenca desses recursos, como fundamento da nova educagéo,
transforma a escola, que passa a ser um novo espago, fisico,
inclusive, qualitativamente diferente do que vem sendo. Sua funcéo,
nessa perspectiva, sera de construir-se num centro irradiador de
conhecimento, com professor adquirindo, também e
necessariamente, uma outra funcdo. Funcdo de comunicador, de
articulador das diversas historias, das diversas fontes de informacéao.
Articulador de um processo educativo (PRETTO, 2009, p. 115).

O professor que associa as TIC aos métodos ativos de aprendizagem é
aquele que também busca desenvolver a habilidade técnica relacionada ao
dominio da tecnologia e, sobretudo, esfor¢ca-se para assumir uma atitude de
reflexdo frequente e sistematica sobre sua pratica, sobre o que seus pares
falam da propria prética.

Esse professor também precisa, além de associar TIC ao seu fazer
pedagogico na escola do campo, buscar reflexdo com autores de referéncia na
Educacdo do Campo, como é o caso de Vendramini uma pesquisadora que
vem realizando pesquisas junto ao Movimento Sem Terra (MST).

Vendramini (2007) apud Ribeiro (2010) aponta:

[...] a modernizagdo da agricultura, associada com a concentracdo da
terra, € responsavel pelo aumento da desigualdade social em
decorréncia da destruicdo gradativa da agricultura familiar que vem
acompanhada pela derrubada da mata nativa, ocasionando a
degradagdo dos empregos nas areas rurais, a miséria das
populagbes que habitam nessas areas e a degradacdo do meio
ambiente. Como, entdo, pensar a educacdo do campo quando ndo
sdo oferecidas as condicdes minimas para que os agricultores e
agricultoras permanecam na terra, possam viver do seu trabalho,
possam educar seus filhos para trabalhar a terra? (2010, p. 378).

Apos essas reflexdes, foi proposto ao GT que pudesse criar, por meio de
sugestbes de atividades, situacdes em que se possa articular teoria, pratica e
dominio da tecnologia, mas que buscasse sustentar uma proposta pedagdgica
gue pudesse levar o aluno da escola do campo a entender que o campo tem
muitas possibilidades, que dele pode retirar seu sustento, Ribeiro (2010) que

pode produzir conhecimento e cultura e se organizar em movimentos sociais
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populares.

Com vistas a auxiliar esse aluno a encontrar estratégias de acao que
associam as TIC aos métodos de aprendizagem, incentivou-se ao GT que
pudesse pensar em atividades que levassem o aluno a reflexdo sobre a acéo
que realizasse, que pudesse dialogar com o0s seus colegas, que buscasse
teorias a fim de ajuda-lo a compreender a propria pratica e a identificar as
possibilidades de introduzir melhorias em novas ac¢des, que o levassem a
explorar as potencialidades pedagogicas das TIC em relagdo a aprendizagem
e, consequentemente, a constituicdo de redes de conhecimentos.

Com essa intencao, buscou-se refletir com o GT os textos de Pretto
(2012): O que fizeram com a autoridade do professor? (p. 94-98) e Um jeito
hacker de ser (p.111-112); Professor em rede (p.118-120) e Professores
hackers produzindo materiais educacionais abertos (p.121-122).

Os textos de Pretto perpassaram pelo grupo como uma forma de
reflexdo e entendimento de que ser acessivel ao dialogo é uma caracteristica
muito importante, e acredita-se ser fundamental na funcdo docente. Dessa
forma, os textos estudados fizeram com que o GT fosse capaz de articular
novas ideias e perspectivas para o curso TIC na Educacdo do Campo. E, assim
trabalhar com a esséncia da “colaboragdo, da horizontalidade e da
descentralizacédo (2013, p.214)”, ou seja, a partir do principio da ética hacker.
Essa ética fez com que o GT se sentisse 0 centro do processo. Que todos
tinham a mesma importancia na construcao do trabalho.

Acredita-se que é fundamental que a tecnologia seja compreendida para
qgue possa ser utilizada de forma integrada na prética pedagoégica do professor
e no desenvolvimento do curriculo.

N&o pode ser, portanto, apenas um apéndice do processo educacional.
Para isso, € necessario que o professor aprenda ndo apenas a operacionalizar
0s recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas do campo, mas também a
conhecer as potencialidades pedagoégicas envolvidas nas diferentes
tecnologias e os modos de integra-las ao desenvolvimento do curriculo da
escola do campo.

Cada uma das tecnologias, seja o video/DVD, seja a internet, o
computador, entre outras, carrega suas proprias especificidades que podem
ser utilizadas de forma complementar entre si e/ou podem ser integradas com

outros recursos tecnoldgicos ou nao.
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7 A INTERVENCAO NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAO

Buscando-se por obter o desenvolvimento de solucdes viaveis para 0s
problemas encontrados por meio de uma pratica reflexiva, conduziu-se a
intervencdo através da metodologia da pesquisa-acao, que Thiollent (2011) a
define como:

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associagdo com uma acgéo
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e os participantes da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (p. 20).

Devido a essa caracteristica, a pesquisa como uma metodologia de
“‘dentro para fora” colocando as pessoas envolvidas no centro do processo

reflexivo. Esse comeco ou a fase exploratéria da pesquisa-acao:

[...] consiste em descobrir o campo da pesquisa, os interessados e
suas expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (‘ou
diagnéstico’) da situacdo, dos problemas prioritarios e de eventuais
acoes (THIOLLENT, 2011, p.57).

Por se tratar de uma pesquisa em que se pretendeu desempenhar um
papel ativo na realidade dos fatos observados, e em que as pessoas
implicadas deveriam ter algo a dizer e a fazer, escolheu-se a pesquisa-acéo,
pois acredita-se que essa melhor configura o campo desta pesquisa, as acoes
e 0s objetivos e o desenvolvimento dos atores da situacdo na investigacao do
problema.

Tendo como pressuposto o significado de pesquisa-acdo segundo
Thillent (2011), buscou-se neste trabalho de estudo e intervencdo constituir-se
num método de condugdo de pesquisa aplicada, orientada a partir de um
diagnostico obtido anteriormente pela pesquisadora com a identificacdo de

problemas e com a proposta de possiveis solucdes.
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Em geral, o processo de pesquisa-agdo comec¢a com a identificacao de
um problema no seu contexto particular. Para o autor, o pesquisador atua como
um facilitador externo, capaz de propor dinamicas de grupo, em que 0S
participantes possam interagir de formas diferentes do que as habitualis,
permitindo identificar o problema dentro do contexto, levantando dados
pertinentes.

[...] deve-se deixar bem claro que o tema e as questdes praticas a
serem tratadas devem ser absolutamente endossadas pelos

participantes, pois ndo poderiam participar de uma pesquisa sobre
temas distantes de suas preocupag¢fes (THIOLLENT, 2001. p. 60).

Dessa forma, a principal inquietacdo para se dar inicio a esta
intervencao foi buscar compreender de que forma o curso de formacéo do
prolnfo Integrado “Tecnologias na educagéo: ensinando e aprendendo com as
TIC” poderia ser melhor explorado, aproveitado, estudado, compartilhado pelos
professores das escolas do campo, que mesmo participando de formacgdes do
Prolnfo Integrado oferecidas pelo Nucleo de Tecnologia Educacional a que
pertencem, com profissionais qualificados, especialistas em tecnologias na
educacdo, ndo conseguem usar, OuU usam muito pouco 0s conhecimentos
socializados e produzidos no curso, na sua funcéo docente.

Por que demonstram tantas dificuldades em aplicar as praticas e teorias
estudadas? Serd que tais praticas e teorias sdo adequadas a esses
professores, a essas escolas? A que escolas sdo adequadas? A que
professores?

A partir dessas inquietacbes e indagacbes e, com o diagnostico
estudado e discutido pelo grupo partiu-se para a analise das unidades do
material do curso.

Cada unidade foi lida e discutida pelo GT buscando-se a
construcdo/reconstrucdo do material apresentado. A partir da identificacdo dos
problemas e dificuldades existentes no material de estudo, os membros do
grupo analisaram coletivamente e entdo procuraram possiveis solu¢cdes aos
problemas.

A pesquisa-acdo € uma metodologia recorrente na area educacional,
visto que € uma pesquisa que possibilita o0 engajamento de todos os envolvidos
no processo ensino e aprendizagem. Através da pesquisa-acao procurou-se

obter um retorno efetivo do grupo para os problemas encontrados.
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A definicdo de pesquisa-acéo proposta por Thiollent (2011) fundamenta

a opcao metodoldgica empreendida nesta pesquisa por que:

N&o se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a
serem arquivados. Coma pesquisa-acdo, 0s pesquisadores
pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos
fatos observados (p. 22).

Devido a sua dindmica, a pesquisa-acdo apresenta um planejamento
muito flexivel, conforme Thiollent (2011) e ndo segue um percurso
rigorosamente definido, entretanto sugere um roteiro como ponto de partida.

O primeiro ponto versa sobre uma fase exploratéria, que € o momento
em que se fez um diagndstico da situacao problema para se definir o campo da
pesquisa, 0s participantes, as eventuais acdes, bem como planejar o
lancamento da pesquisa e articular um financiamento, se possivel.

A fase exploratéria aconteceu quando a pesquisadora procurou
Secretaria de Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul, Departamento
Pedagogico/Coordenacdo da Educacdo do Campo, e apresentou 0 projeto
diagndstico obtido e a proposta do projeto de intervencgao.

O segundo ponto, a definicdo do tema da pesquisa, 0 momento em que
a pesquisadora recorreu a pesquisa bibliogréfica a fim de escolher um quadro
tedrico para nortear a sua pesquisa.

O terceiro ponto, a colocacdo dos problemas a partir dos quais a
pesquisa deveria se desenvolver. E nesse momento que se discutiu a
relevancia cientifica e pratica da pesquisa, definindo a sua problemética, ou
seja, colocando os “problemas que se pretende resolver dentro de um campo
tedrico e pratico (THIOLLENT, 2011, p. 61)”.

O quarto ponto, a definicdo do lugar da teoria no projeto da pesquisa-
acdo. E nesse momento que se buscou a articulagdo da problematica com o
quadro referencial tedrico de modo a “gerar ideias, hipoteses ou diretrizes para
orientar a pesquisa e as interpretacdes (idem, p. 64)”.

O quinto ponto, o levantamento das hip6teses ou diretrizes, que em a
pesquisa social pode ser definida a partir de suposi¢cbes formuladas “pelo
pesquisador a respeito de possiveis solucbes a um problema colocado na
pesquisa, principalmente ao nivel observacional (ibidem, p. 65)” essa pratica

deu o foco para a pesquisa conduzida.
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O sexto ponto, a definicdo da constituicdo dos grupos que conduziram a
pesquisa com o objetivo de examinar, discutir e tomar as decisdes acerca das
intervencdes durante o processo investigativo aconteceu com a divisdo do GT
em subgrupos, os quais tinham individualmente que discutir, analisar e criar
estratégias para uma unidade especifica do curso de formacéo para depois ser
discutida e refletida por todos. Esse momento foi importante, tendo em vista
gue no grande grupo estavam acontecendo momentos de dificuldades em
chegar a um consenso e também pelo grande volume de material a ser
discutido em cada unidade de estudo. No grande grupo o trabalho néo estava
avancando.

O sétimo ponto, a delimitagdo do campo de observacdo, amostragem e
representatividade qualitativa, ou seja, a delimitagcdo do contexto da pesquisa
aconteceu, tendo em vista que as professoras/formadoras dos NTEs
participantes do GT atuam nas formacdes pedagdgicas dos cursos do Prolnfo
em regides diferentes do RS. Dessa forma, tornou-se possivel ter uma amostra
intencional, pois as observacdes e discussdes aconteciam tendo em vista a
pratica desse grupo em sua regido, com seus professores, nas suas escolas do
campo.

O oitavo ponto diz respeito a coleta de dados. E nesse momento que se
escolheram os instrumentos de pesquisa mais adequados a situacdo a ser
investigada pelos subgrupos.

O nono ponto, a aprendizagem, considera que “uma capacidade de
aprendizagem esta associada a investigacao (ibidem, p. 75)” a fim de promover
a mudanca. “O fato de associar pesquisa-acdo e aprendizagem sem duavida
possui maior relevancia na pesquisa educacional (ibidem, p. 75)".

O décimo ponto estuda a relacao entre o saber formal e o saber informal
dos participantes visando a “estabelecer (ou melhorar) a estrutura de
comunicacdo entre os dois universos culturais: o0os especialistas e o0s
interessados (ibidem, p. 76)". Isso aconteceu quando se discutiu no grupo
sobre a Educacdo do Campo. Além das formadoras dos NTEs também
participaram do GT especialistas em Educacao do Campo, assim recorria-se a
elas para aprofundamento nos estudos sobre o tema, bem como na busca por
materiais para leitura e discusséo.

O décimo-primeiro ponto foi a concretizacdo do plano de agéo, exigéncia

hY

fundamental em uma pesquisa-acdo. A acao corresponde a atitude a ser
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tomada para a solucdo de um dado problema. A solugéo foi organizar em
subgrupos e depois discutir com o grande grupo a proposta de intervencao em
cada unidade de estudo do material do curso de formac&o.

O décimo-segundo ponto implica na divulgacdo externa da pesquisa,
que em pesquisas em Ciéncias Sociais, € feita nos canais apropriados:
congressos, simpaosios, anais, conferéncias, artigos, etc. Dessa forma, esse

altimo estagio € de suma importancia, pois:

[...] trata-se de fazer conhecer os resultados de uma pesquisa que,
por sua vez, podera gerar reagdes e contribuir para a dindmica da
tomada de consciéncia e, eventualmente, sugerir o inicio de mais um
ciclo de acéo e investigacdo (THIOLLENT, 2011, p. 81).

Esse ponto aconteceu em um evento promovido pela SEDC RS no
Auditério Paulo Freire no prédio do Centro Administrativo em Porto Alegre,
quando a pesquisadora junto com o GT e a SEDUC RS a proposta de um
curso de formacdo pensado para a Educacdo do Campo. O resultado do
trabalho, a proposta, foi apresentada a Coordenacéo do Prolnfo no RS, aos 30
NTEs do RS e também as Assessoras da Educacdo do Campo das 30
Coordenadorias Regionais de Educagéo do RS.

O roteiro percorrido buscou seguir parcialmente uma ordem sequencial
no tempo: o ponto de partida — a fase exploratoria — e o ponto de chegada —
a divulgagéo dos resultados. Todos os pontos foram percorridos, mas a ordem
nao aconteceu na sequéncia explicitada, tendo em vista que para Thiollent
(2011) a ordem dos passos apresentada acima ndo pode ser vista como a
Gnica possivel, mas como um caminho que pode ser alterado em funcdo das
circunstancias surgidas: “os temas intermediarios ndo foram ordenados numa
determinada sequéncia temporal (p. 55)”, pois essa ordem é frequentemente
alterada em funcéo dos imprevistos que ocorrem no decorrer da pesquisa.

A utilizacdo da pesquisa-acdo como orientacdo metodoldgica para
pesquisas em educacado jA se consolidou em diversos paises e pode ter no
binbmio professor-pesquisador a fusdo dos atores especialistas e dos atores
interessados na mudanca.

A escolha da pesquisa-agdo como metodologia de pesquisa foi,
portanto, pautada pelo interesse de observar, refletir, interagir e intervir nas
situacOes pedagogicas apresentadas nas atividades do curso de formacéo
Tecnologias na Educacgéo: ensinando e aprendendo com as TIC.
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Desse modo, buscou-se ndo somente compreender como acontece o
processo de aprendizagem dos professores em tecnologias na educacao,
utilizando-se de computador e internet e, em algumas vezes, de um ambiente
virtual de aprendizagem, mas também propor solu¢cbes para reduzir o
distanciamento entre as praticas escolares tradicionais e as praticas
pedagogicas no contexto social de alunos e professores de uma escola do
campo que possui laboratério de informatica, e de suma importancia buscar
propor subsidios tedrico-metodolégicos que possam ser integrados aos
saberes do campo.
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8 O MATERIAL PRODUZIDO

O material produzido pelo GT e sugerido para a realizacdo do Curso de
Formacgédo “Tecnologias na Educacgado: ensinando e aprendendo com as TIC”
recebeu um acréscimo em seu nome “Uma proposta para a Educacido do
Campo”. A proposta esta estruturada no material do curso de formacéo
recomendado pelo Ministério da Educacdo, da autoria de Alberto José da
Costa Tornaghi, Maria Elisabette Brisola Brito Prado e Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida, editado e impresso no ano de 2010, que permite a sua
reproducdo integral ou parcial para fins educacionais sem autorizacdo dos
editores (p. 6). Os textos presentes no material que ndo aparecem autoria e
gue néo discutem a Educacédo do Campo foram conservados do livro original,
tendo em vista que se entendeu a sua importancia para os estudos e encontros
de formacé&o de professores.

O material constitui-se em um livro digital e mostra o resultado do
Projeto de Intervencédo “Um olhar critico-construtivo sobre curso de formacao
do Proinfo Integrado na Educagdo do Campo”, que é fruto do projeto
diagnéstico realizado pela pesquisadora enquanto formadora do curso
“Tecnologias na Educagao: ensinando e aprendendo com as TIC” em uma
escola do campo e mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal do Pampa, campus Jaguardo RS.

O resultado apresentado mostra o processo de reflexdo e discusséo
do grupo de pesquisa: Grupo de Trabalho (GT) do Campo da Secretaria da
Educacao do Rio Grande do Sul (SEDUC RS), que teve como incentivadoras,
promotoras e colaboradoras do trabalho o Departamento Pedagogico da a
SEDUC RS e os NTEs Estrela — 32 CRE, Pelotas — 52 CRE, Passo Fundo — 72
CRE, Trés Passos — 212 CRE, Vacaria — 232 CRE, Canoas — 272 CRE e Séo
Luiz Gonzaga — 322 CRE.
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A trajetdria da pesquisa consta da reflexdo das quatro Unidades do
livro original, tendo como foco a Educacdo do Campo para o desenvolvimento
do curso de formacéo.

Cada Unidade foi discutida junto ao grupo, sendo que a elaboracéo
final de cada uma delas ficou sob responsabilidade de subgrupos e a reviséo
de todas as Unidades, no que tange a Educacdo do Campo, ficou sob o
encargo da pesquisadora. A versao final do material elaborado teve o olhar, as
leituras, as interagdes e as intervencdes da professora orientadora do trabalho
de pesquisa.

As Unidades foram divididas em cores, 0 que significa que cada
formador podera escolher a cor da unidade que desejar iniciar o seu curso de
formacéo. N&o ha linearidade. Nas Unidades a ordem das atividades aparece
apenas por uma questdo de organizacdo do material, dessa forma, ha
autonomia para a escolha do desenvolvimento das atividades.

A Unidade Verde “Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo na
Educacao do Campo” traz a discussao o desafio que o professor da escola do
campo tem para entrelagar as tecnologias com as matrizes culturais do campo,
assim como prop0de atividades que podem ser desenvolvidas abarcando essa
reflexdo.

A Unidade Azul “Internet, Hipertexto, Hipermidia”, leva a uma
reflexdo sobre as possibilidades que a Rede pode oferecer aos sujeitos
humanos, pessoas e coletividades, as suas iniciativas, suas bagagens
culturais, suas relacdes, suas contradicdes, como € o caso dos movimentos
sociais do campo.

A Unidade Laranja “Curriculo, Projetos e Tecnologias” busca focar
com dedicacdo as praticas de integracdo das tecnologias ao curriculo da
escola do campo; em especial, ao estudo da pedagogia por meio de projetos
de aprendizagem, dialogando sobre os conceitos de curriculo.

A Unidade Marrom “Pratica Pedagogica e Midias Digitais” leva a
refletir sobre a utilidade das tecnologias na vida dos alunos, para qué elas
serdo Uteis, se elas poderdo ser aliadas a cultura e ao modo de vida dos alunos
das escolas do campo.

O curso de formacao prevé a mesma carga horaria do curso original,

60 horas-aula, divididas em encontros presenciais e atividades a distancia. O



89

local sugerido para a realizagdo dos encontros presenciais é a propria escola
do campo.

O material produzido foi publicado no endereco:
http://pt.calameo.com/read/0024076336de3cabl4a7e e também foi produzido
um DVD executéavel, ou seja, um DVD que ao ser inserido no computador
executa automaticamente o seu conteudo. A midia foi produzida por uma
empresa gque presta servicos de tecnologias para a SEDUC e foi encaminhado
para todas as CRES/NTEs para que seja utilizado na formac¢éo do curso TIC
nas Escolas do Campo.
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9 A DIVULGACAO DO RESULTADO DO PROJETO DE INTERVENCAO

O tempo passou. Chegou o momento de apresentar tudo o que foi
produzido nos quase sete meses de intervencdo. Na metodologia deste
trabalho ja consta que aconteceu um evento para a divulgacao do resultado do
Projeto de Intervencao. Aqui se busca melhor descrever sobre esse importante
momento.

O evento promovido pela SEDUC RS aconteceu no més de novembro
de 2014. Organizou-se uma mesa em forma de Painel. A mesa foi composta
pelo GT e pela orientadora do Projeto de Intervencdo. Todo GT compareceu,
até quem anteriormente havia desistido.

Apés a apresentacao inicial do evento pela coordenadora do Programa
Provincia de S&o Pedro deu-se inicio a apresentacdo geral do Projeto de
Intervencédo pela pesquisadora.

Na sequéncia, cada subgrupo fez apresentacdo da Unidade de estudo
do curso da qual planejou mais efetivamente. Foram mostrados textos, videos,
atividades planejadas, enfim, tudo o que cada Unidade traz como proposta
para o curso.

A participagédo da orientadora do Projeto de Intervencdo se fez muito
importante nesse momento. Apds muitas trocas de ideias, discussoes,
distanciamentos no grupo, essa presenca o fortaleceu. O vinculo de
proximidade criado naquele momento por todo GT aconteceu de forma muito
especial e inesperada. Foi determinante para que o GT mostrasse maior
confianga e maior autoestima. As emogdes compdem uma parte significativa
quando se estd em exposi¢ao, no caso, apresentando o trabalho de pesquisa e
construgdo, pode ndo se responsabilizar pelo total, € claro, mas elas nos déo,
ou néo, o equilibrio necessario.

Outra questdo importante foi perceber na plateia que havia muita

concentracdo e interesse pelo que estava sendo proposto. Procurava-se
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concentrar no que havia sido preparado para falar e no que cada colega do GT
estava falando, mas algumas vezes, houve limites para tentar entender o que
estava acontecendo, havia realmente a presenca de pessoas muito
comprometidas com o trabalho nas escolas do campo.

Dificil expressar essa profusdo de expectativas iniciais, anseios,
sentimentos e 0 que realmente estava acontecendo naquele momento. Mas,
acredita-se que a mistura de tudo fez com que o GT se superasse. Nem a
pesquisadora parecia acreditar que cada colega do GT estava mostrando o
melhor de si.

Esse momento proporcionou perceber o sentido de ter parametros do
gue se pode ou nao fazer e que cada atitude, cada deciséo, cada discusséo,
cada escolha vai apontando e definindo o trajeto a ser percorrido. Desde o
inicio de um trabalho, de sua estrutura, das discussdes apontou-se um
caminho que, uma vez congregado, deu a sua direcdo. Entendeu-se que o GT
estava na mesma direcao, tinha a mesma intencionalidade, compartilhava de
interesses reciprocos.

O processo foi além do esperado. Acredita-se que 0s avangos e
retrocessos, bem como, os conflitos durante o processo mostraram a dire¢céo a
ser seguida: a busca pelo conhecimento.

A divulgacéo do trabalho foi realmente um sucesso. O apoio da SEDUC,
a presenca da orientadora do trabalho, o publico interessado e o mais
importante, a participagcdo confiante de cada uma professora do GT, a
combinacédo de tudo foi determinante para que isso acontecesse.

A divulgacdo também aconteceu nos enderecos:

http://pt.calameo.com/read/0024076336de3cabl4a7e

http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/noticias_det.jsp?PAG=20&ID=15
502 .
O material encontra-se publicado em:

http://www.educacao.rs.gov.br/dados/edcampo_livro_tecn_educ.pdf
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido com o0 GT do Campo da SEDUC RS, através do
estudo e andlise do material impresso do Curso de Formacédo Tecnologias na
Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC, foi uma forma encontrada
pela pesquisadora de romper barreiras e caminhar na direcdo da qualificacdo
do material a ser utilizado em formacgdes de professores das escolas do campo
através dos Nucleos de Tecnologia Educacional.

A busca por construir uma tentativa de respeitar e reconhecer as
especificidades e necessidades dos professores das escolas do campo para
uso pedagoégico com tecnologias teve o intuito de cindir os conhecimentos dos
colaboradores do grupo de trabalho.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) nos mostram que 0O processo
educativo que viabiliza a construcdo de saberes comeca na sociedade e acaba
na sociedade, mas tem na escola uma mediacdo imprescindivel. Os autores
ainda dizem que a relacdo dos seres humanos para producdo dos meios de
vida pelo trabalho tem como ponto de partida o conhecimento.

Essa reflexdo nos leva a pensar que as formacdes pedagdgicas em
tecnologia educacional nas escolas do campo, mesmo pensada no sentido da
formacao pela formacéo, pelo simples manuseio, como percebemos na maior
parte do material do curso de formacao “Tecnologias na educagao: ensinando
e aprendendo com as TIC” podem ser vistas e executadas por outra 6tica, ou
seja, que o uso das TIC se dé prenhe de sentido para quem esta na escola do
campo. E esse sentido, s6 vai ser atingido se o objetivo for a busca do
conhecimento.

Saviani (1991) afirma que a existéncia da escola justifica-se pela
necessidade de propiciar as novas geragdes “a aquisicao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso

aos rudimentos desse saber” (p. 23). Porém, percebe-se que tal afirmacao néo
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se constitui na justificativa para a necessidade da escola apresentada nos
documentos que orientam a educacdo brasileira. Muito pelo contrario, no
Relatorio Delors € possivel perceber uma tendéncia em colocar no mesmo
patamar o ensino de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias.
Esse documento proclama a aprendizagem das descobertas, dizendo: “Uma
nova concepcao ampliada de educacéo devia fazer com que todos pudessem
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o tesouro
escondido em cada um de n6s” (DELORS, 1998, p. 90).

Dentro do ponto de vista do curso de formacdo proposto pelo Prolnfo
estdo presentes concepcOes de Delors. Dessa forma, foi-se em busca de
tedricos que fossem capazes de contrapor essa ideia e mostrar que o
conhecimento deve ser priorizado. Se a escola priorizar o conhecimento, 0
saber e entrelaga-lo com o conhecimento em tecnologias pode realmente
constituir-se em uma escola que educa.

Pretto (2009) defende que a escola com a presenca das tecnologias tem
a perspectiva de “constituir-se num centro irradiador de conhecimento” (p.115)
e que esse espaco ndo pode abstrair-se desses recursos, que ha duas
possibilidades de uso, por ‘“instrumentalidade” (p.112) ou por “fundamento”
(p.115). O segundo transforma a escola, tem como foco a busca pelo
conhecimento. Essa ideia vem ao encontro do que nos fala lllich (1985),
guando diz que o homem carece instruir-se de encontrar sentido para as coisas
e do que nos faz refletir Frigotto (2010), quando fala que o papel da escola
deve ser repensado. Esse repensar nos remete a conjecturar que a escola
possa ser esse centro irradiador de conhecimento dito por Pretto.

E, Freire (1987) diz que a relacao dialogica € indispensavel ao processo
da construcdo do conhecimento, assim nos da clareza de que os cursos de
formacdo em tecnologias na educacao necessitam dialogar com os professores
e 0 contexto em que estdo inseridos. Entdo, Gritti, Ribeiro e Caldart nos déo
pistas de como as TIC podem dialogar com a cultura do campo.

Gritti (2003) diz que “toda a organizacao escolar esta condicionada para
impor o ritmo, o movimento e os habitos da cultura pretendida (p. 139)”. Ribeiro
(2010) nos fala da importancia de articular ensino e trabalho tendo como foco a
producao e a luta camponesa. Caldart (2002) diz que “a Educacdo do Campo
se identifica pelos seus sujeitos (p.19)”. E, que “A perspectiva da educacao do

campo é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no
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campo, para que se articulem, se organizem e assumam a condi¢ao de sujeitos
da direcéo do seu destino (p. 19)”".

Assim, através desse dialogo, dessa busca por estudiosos nos temas
Educacdo do Campo e Tecnologias, que fossem capazes de dar sustentacao
tedrica para a elaboracdo da proposta do curso de formacdo Tecnologias na
Educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC: uma proposta para a
Educacao do Campo € que se estruturou o projeto de intervencéao.

E, como resultado dessa proposta percebeu-se que articular a cultura do
campo com as novas tecnologias na educacdo é algo basico para uma
perspectiva de se pensar a educacdo dos sujeitos do campo num paradigma
de educacéo libertador.

O que vem no bojo dessas tecnologias ndo é o mais importante, mesmo
o professor ndo se apropriando das tecnologias no sentido de nela n&o poder
intervir, mas no sentido de que a tecnologia seja por ele manipulada,
consumida, mas que o consumo tenha o sabor que o professor desejar, ou
seja, o sabor, 0 sentido da escola em que ele esta inserido.

O professor € o consumidor. Essa € a perspectiva que tem sido colocada
pelo capital. O capital precisa vender essa tecnologia e a escola se abriu como
esse importante espaco de consumo dessa tecnologia. Mas, se o professor
através da busca do conhecimento aprender a consumir essa tecnologia no
sentido de que o faca pensar aquela escola e aquela educacdo em que esta
inserido, 0 consumo tera outro paradigma.

Fica claro entdo, que o mais importante ndo € o consumo, mas de que
forma é consumida a tecnologia. Nessa reflexdo esta impregnada a discusséo
que Pretto (2009) faz da diferenca entre o uso das tecnologias por
instrumentalidade ou por fundamento.

Durante o percurso profissional da pesquisadora, enquanto
formadora/multiplicadora do curso TIC, foi possivel perceber na pratica as
dificuldades e equivocos do material do curso, principalmente no que se refere
a Educacéo do Campo.

Na maior parte do material do curso proposto pelo Prolnfo, percebeu-se
que a formacao poderia ser ministrada simplesmente para que fosse
consumida uma nova tecnologia e essa tecnologia que estava sendo levada ao
professor parecia ndo ter como primeiro interesse a qualificacdo do sujeito,

mas sim, como primeiro interesse, 0 consumo.
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A proposta do curso de formac&o proposto pelo GT do Campo da
SEDUC RS, tendo como pressuposto o curso de formacdo proposto pelo
Prolnfo, levou o Grupo a pensar as tecnologias como ferramentas capazes de
promover o conhecimento de si, de sua condi¢do e do mundo que vive. E o fez
buscar o conhecimento dos sujeitos do campo e de como a educacdo pode ser
para eles pensada através de momentos de leitura, reflexdo e discusséo de
textos que tratavam sobre a Educacdo do Campo, que era a maior dificuldade
do grupo.

Nesse processo, o GT ganhou maior sentido e se fortaleceu. Cada
professora do grupo foi buscando construir seu espaco dentro do GT e, assim,
se construindo sujeito do grupo e, aos poucos, passando a entender que o
trabalho do GT era de todas e, que cada uma, tinha importancia nessa acdo. A
Unica professora que parece nao ter entendido se distanciou.

Em linhas gerais, é importante dizer que a proposta do curso de
formacdo do GT teve como alicerce o proposito de mostrar que ndo devemos
querer que os alunos, assim como o0s professores, sejam apenas habeis e
competentes em tecnologias, mas que eles se apropriem assim como o GT se
apropriou de conhecimento. A partir dessa apropriacdo, eles podem ir
construindo um projeto de Educacdo do Campo, uma escola de Educacao do
Campo.

Essa atitude se contrapde ao paradigma de simplesmente fazer uso da
tecnologia por “instrumentalidade” (Pretto, 2009), tendo em vista que se nao ha
possibilidade de que o aluno se torne sujeito, ele vai ser sempre refém de um
arsenal, de um elenco de habilidades e competéncias a priori determinadas
pelo processo formativo e ndo pelo conhecimento.

Mas, se a ele for aberta a possibilidade de fazer uso das tecnologias por
“fundamento” (Pretto, 2009) o conhecimento Ihe sera permitido. A proposta do
GT priorizou a busca pelo conhecimento, bem como, a ética hacker difundida
por Pretto (2012), que prega a criatividade, a investigacdo, no caso os estudos
em busca do conhecimento e o0 mais importante, “compartilhar suas
descobertas com seus pares (p. 101)”, possibilitando, imediatamente apds sua
divulgagdo, que “outras pessoas, em outros lugares e em outros tempos,
possam se apropriar dessas pequenas ou grandes producdes (p. 105)”. Isso

torna professores e alunos em autores.
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O trabalho no GT buscou fortalecer os professores do grupo. Pretto
(2012) diz que professores fortalecidos criam espacos de criacdo, ndo sao
adeptos da reproducdo do conhecimento estabelecido. Professor fortalecido
tem condi¢des de colaborar com a sua propria formacdo e com a formacao de
outros professores e, é claro, com a formacgéo de seus alunos.

O principio fundamental resgatado por Pretto (2012) e que também se
considera importante resgatar € o de que o ‘o acesso ao conhecimento é
direito de todos os cidadaos (106)” e que esse acesso pode ser favorecido com
a presenca das tecnologias na Educacdo do Campo.

A ideia de tornar professores autores esta fundamentada na ética hacker
que tem como principios, segundo Pretto (2013) “o compartilhamento, a
liberdade do acesso as informa¢Bes e a plena circulacdo das solucbes dos
problemas (p. 122)’. Dessa forma, possibilita-se que outros professores
possam utilizar o material produzido, “remixa-lo”, recria-lo, usar partes que
interessam, ou seja, produzir outros elementos, outras producdes.

E, para finalizar, transpde-se a clareza de que a proposta do GT nao é
definidora de percursos formativos, mas é um material didatico proposto para
pensar, refletir e usar as tecnologias na Educacédo do Campo. Uma proposta
que busca contribuir para a construcdo do dominio das tecnologias na

Educacao do Campo e nao por elas ser dominado.
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