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32 do Plural

Corrida pra vender cigarro
Cigarro pra vender remédio
Remédio pra curar a tosse

Tossir, cuspir, jogar pra fora

Corrida pra vender os carros
Pneu, cerveja e gasolina
Cabeca pra usar boné

E professar a fé de quem patrocina

Eles querem te vender
Eles querem te comprar
Querem te matar (de rir)

Querem te fazer chorar

Quem sao eles?
Quem eles pensam que séo?
Quem séao eles?

Quem eles pensam que séo?

Quem sao eles?
Quem eles pensam que séo?
Quem sao eles?

Quem eles pensam que sao?

Corrida contra o reldgio
Silicone contra a gravidade
Dedo no gatilho, velocidade

Quem mente antes diz a verdade

(Humberto Gessinger)

Satisfacdo garantida
Obsolescéncia programada
Eles ganham a corrida

Antes mesmo da largada

Eles querem te vender
Eles querem te comprar
Querem te matar (a sede)

Eles querem te sedar

Quem séao eles?
Quem eles pensam que séo?
Quem sao eles?

Quem eles pensam que séo?

Quem sao eles?
Quem eles pensam que séo?
Quem sao eles?

Quem eles pensam que séo?

Vender, comprar, vendar os olhos
Jogar a rede... contra a parede
Querem te deixar com sede

Nao querem te deixar pensar

Quem séao eles?
Quem eles pensam que séo?
Quem séao eles?

Quem eles pensam que sao?

Quem sao eles?



RESUMO

Esta pesquisa objetivou implementar e avaliar uma intervencdo pedagogica, utilizando
o método de ensino IBSE, (Inquiry Based Science Education), para promover
processos de ensino-aprendizagem significativa critica em educagdo ambiental para
a formacgéo ecocidada de estudantes de uma turma de 2° ano de Ensino Médio, da
E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes, no municipio de Sao Gabriel-RS. A escola conta com um
publico heterogéneo, um espaco muito amplo e poucos funcionarios para a
manutencdo. Os alunos ndo possuem bons hébitos de preservacdo do ambiente
escolar, ndo tém preocupagéo com a conservagao dos espacos; jogam lixo no chao,
nao conservam, sequer, as salas de aula limpas. Esse comportamento denota ndo so
a “falta de educagao” ambiental dos alunos, mas também a falta de uma educacgao
para a cidadania, uma educacéo em valores cidadaos. A partir desse problema, surge
a questdo, como levar o educando a perceber que suas a¢bes afetam o meio e a
conscientizar-se sobre o impacto socioambiental de seus atos? Possivelmente, por
meio de processos criticos e transformadores de educacédo ambiental, justificando
esta pesquisa, que teve carater exploratério e uma abordagem qualitativa. A
intervencéo pedagdgica foi avaliada por meio de rubricas e analisada a luz da Teoria
da Aprendizagem Significativa Critica e dos principios para emancipacao. A maioria
dos estudantes alcancou a aprendizagem significativa critica pretendida,
desenvolvendo o pensamento ingénuo em consciéncia critica e, assim, ndo estando
mais subjugados pela cultura na qual estdo inseridos e conseguindo aplicar os
conhecimentos construidos em outras ocasifes. Além disso, 0s alunos passaram a
estabelecer novas formas de relacdo com o meio, tendo agora condicbes de atuar
para transformar, através de ac6es ecocidadas. Todas as atividades executadas, bem
como os planos de aula e as rubricas estdo disponiveis a outros profissionais da
educacdo em um site, elaborado e apresentado como producédo educacional vinculada

a essa dissertacao.

Palavras-Chave: Intervencdo pedagodgica. Ecocidadania. Educagédo ambiental.
Aprendizagem significativa critica. Emancipacao.



ABSTRACT

This research aimed to implement and evaluate a pedagogical intervention using the
IBSE teaching method (Inquiry Based Science Education), to promote critical
teaching-learning processes in environmental education for the eco-citizen formation
of students from EEEM Joao Pedro Nunes, in the county of Sdo Gabriel-RS. The
school has a heterogeneous public, a very large space and few employees for
maintenance. The students do not have good habits of preservation of the school
environment, they do not have concern with the conservation of the spaces; throw
trash on the floor, do not even keep the classrooms clean. This behavior denotes not
only the environmental "lack of education" of the students, but also the lack of an
education for citizenship, an education in citizens' values. From this problem, the
qguestion arises, how to lead the student to perceive that his actions affect the
environment and to become aware of the socio-environmental impact of his
actions? Possibly, through critical and transformative processes of environmental
education, justifying this research, which had an exploratory character and a qualitative
approach. The pedagogical intervention was evaluated through rubrics and analyzed
in light of the Critical Significant Learning Theory and the principles for
emancipation. Most students have achieved meaningful critical learning by developing
naive thinking in critical awareness and thus no longer being overwhelmed by the
culture in which they are inserted and managing to apply the knowledge built on other
occasions. In addition, students began to establish new ways of relationship with the
environment, and now have the conditions to act to transform, through eco-citizens
actions. All the activities carried out, as well as the lesson plans and rubrics are
available to other education professionals in one site, elaborated and presented as

educational production linked to this dissertation.

Keywords: Pedagogical intervention. Ecocitizenship. Environmental education.
Significant critical learning. Emancipation.
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1 INTRODUCAO

Aprendizagem, quando definida de uma maneira bem ampla, € relativa a
processos que levem a transformacgéo permanente de capacidades em seres vivos,
desde que essas mudangas ndo se devam apenas ao amadurecimento ou
envelhecimento fisioldgico do ser (ILLERIS, 2013).

Durante o processo de aprendizagem o ser humano se apropria dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, assimila e reconstréi seus significados
colocando-os em pratica de forma criativa, internalizando-os e ressignificando-os

conforme suas necessidades. (GERALDO, 2009). Dessa forma,

A aprendizagem escolar deve ser um processo de assimilacdo-apropriacéo e
construgdo significativa, critica e criativa de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores que deverdo ser organizados e orientados pelo professor no
processo de ensino. (Ibid., p. 94).

O professor tem papel de mediador entre o educando e o conhecimento que
por ele deve ser aprendido. Contudo, o estudante precisa assimilar o objeto de estudo
a uma estrutura cognitiva e atribuir-lhe significado, relacionando com o que ja sabe e
com sua realidade (Ibid.).

Para tanto devemos ter em mente que “ensinar néo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua propria producédo ou a sua construcdo” (FREIRE,
2002, p. 21, grifo do autor). Nessa perspectiva devemos ter intencionalidade no que
ensinamos para que a aprendizagem seja, também, intencional, possibilitando o
desenvolvimento do educando enquanto aprende (LUCKESI, 2011).

A aprendizagem intencional € buscada metodicamente e é importante que seja
ativa e inteligivel. A aprendizagem ativa por parte do estudante ocorre quando ele faz
a assimilacdo ativa dos conteudos socio-historico-culturais produzidos pela
humanidade e esse conhecimento propicia a compreenséo de sua realidade (lbid.).
Assim, a aprendizagem é chave para o “desenvolvimento de sua humanizacédo e da
sua construcdo histérica” (GUIMARAES, 2009, p. 12).

A educacao escolar objetiva a socializacdo dos conhecimentos produzidos e
sistematizados pela humanidade, a capacidade do pensar critico, reflexivo para
superacdo dos desafios da realidade social. Portanto, prima pelo ensino dos
conhecimentos sistematizados pelo homem, como as ciéncias (GERALDO, 2009).
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E importante que o ensino de ciéncias naturais proporcione ao aluno situacdes
de aprendizagem onde ele possa construir conhecimentos sobre fendmenos naturais,
relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, formular hipétese, raciocinar sobre
fatos, conceitos e procedimentos. E, além disso, proporcione o desenvolvimento da
autonomia intelectual, a preparacéo para o trabalho, a participacéo politica e cultural
e a cidadania (GERALDO, 2009; GUIMARAES, 2009).

Como condicdo basica para o exercicio da cidadania esta a necessidade e o
direito a apropriacao do conhecimento cientifico, que € base para o processo produtivo
na sociedade atual, além de fazer parte de nosso cotidiano através dos elementos
tecnoldégicos com os quais convivemos. Necessitamos, também, refletir e participar da
resolucdo de problemas socioambientais de nosso tempo, como as questdes
abordadas pela Educacdo Ambiental - EA (GERALDO, 2009). A EA é definida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCN), documento que
orienta como os sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacao Basica e Superior

devem instituir a EA no curriculo, como

[...] uma dimens&o da educagéo, é atividade intencional da pratica social, que
deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacéo
com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de
ética ambiental. (BRASIL, 2012, p. 2).

Dessa forma, promover processos de ensino-aprendizagem em educacao
ambiental é levar o educando a compreender como acdes individuais e coletivas
afetam o0 meio ambiente e mediar a aquisicdo de conhecimentos, valores, habilidades,
competéncias e atitudes.

Assim a EA tem papel transformador na realidade social, conforme afirma
Loureiro (2004, p. 81)

A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educagdo enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. [...]. Baseia-se no principio de que as
certezas sdo relativas; na critica e autocritica constante e na agéo politica
como forma de se estabelecer movimentos emancipatorios e de
transformacéao social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares
de relacdes na natureza. (lbid., p. 81).

Contudo, essa agao transformadora necessita se relacionar com outras esferas

da vida, como o pensar critico, “por ser um processo de aprendizagem com o outro e
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pelo outro, mediado pelo mundo, e, portanto, algo intrinseco a realizacédo da natureza
humana” (LOUREIRO, 2003, p. 40).

Isso implica entender os professores como ‘“intelectuais transformadores”
(GIROUX, 1997, p. 161), que por meio de sua pratica, critico-reflexiva, podem trazer,
através dos processos de ensino-aprendizagem, as transformacdes sociais - que
desejam ver em suas comunidades — fomentadas, pensadas e realizadas com e por
seus educandos.

Essas transformacdes passam pelas escolhas conteudo-metodoldgicas que
cada professor faz no processo de ensinagem?!. Dessa forma, se o educador busca
modificacdo da realidade socioambiental necessita buscar metodologias e
ferramentas avaliativas que proporcionem a realizacdo desse objetivo.

Nessa perspectiva, o professor deve estabelecer seus objetivos de ensino-
aprendizagem e escolher os procedimentos — conjunto de agbes organizadas,
sistematizadas, que poderao ser repetidas, avaliadas e reestruturadas — determinando
assim o método que usara em suas aulas (GERALDO, 2009).

O papel do professor é mediar o processo de constru¢cdo do conhecimento,
através de métodos que permitam ao aluno ser o protagonista do ato pedagdgico.

Assim,

A aprendizagem se dara por meio de metodologias que promovam a acao do
estudante, no sentido de refletir, buscar explicagbes e participar das etapas
de um processo que leve a resolucao de problemas, analise de experimentos,
leitura e comparacdo de diferentes textos, elaboracdo de seminarios e
exposicdes orais e escritas, ou seja, por meio de atividades pelas quais o0s
educandos, mediados pelo professor, possam construir conhecimento.
(GUIMARAES, 2009, p. 13).

E necessario oferecer aos alunos oportunidades de ac&do-reflexdo — da
realidade concreta, a reflexdo para a realizacdo de novas a¢fes — para que percebam
gue a Ciéncia estad ligada a posturas socioambientais do cotidiano e possam

problematizar a realidade e entender o mundo de maneiras diferentes (BIZZO, 2009).

1 A expressdo ensinagem foi cunhada pela pesquisadora Léa das Gracas Camargos Anastasiou
durante sua pesquisa de doutorado, intitulada Metodologia do Ensino Superior: da préatica docente a
uma possivel teoria pedagogica (ANASTASIOU, 1998, p. 193 - 201). O termo é adotado para situagfes
de ensino onde a aprendizagem necessariamente ocorra, sendo a parceria entre educador e
educandos, condi¢do basica para o enfrentamento na construcdo do conhecimento.
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7

Assim, é importante centrar o ato educativo no aluno, instiga-lo a ser
investigador e sujeito de sua aprendizagem. E, dessa forma, como educador, ser o
mediador entre o0 sujeito e 0 conhecimento, através de métodos ativos de ensinar e
aprender, como a aprendizagem pela pesquisa, que € um método onde o aluno torna-
se um parceiro de trabalho para o professor (DEMO, 2007).

Nesse contexto, emerge a metodologia IBSE (Inquiry Based Science
Education) que consiste em envolver os alunos nos processos de ensino-
aprendizagem por meio da pesquisa - investigacfes, a partir de uma tematica - que
privilegia as ideias e questionamentos, permite a aproximacdo com a realidade, a
contextualizacdo, as observagfes, 0 estimulo a investigacdo cientifica, valoriza as
conclusbes dos estudantes, a partiiha e a socializacdo dos conhecimentos
construidos, onde o aluno € o protagonista do fazer pedagogico (BEUREN, 2016;
SIQUEIRA; SCHEID, 2015). Essa metodologia conta com sete etapas (7Es) Engage
(Envolvimento); Explore (Exploragdo); Explain (Explicacdo); Exchange (Partilha);
Extend (Extensdo/Ampliacdo); Empowerment (Empoderamento) e Evaluate
(Avaliacdo) e pode ser mediada pela utilizacdo das Novas Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (NTIC), apresentando-se como uma estratégia metodoldgica para
promover melhorias nos processos de ensino-aprendizagem em ciéncias.

Contudo, quando modificamos os métodos utilizados para ensinagem e
aprendéncia? é necessario utilizar formas diferentes de avaliar como os contetidos
estdo sendo construidos pelos educandos, dar maior importancia ao que é de autoria
deles, as suas vozes e diferentes expressdes. Tornar a avaliacdo constante, parte
integrante do processo e, ndao somente, um instrumento de verificacdo de
aprendizagem com um fim em si mesma. Conforme Luckesi (2011, p. 168) a
“avaliacdo da aprendizagem é um mecanismo subsidiario do planejamento e da
execucao”, assim deve auxiliar na melhoria dos resultados dos processos de ensino-
aprendizagem.

Tendo em mente o método de ensino a ser utilizado para garantir

aprendizagem dos estudantes e a forma de acompanhamento avaliativo para

2 O Prof. Ms. Jo&o Beauclair, psicopedagogo clinico e institucional e palestrante, em seu Artigo: Autoria
de pensamento, aprendéncias e ensinagens: novos modelos e desafios na producdo de conhecimento
em Psicopedagogia (BEUCLAIR, 2006) define aprendéncia como “reflexo do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e emocional. Deste modo, podemos pensar e vivenciar processos de aprendéncia
quando associamos afeto e emogao no agir/fazer que leva a cognigao”.
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subsidiar e ancorar o processo € importante pensar em como tornar o que se pretende
ensinar significativo para os estudantes. Quando nos sentimos proximos do que
estamos estudando, sentimos prazer em aprender ou entendemos a utilidade do que
estamos aprendendo em nossas vidas temos mais disponibilidade em aprender.
Assim, é importante, sempre que possivel, que a temética de estudo esteja
relacionada ao cotidiano dos estudantes.

Partindo desse principio e da minha vivéncia pessoal e profissional voltei meus
olhos para a realidade escolar e seus problemas socioambientais, elegendo essas
dificuldades como temética de estudo a partir de um problema real. Decidi aplicar uma
pesquisa, do tipo intervencdo pedagogica, com alunos do 2° ano do Ensino Médio, de
uma escola publica da rede estadual de ensino, no municipio de Sado Gabriel-RS. A
referida escola, na qual estudei e trabalho a seis anos, conta com alunos oriundos de
classes sociais diferentes e com poder aquisitivo variado; tem uma estrutura fisica
razoavel, contudo, tem uma &rea muito ampla e poucos funcionarios para a
manutencdo do espaco. Os alunos do educandario ndo possuem bons habitos de
preservacdo do ambiente escolar, ndo tém preocupacdo com a conservacao dos
espacos; jogam lixo no ch&o, ndo conservam, sequer, as salas de aula limpas. Em
seus discursos, frequentemente, percebemos que acreditam que nao precisam
preocupar-se com isso, pois “é fungéo dos funcionarios da limpeza”. Este discurso se
repete desde os meus tempos de aluna desta escola e sempre me encomodou muito,
provavelmente, em funcdo da minha origem, pois minha mae foi empregada
doméstica sua vida inteira e, assim como os funcionarios da escola, nem sempre teve
seu trabalho reconhecido. Os profissionais responsaveis pela manutencdo e
conservagcao queixam-se da falta de empatia e de educacdo dos estudantes. O
comportamento que observo nos alunos denota ndo s6 a sua “falta de educagao”
ambiental, mas também a falta de uma educacéo para a cidadania, uma educacéo em
valores cidadaos.

A patrtir desse problema, surge a questado, como levar o educando a perceber
gue suas acOes afetam o meio e a conscientizar-se sobre o impacto
socioambiental de seus atos? Possivelmente, por meio de processos criticos e
transformadores de educacédo ambiental.

Partindo desse contexto, justifico esta pesquisa, que objetivou implementar e
avaliar uma intervencado pedagodgica, utilizando o método de ensino IBSE, (Inquiry

Based Science Education), para promover processos de ensino-aprendizagem
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significativa critica em educagéo ambiental para a formacao ecocidada de estudantes
de uma turma de 2° ano de Ensino Médio, da E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes, no
municipio de Sao Gabriel-RS.

Para envolver os alunos e significar os processos de ensino-aprendizagem
foram utilizados como tema da investigacéo (Inquiry) os problemas socioambientais
encontrados no contexto escolar, a fim de proporcionar a conscientizacdo dos
estudantes e a transformacdo da realidade, através da emancipacdo, do
empoderamento e de praticas ecocidadas.

Além disso, elencam-se como objetivos especificos desta pesquisa: estudar
como a avaliacdo processual, formativa e emancipatéria pode contribuir para garantir
processos de ensino-aprendizagem, através da dimensao avaliativa da metodologia
IBSE; Construir e utilizar rubricas para avaliacdo continua da intervencéo pedagdégica
realizada; Discutir as aprendizagens dos estudantes participantes da avaliagao
pedagdgica, em didlogo com o referencial teérico assumido; elaborar e apresentar
uma producéo educacional desenvolvida a partir da intervencao pedagogica realizada,
com o intuito de inspirar outros profissionais da educacédo para novas praticas no
ensino de ciéncias.

Por ser esta uma pesquisa produzida em um programa de mestrado
profissional em Ensino de Ciéncias, além do texto dissertativo com apresentacao dos
resultados da mesma desenvolvi como producéo educacional um site, no qual estao
os planos de aula, os relatos das atividades realizadas, imagens, fotos e producfes
construidas durante a realizacdo da intervencao pedagdgica, que segundo Damiani et
al. (2013) sao investigacdes planejadas para implementar inovacfes e produzir
melhorias nos processos de aprendizagem de seus participes. O site pode ser
consultado para inspirar novas praticas de intervencdo pedaglgica a serem
desenvolvidas e aplicadas por outros profissionais da educacéao.

No primeiro capitulo desta dissertacéo, A Estreita Relacéo entre a Pedagogia
Freireana, a Formacdo Ecocidada e a Educacdo Ambiental Transformadora,
buscou-se encontrar relagdes entre a educagao problematizadora proposta por Freire,
a formacéo ecocidada e a educacdo ambiental transformadora, bem como relacionar
seus principios aos fundamentos da emancipagédo humana.

No capitulo seguinte, A Metodologia IBSE como Alternativa Didatico-
Pedagbgica para a Aprendizagem Significativa Critica da Ecocidadania é

apresentada a metodologia IBSE, compreendendo sua dimenséao avaliativa como um
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fio condutor no processo de ensino-aprendizagem, o qual, nesta intervencéo
pedagdgica, é ancorado na Teoria da Aprendizagem Significativa Critica, a qual €
também abordada no inicio deste capitulo.

Na sequéncia sdo apresentados os Estudos Relacionados, trabalhos
selecionados e apresentados por suas aproximacdes com esta pesquisa.

O capitulo dedicado a Metodologia da Pesquisa € subdividido para apresentar
em sua primeira parte, a metodologia e a avaliacdo da pesquisa do tipo intervencao
pedagogica e na segunda parte o contexto de aplicacdo e sujeitos da pesquisa, 0
planejamento das atividades da intervencéo pedagdgica e a descricdo das atividades.

Os dados obtidos na intervencdo pedagodgica sdo analisados e discutidos sob
dois enfoques: a aprendizagem dos alunos na perspectiva da teoria da aprendizagem
significativa critica e dos principios para a emancipacdo, no capitulo intitulado Um
Caminho para a Ecocidadania: a Aprendizagem Significativa Critica Através da
Metodologia IBSE; e na avaliacdo da avaliacdo propriamente dita no capitulo
intitulado: A Intervencao Pedagdgica e seus efeitos na formacado Ecocidada dos
Estudantes.

Contemplando esse cenério, o leitor encontrara nas paginas que se seguem 0S
fundamentos tedricos desta pesquisa, as metodologias de levantamento e andlise de
dados, a andlise dos resultados encontrados, as conclusdes tecidas no

desenvolvimento da pesquisa e as referéncias utilizadas.
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2 A ESTREITA RELACAO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA, A FORMACAO
ECOCIDADA E A EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA

Nos Projetos Politicos Pedagodgicos de nossas escolas muito se fala em
formacéao integral para cidadania, contudo, pouco ou nada se discute, se reflete e/ou
se aplicam os valores necessarios para a transformacéo do estudante acomodado e
oprimido pela sociedade, em sujeito critico, consciente de seus direitos e deveres,
participativo e transformador.

Também é tema recorrente a importancia da preservacdo ambiental para
manutenc¢ao da vida, tema que, muitas vezes, parece se tratar apenas de salvar essa
ou aquela espécie animal ou fica atrelado aos 5Rs3 ndo levando em conta a
manutencdo da vida das comunidades biéticas como um todo, incluindo as
sociedades humanas e suas relagdes que séo permeadas por diferentes valores e
interesses. Dessa forma, o tema torna-se distante da realidade do educando e os
problemas parecem remotos e nao solucionaveis.

Nesse contexto educacional a Educacdo Ambiental Transformadora aparece
como um o04asis em meio ao deserto, pois alia o trabalho pedagdgico a uma educacéo
em valores e para a cidadania, que necessitamos desenvolver para auxiliar nos
processos de emancipacdo humana e na construcéo da identidade cidada.

Nesse sentido € tarefa do educador, que deseja transformar a realidade
socioambiental, refletir sobre os objetivos de sua pratica educativa e sobre a
importancia de trazer para sua praxis, de forma efetiva, o trabalho com esses valores.
Para tanto, necessitamos reunir subsidios teéricos que fundamentem essa préatica,
nos auxiliem no direcionamento de nosso fazer pedagogico e nos prepare para as
batalhas que, possivelmente, encontraremos nas escolas ao trazermos essa inovagao
pedagogica.

Para trabalhar com os educandos os valores envolvidos na formacéo ecocidada
de sujeitos criticos, participativos, conscientes, que primem pelo bem-estar social,
natural, local e global e pela sustentabilidade, necessitamos compreender os termos
e conceitos que embasam esse fundamento do trabalho docente. Neste
entendimento, acredito que a pedagogia freireana, que prima pela transformacéo da

consciéncia ingénua em consciéncia critica, do homem passivo em sujeito atuante,

35Rs — Repensar, Reduzir, Recusar, Redtilizar e Reciclar.
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portanto, cidad&o, pode ampliar nossa compreensao, ja que a ecocidadania, segundo
Sauvé (2015a), € uma cidadania critica, voltada para a transformacéo das realidades
ecologicas e sociais.

O trabalho pedagdgico com a finalidade de educar para cidadania e/ou para
educar ambientalmente é tarefa de todos, pois ambos os temas de ensino/estudo séo
Temas Transversais ja previstos nos Parametros Curriculares Nacionais e, dessa

forma,

Nas varias &reas do curriculo escolar existem, implicita ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto é, todas educam em
relacdo a questbes sociais por meio de suas concepg¢des e dos valores que
veiculam [...]. Por outro lado, sua complexidade faz com que nenhuma das
areas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrario, a
problematica dos temas transversais atravessa os diferentes campos do
conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 26).

Contudo, no chédo da escola, ndo é o que se vé. Geralmente, os temas
transversais, que deveriam ser interdisciplinares, séo trabalhados apenas por alguns
professores, principalmente no que tange a Educacdo Ambiental. Nesse sentido,
Colombo (2014), relata em seu artigo que Yves de La Taille, coautor dos PCN sobre
Temas Transversais, no ano de 2008, em entrevista a Revista Nova Escola, declarou
que a tentativa de trabalhar o tema meio ambiente, entre outros temas transversais,
de forma interdisciplinar ndo funcionou no Brasil.

Dessa forma, o professor de Ciéncias toma para si a responsabilidade de
educar ambientalmente seus estudantes e nesse processo 0s educa, também para a
pratica cidada, ciente de que é meta de Ensino nessa area mostrar que 0
conhecimento cientifico colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes (BRASIL, 1997) e que, portanto, a ciéncia “merece lugar destacado
no ensino como meio de cogni¢cdo e enquanto objeto de conhecimento” (SAVIANI,
2003 apud GERALDO, 2009, p. 83), pois auxilia o estudante a elevar seu nivel de
pensamento e lhes permite conhecer a realidade —“o que € indispensavel para que as
jovens geragOes ndo apenas conhegam e saibam interpretar o mundo em que vivem,
mas também, e, sobretudo, saibam nele atuar e transforma-lo” (SAVIANI, 2003, apud
GERALDO, 2009, p. 83).
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Nesse sentido, apresento neste primeiro capitulo uma reflexdo teérica®,
discutindo como se relacionam os principios da Pedagogia Freireana, da Formacao
Ecocidada e da Educacdo Ambiental Transformadora, a fim de mostrar em que pontos

convergem para a emancipacao dos sujeitos.

2.1 Pedagogia Freireana — Breves Reflexdes

Considera-se que a Pedagogia Freireana seja uma proposta humanizadora
na construcdo de um sonho em educacao, com “um pé na utopia e outro na realidade”,
por tratar o ato de educar como dialdgico, rigoroso, intuitivo, imaginativo, amoroso,
criativo, politico e ndo neutro. Nela educar é impregnar cada ato de sentido, ler o
mundo para poder transforma-lo.

Surge em oposicdo a Educacdo Bancéaria, na qual os estudantes sao
percebidos como tdbulas rasas, sem conhecimento algum, a serem preenchidos por
conteudos que o professor domina e transmite a eles. Assim é negada a humanizacao,

a curiosidade, a criticidade e a autonomia ao educando, o que é criticado por Freire.

Para Freire, o que possibilita a acdo livre, criadora e determinadora das
condicdes de existéncia é o desenvolvimento de consciéncia, capaz de
apreender criticamente a realidade. Por isso ele critica esse tipo de educacao
gue ndo permite a formacdo de consciéncia critica, pois os (as) estudantes
sdo estimulados a memorizar o conteddo, e ndo a conhecé-lo, uma vez que
ndo realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de conhecimento além do
carater verbalista, dissertativo, narrativo. Caracteristicas tipicas do curriculo
tradicional, afastadas da realidade existencial das pessoas envolvidas no
processo educacional. (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 50-51)

Para praticar a educacao problematizadora, opositora a pratica bancaria, é
necessario partir do que cada aluno traz consigo, de seus conhecimentos, de sua
histdria, pois essa concepc¢éao de educacao, segundo Freire

4 Esta reflexao tedrica foi apresentada no X Encontro e Didlogos com a Educagdo Ambiental — EDEA,
promovido pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG, realizado de 26 a 28 de novembro de
2018, na cidade de Rio Grande/RS.
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Parte exatamente do carater historico e da historicidade dos homens. Por isto
mesmo é que 0s reconhece como seres que estdo sendo, como seres
inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica
também, é igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sao histéricos, os homens se
sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconcluséo. Ai se encontram
as raizes da educacdo mesma, como manifestacéo exclusivamente humana.
Isto &, na inconclusédo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da
inconclusdo dos homens e do devenir da realidade. Desta maneira, a
educacéo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo.
(FREIRE, 1994, p. 42, grifos do autor).

Desta forma, é um saber basico a um professor, apontado por Freire (2002,
p. 22), “que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua proépria produgao ou a sua construcao”. Assim, a Pedagogia Freireana prima pela
emancipacdo do estudante através do desenvolvimento de sua criticidade, que €
alcancada pela estimulagcédo a leitura e re-leitura do mundo, promovendo-o de um
estado de consciéncia ingénua para um estado de consciéncia critica.

Para tanto, sdo seguidos alguns principios dentro dessa pedagogia como o
dialogo, a autonomia, a emancipacao, o respeito aos saberes dos educandos, 0
reconhecimento da identidade cultural, a corporeificacdo da palavra pelo exemplo, a
rigorosidade metodica a e criticidade (FREIRE, 2002).

Dialogo e autonomia sdo palavras-chave dentro da Pedagogia Freireana. No
livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2002) descreve as cinco condi¢fes para o
dialogo: amorosidade, humildade, fé nos homens, esperanca e o pensar critico. O
autor ao longo dessa obra reforca variadas vezes a importancia do olhar e da postura
amorosa de um professor, de sua postura humilde em demonstrar que € inconcluso e
gue assim aprende ao ensinar, que acredita na mudanca e a espera lutando pela
transformacao da realidade opressora através da superacdo da ingenuidade pelo
pensamento critico.

A autonomia € construida a partir do diadlogo, pois ser autbnomo significa
falar por si mesmo, ndo repetir a palavra do outro. E uma conquista do sujeito e
necessita ser intelectual, moral, econdmica, politica e social. O ser autbnomo se
emancipa, recusa a dominacao, a influéncia social e midiatica e utiliza sua capacidade
critica para tomada de suas decisfes e assunc¢des de suas posturas. Dessa forma, o
dialogo e a autonomia encaminham o sujeito a emancipacao.

E, também, através do didlogo que o educador conseguira trabalhar o respeito

aos saberes dos educandos, afinal “por que ndo estabelecer uma necessaria
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“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos?” (FREIRE, 2002, p. 15). Os alunos chegam a
escola cheios de vivéncias e conhecimentos populares, que devem ser escutados e
trabalhados pelo professor para manter o interesse do estudante e para que ele se
sinta valorizado. Além disso, os problemas vivenciados por ele, em seu contexto
social, podem e devem ser temas de estudo e, assim, 0s conteddos escolares passam
a auxiliar na resolucdo de questdes sociais e na transformacdo da realidade das
comunidades onde as escolas estéo inseridas.

Nesse sentido, quando respeitamos 0 que os educandos sabem precisamos
respeitar quem sao, ou seja, reconhecer e assumir sua identidade cultural. Pois,
segundo Freire (2002, p. 19) “a questdo da identidade cultural, de que fazem parte a
dimensao individual e a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente
fundamental na prética educativa progressista, € problema que nao pode ser
desprezado”. O respeito a identidade cultural de um povo é dever da escola, que
necessita mediar as diferentes culturas dentro do tempo e espaco escolar, promover
o dialogo, o respeito e o entendimento entre os diferentes, como pratica cidada para
gue a intolerancia ndo se instale.

Outro conceito fundamental na Pedagogia Freireana é a corporeificacdo da
palavra pelo exemplo, pois € importante que nossas palavras sejam coerentes com
nossas acdes pedagodgicas e com nossas vidas. E essencial que avaliemos nossas
praticas e que sejamos avaliados por nossos alunos constantemente. Devemos aos
estudantes o mesmo que cobramos deles: pontualidade, assiduidade, postura,
respeito, prazos, etc. Este principio nada mais € que apresentar coeréncia entre o
discurso e a pratica, para que os alunos compreendam que todos tém os mesmos
direitos e deveres sociais e, assim, ensinar a eles, pelo exemplo, os principios da
cidadania.

Contudo, para que a Pedagogia Freireana seja implementada de fato é
necesséria a rigorosidade metodica, postura que aguca a curiosidade do professor e

do aluno. Quanto aos educadores, Freire afirma que
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Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do contelido. E exatamente
neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do
conteldo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das condi¢cdes
em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢cdes implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das
condigBes em que aprender criticamente é possivel a pressuposigao por parte
dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, 0os educandos,
ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢cdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construgdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 2002, p. 13)

Assim, o0 rigor metodico esta intimamente ligado a curiosidade
epistemoldgica, que impulsiona o desejo de aprender do educando, de encontrar
explicacdes cientificamente embasadas e construidas aos seus questionamentos,
uma inquietacéo indagadora que auxilia na construcao da sua criticidade.

A criticidade, por sua vez, € conceito fundamental no conjunto da obra
freireana, pois esta associada a todos os outros principios seja como fundamento,
acompanhamento ou como finalidade. Afinal se queremos colaborar com a
emancipacao de nossos educandos — em nosso préprio processo de emancipacao —
€ importante, proporcionar a eles estratégias e condicbes que potencializem sua
transformacdo em seres pensantes, reflexivos, ativos, participativos e, sobretudo,
criticos de si mesmos, do mundo que os cerca, de suas acdes e das acdes dos outros

para que, assim, aproximem-se da emancipagao.

2.2 Formacgéao Ecocidada

A educacao para a cidadania preocupa-se com a conscientizacdo sobre a
diversidade humana, dando maior enfoque para questfes ligadas a democracia, paz
e solidariedade (SAUVE, 2005a). Contudo, para que o sujeito exerca sua cidadania
de forma plena é importante que seja educado para ser observador, reflexivo e critico.
Precisa aprender a se preocupar com 0 outro e com o0 ambiente que o cerca, formando
uma consciéncia ecoldgica “e a formacao da consciéncia depende da educacgao”
(GADOTTI, 2009, p. 62).
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Nessa perspectiva, surge a “ecopedagogia” (GUTIERREZ, 1996), uma
pedagogia para a promoc¢do da aprendizagem do sentido das coisas a partir do
cotidiano, das relacdes conscientes e inconscientes entre as pessoas e 0 ambiente,
que se propde a promover a aprendizagem através de uma relacdo democratica e
solidaria (GADOTTI, 2009; 2001). A ecopedagogia se origina na “educagao
problematizadora” (FREIRE, 1994), portanto se empenha em atribuir sentido a vida e

ao que se aprende.

A ecopedagogia pretende desenvolver um novo olhar (grifo do autor) sobre a
educacédo, um olhar global, uma nova maneira de ser e de estar no mundo,
um jeito de pensar a partir da vida cotidiana, que busca sentido a cada
momento, em cada ato, que “pensa a pratica” (Paulo Freire), em cada instante
de nossas vidas, evitando a burocratizagdo do olhar e do comportamento.
(GADOTTI, 2001, p. 91).

Nesse sentido, o individuo toma consciéncia de que o meio ambiente o forma
tanto quanto ele é formado e deformado pelo homem e a educacdo ambiental,
aproveita a relacdo do ser com 0 meio para promover o desenvolvimento pessoal e 0
atuar significativo e responsavel, sendo o meio ambiente “uma esfera de interagao
essencial para a ecoformagao” (SAUVE, 2005b, p. 35).

A “ecoformacgao” (PINEAU, 1992) se relaciona a histéria de vida das pessoas
e se alimenta das rela¢des entre o ser humano e o mundo. Segundo Gadotti (2001, p.
91) ela “pretende estabelecer um equilibrio harmdnico entre 0 homem/mulher e 0 meio
ambiente”, meio onde se processa nossas relagcbes com o mundo, 0 NOSSO Ser no
mundo. “A eco-formacao dedica-se a trabalhar sobre o0 “ser-no-mundo”: conscientizar-
se do que acontece entre a pessoa e o mundo, em interacdes vitais a0 mesmo tempo
para a pessoa e para o mundo” (COTERREAU apud SAUVE, 2005b, p. 36). Dessa
forma, o objetivo maior da ecoformacdo é promover a formacdo da consciéncia
ambiental, fundamental a pratica cidada.

Nesse contexto, surge a ecocidadania, “conceito utilizado para expressar a
insercéo da ética ecoldgica e seus desdobramentos no cotidiano” (LOUREIRO, 2003a,
p. 44), o que possibilita a conscientizagao individual e coletiva, local e global, sobre a

defesa a vida.
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A ecocidadania é uma cidadania consciente dos lagos muito fortes entre as

realidades sociais e ecolégicas, comprometida em e para Oikos®. Uma

cidadania critica, criativa, envolvida nos processos democraticos para a

transformacéo das realidades eco-sociais. (SAUVE, 2015, traducao nossa).

Assim, a formacédo ecocidadd depende da educacdo socioambiental dos

sujeitos, tendo como pilares o homem, a natureza e a sociedade (GOMES;
NAKAYAMA; SOUSA, 2016) e objetiva “constituir instancias coletivas de dialogo e
atores sociais individuais e coletivos que saibam agir com consciéncia e
responsabilidade social, em diferentes escalas [...] € sob novo modo de se relacionar

com e na natureza” (GOLDBLATT, 1996 apud LOUREIRO, 2003a, p. 44).

2.3 Educacao Ambiental Transformadora

A Educacdo Ambiental é uma dimensao educativa critica que possibilita a
formacao cidadd, na qual o sujeito € comprometido com a sustentabilidade ambiental,
a partir da aprendizagem do mundo (DICKMANN; CARNEIRO, 2012).

O educando, nesse sentido, precisa compreender a relacdo de seus atos com
os fendbmenos naturais, cada vez mais exacerbados.

Luckesi (2011) afirma que o ser humano interfere no meio ambiente com a
intencdo de modifica-lo para satisfazer suas necessidades e desejos, agindo
intencionalmente sobre o meio. Constréi um mundo para viver, constréi a si mesmo
nesse processo. Nesse sentido traz a citacao de Engels, que afirma que o homem néo
deve se vangloriar de suas vitGrias sobre a natureza, pois a natureza exerce sua
vinganca. O autor conclui que tanto os efeitos positivos quanto os negativos tém
consequéncias ambientais e sociais e que devemos refletir sobre nossas acdes
intencionais de forma individual e coletiva.

Dessa forma, € premissa basica da EA auxiliar o estudante a conscientizar-se
sobre o impacto socioambiental das suas acdes para que atue no mundo de forma
responsavel e ética. Para Dickmann e Carneiro (2012) a ética da responsabilidade é
enfatizada pela ética cidada planetaria, que esta relacionada a corresponsabilizacéo

de todos com os cuidados com a sustentabilidade planetaria.

5 O termo Oikos faz parte da origem etimoldgica da palavra Ecologia, que significa “estudo da casa”,
ou seja, o estudo do lugar onde se vive.

SIGNIFICADOS. Termo Oikos. Disponivel em: https://www.significados.com.br/oikos/. Acesso em: 01
dez. 2018.
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Tal sustentabilidade, que se problematiza na Educac¢éo, enquanto processo
formativo e método interpretativo, esta relacionada aos principios béasicos de
uma interacéo sociedade-natureza que propicie condicdes de vida viaveis nas
distintas escalas espaciais e temporais. Essas dimens@es dizem respeito as
guestbes: ecoldgica — educar para preservar e potencializar a diversidade
natural e cultural; econbmica — pensar processos que respeitem as diferentes
realidades sociais e dos ecossistemas, minimizando os impactos; politica —
promover a participacdo cidada nas tomadas de decisdes coletivas, a partir
de praticas democraticas e cooperativas, diminuindo as desigualdades; e
social — assegurar 0 acesso igualitario aos bens naturais e culturais, inter e
intrageracionais (ACHKAR, 2007). Esse entendimento de sustentabilidade
demanda outra abordagem de conteldos e metodologia no processo
educativo, superando uma Educacdo Ambiental conservacionista e
preservacionista, avancando para uma visdo emancipatoria (DICKMANN;
CARNEIRO, 2012. p. 91).

Educar ambientalmente com essa visdo € buscar a transformacédo
compreendendo a sustentabilidade como “[...] equilibrio dindmico com o outro e com
0 meio [...], € harmonia entre os diferentes” (GADOTTI, 2006, p. 78).

Isso implica na necessidade de valorizar tudo que ja foi produzido pela
humanidade histérica e culturalmente, bem como analisar o comportamento
contemporaneo, fomentando a mudanca atitudinal nas pessoas, individual e
socialmente, buscando sociedades sustentaveis - “o que implica processos de
construcdo da cidadania ambiental, que sdo processos politicos transformadores das
realidades concretas” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 93).

Para tanto, o desenvolvimento de uma consciéncia critica, que permita ao
sujeito transformar a realidade é necessario e cada vez mais urgente (FREIRE, 1979).
Sendo funcao educacional elevar o nivel de consciéncia dos educandos a respeito de
suas condicfes de vida, para que possam compreendé-las e transforma-las, segundo
expOe Delizoicov (2008) sobre as ideias de Freire.

No que tange a transformacdo, podemos significa-la como processo de
mudanca que pode implicar em diferentes niveis de alteragdo, que podem ser
superficiais ou radicais.

Partindo da premissa da transformacdo radical surge a Educacéo

Transformadora

[...] eixo revolucionario e emancipatdrio que pode ser realmente chamado de
Educacédo Transformadora, em que a dialética forma e contetdo se realiza
plenamente, de tal maneira que as alteracdes da atividade humana implicam
em mudancas radicais, individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econdmicas e politico-sociais, psicolégicas e culturais; em que
o0 sentido de revolucionar se concretiza como sendo a transformacéo integral
do ser e das condi¢cdes materiais e objetivas de existéncia. (LOUREIRO,
2003b, p. 39).
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Desse viés, segundo Loureiro (2003b) emerge a Educacdo Ambiental
Transformadora que se da enquanto processo permanente e coletivo, através de acéo
e reflexdo, modificando a realidade e baseando-se nos principios criticos e
emancipatoérios e na acao politica possibilitando novas relacfes ambientais.

Sob esse enfoque, a prética da educacao ambiental transformadora tem a
cidadania enquanto principio para auxiliar no desenvolvimento da capacidade de
escolha, de decisdo e de acédo, respeitando os valores cidaddos de respeito,
honestidade, justica, prudéncia e solidariedade para com o outro e para com 0 meio.
A verdadeira prética ecocidada.

2.4 Formacdo Ecocidadd e a Educacdo Ambiental Transformadora como

Fundamentos para a Emancipacdo Humana

A formacdo ecocidada e a educacdo ambiental transformadora objetivam
proporcionar ao sujeito a construcao de principios dialégicos, o desenvolvimento da
consciéncia socioambiental e a responsabilidade social, para que atuem de forma
critica na transformacdo da sociedade, respeitando todas as formas de vida.
Principios compartilhados pela Pedagogia Freireana. Cabe aqui, ressaltar os
principios relacionados a educacdo libertadora, a ecocidadania e a educacéo
ambiental transformadora que fundamentam a emancipacdo humana, como a
emancipacao, a criticidade, a conscientiza¢do, a autonomia e a participagao.

Ao consultar diferentes dicionarios da lingua portuguesa encontramos como
principal significado para a palavra emancipar, libertar, ou seja, tirar das maos de
alguém, da influéncia de alguém, ensinar a pensar e, para Freire (2002, p. 14), a

pensar certo, para ele

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
historico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha.

O que implica na busca permanente e ininterrupta pelo conhecimento, que

é transformado, (re)construido constantemente pela humanidade. Dessa forma,
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precisamos agucar a curiosidade epistemologica em nos e em nossos educandos,
tornando-nos seres pesquisadores, problematizadores e, assim, criticos.

Essa criticidade sera a chave para o desenvolvimento da consciéncia critica,
ou seja, a compreenséo da realidade do mundo a partir dos fatos, suas causas e seus
efeitos. Para Dickmann e Carneiro (2012, p. 94, grifo do autor) “o processo, chamado
de conscientizacao, pelo autor em referéncia (Freire), muito tem agregado ao trabalho
pedagogico da Educacdo Ambiental, pois caracteriza uma busca dinamica de
conhecer criticamente a realidade para transforma-la”.

A conscientizacao parte da relacao dialdgica entre educador/educando, pois
a partir do didlogo € construida a autonomia dos sujeitos e, assim, o educando
percebe que pode transformar a realidade, como ser politico, por sua presenca no
mundo, através da participacdo em espacos comunitarios de tomada de decisfes e
intervencdes em defesa do meio social e ambiental, a partir da construgdo do

conhecimento conscientizador.

Nessa dire¢éo, ha possibilidade do educador realizar uma leitura dialogal de
mundo com seus educandos, visando a compreensdo de natureza, das
relacdes entre os seres humanos e natureza, dos problemas socioambientais
— sob o ponto de vista correto e desejavel das questdes econdmicas,
politicas, culturais, tecnolégicas, sociais, éticas e, inversamente, das
situacdes desumanizantes; enfim, das situacdes-limites, na perspectiva de
construir conhecimentos que desenvolvam uma consciéncia critica em vista
da cidadania ambiental como um inédito-viavel. (DICKMANN; CARNEIRO,
2012, p. 96, grifos do autor).

O inédito viavel para Freire (1994) é algo a ser concretizado pela acdo, uma
possibilidade que tem relacdo com a utopia e com a realidade, que pode ser atingido
por meio do agir sobre a realidade, para transforma-la.

Toda a acdo tem sua intencionalidade, toda educagcdo € ato politico e,
portanto, ndo pode ser neutra. Precisa, entdo, o educador assumir a concepc¢ao pela
qual guiara sua praxis. O educador ambiental transformador, que visa a formacao

ecocidada de seus educandos assumira uma concepg¢ao emancipatoria de educacao.
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A concepcao de educacdo emancipatoria, na perspectiva freireana, visa ao
desenvolvimento da consciéncia critica para a formagdo de sujeitos
competentes, capazes de exercer sua participacdo cidadd — educacao
comprometida com a humanizacdo que possibilita romper com a relacao
verticalizada entre professor (a) e estudante. A pratica pedagdgica,
decorrente desses principios caracterizadores da educacéo libertadora,
rejeita a neutralidade do processo educativo, concebe a educacdo como
dialégica, valoriza a horizontalidade de saberes e propicia ao (a) estudante
desenvolver o pensar critico acerca da sua realidade. (MENEZES;
SANTIAGO, 2014, p. 59-60)

Evidenciando-se a estreita relacdo entre a educagcdo ambiental
transformadora, a ecocidadania e a educacao libertadora preconizada por Freire.

Em sintese neste capitulo da dissertacdo buscou-se encontrar relacdes
entre a educacgéo problematizadora proposta por Freire, a formacéo ecocidada e a
educacdo ambiental transformadora, bem como relacionar seus principios aos
fundamentos da emancipacdo humana. Ao relacionar esses fundamentos
educacionais percebeu-se que apesar de diversos sdo complementares e apresentam
relacbes estreitas. A Educacdo Ambiental Transformadora é caminho para a
ecocidadania, € necesséria a ela. A formacao ecocidada depende n&o s6 da educacao
ambiental transformadora, mas da formacdo humanizadora que se da através dos
principios da pedagogia freireana. E no enlace, na interseccdo entre elas € possivel
promover a emancipacdo dos sujeitos, torna-los livres, criticos, pensantes,
socioambientalmente conscientes de seu papel no mundo e com o mundo, prontos a
transforma-lo.

Neste sentido, 0s principios para a emancipacdo aqui discutidos foram uma
das bases para promover processos de ensino-aprendizagem em educagao ambiental
para formacdo ecocidadd em uma perspectiva significativa critica, através de uma

intervencao pedagogica utilizando a metodologia IBSE.
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3 AMETODOLOGIA IBSE COMO ALTERNATIVA DIDATICO-PEDAGOGICA PARA
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA DA ECOCIDADANIA

Assumindo a educac¢do emancipadora como premissa para 0S processos de
educacdo ambiental o professor precisa ancorar suas escolhas metodoldgicas em
uma Teoria da Aprendizagem que contemple o aluno como protagonista do processo
educativo.

Nessa perspectiva, apresenta-se a Teoria da Aprendizagem Significativa,
proposta por Ausubel (2003), que € uma teoria cognitivista construtivista. Para ele a
aprendizagem se da através da interagdo cognitiva entre o novo conhecimento com o
conhecimento prévio. Esse processo tem de ser ndo literal (com significado l6gico) e
nao arbitrario (sensivel, plausivel e ndo aleatéria) e através dele o conhecimento
prévio é enriquecido, elaborado, diferenciado e torna-se estavel. Dessa forma, a
variavel de maior importancia para a aprendizagem é o conhecimento prévio, que
precisa ser investigado pelo professor antes do processo de ensino de um novo
conhecimento.

Na aprendizagem significativa o aprendiz ndo pode ser um mero receptor, pois
precisa captar os significados contidos nos materiais potencialmente significativos
preparados para 0 processo de ensino-aprendizagem e internalizar de maneira
substantiva e ndo arbitraria seus significados, tornar-se capaz de explica-los com suas
préprias palavras e resolver novos problemas a partir deles. Esses significados séo
captados e internalizados progressivamente, sendo a linguagem e a interacao pessoal
importantes no processo, bem como a disposicdo em aprender (MOREIRA, 2010).

Assim, para Ausubel (2003) o conhecimento é construido de forma significativa
guando ocorre a assimilagdo da nova informacédo que se relaciona a uma estrutura de
conhecimento especifica, que ele chama de subsuncor. Como principios facilitadores
dessa aprendizagem Moreira (2010) elenca a diferenciagao progressiva, principio pelo
gual ideias mais gerais e inclusivas de uma matéria devem ser apresentadas desde o
inicio e diferenciadas progressivamente em suas especificidades; a reconciliagéo
integradora, principio que propde chamar a atencéo para diferencas e semelhancas
existentes nos conceitos e reconciliar as inconsisténcias; a organizagao sequencial,
principio que o educador deve observar ao programar o conteudo para que ele seja

sequencial e coerente com os demais principios e o principio da consolidacéo, que &
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a verificagdo que ocorreu a aprendizagem significativa antes da introdugéo de novos
conhecimentos.

A Teoria da Aprendizagem Significativa coloca o aluno como construtor de seu
préprio conhecimento, contudo ndo tem a pretenséo de desenvolver seu senso critico,
para que possa emancipar-se. Assim, o tedrico Marco Antbnio Moreira propds a
Teoria da Aprendizagem Significativa Critica baseando-se nas ideias de Ausubel,
Postman, Weingartner e Finkel. De Ausubel vem o principio da aprendizagem
significativa, posteriormente aprimorada por Novak, de quem Moreira foi aluno.
Postman e Weingartner, desde 1969 trazem em seus estudos a ideia da
aprendizagem significativa subversiva que surgiu como critica a ensinamentos fora de
contexto e que ndo contemplam as mudangas que ocorrem constantemente no
mundo, ideias que inspiraram a representacdo de Moreira sobre a aprendizagem
significativa critica. O trabalho de Finkel serve de inspiracdo para um dos principios
facilitadores da aprendizagem significativa critica, o do abandono da narrativa, que
sera abordado posteriormente.

Moreira (2010, p. 7, grifo do autor) entende que a “aprendizagem significativa
critica: € aguela perspectiva que permite ao sujeito fazer parte de sua cultura e,
ao mesmo tempo, estar fora dela”. Ou seja, é a partir dela que o aluno pode fazer
parte de sua cultura sem ser subjugado por ela, lidar com a informacéao que recebe de
forma critica, usar a tecnologia sem idolatra-la, conviver com as diferencas, a
relatividade, a causalidade, rejeitar as verdades absolutas e acabadas em si mesmas
e as perversidades sécio-histérico culturais instauradas.

Para a facilitacdo da aprendizagem significativa critica Moreira (2010) propde
onze principios facilitadores, viaveis de serem aplicados em sala de aula. Sao eles:

1. Principio do conhecimento prévio: aprendemos a partir do que ja sabemos,
de um conhecimento prévio, que é a variavel mais importante para a aprendizagem
significativa. Esse principio € defendido por Ausubel, mas também por Postman e
Freire.

2. Principio da interagdo social e do questionamento: através da interacdo
social entre alunos e professores os mesmos compartilham significados, o que
envolve negociacao, esta deve ocorrer por meio de questionamentos. Quando o aluno
aprende a perguntar em vez de de receber e dar respostas, utiliza seus conhecimentos
prévios de maneira ndo arbitraria e nédo literal evidenciando aprendizagem

significativa. Quando aprende a fazer isso sistematicamente e criticamente, filtrando
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informacdes e assumindo uma postura curiosa e dialégica evidencia-se a
aprendizagem significativa critica. Contudo, ndo se nega a validade de momentos
explicativos, apenas é fundamental que a curiosidade epistemoldgica, a criticidade e
a postura dialdgica, preconizadas por Freire (2002) ndo sejam deixadas de lado
nesses momentos.

3. Principio da néo centralidade do livro de texto: os processos de ensino-
aprendizagem devem ocorrer utilizando-se de distintos materiais educativos
potencialmente significativos, cuidadosamente selecionados pelo professor, pois
utilizar somente um livro texto estimula a aprendizagem mecéanica e transmissiva.

4. Principio do aprendiz como perceptor/representador: o aprendiz percebe o
mundo a sua maneira e o representa, a partir de suas percepcdes prévias. Enfoque
gue vem da Psicologia Cognitiva Contemporanea e explicita inutilidade de ensinar
respostas certas e verdades absolutas quando se quer promover a aprendizagem
significativa critica, que requer a capacidade de perceber a relatividade das respostas
e das verdades. “A aprendizagem significativa critica implica a percepcéo critica e s6
pode ser facilitada se o aluno for, de fato, tratado como um perceptor do mundo e,
portanto, do que lhe for ensinado, e a partir dai um representador do mundo, e do que
lhe ensinamos” (MOREIRA, 2010, p. 11).

5. Principio do conhecimento como linguagem: a linguagem que conhecemos
estd diretamente ligada as nossas percepcoes, dessa forma, quando aprendemos
uma nova linguagem, de maneira critica, percebemos o mundo de um modo diferente.
Essa linguagem pode ser, por exemplo, a linguagem cientifica.

6. Principio da consciéncia semantica: o significado esta nas pessoas, ndo nas
palavras, pois todos foram atribuidos por pessoas, a partir de seus conhecimentos
prévios e de sua experiéncia. Além disso, as palavras representam as coisas, mas
nao as sao e, seus significados, podem mudar em diferentes contextos.

7. Principio da aprendizagem pelo erro: o erro é inerente a natureza humana e
aprendemos por meio dele, assim, nenhuma verdade é absoluta e 0 conhecimento é
limitado e ndo é permanente. Contudo, a escola pune erro e vende a ideia do
conhecimento definitivo. Na aprendizagem significativa critica “buscar
sistematicamente o erro € pensar criticamente, € aprender a aprender, €
aprender criticamente rejeitando certezas, encarando o erro como natural e

aprendendo através de sua superacao” (MOREIRA, 2010, p. 14-15, grifo do autor).
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8. Principio da desaprendizagem: nao utilizar conceitos anteriormente
aprendidos de maneira significativa como subsungores para novos conhecimentos,
guando esses impedem uma nova aprendizagem ou quando o conhecimento se torna
irrelevante (esquecimento seletivo).

9. Principio da incerteza do conhecimento: perguntas sdo instrumentos de
percepcao e a natureza da pergunta determinara a natureza da resposta, definicbes
instrumentos para pensar e perdem seu valor fora de contexto e metaforas também
sao instrumentos para pensar. Ambos sao utilizados na criacdo de nossa visao de
mundo e tem intima relagdo com nossa linguagem, assim nosso conhecimento é
constructo nosso.

10. Principio da ndo utilizacdo do quadro-de-giz: utilizar nos processos de
ensino-aprendizagem distintas estratégias, que impliguem a participacao ativa dos
alunos, como seminarios, projetos, pesquisas, discussdes, onde o professor seja o
mediador e o aluno o centro do processo de aprendizagem.

11. Principio do abandono da narrativa: ensino centrado no aluno, onde o
professor media o processo. O aluno deve falar mais, discutir, negociar, apresentar
suas ideias, o produto de suas atividades e pesquisas, fazer e receber criticas.
Aprender a ndo repetir a narrativa de outra pessoa.

A partir dos principios da Teoria 0 autor elenca algumas implicacbes para o
ensino: o conhecimento prévio deve ser sempre considerado; é mais facil para o aluno
captar partes se ele jA tem uma ideia do todo; as tecnologias de informacao e
comunicacdo devem ser incorporadas ao ensino; o ensino deve ser dialégico; as
situacgdes de aprendizagem devem ter correspondéncia com o mundo dos educandos;
ensinar é auxiliar na construcdo dos conhecimentos; os conteidos devem ser
atualizados e selecionados; devemos utilizar variados materiais e estratégias de
ensino estimulando a participacao dos alunos (MOREIRA, 2015).

Quanto a avaliacdo o autor faz uma importante colocacao, expressando que a
mesma “ndo pode ser baseada, exclusivamente, e testes de resposta correta. Essa
estratégia é comportamentalista, ndo avalia, mede. A avaliacdo deve buscar
evidéncias de aprendizagem, deve incluir aspectos formativos e recursivos” (Id., 2015,
p. 55). Caso contrario, a aprendizagem, apesar de todo o esforco metodolégico,
permanecera sendo mecanica.

Objetivando promover processos de ensino-aprendizagem em educacao

ambiental para a formacéo ecocidada optou-se por utilizar a Teoria da Aprendizagem
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Significativa Critica para sustentar o método de ensino escolhido para a intervengéo
pedagdgica realizada durante esta pesquisa, a Metodologia IBSE.

A Teoria da Aprendizagem Significativa Critica foi utilizada através dos
principios facilitadores elencados por Moreira (2012). Estes foram incorporados no
planejamento das aulas e da avaliacdo. Dos onze principios facilitadores utilizei sete
no planejamento e execuc¢ao da intervencao pedagdgica, deixando de utilizar apenas
0s principios 7, 8 e 9. Esta Teoria foi escolhida para ancorar a metodologia escolhida
por pretender que o aluno aprenda de forma ativa e critica, bem como o método de
ensino.

O segundo capitulo desta dissertacdo € dedicado a teorizacdo sobre a
metodologia IBSE, as contribuicbes que as NTIC podem trazer a esta estratégia
metodoldgica e a importancia da avaliacdo, visto que a dimensao avaliativa foi
planejada para acompanhar e guiar todo o processo de ensino-aprendizagem.
Apresentando, assim, a metodologia IBSE como alternativa didatico-pedagdgica para

a ecocidadania

3.1 Metodologia IBSE

A Ciéncia € um constructo humano desenvolvido ao longo dos anos, que
influencia e é influenciada pelo contexto histérico, social, cultural e econémico e que
impulsiona e € impulsionada pelo desenvolvimento do conhecimento e da
racionalidade (GUIMARAES, 2009; GERALDO, 2009). O conhecimento cientifico que
€ produzido e sistematizado passou a ter espaco no curriculo escolar dando origem
ao Ensino de Ciéncias.

Este foi instituido nos curriculos escolares com a intencdo de formar cientistas,
direcionando o curriculo e as praticas pedagogicas (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2009), pautado, assim, métodos de ensino tradicionais, onde o aluno
é tratado como receptor e a aprendizagem requer memorizagao.

Com o desenvolvimento gradual da ciéncia e sua insercdo na vida das pessoas,
de maneira cada vez mais efetiva, “o dominio de fundamentos cientificos [...] é
indispensavel para poder realizar tarefas triviais, como ler jornal [...]. Da mesma forma,
decisOes a respeito de questdes ambientais [...] ndo podem prescindir da informagao

cientifica [...]" (BIZZO, 2009, p. 14). Assim, inicia-se o processo de democratiza¢do do
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ensino de ciéncias, a concepgao de “Ciéncias para Todos” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009, p. 33-34).

Nesse movimento, o ensino de ciéncias assume um novo papel, o de preparar
0 estudante para os desafios cientifico-tecnolégicos e ambientais encontrados na

sociedade atual. Para tanto, segundo Bizzo (2009, p. 15)

O ensino de ciéncias deve, sobretudo, proporcionar a todos os estudantes a
oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem a
inquietagdo diante do desconhecido, buscando explicacbes logicas e
razoaveis, amparadas em elementos tangiveis, de maneira testavel. Assim,
os estudantes poderdo desenvolver posturas criticas, realizar julgamentos e
tomar decisdes fundadas em critérios, tanto quanto possivel objetivos,
defensaveis, baseados em conhecimentos compartilhados por uma
comunidade escolarizada definida de forma ampla.

Para realizar esse ensino escolarizado das ciéncias sao adotados diferentes
métodos e cada novo método busca, através da inovacao pedagdgica, a melhoria da
qualidade do ensino-aprendizagem em ciéncias.

As inovacdes pedagogicas, conforme compreendidas pelo Grupo de Pesquisa
em Inovagdo Pedagodgica na Formagdo Académico-Profissional de Profissionais da
Educacdo — GRUPI®, do qual a professora-pesquisadora é integrante,

Consistem em um conjunto de intervencdes pedagogicas, criadas por
decisbes coletivas e participativas, com intencionalidade deliberada para
gerar mudangas nas estratégias de construcdo ou organizacdo de
conhecimentos que se alinhem as transformacdes histdrico-sociais
necessarias aos fins pretendidos. (MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2017,
p. 1794)

Dessa forma, quando decidimos inserir em nossas escolas novos métodos para
0 ensino de ciéncias estamos trazendo para o chdo da escola a inovagédo pedagdgica
na dimensdo metodologica, neste trabalho, caracterizada pela insercdo da
metodologia IBSE para o desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, pois segundo
Afonso, Matzenbacher e Dutra (2016, p. 11-12) “este método de ensino envolve uma

sequéncia de passos inovadores em comparagao com as formas tradicionais”.

6 O GRUPI esta registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg/MCTI).

BRASIL. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Espelho do Grupo de
Pesquisa em Inovacao Pedagdégica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da
Educacdo — GRUPI. Disponivel em: http://dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062. Acesso
em: 09 out. 2018.
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A metodologia IBSE surgiu nos Estados Unidos da América, no final da década
de 80, como um modelo investigativo utilizado no desenvolvimento curricular das
aulas de ciéncias BSCS (Biological Science Curriculum Study), podendo ser utilizado
como método de ensino de conteudos especificos ou unidades de estudo (BYBEE,
2006). Este programa foi constituido de cinco etapas (5 Es): Engage (Envolvimento),
Exploration (Exploracédo), Explanation (Explicacdo), Elaboration (Elaboracdo) e
Evaluation (Avaliacdo).

Quando a metodologia investigativa chega a Europa recebe o nome de IBSE
(Inquiry Based Science Education). A Unido Europeia financiou o projeto, denominado
INQUIRE, que abrangeu 11 paises europeus e 17 parceiros e teve como foco de

trabalho a tematica da biodiversidade e as alteracdes climaticas (BEUREN, 2016).

Como principais resultados da implementacdo do projeto sdo de referir
aspetos como a mudanca de atitudes dos professores, com a adocao
generalizada da metodologia IBSE mesmo depois do término da formacéo
(este fato torna-se, ainda, mais relevante se considerar a maior carga de
trabalho e de tempo despendido a que a mesma obriga ao nivel da
organizacdo dos materiais e da planificacdo de atividades); a melhoria do
trabalho investigativo dos alunos nas problematicas abordadas; e o maior
envolvimento dos alunos nas aulas de Ciéncias. (TAVARES et al., 2014, apud
TAVARES; ALMEIDA, 2015, p. 30).

Para o desenvolvimento desses projetos na Comunidade Europeia, segundo
Siqueira e Scheid (2015, p. 3), “mais especificamente, no Instituto de Educagao da
Universidade de Lisboa, em Portugal, foram acrescentadas mais duas fases — 2 Es, a
saber: Exchange (Partilha) e Empowerment (Ativismo)”.

A metodologia IBSE, segundo Beuren (2016), apresenta-se pelo modelo dos 7
Es: Engage (Envolvimento); Explore (Exploracéo); Explain (Explicacdo); Exchange
(Partilha); Extend (Extens&o/Ampliacéo); Empowerment (Empoderamento) e
Evaluate (Avaliacdo).

A abordagem IBSE, segundo Castelhano (2014, p.54), € sugerida no texto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias de varios paises e “a sua
utilizacdo nas aulas de ciéncias é recomendada por varios estudos e relatorios
internacionais (NRC, 2007, 2011; Rocard et al., 2007; Osborne & Dillon, 2008)”. Nesse
sentido, a Comissao Europeia recomenda uma Educacédo em Ciéncias mais pratica e
integrada, para capacitar a sociedade de competéncias-chave em pensamento critico
e raciocinio cientifico (TAVARES; ALMEIDA, 2015).
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Essa metodologia privilegia o questionamento como norteador do trabalho,
permite a contextualizagéo, a aproximacao com a realidade do aluno, o envolvimento
com o problema — tematica — estimula a observacao e a investigacdo, bem como a
partilha do que foi aprendido, o empoderamento’ dos educandos e tem como principio
0 acompanhamento de todo o processo pela dimensao avaliativa, que encara a
avaliagdo da aprendizagem como processo continuo. Para Tavares e Almeida (2015)
a metodologia IBSE possibilita que o aluno relacione teoria e pratica, interagindo com
0 conteudo e com o processo de ensino-aprendizagem, atraves de atividades praticas,
confrontando a ciéncia com a realidade cotidiana, descobrindo, explorando e
desmistificando.

Nesse sentido, essa alternativa didatico-pedagdgica permite que o professor
auxilie o estudante a desenvolver os principios para a emancipacao e para a pratica

efetiva da cidadania.

3.1.1 Etapas da Metodologia IBSE

Utilizando como referéncia Scheid e Siqueira (2016) e Beuren (2016)
apresentam-se, a seguir, as sete etapas da metodologia IBSE.

Engage (Envolvimento): Nesta etapa deve-se despertar o interesse do
educando pela teméatica e motiva-lo a participar do processo de ensino-aprendizagem.
A atividade pode partir da premissa de investigar os conhecimentos prévios que 0s
alunos possuem acerca do tema de estudo escolhido, para tanto podem ser utilizados
recursos fotogréficos, filmes, questionarios, debates, palestras, construcdo de mapas
conceituais e nuvens de palavras. Os educandos iniciam a coleta de informacdes em
recursos didaticos diferenciados e pré-selecionados pelo professor, buscando
entender o objeto de estudo com objetivo de estimular a busca pelo conhecimento.

Explore (Exploragdo): Esta etapa tem como objetivo a construcdo do
conhecimento, sendo o professor o mediador, direcionando as investigagcdes dos
alunos, que deverdo coletar informacbes sobre a tematica abordada. Apos a

realizacdo das pesquisas direcionadas, as mesmas deverdo ser organizadas. Para

7 O termo Empoderamento é um neologismo na lingua portuguesa originado do termo “Empowerment”,
gue é utilizado em diferentes areas do conhecimento. Segundo Baquero (2012), numa perspectiva
freireana, empoderamento, enquanto processo e resultado, emerge de um processo de a¢éo social, no
gual os individuos interagem, tomam posse de suas vidas e gerando pensamento critico em relagdo a
realidade, possibilitando a transformacéo social.
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tanto podem ser utilizados recursos multimidias, blogs ou websites, questionarios
online, construcéo de gibis, jogos e/ou aplicativos.

Explain (Explicacdo): nesta fase os dados encontrados na fase anterior séo
socializados e discutidos com o grupo e com o professor. E a fase da reconstrucéo de
conceitos e reformulacdo do conhecimento cientifico. Podem ser realizados
seminérios, rodas de conversa, debates e construgdo de mapas conceituais.

Exchange (Partilha): nessa fase o conhecimento construido deve ser
partiihado com a comunidade escolar de forma interativa. Para tanto podem ser
elaboradas e apresentadas palestras, pelos alunos pesquisadores, para os demais
alunos da escola. Bem como, a producao de material digital como slides, infogréficos,
videos, blogs, redes sociais e cartazes interativos.

Extend (Extensdo/Ampliacdo): esta fase objetiva a mobilizacdo do
conhecimento adquirido nas fases anteriores e a sua aplicagdo em novas situagdes
problema, com a finalidade de desenvolver uma compreensao mais abrangente e
profunda sobre o tema estudado. Os alunos podem ser estimulados a se
guestionarem sob outros pontos de vista e revisitar a pesquisa sob outros aspectos.
Podem ser promovidos debates, realizados questionarios, entrevistas com
especialistas e propostas de acdes para resolucao das situacdes problema.

Empowerment (Empoderamento): objetiva-se nesta fase uma acgéo coletiva
sobre as situacBes problema (temética de estudo) encontradas no processo de
ensino-aprendizagem e a socializacdo, com a comunidade escolar, de tudo que foi
produzido no processo. Visando o empoderamento dos estudantes que, a partir de
suas pesquisas e acdes, podem promover a transformacdo sociocientifica do meio
onde estdo inseridos, promovendo a valorizacdo do protagonismo e da cidadania.
Para a acao coletiva pode-se organizar palestras, mutirbes, passeatas. Para a
socializacdo do conhecimento produzido podem ser produzidos materiais digitais
como videos, divulgacdo em redes sociais, blogs e revistas digitais.

Evaluate (Avaliagao): esta fase pode ser desenvolvida concomitantemente as
outras seis. Oportuniza ao professor avaliar as habilidades, competéncias e
conhecimentos que estdo sendo construidos pelos alunos. Permite a reorientacéo do
trabalho, se necessario. E importante, também que ocorra a autoavalia¢do por parte
dos educandos e do professor. Aléem disso, pode e deve ser feita a avaliacéo final do
processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo pode ser mediada por diferentes

instrumentos como questionario, mapas de conceitos, raciocinio l6gico, comunicacgao,
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competéncias desenvolvidas, autoavaliacdo, impacto do projeto, prova de
conhecimentos e ativismo social. E importante diversificar os instrumentos avaliativos,
para que sejam contempladas diferentes habilidades e formas de expressdo da
aprendizagem, sendo consideradas todas as producdes dos alunos como atividades
avaliativas. Assim, a avaliacdo é processual e diagnostica. Nesse sentido, Afonso,
Matzenbacher e Dutra (2016, p. 13-14) afirmam que

O método (IBSE) surge como uma alternativa para professores e alunos,
proporcionando ao primeiro a oportunidade de criar/aprender outros métodos
de ensino e ao segundo a chance de aprender de uma forma diferente. E
muito importante o professor dar atencédo a essas atividades, pois € nos
momentos dessas atividades lidicas que os alunos expéem o que é

aprendido no ano letivo.

Dessa forma, a dimens&o avaliativa se mostra como a mais importante, pois
serve como fio condutor, organizador de todo o processo de ensino-aprendizagem,
desde que o educador volte seus olhos ao diagndstico e ndo a classificacdo dos

estudantes.

3.1.2 Contribuicbes das NTIC para a Metodologia IBSE

Para desenvolver cada uma das dimensfes podemos utilizar recursos digitais,
que também servem como ferramentas avaliativas. O uso desses recursos se justifica
por sua aproximagdo com o universo dos estudantes, cada vez mais inseridos no

ciberespaco, aliando a tecnologia a ciéncia e ao cotidiano escolar.

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar conscientemente e deliberadamente uma mudanca da
civiizacdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo,
0s papéis do professor e do aluno. (LEVI, 2009, p.174, grifo do autor).

O acesso rapido a informagdo modifica 0s processos de comunicacdo e
interacéo social modificando a dinamica da sala de aula. A informacdo que vem da
rede chega ao aluno recheada de imagens, videos, sons. Ao professor ndo cabe
competir com isso, mas sim passar a mediar o conhecimento, selecionar informacoes,

interpretar dados, relaciona-los e contextualizi-los.
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[...] A principal funcdo do professor ndo pode mais ser a difusdo dos
conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos
grupos que estdo ao seu encargo. Sua atividade serd centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca de
saberes, a mediacao relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem. (LEVI, 2009, p. 173, grifo do autor).

Diante desse novo cenario educacional o professor passa a ser um orientador
intelectual, emocional, gerencial, comunicacional e ético do estudante (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2006).

Afora isso, o professor precisa trazer as novas tecnologias para sala de aula
como aliadas a sua pratica “propor novas formas de aprender e de saber se apropriar
criticamente de novas tecnologias, buscando recursos e meios para facilitar a
aprendizagem” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006, p. 75).

A utilizacao das novas tecnologias no ensino se justifica se levarmos em conta
como objetivos educacionais a preparacéo dos estudantes para a cidadania em uma
sociedade plural, democratica e tecnologicamente avancada (CACHAPUZ et al.,
2011).

E importante buscar caminhos alternativos para a incluso, para a construcéo
de uma sociedade justa e igualitaria, na qual o conhecimento chegue a todos com a
mesma qualidade. Para isso nada melhor que a a¢éo da educagdo emancipadora, ou
seja, uma educacao que desenvolva autonomia, que tenha como foco a construcéo
do conhecimento, que trabalhe a inteligéncia de cada aluno e que prime pela
aprendéncia.

Para tanto precisamos utilizar novos métodos de ensino-aprendizagem que
levem o educando ao pensar critico e ao agir sobre o conhecimento. Nessa
perspectiva, podemos aliar o método baseado na investigacdo e participagdo ativa
dos estudantes (IBSE) com o uso de novas tecnologias, seja para busca de
informacé&o e constru¢do do conhecimento, para sua organizagao, apresentacao e sua
socializac&o ou para o ativismo social. Apresentando-se, assim, uma possibilidade de,
juntamente com o0s estudantes, implementar uma nova metodologia de ensino-

aprendizagem (IBSE), fazendo uso das NTIC. Abaixo sdo exemplificados alguns
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recursos que podem ser utilizados no planejamento das atividades para cada

dimensao.

Quadro 1 — Exemplos de Recursos Digitais que podem ser utilizados em cada

Dimenséao da Metodologia IBSE.

Dimenséao

Sugestéo de Atividade Mediada por Recurso Digital - NTIC

Engage

Nuvens de palavras: Wordle <www.wordle.net>

Mural digital: Padlet: <www.padlet.com>

Explore

Elaboracdo de gibi: <www.toondoo.com>; <www.pixton.com/br/;
WebQuest: <http://www.webquest.org/index-create.php >

Edicéo de videos: Windows MovieMaker

Edicdo de texto: Word

Edicdo de Imagens: Paint, PhotoScape

Explain

Mapas conceituais: Popplet: <www.popplet.com>;
CmapTools: <//cmaptools.softonic.com.br/>

Exchange

Slide: Microsoft PowerPoint
Infograficos:<http://piktochart.com/>
Videos: Windows Movie Maker
Blog: Wordpress

Cartazes Interativos: Glogster < www.glogster.com>.

Extend

Questionarios online: Google docs
Troca de ideias/palestras com especialista: Skype, Hangout
Tabulacdo de dados: Microsoft Excel

Empowerment

Revista Digital On-line: https://www.yumpu.com/

Evaluate

Todos os recursos podem ser utilizados no processo avaliativo.

Fonte: Autora (2018).

Os recursos exemplificados anteriormente sdo todos de acesso publico e

gratuito, disponiveis na internet e autoexplicativos. Basta que o educador e o0s

estudantes interessados em utiliza-los tenham acesso a computadores, tablets e/ou

celulares, dependendo do recurso a ser utilizado. Alguns requerem acesso a internet,

necessitando planejamento por parte do professor de acordo com a realidade escolar

encontrada.
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3.2 IBSE - alternativa metodol6égica para o ensino e para a avaliacdo da

aprendizagem

A metodologia IBSE apresenta-se como uma interessante alternativa para o
ensino de ciéncias por primar pela aproximagao com a realidade do aluno, estabelecer
relagdo entre teoria e pratica, envolver o estudante no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-o protagonista, e proporcionar a percepcao de que a partir
da construcdo do conhecimento podemos transformar a realidade que nos cerca,
através da emancipacéo e da cidadania critica.

Afora isso, apresenta uma alternativa para a forma que avaliamos a
aprendizagem, através da dimenséao avaliativa (Evaluate), que trata a avaliagcdo como
processo, que acompanha, media, auxilia e ndo apenas classifica e mede
desempenhos ao final de um contetdo trabalhado, como € usual.

Na realidade avaliacdo da aprendizagem escolar € algo recente na histéria, o
gue adotamos desde o século XVI sdo 0s exames escolares. Essa proposta comecou
a ser divulgada e compreendida na década de 30, quando Ralph Tyler cunhou o termo
para expressar o cuidado que os educadores precisam ter com relacdo a
aprendizagem dos alunos (LUCKESI, 2011).

Segundo Luckesi (2011, p. 28), Tyler propds o “ensino por objetivos”, no qual
deveria se estabelecer o que o educando necessitava aprender e como o educador
poderia proporcionar essa aprendizagem, com posterior avaliacdo. Se o resultado ndo
fosse satisfatorio deveria ser feita a reorientagdo e se satisfatério avancar para um
novo conhecimento. Contudo, até hoje essa proposta educativa ainda estd ausente
em grande parte das experiéncias pedagogicas.

A avaliagcdo da aprendizagem comecou a ser pensada no Brasil no final dos
anos 60. Porém, ndo foi contemplada na Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), que
remodelou o sistema de ensino no pais, sendo apenas substituido o termo “exames
escolares” — utilizado na LDB de 1961 (BRASIL, 1961) - pela expressao “afericao do
aproveitamento escolar”. O termo “avaliacdo da aprendizagem” somente comecgou a
ser utilizado nos textos legais em 1996, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Apesar da mudanca das terminologias
permanecemos praticando os exames em detrimento da real avaliagcdo da

aprendizagem.
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Luckesi (2011) afirma que o ato de examinar é caracterizado pela classificacao
e selecao e o ato avaliativo € diagndstico e inclusivo. Nesse sentido, afirma também,
gue o estudante vai a escola para aprender e ndo para participar de um processo
seletivo. Assim, o investimento do sistema de ensino deve ser na aprendizagem do
aluno e a avaliacao deve servir de suporte para esse processo.

Diante desse contexto, nés educadores necessitamos re/aprender a avaliar a
aprendizagem, estudando referenciais tedricos norteadores e vivenciando novos
métodos avaliativos, pois “uma aprendizagem, verdadeiramente s6 é uma
aprendizagem quando ela se transforma em pratica de vida cotidiana” (LUCKESI,
2011, p. 30-31). Principio que precisamos internalizar e utilizar em nossa
aprendizagem e na dos estudantes. Assim, aprender ou reaprender a avaliar € tarefa
posta a educadores que compreendem a aprendizagem como processo, que
necessita ser acompanhado de um olhar avaliativo plural e continuo e que sirva para
orientar e reorientar as préaticas de ensino.

Nesse sentido, primeiramente a avaliacao precisa ser diagnostica. Este tipo de
avaliacdo, segundo aponta Stefanello (2009) adaptando estudos feitos por Libaneo
(1994) e Turra et al. (1986), permite identificar progressos e dificuldades de alunos e
professores no processo de ensino-aprendizagem. Envolve descricdo, classificacao e
determinacdo de valores de algum aspecto comportamental. Deve ser usada para
verificacdo dos conhecimentos prévios, durante a construcdo de novos
conhecimentos (acompanhamento) e ao final do processo, para elencar os interesses,
necessidades, possibilidades, insuficiéncias e dificuldades. Nesse sentido, também é
processual.

Ao pensar na avaliacdo precisamos partir do principio de que esta é um
processo e como tal deve ser pensado no ambito do processo de ensino-

aprendizagem.

Vale lembrar que a avaliagdo processual utilizando atividades € inclusiva.
Nesse sentido, o professor observa e avalia, podendo inserir ou eliminar itens
a medida que reelabora seu planejamento de acordo com as necessidades
especificas dos alunos. (GUIMARAES, 2009, p. 14).

Ainda nesse sentido, Sant’/Anna (1995) afirma que a avaliagdo oportuniza ao

professor verificar se 0s recursos que escolheu para mediar & construcdo do
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conhecimento estdo cumprindo com seu objetivo e também desenvolve um processo
colaborativo, coletivo, critico e responsavel sobre a praxis.

Para Carvalho (1996) a avaliacdo precisa mediar 0os processos de ensino e
servir como encorajamento para reorganizar o saber sempre que necessario. Para
tornar isso possivel “[...] o professor deve assumir a responsabilidade de refletir sobre
a producao de conhecimento do aluno favorecendo a iniciativa e a curiosidade no
perguntar e responder construindo novos saberes junto com os alunos” (HOFFMAN,

1996, p. 75-76). Nessa perspectiva, ha avaliagdo mediadora

[...] & possivel desenvolver uma proximidade e intimidade maior com o
processo ensino-aprendizagem, transformando a ac¢do avaliativa em um
momento de acdo da aprendizagem e ainda em um momento de acao-
reflexdo-acdo que apoiard futuras intervencdes no que diz respeito ao
curriculo. (CARMINATTI; BORGES, 2012, p. 174).

Assim o professor se torna orientador e o “aluno deve ser avaliado sob a forma
de acompanhamento orientativo” (DEMO, 2007, p. 98, grifo do autor). Esse
acompanhamento, segundo o autor supracitado, exige atencdo e dedicacdo do
professor e leva o aluno a construir e reconstruir seu conhecimento, tornando-o sujeito

ativo da propria aprendizagem.

Talvez o primeiro ponto seja reconhecer que esse aluno é, na verdade, o
sujeito de sua aprendizagem; € quem realiza a acao, e ndo alguém que sofre
ou recebe uma acdo. Ndo ha como ensinar alguém que nao quer aprender,
uma vez que a aprendizagem é um processo interno que ocorre como
resultado da acdo de um sujeito. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009, p. 122).

Nessa perspectiva a avaliacdo é emancipatoria e precisa estar a servigo do
professor que busca a transformacdo da realidade e das préticas sociais
estabelecidas, pois como afirma Freire (2002, p.31, grifo do autor) “mudar é dificil,
mas é possivel”. Faz parte dessa mudanca a avaliacdo participativa e critica, nesse

sentido Loch (2000, p. 31) afirma que

Avaliar, numa nova ética, € sim avaliar participativamente no sentido da
construgdo, da conscientizagao, busca da autocritica, autoconhecimento de
todos os envolvidos no ato educativo, investindo na autonomia, envolvimento,
compromisso e emancipacao dos sujeitos. Para concretizar essa proposta de
avaliacdo se exige um rigor metodol6gico muito maior do que simplesmente
dar notas, conceitos em uma visdo de aprendizagem de resultados,
sentenciosa e classificatéria, promovendo a excluséo dos alunos.
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A avaliagdo emancipatoria é sim trabalhosa ao professor, pois exige
comprometimento, atencéo, planejamento e replanejamento constante. E diagnostica,
guando favorece o autoconhecimento do educando, contribuindo para que se torne
sujeito de seu proprio ato educativo e € democratica e participativa, quando prioriza
aspectos qualitativos do desenvolvimento, enfatiza o processo de aprendizagem e nao
somente o resultado e estd a servigco de uma educacao critico-emancipadora (SAUL,
2008).

Assim, o ato avaliativo precisa estar presente em todo o processo de ensino-

aprendizagem servindo de ancora e de impulso transformador das préaticas na escola.

Portanto, avaliagdo e educacao sdo elementos indissociaveis, pois andam
juntas, entrelacadas para a constru¢do de conhecimento e de uma educacao
democrética com alunos autdbnomos, reflexivos e aprendentes, e ndo apenas
para a hierarquizagéo de notas e valores atribuidos ao sucesso e insucesso
dos alunos. Desenvolver um processo de avaliagdo € acima de tudo
desenvolver uma educagdo honesta, que prioriza o desenvolvimento do ser
humano e ndo apenas busca vencer objetivos, etapas e metas, tracados na
elaboracdo de planos e curriculos oficiais, sem levar em conta o elemento
primordial para todo o processo — o aluno. (ROBSON, 2011, p. 106).

Colocar o aluno no centro do processo retira da avaliacdo apenas o seu carater
somativo, que se preocupa com o resultado final, expresso por uma nota. Dar esse
lugar destacado ao estudante implica em atribuir a avaliacdo a sua fungéo diagnostica,
gue subsidiard o inicio do processo de ensino-aprendizagem, e a sua funcéo
formativa, que auxilia na percepcdo de avancos e dificuldades, para que os
planejamentos sejam revistos sempre que necessario. Um olhar qualitativo sobre o
ato de avaliar.

Contudo, quando assumimos essa avaliagcdo processual e emancipatoria em
nossa pratica escolar precisamos encontrar ferramentas que nos auxiliem no registro
e na investigacdo continua dos processos de ensino-aprendizagem, para que
possamos saber onde intervir, o que provocar e desafiar para a construgdo do
conhecimento, o que requer rigor metodoldgico por meio da construcao de registros
significativos (Loch, 2000). Para tanto, necessitamos de instrumentos que reduzam a
subjetividade do processo e que auxiliem na sistematizacéo de critérios e indicadores
avaliativos.

Nesse sentido, apresentam-se as rubricas, que podem ser utilizadas como
instrumentos de avaliacdo formativa que auxiliam o professor na construgdo de

critérios avaliativos claros que partem dos objetivos de ensino-aprendizagem
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estabelecidos. Para Lidke (2004) rubricas séo critérios especificos criados para cada
tarefa a ser executada pelos estudantes, que serdo avaliados em relacdo a esses
critérios, sem a preocupacao com normas ou padroes.

As rubricas instrumentalizam o professor para desenvolver a avaliacéo integral
do aluno através da observacédo de seu desenvolvimento. Para Lobato et al. (2009, p.
2-3) a rubrica dinamiza o processo avaliativo permitindo ao professor “uma melhor
observacdo quanto ao desenvolvimento cognitivo do estudante, uma vez que é
avaliado em todas as etapas e ndo em um Unico momento como realiza na avaliacédo
tradicional”.

Neste sentido, as rubricas, durante a aplicacdo desta intervencéo pedagdgica,
tornaram-se importantes ferramentas para materializar e efetivar a dimenséo
avaliativa da metodologia IBSE, que permeou todo o processo de ensino-
aprendizagem, servindo como um importante instrumento da avaliacao formativa.

Assim, quando se apresenta a metodologia IBSE como alternativa didatico-
pedagogica para o ensino de ciéncias e a potencialidade de sua dimenséo avaliativa
para acompanhar, orientar e reorientar o processo de ensino-aprendizagem se faz
necessario apresentar o instrumento avaliativo capaz de trazer transparéncia e auxiliar
0 aluno nesse processo de emancipagao.

Em sintese neste capitulo da dissertacdo buscou-se teorizar sobre a
metodologia IBSE, compreendendo sua dimenséao avaliativa como um fio condutor no
processo de ensino-aprendizagem, o qual, nesta intervenc¢éo pedagdgica, é ancorado

na Teoria da Aprendizagem Significativa Critica, aqui também teorizado.
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4 ESTUDOS RELACIONADOS

Neste capitulo relaciono estudos que foram analisados na busca por elementos
gue auxiliassem na fundamentacao da pesquisa. Foram consultados sites de Revistas
Cientificas e bancos de dados de Programas de Pos-Graduacao de Universidades
Brasileiras, utilizando como descritores as seguintes palavras ou expressoes:
Metodologia IBSE, Aprendizagem Significativa Critica, Educacdo Ambiental,
Formacédo Cidadd e Avaliacdo. Nesta busca, foram selecionados trabalhos com
aproximacdes ao que se pretendia desenvolver durante a intervencéo pedagdgica,
que sdo aqui apresentados a partir das similaridades e distanciamentos com este
trabalho.

Afonso, Matzenbacher e Dutra (2016) apresentam em seu artigo a Metodologia
IBSE como um modelo para o ensino de ciéncias. A estratégia metodoldgica foi
aplicada em cinco etapas, na forma de oficina, com as turmas do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola publica de Santo Angelo/RS, utilizando o tema: “a ciéncia na
investigacao criminal”. Foi simulada uma cena de crime, utilizando um boneco e os
alunos foram divididos em equipes que competiam entre si para a resolucdo do
problema apresentado. Na primeira etapa os alunos foram convidados ao
envolvimento com a investigacdo, através da curiosidade. Na segunda etapa eles
exploraram o experimento propondo hipéteses de investigacdo, encontrando a cena
do crime e coletando evidéncias e depoimentos. Na terceira etapa os alunos
precisaram entender e explicar os modelos e teorias apresentadas até o momento
utilizando conceitos técnicos e cientificos. Na quarta etapa da oficina os alunos foram
convidados a desenhar seus achados das fases anteriores para aplicar a
aprendizagem em outra situagdo e originar novas questdes para ampliagdo da
pesquisa. Aléem disso, foram convidados a uma nova coleta de vestigios, realizacao
de teste de analise sanguinea do sistema ABO no laboratério da escola, entrevistas
com suspeitos, analise de projétil e de fotos da ficticia cena do crime. Na quinta e
ltima etapa foi realizada a avaliagdo com a construgdo de um relatorio final - avaliado
pelos membros do grupo, por outros grupos e pelo professor - posteriormente,
apresentado em um seminario. Os autores consideraram que o método IBSE surge
como uma alternativa para o ensino de ciéncias, pois contextualiza a ciéncia com o
cotidiano, oportuniza integragdo, debate, atividades variadas e ludicas e incentiva a

pesquisa.
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O artigo supracitado aproxima-se desta proposta de pesquisa por aplicar a
metodologia IBSE com uma turma de 2° ano de Ensino Médio em uma escola publica,
porém os pesquisadores aplicaram seu estudo na forma de uma oficina e ndo de uma
intervencao pedagogica e nao utilizaram as NTIC na aplicacdo do método. Contudo,
demonstram em sua pesquisa a utilizagdo de atividades variadas e o envolvimento
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, que sao focos desta pesquisa.

Siqueira (2015) em sua dissertacdo de mestrado se propds a investigar as
contribuicdes da metodologia IBSE — 7Es?, utilizando ferramentas da Web 2.0 para o
ensino biologia, mas especificamente com o tema: “Nutricdo e Qualidade de Vida”. No
referencial tedrico do estudo, a autora trouxe defini¢cdes e principios da cidadania ativa
e afirmou que a escola deve preparar o aluno para se posicionar e propor solucdes
frente aos desafios encontrados na sociedade. Colocou ainda que, para a participacéo
cidada, na sociedade atual, € importante a insercdo das Tecnologias da Informacao e
Comunicacgéo (TIC) no ensino, por suas potencialidades na busca, producéo e partilha
dos conhecimentos, através da Web 2.0 (Web social). A autora ainda escreve que a
metodologia IBSE “pode ser uma alternativa para a promocgéao da cidadania critica e
ética através da abordagem de temas da atualidade em aulas de Ciéncias, utilizando-
se dos recursos da web 2.0” (SIQUEIRA, 2015, p. 24). Esses aspectos se aproximam
desta proposta de pesquisa, por também objetivar desenvolver a cidadania nos
estudantes utilizando esta estratégia metodolégica e as NTIC como mediadoras nos
processos de ensino-aprendizagem.

A referida pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada com uma turma do
3° ano do Ensino Médio Politécnico de uma escola publica e contou com a
colaboracdo da professora regente da disciplina de Biologia e da professora das
disciplinas de Ciéncias Humanas para sua aplicacdo. Como proposta didéatica foi
elaborada uma Unidade de Ensino com sete aulas previstas, uma para cada dimensao
da metodologia IBSE, utilizando as TIC. Além disso, apresentou-se uma preocupacao
com a avaliacdo, para estar em consonancia com o Regimento Estadual do Ensino
Médio Politécnico, que previa a avaliagdo emancipatéria. No caso desta pesquisa a
aplicacgéo foi realizada em uma turma de 2° ano do Ensino Médio, sendo eu a regente

da disciplina de Biologia, ndo havendo outros colaboradores envolvidos diretamente

8 Engage (envolvimento), Explore (exploragédo), Explain (explicacdo), Exchange (partilha), Extend
(ampliacdo), Empowerment (ativismo) e Evaluate (avaliacao).
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na aplicacdo da intervencéo pedagogica, diferindo-se, neste aspecto, do estudo de
Siqueira (2015). Afora isso, o Ensino Médio Politécnico ndo estd mais em vigor nas
escolas da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, porém também tenho a
preocupacao com a avaliagdo emancipatoria, sendo um dos focos de desta pesquisa.
No estudo de Siqueira (2015) a dimenséo avaliativa se apresenta, mais efetivamente,
apenas na Ultima atividade prevista, diferente do realizado neste trabalho.

Siqueira (2015, p. 73) realizou pré e pos teste dos conhecimentos sobre o tema
abordado, obtendo como resultado a evolucdo dos conhecimentos dos estudantes.
Ela aponta ainda que eles tiveram dificuldades em realizar as pesquisas, mas com o
andamento das aulas foram se motivando, modificando sua postura, linguagem e
escrita. Colocou ainda que, na etapa do ativismo, os estudantes souberam usar 0s
termos cientificos para melhor esclarecer os ouvintes sobre o tema estudado. Quanto
ao uso das TIC, por meio das ferramentas da Web 2.0 a autora coloca que a pesquisa
na rede néo foi atrativa aos alunos que veem a internet como meio de entretenimento,
mas que “utilizar os programas online para apresentar os dados pesquisados foi
satisfatorio ao grupo de alunos”. Além disso, houve a superacdo da indisciplina de
muitos alunos por meio da interacdo proposta pelo método.

Campanher (2016) aborda a Aprendizagem Significativa Critica em sua
dissertacdo de mestrado, através do tema Constante de Avogadro e Mol. A proposta
didatica buscou contextualizar o ensino de estequiometria de forma significativa critica
para alunos do 2° ano do Ensino Médio, de uma escola da rede estadual de ensino,
do municipio de Santiago/RS. Este trabalho se aproxima desta pesquisa por
apresentar abordagem qualitativa e pela realizacdo de uma sequéncia didatica (14
encontros) aplicada pelo professor-pesquisador na turma onde era regente da
disciplina de Quimica. O Estudo também seguiu os principios que Moreira (2010)
elencou para a Aprendizagem Significativa Critica, utilizando materiais e métodos
distintos, o abandono da narrativa do professor, além da contextualizagdo com
elementos do cotidiano dos alunos, assim como foi executado nesta intervencéo
pedagodgica.

Brito (2012) na escrita de seu artigo aponta o professor como facilitador da
aprendizagem, quando se apresenta dialdégico e interativo, na perspectiva da
aprendizagem significativa. Enquanto o aluno € o ator principal do ato educativo,
sendo papel do professor propor desafios que gerem desacomodacao e curiosidade

para a construcdo de novos conhecimentos, buscando autonomia e valorizacédo do
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trabalho discente. Aspectos que se aproximam dos fundamentos desta pesquisa. Um
fato que chama atencéo é que a autora utiliza a Teoria da Aprendizagem Significativa
Ausubeliana, mas coloca a importancia da interacao social preconizada por Vigotsky,
sendo que na Teoria da Aprendizagem Significativa Critica essa interacao ja € levada
em consideracao, pela importancia do compartilhamento de significados.

A pesquisa supracitada teve abordagem quantitativa e buscou levantar dados
gue mostrassem a importancia do momento avaliativo, dos procedimentos e da
valorizacdo dos conhecimentos prévios para a avaliacdo da aprendizagem. Foi
aplicada em uma escola privada com trés turmas de quinta série de ensino
fundamental, duas professoras e uma coordenadora pedagdgica. A coleta de dados
foi feita através de questionarios, entrevistas e observacdes e diferiu desta proposta
de pesquisa, por ndo contemplar intervencao por parte da pesquisadora.

Brito (2012, p. 11) apontou em seus resultados que o momento avaliativo
isolado — semana de provas — causa tensédo e medo nos estudantes, pois sua vitoria
ou fracasso fica condicionado a este e que a maioria estuda somente as vésperas dos
exames, implicando na “validade do conhecimento”, que é logo esquecido. Em sua
pesquisa, (ibid.), foram propostas duas avaliacfes diferenciadas envolvendo pesquisa
e raciocinio légico no laboratério de informatica, onde os alunos alcancaram maior
éxito, além de realizarem as tarefas avaliativas de forma relaxada, sem medo. A
pesquisadora considera que o0 ato avaliativo precisa ser democratico, prazeroso,
contemplar os interesses dos alunos, ser diagnéstico para progressao e deve prever
“reensino do que foi ensinado e nao foi aprendido” e ainda afirma que “os trés eixos:
procedimento do professor, aprendizagem significativa e avaliagdo devem ser
indissociaveis no fazer acontecer do processo de ensino aprendizagem”, ideias que
vem ao encontro do que se pretendeu nesta proposta de intervencao pedagogica.

Colombo (2014) em seu artigo busca analisar a educacdo ambiental como
instrumento para a formacéao cidada, atraves de processos de aprendizagem ativa e
partindo das necessidades da comunidade escolar. A autora coloca que tanto a
educacdo ambiental como a educagao para a cidadania sado temas transversalizados

no curriculo e que devem ser trabalhados de forma interdisciplinar, afirmando que:
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a educagdo ambiental e cidadania estdo intimamente interligadas, isto &,
cidadania relaciona-se com a identidade e o pertencimento a uma
coletividade. A educacdo ambiental como formacao e exercicio de cidadania
refere-se a uma nova forma de encarar a relacdo do homem com a natureza,
baseada numa nova ética, que pressupfe valores morais e uma forma
diferente de ver o mundo e os homens. (COLOMBO, 2014, p. 71).

Nessa linha de pensamento, Colombo (2014) propde que a educacdo ambiental
seja trabalhada na escola a partir de problemas reais enfrentados pela comunidade,
com um olhar local e significativo, através de projetos, preferencialmente
interdisciplinares para buscar solu¢cdes e incentivar o protagonismo estudantil,
promovendo a cidadania e a preservacdo do meio ambiente.

O estudo desse artigo inspirou muito a escrita desta pesquisa, pois foi a partir
de processos de ensino-aprendizagem em educagdo ambiental que pretendi
promover a formacdo cidadd ou a ecocidadania, utilizando os problemas
socioambientais encontrados na escola onde a intervencéo foi aplicada para isso.
Colombo (2014) aponta ainda que este trabalho deve ser interdisciplinar, o que nao
foi previsto neste trabalho em virtude da realidade vivenciada na escola em que atuo,
onde os docentes ndo tém habito do trabalho em conjunto.

Os artigos e dissertacdes aqui relacionados apresentam objetivos, temas e
contextos diferentes, bem como aproximac¢des com esta pesquisa, de modo que cada
um destes trouxeram contribuicdes importantes para a constru¢cdo da mesma e serao
novamente enfocados na analise e discussdo dos dados obtidos durante a

intervencao pedagdgica realizada.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresento o percurso metodoldgico escolhido e percorrido para
a construcao desta pesquisa. Dividi o texto em duas partes principais, ha primeira -
Metodologia e a avaliacdo da intervencéo pedagdgica - exponho o tipo de pesquisa,
os instrumentos de coleta de dados e o método analitico utilizado para avaliar a
intervencdo, na segunda — Intervencdo pedagogica: A metodologia IBSE em
processos de ensino-aprendizagem para formacao ecocidada — anuncio o contexto
de aplicacéo e os sujeitos da pesquisa, o planejamento e a descri¢do das atividades

realizadas.

5.1 Metodologia e avaliacdo da Intervencdo Pedagdgica

Nesta dissertacdo apresento os resultados de uma pesquisa de nivel
exploratdrio (GIL, 2008), na qual foi realizada e avaliada uma intervencéo pedagogica.

Pesquisas desse tipo segundo Damiani et al.

[...] sdo investigagBes que envolvem o planejamento e a implementagdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI et al.,
2013, p. 58).

Dessa forma, na realizacdo dessa intervencdo pedagdgica busquei
implementar inovagbes metodoldgicas, desenvolvendo as atividades por meio da
metodologia IBSE e avaliando a aprendizagem por meio de rubricas, com a
intencionalidade de produzir melhorias nos processos de ensino-aprendizagem em
educacao ambiental para a formacao ecocidada dos estudantes.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, ou seja, sem preocupac¢do com a
representatividade numérica, mas, sim com o aprofundamento da compreenséo do
grupo social estudado, preocupando-se, portanto, com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31-32). Vale ainda

ressaltar que
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na pesquisa qualitativa, o cientista € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
de produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes
(DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Para tanto, utilizei como instrumentos de coleta de dados:

- Diério da professora-pesquisadora, que contou com o0s registros: das préaticas
efetuadas durante a intervencdo pedagdgica; das observacbes sobre o trabalho
realizado pelos alunos; do proprio trabalho; do andamento da intervencéao pedagogica
e/ou sua repercussao na comunidade escolar;

- Producdes realizadas pelos estudantes durante cada uma das etapas da estratégia
metodoldgica IBSE executadas nesta intervencéo pedagdgica — nuvem de palavras;
escrita de textos dissertativos (redacdes); estudo da musica; pesquisas bibliograficas
e confecc¢do do relatério; confeccdo de relatério de expedicéo de estudos; WebQuest;
seminario; construcdo do mapa conceitual; confeccédo e apresentacdo do material da
partilha (slides, videos, cartazes e jogo); elaboracdo de questionario on-line para a
comunidade escolar; expedicdo investigativa na escola; elaboracdo das propostas de
melhoria ao ambiente escolar; mutirdo de acdo coletiva (construcdo dos jardins
verticais); trabalho sobre a teniase e 0s porcos no aterro sanitario.

- Diarios de bordo dos alunos e escritas reflexivas, contendo o registro das atividades
a partir de suas percepcbes pessoais e reflexdes sobre o processo de
desenvolvimento das mesmas durante a realizacdo da intervencao pedagogica;

- Gravac0Oes (em audio) das atividades do Engage (envolvimento) — discusséo sobre
os videos apresentados para sensibilizacdo ao tema de estudo, para verificar as falas
dos alunos e comparar com falas subsequentes (seminario), a fim de buscar indicios
de aprendizagem significativa critica;

- Gravacdo (em audio) do seminario (Explain) para verificar as falas dos alunos e
comparar com suas falas iniciais (Engage), a fim de buscar indicios de aprendizagem
significativa critica.

Foram indicadores a qualidade e evolucdo das producgdes dos estudantes —
indicios de aprendizagem significativa critica, a interagdo do grupo estudado, a
mudanca conceitual verificada nas producfes e comportamentos, a criticidade e o
protagonismo apresentados durante a intervencdo - observacdes registradas nos

diarios e audios.
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A pesquisa do tipo intervengcédo pedagdgica requer que apos a sua aplicacao
seja realizada sua avaliagao, que “tem o objetivo de descrever os instrumentos de
coleta e analise de dados utilizados para capturar os efeitos da intervencao”.
(DAMIANI et al., 2013, p. 62). Nesse sentido 0 pesquisador deve apresentar seus
instrumentos a luz dos preceitos tedricos que adota, buscando compreender as
consequéncias da sua intervencéo. Esta avaliacdo busca analisar os efeitos da
intervencao pedagogica na aprendizagem dos sujeitos da pesquisa e avaliar a propria
intervencao realizada.

Por este viés, a avaliagdo desta intervencdo pedagdgica foi realizada a partir
da analise de todo o material produzido, principalmente das escritas reflexivas e
avaliativas dos alunos e minhas, realizadas no decorrer da aplicacéo, tendo o objetivo
desta intervencéo pedagogica e os referenciais tedricos adotados como norteadores
da tarefa.

A avaliacdo dos efeitos da intervencdo pedagodgica na aprendizagem dos
estudantes foi realizada utilizando as rubricas, construidas e analisadas por mim
descrevendo niveis de desempenho para cada critério estabelecido a luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa Critica e dos principios para emancipacao.

As rubricas, instrumentos avaliativos construidos a partir de critérios
transparentes e coerentes com os objetivos de ensino-aprendizagem estabelecidos,
podem ser de dois tipos, global e analitica (CORREA, 2017).

A rubrica global analisa de maneira geral o desempenho do aluno. A rubrica
analitica avalia critério por critério o desempenho do estudante, utilizando-se
de um esquema/tabela para a classificacdo de diferentes niveis que estao
relacionados também a diferentes critérios, permitindo assim identificar aquilo
gue o estudante j& sabe e o que precisa melhorar. (Ibid, p. 56).

Optei por construir e utilizar rubricas analiticas para realizar a analise dos
dados, avaliando o desempenho dos estudantes atraves de critérios de observacgao
criados para analisar cada uma das atividades propostas. De acordo com Cruz e

Nunes
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[...] as rubricas necessitam ser construidas, tendo como exemplo, a natureza
de cada tarefa, desempenho e competéncia dos alunos e os indicadores
especificos podem ser associados a uma escala conceitual com o objetivo de
facilitar o gerenciamento minucioso do professor. Nesse ambito, muitos sao
os instrumentos utilizados para avaliagdo, mas os dados observados pelos
professores necessitam ser transformados em registros (anotacdes) para se
constituirem instrumentos. O fato de o professor observar, registrar e intervir
de forma dialdgica ndo significa que ndo esteja avaliando seus alunos.
Apenas nao os estigmatiza atribuindo-lhe notas. (CRUZ; NUNES, 2009, p. 6).

Dessa forma, a avaliacdo é feita qualitativamente a partir de niveis de
desempenho.

A metodologia IBSE é composta de sete dimensfes (7Es), assim as aulas
foram planejadas em um conjunto de 6 atividades, para as quais foram construidas
rubricas avaliativas, visto que a dimenséo avaliativa acompanhou todo o processo de
ensino-aprendizagem. Estas rubricas sdo apresentadas juntamente com a descricao
das atividades no item 5.2.3 deste capitulo.

Para realizar o preenchimento dos instrumentos avaliativos designei um cédigo
para cada aluno, composto pela letra “A” maiuscula, seguido de um numero que é
especifico para cada aluno e vai do nimero um (01) ao vinte e cinco (25), por exemplo,
AO05, significa que é registro produzido pelo aluno 05. Os cdodigos foram indicados
seguindo a ordem alfabética, levando em consideracdo apenas os alunos que
frequentam as aulas, pois temos alunos nessa turma que mesmo matriculados estéo

afastados da escola, bem como cancelados e transferidos.

5.2 Intervencdo Pedagdgica: A metodologia IBSE em processos de ensino-

aprendizagem para formacao ecocidada

5.2.1 Contexto de Aplicacéo e Sujeitos da Pesquisa

A intervengao pedagogica foi realizada entre os meses de abril a julho, do ano
letivo de dois mil e dezoito, com uma turma do 2° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual de Ensino Médio Jodo Pedro Nunes, no municipio de Sdo Gabriel/RS, na
qual sou regente da disciplina de Biologia. A diretora da Escola consentiu sua
realizacdo por meio da assinatura do Termo de Autorizacdo de Co-Participe para
Pesquisa (Anexo A). Esse termo é referente a uma pesquisa mais ampla intitulada
“Inovagao pedagogica na formacgao de profissionais do magistério/da educagao”, que
estéa registrada no SIPPEE UNIPAMPA sob o N° 10.025.16, aprovado pela Comisséo
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de Etica em Pesquisa da UNIPAMPA (Parecer consubstanciado do CEP nimero
1.867.153) e registrado na Plataforma Brasil: CAAE: 56831616.3.0000.532 (Anexo B),
do qual essa proposta de pesquisa é derivativa, ja que faco parte do Grupo de
Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de
Profissionais da Educacdo — (GRUPI)®, responsavel pela pesquisa mais ampla
anteriormente mencionada.

A mantenedora do educandario é o Governo do Estado, por meio da Secretaria
de Educacéo e da 192 Coordenadoria de Educacao. A escola elege a cada triénio sua
equipe gestora formada pela diretora e uma vice-deiretora para cada turno. As
supervisoras pedagdégicas sao indicadas pela diretora em exercicio.

Atualmente, a gestéo nao privilegia espacos de reunido e formacéo na e pela
escola, desta forma, ndo ha momentos de troca, de constru¢cdo em grupo entre 0s
professores, dificultando o trabalho coletivo e os processos de inovagdo pedagdgica.

A Escola, atualmente, atende 867 alunos (informacdo verbal)!°, distribuidos
entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental de 9 anos e o Ensino Médio, em

dois turnos de funcionamento (manha e tarde).

A clientela é originaria de diversos bairros da cidade, sendo que a maioria
reside nas proximidades. A escola aparenta ser freqlientada por discentes de
padrdo médio; possui bela &rea verde, amplo e bonito prédio que, para a
manuten¢do, conservagdo e seguranca, exige uma verba maior do que
aquela que é repassada. (RIO GRANDE DO SUL, 2017, p. 11).

A area externa € ampla (Figuras 1 e 2) e conta com subdivisées, como
estacionamento para professores, academia ao ar livre, quadra esportiva, campo de
futebol, pracinha e espacos de socializacdo. A area interna (Figuras 3 e 4) é dividida
em pavilhdes onde se encontram as salas de aula, sala de professores, salas dos
setores administrativos, auditorio, laboratorio de ciéncias, laboratorio de informatica,
cozinha/refeitorio, banheiros e saguéo coberto. Além do ginasio de esportes (Figura
2).

9 O GRUPI esta registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg/MCT]).

BRASIL. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico. Espelho do Grupo de
Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacdo Académico-Profissional de Profissionais da
Educacdo — GRUPI. Disponivel em: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062. Acesso
em: 09 out. 2018.

10 |nformacao Verbal repassada pela Secretaria da Escola, sendo esse dado referente ao ano de 2018.
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Figura 1 — Fotografia aérea com demarcacdes da area e de pontos da escola

Escola Estadual de Ensino Medio Joao Pedro Nunes ™

Sao Gabriel, RS, Brasil
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Fonte: Google Earth (2018).

Figura 2 — Fotografia de espagos externos e do glnaS|o de esportes da escola
it ﬂ X - "

Fonte: Autora (2018).

Figura 3 — Fotografia de espa(;os internos da escola

Sala dos Professores &

Fonte: Autora (2018).
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Figura 4 — Fotografia dos pavilhdes internos e da fachada da escola
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Fonte: Autora (2018).

A escola conta com 0s seguintes recursos pedagogicos: computadores e
netbooks - para uso dos alunos, internet, aparelhos projetores de imagem, Lousa
Digital, caixas de som.

A intervencdo pedagogica foi desenvolvida com vinte e cinco estudantes do
segundo ano do ensino médio, da turma 203, adolescentes com faixa etaria de 16 a
18 anos, que frequentam a escola no turno da tarde. Para que 0s mesmos pudessem
participar deste projeto de pesquisa foi enviado aos seus responsaveis o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), no qual os mesmos foram
informados sobre o objetivo e a justificativa da pesquisa realizada e se manifestaram
sobre o0 aceite do uso de imagem dos alunos.

Escolhi uma turma de segundo ano para aplicar a intervengdo pedagogica
devido a estruturagéo curricular existente nos Planos de Trabalho dos professores de
Biologia da escola, que prevé o estudo da Ecologia (conceitos, relagdes ecoldgicas e
biomas) no terceiro ano e temas relativos a educacdo ambiental — como Tema
Transversal, durante o curso do primeiro e segundo anos do Ensino Médio, em
consonancia com a redacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Ambiental (BRASIL, 2012), considerando, dessa forma, as intengdes educativas da
proposta pedagogica da Escola onde a pesquisa foi realizada para que “esteja em

sintonia com as diferentes esferas normativa e administrativa” (BIZZO, 2009, p. 106).
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5.2.2 Planejamento da Intervencdo Pedagogica

A partir dos estudos tedricos foi realizada a aplicacdo e a analise de uma
intervencao pedagogica utilizando a estratégia metodoldgica IBSE, enfocando a sua
dimenséo avaliativa em processos de ensino-aprendizagem em educag¢ao ambiental,
em uma perspectiva emancipatoria, a fim de investigar suas potencialidades.

A questdo emancipatéria perpassa todo o processo, pois a estratégia
metodoldgica utilizada prima pelo aprender a aprender, onde o professor € mediador
e 0 processo de ensino-aprendizagem é centrado no aluno, em consonancia com a
teoria da aprendizagem significativa critica e com formacao cidada. Numa perspectiva

Freireana,

[...] isto implica em n&o restringir a pratica educativa em "educar para" —
conforme o modelo de cidadédo competitivo e/ou eleitor consciente —; mas a
"educagdo com", ou seja, educagdo como acesso a producdo cultural e a
construgdo de um processo emancipatério a partir da conscientizagdo
(autoconhecimento e conhecimento da realidade). A pedagogia tem de ser
forjada com ele (o oprimido) e néo para ele, enquanto homens ou povos, ha
luta incessante de recuperacgéo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara
0 Seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 1994, p. 32).

Assim, é preciso adaptar os contetdos e métodos educativos para permitir ao
aluno chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
historia (FREIRE, 1980).

Na aplicacé@o da estratégia metodoldgica IBSE, as NTIC foram utilizadas como
meio para construcdo dos conhecimentos, sendo parte do processo, com a finalidade
de promover a alfabetizacdo tecnoldgica e cientifica dos educandos. Dessa forma,

entende-se que

Em um mundo em constante mudanca, a educagdo escolar tem de ser mais
do que uma mera assimilagéo certificada de saberes, muito mais do que
preparar consumidores ou treinar pessoas para a utilizacdo das tecnologias
de informacgéo e comunicagdo. A escola precisa assumir o papel de formar
cidaddos para a complexidade do mundo e dos desafios que ele propde.
Preparar cidadaos conscientes, para analisar criticamente o excesso de
informacao e a mudanga, a fim de lidar com as inovacdes e as transformagtes
sucessivas dos conhecimentos em todas as areas (KENSKI, 2009, p. 64).
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O professor precisa auxiliar a construgdo dos conhecimentos, através de uma
metodologia de ensino ativo, a fim de se produzir criticidade, cidadania e
protagonismo. Nesse processo, 0s alunos aprendem coletivamente a elaborar uma
producdo e constroem conhecimentos e argumentos para a defesa dos conceitos
adquiridos durante o processo de aprendizagem. Para tanto, precisam se envolver no
fazer pedagogico, usar as suas palavras, o educador necessita deixar o educando

falar. Nesse sentido, Moreira (2010, p. 19) afirma que

Deixar o aluno falar implica usar estratégias nas quais os alunos possam
discutir, negociar significados entre si, apresentar oralmente ao grande grupo
o produto de suas atividades colaborativas, receber e fazer criticas. O aluno
tem que ser ativo, ndo passivo. Ela ou ele tem que aprender a interpretar, a
negociar significados, tem que aprender a ser critico e a aceitar a critica.

Desse modo, procurei promover a aprendizagem significativa critica durante a
intervencao pedagdgica.

Para que o processo de ensino-aprendizagem esteja completo temos que
pensar na avaliacdo e se os métodos sao diferenciados o processo avaliativo também
precisa ser, pois conforme Bizzo (2009, p. 151) “a modificagdo da maneira de abordar
as aulas deve ser acompanhada de uma nova maneira de avaliar os estudantes”,
justificando-se assim o uso de uma metodologia de ensino-aprendizagem ativa, onde
a dimenséo avaliativa seja norteadora do trabalho pedagdgico.

Para o planejamento das aulas optou-se por trabalhar a tematica da educacéao
ambiental, com foco no ambiente escolar, a partir da problematica apontada pela
professora-pesquisadora — conservagdo do espaco escolar, descarte do lixo na
escola, respeito e valorizacdo ao trabalho dos funcionarios da limpeza e manutencao
da escola. Nesse sentido, foi realizada uma abordagem tematica, pois o tema emergiu
de um problema local, contudo ndo pode ser considerado um tema gerador por nao
ter sido realizado o processo de reducéo tematica.

Abordagem Tematica segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 189)
€ uma “perspectiva curricular cuja logica de organizacéo é estruturada com base em
temas, com os quais séo selecionados os conteudos de ensino das disciplinas”. Dessa
forma, como ressalta Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 23) os conteudos ficam
subordinados aos temas rompendo com a abordagem conceitual tradicional no ensino
de ciéncias. Essas autoras ainda destacam a existéncia de diferentes possibilidades

de configuragdes curriculares a partir de abordagens tematicas como a “balizada por
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temas transversais”, assim como a proposta nesta pesquisa, pois a educacao
ambiental € um assunto transversalizado no curriculo conforme as DCN para a
Educacao Basica (BRASIL, 2013).

Tendo em vista que a metodologia IBSE é composta de sete dimensodes (7ES),
sendo uma delas a dimenséo avaliativa que acompanhou todo o processo de ensino-
aprendizagem, as aulas foram planejadas em um conjunto de 6 atividades, uma para
cada dimensédo — Engage, Explore, Explain, Exchange, Extend e Empowerment —,
sendo que elas tém sua dinamica organizada em varios momentos, variando com 0s

objetivos a serem atingidos, apresentados no quadro a seguir.

Quadro 2 — Objetivo geral de aprendizagem para cada atividade da intervencao

pedagogica.
(continua)
Atividade Dimenséao da Objetivo Geral de Aprendizagem | Numero
Metodologia IBSE de
Aulas
Envolver-se com a proposta de
01 Engage . . , ”
ensino-aprendizagem ativa e critica
acerca da producédo, do consumo e 5h/a
da destinacao dos residuos sélidos
na escola.
Construir conhecimentos acerca da
02 Explore producéo e destinacao dos residuos
sélidos, sobretudo os da escola, de | 12h/a
forma significativa critica, ativa e
consciente, através de atividades de
pesquisa e expedicdo de estudos.
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Quadro 2 — Objetivo geral de aprendizagem para cada atividade da intervencgao

pedagdgica.

(continuacao)

03

Explain

Socializar com os colegas de classe
as pesquisas realizadas na
dimensdo anterior para que a
professora-pesquisadora possa
corrigir concepc¢des cientificamente
incorretas  que  possam ter
construido, explicar conceitos mais
abstratos e auxilid-los na
organizacdo e sistematizacdo das
ideias e conhecimentos construidos

NO Processo.

4h/a

04

Exchange

Partilhar 0S conhecimentos
construidos com os demais
estudantes da escola, a fim de
sensibilizad-los e conscientiza-lo
sobre a teméatica da producdo,
consumo e descarte dos residuos
sblidos (de acordo com as
pesquisas realizadas na Atividade
2).

11h/a
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Quadro 2 — Objetivo geral de aprendizagem para cada atividade da intervencgao
pedagdgica.

(concluséo)

Ampliar 0s conhecimentos
construidos aplicando-os na
resolucdo da situacdo-problema
05 Extend ~
encontrada na escola - conservagéo
do espaco escolar, descarte do lixo, 6h/a
respeito e valorizacdo ao trabalho
dos funcionarios da limpeza e
manutencdo da escola, a fim de
buscar melhorias socioambientais

para o espaco onde vivem.

Organizar e aplicar uma acéo
06 Empowerment coletiva para a melhoria do ambiente
escolar, a fim de valorizar a
participacdo da comunidade escolar | 10h/a
no agir em busca de melhorias
socioambientais para o espago onde

vivem e convivem.

Fonte: Autora (2018).

5.2.3 Descrigao das atividades

Aqui apresento uma breve descricdo do planejamento das atividades
desenvolvidas nesta intervencao pedagogica, bem como os instrumentos avaliativos
gue acompanharam o processo de ensino-aprendizagem. Ressalto que os planos de
aula completos estdo nos apéndices desta dissertacdo e disponiveis na produgéo

educacional, um site'! que também contém relatos da pratica vivenciada por mim e

11 CESCHINI, M. da S. C. Descarte nosso de cada dia: projeto de formacado ecocidada na escola.
Produgcédo Educacional para o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Pampa. Disponivel em:
https://projetoecocidadania.wixsite.com/descartenosso. Acesso em: 12 dez. 2018.
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pela comunidade escolar participante da pesquisa, imagens, fotos e producdes
realizadas durante a intervencdo pedagogica que trazem indicios de aprendizagem

significativa critica e da formacéo ecocidada.

Atividade 01 - Engage (Envolvimento): esta atividade foi planejada para ser
aplicada em trés momentos na aula de Biologia e em um momento na aula de

Portugués. Todos os momentos séo tarefas individuais.

Momento 1: construcdo de nuvens de palavras para levantamento dos

conhecimentos prévios sobre producao, consumo e descarte de residuos sélidos.

Momento 2: Apresentacao do projeto de intervencdo pedagdgica para a turma, a fim

de envolvé-los no trabalho.

Momento 3: Apresentacéo de videos para sensibilizagdo com a tematica de estudo —

producado, consumo e descarte de residuos solidos.

e Na aula de Portugués os alunos produziram um texto dissertativo-
argumentativo (redac¢éo), seguindo a proposta de um dos videos apresentados
na aula de Biologia.

A seguir sdo apresentadas as rubricas — instrumento de avaliagéo — utilizadas

nesta atividade.

Quadro 3 — Rubrica da Atividade 01 — Engage, utilizada para o avaliar os

conhecimentos prévios dos estudantes.
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RUBRICA

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

Momento 1: Levantamento dos Conhecimentos Prévios

Niveis de Insatisfatério Satisfatorio Bom Excelente
0} S (B) (E)
esempenho
Critério
Qualidade dos | Ndo demonstrou | Demonstrou Demonstrou Demonstrou
Conhecimentos conhecimento pouco possuir possuir amplos

Prévios sobre a

sobre a tematica

conhecimento

conhecimentos

conhecimentos

Tematica de | de estudo, néo | prévio sobre a | prévios sobre a | prévios sobre a
Estudo elencando tematica de | temética de | temética de
palavras afins na | estudo, estudo, estudo. Utilizou

o) construcdo da | elencando elencando  na | muitas palavras

5 nuvem. poucas palavras | nuvem  varias | afins na

= afins na | palavras afins. construgéo da

§ construcdo da nuvem

5 nuvem. organizando,

O também, 0
pensamento em
suas falas.

Menos que 5 5 a7 palavras 7 a 14 palavras Mais que 14
palavras palavras
Utilizagdo do | Apresentou Realizou a | Realizou a | Realizou a
Aplicativo muitas tarefa utilizando | tarefa utilizando | tarefa utilizando
dificuldades para | o aplicativo, | o aplicativo sem | o aplicativo sem
S realizar a tarefa | porém utilizou o | maiores nenhuma
Z utilizando 0 | minimo dos | dificuldades, dificuldade,
aplicativo. recursos utilizando os | utiizando bem
disponiveis. recursos 0s recursos
disponiveis. disponiveis.
Envolvimento na | Nao se envolveu | Envolveu-se na | Envolveu-se na | Envolveu-se na

E realizacéo da|e pouco se | tarefa, mas | tarefa, tarefa e a

5 | tarefa concentrou para | apresentou apresentando realizou  sem

2 desenvolver a | muitas algumas maiores

< tarefa. dificuldades em | dificuldades dificuldades.

realiza-la. para realiza-la.

Fonte: Autora (2018).

Quadro 4 — Rubrica da Atividade 01 — Engage, utilizada para avaliar o envolvimento

com a Proposta da Intervencdo Pedagdgica.



71

RUBRICA

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

Momento 2: Apresentacdo do Projeto de Intervengdo Pedagdgica

Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Excelente
0) S) (B) ()
esempenho
Critério
Envolvimento N&o se envolveu | Demonstrou Demonstrou Demonstrou
com a Proposta | com a proposta, | pouco envolvimento e | envolvimento e
da Intervencédo | ficando envolvimento, aceitou aceitou
Pedagdgica indiferente ou | mas aceitou | participar das | participar das
= apresentando participar das | tarefas que | tarefas que
< resisténcia  em | tarefas que | serdo serao
S desenvolver as | serao desenvolvidas desenvolvidas
"E tarefas que serdo | desenvolvidas ao longo da|ao longo da
desenvolvidas ao | ao longo da | Intervencgéo Intervencédo
longo da | Intervencéo Pedagdgica. Pedagdgica
Intervencéo Pedagdgica. com
Pedagdgica. entusiasmo e
motivacgao.
Fonte: Autora (2018).

Quadro 5 — Rubrica da Atividade 01 — Engage, utilizada para avaliar o envolvimento

com a tematica de estudo

RUBRICA

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

Momento 3: Sensibilizag&o para o Envolvimento

Niveis de Insatisfatério Satisfatorio Bom Excelente
0 (S) (B) (E)
esempenho
Critério
Envolvimento Nao se envolveu | Demonstrou Demonstrou Demonstrou
com a Temética | com atematicade | pouco envolvimento e | envolvimento,
E de Estudo estudo, ficando | envolvimento, interesse  pela | interesse e
5 indiferente ou | mas se propds | temética de | motivacdo em
2 apresentando ao trabalho com | estudo. trabalhar com
< resisténcia em | essa tematica essa tematica
tratar sobre o | de estudo. de estudo.
assunto.
Fonte: Autora (2018).
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Quadro 6 — Rubrica da Atividade 01 — Engage, utilizada para avaliacdo dos textos

dissertativos.

RUBRICA

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

Textos Dissertativos (redagdes)

Niveis de Insatisfatério Satisfatorio Bom Excelente
0) S) (B) (E)
esempenho
Critério
Estruturacdo do | O texto néo | O texto | O texto | O texto
texto Escrito apresenta a | apresenta 0 | apresenta 0 | apresenta o]
estrutura esquema basico | esquema basico | esquema
solicitada no | de uma | de uma | basico de uma
roteiro da | dissertacéo, dissertacao. dissertacéo,
3 atividade. mas esta muito esta claro e com
g sucinto. ideias bem
= organizadas.
E Qualidade Frases mal | Algumas frases | Frases bem | Frases bem
8 | Ortogréfica e de | construidas e | mal construidas | construidas, construidas e
Construgdo  de | com erros | e com alguns | embora com | com
Frases frequentes. erros. alguns erros. pouquissimos
ou nenhum
erro.
Qualidade dos | Nao consegue | Utiliza os | Utiliza os | Utiliza 0s
conhecimentos utilizar 0s | argumentos argumentos argumentos
4 argumentos sugeridos para | sugeridos para | sugeridos para
% sugeridos  para | desenvolver a | desenvolver a | desenvolver a
= desenvolver a | tese  proposta | tese proposta. tese proposta,
b tese proposta. de maneira argumentando
= superficial. e propondo
3 solugdes  ao
problema
apresentado.
Criticidade quanto | Ndo  apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
ao problema | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
socioambiental do problema | relacao ao | quanto ao | quanto ao
apresentado. socioambiental problema problema problema
) apresentado. socioambiental | socioambiental | socioambiental
E proposto, mas | apresentado e | apresentado,
‘5 ndo dispbe de | consegue consegue
= argumentos argumentar e | argumentar e
© para fundamentar fundamentar
fundamentar seu seu
seu pensamento. pensamento e
pensamento em propor solu¢des
sua escrita. viaveis.

Fonte: Autora (2018).
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Atividade 02 — Explore (Exploracéo): esta atividade foi planejada para ser aplicada
em quatro momentos. O momento 1 é uma tarefa individual e os demais para serem

realizados em grupo.

Momento 1: introducdo a exploracdo da tematica de estudos através da exibicdo do
video “A Historia da Coisas” (FOX, 2007) e do estudo da musica “3? do Plural’

(GESSINGER, 2002).

Momento 2: realizagdo das pesquisas sobre producédo, consumo e descarte de
residuos solidos e sua organizacdo em relatério para entrega a professora-

pesquisadora.

Momento 3: Aplicacdo de uma WebQuest buscando indicios de aprendizagem

significativa critica.

Momento 4: realizacdo de uma expedicdo de estudos ao aterro sanitario e a
Associacdo dos Catadores — Projeto Minuano, para visualizacdo dos possiveis
destinos do lixo produzido diariamente, bem como os fatores socioambientais

envolvidos e assim despertar a consciéncia critica acerca do tema de estudo.

Na sequencia sao apresentadas as rubricas utilizadas na atividade 02.

Quadro 7 — Rubrica da Atividade 02 — Explore, utilizada para avaliar o estudo da

musica “32 do Plural”.
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RUBRICA

Atividade 02 — Explore (Exploragao)

Momento 1: Estudo da Musica “3° do Plural”

Citério

esempenho

Niveis de

Insatisfatério

0)

Satisfatorio

(S)

Bom

(B)

Excelente

(E)

Compreende N&o compreende | Compreende Compreende a | Compreende a
quem séo “eles” a quem a musica | parcialmente a | quem a musica | quem a musica
se refere. quem a masica | se refere. se refere
se refere. tecendo criticas
ao sistema
imposto.
o | Relaciona “eles” | Nao consegue | Relaciona Estabelece a | Estabelece a
E como producdo, | relacionar 0s | parcialmente os | relagéo entre os | relagéo entre os
'S consumo e | sujeitos que a | sujeitos sujeitos sujeitos
= | descarte de | musica trata aos | referidos na | referidos na | referidos na
O | residuos sélidos” | temas em estudo. | musica aos | musica e o0s | mlsica e o0s
temas de | temas de | temas de
estudo. estudo. estudo,

relacionando ao
sistema capital
e tecendo
criticas.

Fonte: Autora

(2018).

Quadro 8 — Rubrica da Atividade 02 — Explore, utilizada para avaliacdo dos trabalhos

de pesquisa.
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RUBRICA

Atividade 02 — Explore (Exploragao)

Relatérios de Pesquisa

Niveis de Insatisfatorio Satisfatério Bom Excelente
0) S) (B) B

esempenho
Critério
Estruturacdo do | O relatério nado | O relatério | O relatério | O relatorio
texto Escrito — | apresenta a | apresenta 0 | apresenta 0 | apresenta 0
expressao do | estrutura esquema bésico | esquema bésico | esquema
Conhecimento solicitada no | do Template, | do Template e | basico do
através da | Template e o0 | mas o conteddo | apresenta Template, o]

o | Linguagem contetido € | estd muito | producao, conteudo esta

S, insuficiente. sucinto. consumo e | completo, claro

8 descarte de | e com ideias

S forma suficiente. | bem

£ organizadas.

O | Qualidade Texto mal | Texto mal | Texto bem | Texto bem
Ortografica e de | construido e com | construido e | construido, construido e
Construcéo do | erros frequentes. | com alguns | embora com | com
Texto erros. alguns erros. pouquissimos

ou nenhum

erro.
Qualidade e | Ndo  consegue | Utiliza os textos | Utiliza os textos | Utiliza os textos
relevancia dos | utilizar os textos | para para para

& | conhecimentos reunidos para | desenvolver a | desenvolver a | desenvolver a

‘QE, desenvolver as | pesquisa de | pesquisa pesquisa

= ideias da | maneira proposta. proposta,

b pesquisa. superficial. argumentando

= e propondo

3 solucbes  ao

problema

apresentado.
Criticidade Ndo apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
quanto ao | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
problema do problema | relacdo ao | quanto ao | quanto ao
socioambiental socioambiental problema problema problema

o | apresentado. apresentado. socioambiental | socioambiental | socioambiental

E proposto, mas | apresentado e | apresentado,

5 ndo dispbe de | consegue consegue

= argumentos argumentar e | argumentar e

© para fundamentar fundamentar

fundamentar seu seu
seu pensamento. pensamento e
pensamento em propor solucdes
sua escrita. viaveis.
Trabalho em | O grupo ndo se |O grupo se | O grupo se| O grupo se
= Grupo e | envolveu com a | envolveu envolveu com a | comprometeu
< | envolvimento proposta de | parcialmente proposta de | com a proposta
S | com a pesquisa pesquisa e nao | com a proposta | pesquisa e | de pesquisa e
g realizou o | de pesquisa e | entregou um | entregou um
trabalho. entregou 0 | bom trabalho. otimo trabalho.
trabalho.

Fonte: Autora

(2018).
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Quadro 9 — Rubrica da Atividade 02 — Explore, utilizada para avaliacdo da WQ.

coletivamente.

coletivo.

RUBRICA
Atividade 02 — Explore (Exploragéo)
WebQuest
Niveis de Insatisfatério Satisfatério Bom Excelente
0) ©) (B) ()
esempenho
Critério
Texto Informativo | O texto néo | O texto | O texto | O texto
gque contemple | apresenta a | apresenta a | apresenta a | apresenta
producéo, estrutura estrutura estrutura estrutura
consumo e | solicitada e o | solicitada, maso | solicitada e o | solicitada, 0
descarte de | conteudo € | conteudo estd | contetdo é | contetdo esta
8 residuos soélidos. | insuficiente. muito sucinto. suficiente. completo, claro
< e com ideias
Qo bem
S organizadas.
E Qualidade Texto mal | Texto mal | Texto bem | Texto bem
O | Ortogréfica e de | construido e com | construido e | construido, construido e
Construgéo do | erros frequentes. | com alguns | embora com | com
Texto erros. alguns erros. pouquissimos
ou nenhum
erro.
Criticidade quanto | N&o apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
ao problema | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
socioambiental do problema | relacdo ao | quanto ao | quanto ao
apresentado. socioambiental problema problema problema
o apresentado. socioambiental socioambiental socioambiental
E proposto, mas | apresentado e | apresentado,
S nao dispbe de | consegue consegue
= argumentos argumentar e | argumentar e
O para fundamentar fundamentar
fundamentar seu seu
seu pensamento | pensamento. pensamento e
em sua escrita. propor solucdes
viaveis.
Trabalho em | Os alunos tiveram | O grupo | O grupo realizou | O grupo
E Grupo e | muita dificuldade | apresentou 0 trabalho sem | realizou 0
5 | compartiihamento | de realizar o | dificuldades maiores trabalho
= de significados trabalho em | para realizar a | dificuldades coletivo sem
< grupo. atividade com o trabalho | dificuldades.

Fonte: Autora (2018).
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Quadro 10 — Rubrica da Atividade 02 — Explore, utilizada para avaliar os relatérios da

Expedi¢éo de Estudos.

RUBRICA
Atividade 02 — Explore (Exploragao)
Relatorio da Expedicdo de Estudos
Niveis de Insatisfatério Satisfatorio Bom Excelente
0) ©) (B) ()
esempenho
Critério
Estruturacdo do | O relatério nédo | O relatorio | O relatorio | O relatorio
texto Escrito - | apresenta a | apresenta 0 | apresenta 0 | apresenta 0
expressao do | estrutura esquema basico | esquema basico | esquema
Conhecimento solicitada no | do Template, | do Template e | bésico do
através da | Template e o | mas o relato da | apresenta 0 | Template e
8 Linguagem relato € | expedicdo estd | relato da | apresenta 0
& insuficiente. muito sucinto. expedicéo. relato completo
°Q e detalhado da
S expedicao.
g Qualidade Texto mal | Texto mal | Texto bem | Texto bem
O | Ortogréafica e de | construido e com | construido e | construido, construido e
Construgdo  do | erros frequentes. | com alguns | embora com | com
Texto erros. alguns erros. pouquissimos
ou nenhum
erro.
Criticidade Nao apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
quanto ao | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
problema do problema | relacdo ao | quanto ao | quanto ao
socioambiental socioambiental problema problema problema
o | apresentado. apresentado. socioambiental | socioambiental | socioambiental
E proposto, mas | apresentado e | apresentado,
S nao dispde de | consegue consegue
= argumentos argumentar e | argumentar e
O para fundamentar fundamentar
fundamentar seu seu
seu pensamento. pensamento e
pensamento em propor solucdes
sua escrita. viaveis.
Trabalho em Os alunos tiveram | O grupo | O gruporealizou | O grupo
E Grupo e muita dificuldade | apresentou o trabalho sem | realizou 0
5 | compartilhamento | de realizar o | dificuldades maiores trabalho
2 de significados trabalho em | para realizar a | dificuldades coletivo sem
< grupo. atividade com o trabalho | dificuldades.
coletivamente. coletivo.

Fonte: Autora (2018).

Atividade 03 — Explain (Explicacédo): esta atividade foi planejada para ser aplicada

em dois momentos que se complementam, sendo interdependentes, desta forma foi
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construida uma Unica rubrica para avaliacdo. Os momentos 1 e 2 séo tarefas grupais,

realizadas em conjunto por toda a turma. A autoavaliagdo é tarefa individual.

Momento 1: realizacdo de um seminario para socializacdo dos conhecimentos

construidos, questionamento e correcdo de concepc¢des cientificamente incorretas.

Momento 2: construgcdo de um mapa conceitual, organizando, sistematizando e

interligando os conceitos trabalhados.

Abaixo sdo apresentadas as rubricas utilizadas na atividade 03, uma para
avaliar os momentos 1 e 2 em conjunto e outra para autoavaliagcdo dos estudantes,
construida para que avaliassem seu processo de aprendizagem até aqui, por ser a

metade do percurso metodolégico.

Quadro 11 — Rubrica da Atividade 03 — Explain, utilizada para avaliagdo do Seminario

e Montagem do Mapa Conceitual.

(continua)
RUBRICA
Atividade 03 — Explain (Explicagao)
Momentos 1 e 2: Seminéario e Montagem do Mapa Conceitual
Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Excelente
0] S) (B) (E)
Desempenho
Critério
Aquisicao de | Nao demonstrou | Demonstrou Demonstrou Demonstrou
o conhecimentos aquisicéo de | aquisi¢éo de | uma boa | uma excelente
£ | estabelecendo conhecimentos conhecimentos, | aquisicdo de | aquisicdo  de
£ | relagBes entre os | elou ndo | mas ainda ndo | conhecimentos | conhecimentos
S conceitos de | consegue consegue e relaciona os | e relaciona os
< | produgéo, estabelecer relacionar todos | conceitos conceitos
8 | consumo e | relacbes 0s conceitos | trabalhados. trabalhados de
descarte de | conceituais. trabalhados. maneira critica.
residuos soélidos
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Quadro 11 — Rubrica da Atividade 03 — Explain, utilizada para avaliacdo do Seminario

e Montagem do Mapa Conceitual.

(concluséo)

Oral e corporal | Ndo consegue se | Se expressa | Se expressa | Se expressa
para expressao | expressar oralmente  de | bem oralmente | muito bem
£ | dos significados oralmente e sua | maneira e sualinguagem | oralmente e sua
1 linguagem suficiente e sua | corporal denota | linguagem
> corporal denota | linguagem confianca e | corporal denota
-5 timidez ou | corporal atencao. atencao,
indiferenca. expressa confianga e
atencéo. seguranca.
Envolvimento na | Ndo se envolveu | Envolveu-se na | Envolveu-se na | Envolveu-se na
realizacéo da | e pouco  se | tarefa, mas | tarefa, tarefa e a
tarefa concentrou para | apresentou apresentando realizou sem
desenvolver a | muitas algumas maiores
tarefa. dificuldades em | dificuldades dificuldades.
realiza-la. para realiza-la.
= Mudancas Ndo apresenta | Apresenta Apresenta Apresenta
< | perceptiveis de | mudancas pequenas mudancas mudancgas
S | comportamento perceptiveis em | mudancas perceptiveis em | perceptiveis em
’2: em relacdo ao | seu perceptiveis em | seu seu
problema comportamento seu comportamento | comportamento
socioambiental comportamento , demonstrando
estudado. criticidade e
desenvolviment
o] da
consciéncia
ambiental.
Criticidade Ndo apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
quanto ao | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
problema do problema | relacédo ao | quanto ao | quanto ao
socioambiental socioambiental problema problema problema
apresentado. apresentado. socioambiental | socioambiental | socioambiental
;%; proposto, mas | apresentado e | apresentado,
] ndo dispde de | consegue consegue
2 argumentos argumentar e | argumentar e
5 para fundamentar fundamentar
fundamentar seu seu
seu pensamento. pensamento e
pensamento em propor
Sua escrita. solucdes
viaveis.

Fonte: Autora (2018).

Quadro 12 — Rubrica da Atividade 03 — Explain, utilizada para autoavaliagcdo dos

estudantes.

(continua)
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RUBRICA

Atividade 03 — Explain (Explicacéo)

Autoavaliagdo dos estudantes

Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Otimo Excelente
0) ©) (B) ©) ()
esempenho
Critério
Aquisicao de™ Né&o adquiri | Adquiri N&o Adquiri e | Adquiri e
Conhecimento gualquer alguns compreend | compreendi | compreendi
conheciment | conheciment | i nem | todos 0s | ndo sO os
0 Novo. 0s que n&o | adquiri conheciment | conheciment
sei utilizar. todos o0s | os basicos e | os basicos
conhecime | ainda outros, | como ainda
ntos, no | ndo  tendo | outros que
entanto, os | dificuldade pesquisei
que adquiri | em utiliza-los | por minha
sou capaz | em novas | propria
de utilizar | situacdes. iniciativa,
em hovas ndo tendo
situagdes. dificuldade
na sua
aplicagéo.
Fontes de | Apenas Apenas Recolhi a | Recolhi Recolhi
o | Informacéo recolhi as | recolhi as | informacdo | informagdes | informacdes
& informacdes | informagbes | oral e|em em
% dadas pela | dadas pela | escrita diferentes diferentes
Qo professora e | professora e | dada pela | fontes que | fontes que
5 por colegas, | por colegas, | professora | estiveram ao | estiveram ao
O em aula. em aula., | ou colegas, | meu meu
tomando em aula, | alcance, em | alcance, em
notas e | completan | aula e fora | aula e fora
prestando do-a com | dela. Recolhi | desta.
atencdo no | algumas e utilizei a | Recolhi e
que foi | consultas informacao utilizei a
trabalhado realizadas | oral e escrita | informacéo
em sala. em fontes | dada pela | oral e escrita
de professora e | dada pela
pesquisa pelos professora e
indicadas. colegas. Fiz | pelos
pesquisa na | colegas. Fiz
Internet. pesquisa em

livros,
revistas,
jornais e na
Internet.
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Quadro 12 — Rubrica da Atividade 03 — Explain, utilizada para autoavaliacdo dos

estudantes.

(continuacao)

Vocabulario da | Desconheco | Conheco Conheco Conheco Conheco

Tematica de | os conceitos | muito claramente | bem a maior | muito bem

Pesquisa abordados. poucos alguns parte dos | os conceitos

conceitos conceitos conceitos abordados
abordados abordados | abordados nas

nas nas nas atividades.
atividades. atividades. | atividades.

Intervengéo Oral | Nao Quando falo | Intervenho | Intervenho Intervenho
intervenho € para trocar | oralmente, | oralmente, oralmente
oralmente, impressdes poucas vérias vezes, | de forma
nem com 0s | vezes, de | de forma | responsavel

£ espontanea | colegas mais | forma positiva. e critica,
g mente nem | proximos; positiva. fundamenta
> quando ndo  tento ndo minhas
-5 solicitado. fazer posicdes.

perguntas,

porque néao

gosto de me

expor.

Trabalho em | Muito Pouco Satisfatéria | Boa, porque | Muito  boa,

Grupo - avalio | insatisfatéria | satisfatoria, , porque | minha porque

minha , porque nao | porque contribui de | contribuicdo | colaborei

participacdo nos | dei qualquer | contribui forma foi positiva e | para que o

trabalhos contribuicdo | pouco para a | regular. continua. grupo

realizados em | para o grupo. | realizacao avancasse
grupo como: do trabalho. de forma
significativa.

Interesse pela | A temética | A tematica | A temética | A tematica | A tematica

Tematica de | ndo me | interessa-me | interessa- interessa-me | interessa-

E Estudo interessa de modo | me. bastante. me por ter
= nada. regular. relacdo com
= o dia a dia e
< com
problemas
atuais.

Responsabilidad | Nao me sinto | Ndo me sinto | Sinto-me Sinto-me Sinto-me

e responsavel | responsavel | pouco responsavel | bastante
por minha | por minha | responsav | por minha | responsavel
aprendizage | aprendizage | el por | aprendizage | por minha
m nesta | m nesta | minha m nesta | aprendizage
disciplina. disciplina, a | aprendizag | disciplina. m nesta

maior parte | em nesta disciplina.
do tempo. disciplina.
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Quadro 12 — Rubrica da Atividade 03 — Explain, utilizada para autoavaliacdo dos

estudantes.
(concluséo)
Empenho e | Ndo tenho | Trabalho Persisto no | Concentro- Concentro-
Perseveranca no | concentragd | algumas trabalho, me bem no | me bem no
Trabalho o no trabalho | vezes, mas | mas ndo | trabalho e |trabalho e
nem valorizo | desisto com | tomo tenho tenho
a iniciativa. | facilidade. iniciativa. iniciativa, iniciativa.
Ndo tenho | Faco embora n&o | Reconheco
iniciativa. apenas o0 | reconheca que sou
que é | que seja | criativo.
obrigatério. | criativo.

Integracao Sd80 muito | S&o pouco | Sdo S&do0 muito | Sdo
Socioafetiva - as | pouco frequentes. frequentes. | frequentes. permanente
atitudes de | frequentes. S.
simpatia, de
empatia, de
tolerancia, de
aceitacéo das
criticas  alheias,
da critica
responsavel e
construtiva  em
mim:

Fonte: Autora (2018).

Atividade 04 — Exchange (Partilha): esta atividade foi planejada para ser aplicada
em trés momentos que se complementam, sendo interdependentes, desta forma foi
construida uma Unica rubrica para avaliacdo. Todos 0s momentos previstos sado

tarefas para serem realizadas em grupos.

Momento 1: organizacdo do conhecimento produzido para ser partiihado com os
demais alunos da escola, através da estratégia que o grupo escolher como slides,

videos, teatro, etc.

Momento 2: apresentacao preparatéria para a partilha, na qual os alunos deveriam
apresentar a estratégia escolhida para a turma e para a professora-pesquisadora para

gue fossem feitas contribuicdes e ajustes.

Momento 3: partilha dos conhecimentos construidos com os demais estudantes da
escola, para também promover sua sensibilizagdo e conscientiza¢do sobre a tematica

de estudo — producéo, consumo e descarte de residuos solidos.



A seguir apresento a rubrica utilizada na atividade 04.
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Quadro 13 — Rubrica da Atividade 04 — Exchange, utilizada para avaliar a organizacao

da partilha e a partilha dos conhecimentos.

RUBRICA

Atividade 04 — Exchange (Partilha)

Momentos 1 e 3: Organizacao da Partilha e Partilha

com a pesquisa e
a partilha

pesquisa e com
a partilha e ndo
realizou o
trabalho.

com a proposta
de pesquisa e
partilha, mas
entregou o0
trabalho.

pesquisa e
partilha,
entregando um
bom trabalho.

Niveis de Insatisfatério Satisfatorio Bom Excelente
0) S) (B) B
esempenho
Critério
Material O material ¢é|O material | O material | O material
» | Produzido pouco criativo e | elaborado traz | elaborado traz | elaborado é
2 nao apresenta | as informacdes | as informag¢des | muito criativo e
§ linguagem necessérias e | adequadas e | as informacgfes
g cientifica adequadas, apresenta plenamente
adequada. mas poderia ser | criatividade. adequadas.
mais criativo.
Oral e corporal | Ndo conseguem | Se expressam | Se expressam | Se expressam
para expressdo | se expressar | oralmente  de | bem oralmente | muito bem
£ | dos significados oralmente e sua | maneira e sualinguagem | oralmente e sua
2 linguagem suficiente e sua | corporal denota | linguagem
> corporal denota | linguagem confianca e | corporal denota
-5 timidez ou | corporal atencao. atencao,
indiferenca. expressa confianca e
atencéo. seguranca.
Envolvimento na | Nao se | Envolveram-se | Envolveram-se | Envolveram-se
realizagéo da | envolveram e | na tarefa, mas | na tarefa, | na tarefa e a
tarefa pouco se | apresentaram apresentando realizaram sem
concentraram muitas algumas maiores
para desenvolver | dificuldades em | dificuldades dificuldades.
® a tarefa. realiz-la. para realiza-la.
c ~
5 | Trabalho em O grupo néo se O grupo se O grupo se O grupo se
2 | Grupoe envolveu com a envolveu envolveu com a | comprometeu
< | envolvimento proposta de parcialmente proposta de com a proposta

de pesquisa e
partilha,
entregando um
6timo trabalho.

Fonte: Autora (2018).

Atividade 05 — Extend (Ampliacéo): esta atividade foi planejada para ser aplicada
em trés momentos. Todos 0s momentos previstos sdo tarefas grupais, a serem
realizadas em conjunto por toda a turma, porém cada aluno é avaliado

individualmente.
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Momento 1: realizacdo de uma expedicéo investigativa na escola para observar os
problemas socioambientais da escola com a posterior socializagcdo dos achados e

impressodes sobre a problematica no grande grupo.

Momento 2: listar os problemas socioambientais encontrados na escola e propor
solugBes e/ou melhorias viaveis, que serdo submetidas a analise de especialistas para

posterior aplicacdo na dimensédo do Empowerment.

Momento 3: elaborar um questionario online, voltado a comunidade escolar, para

verificar seu conhecimento sobre a tematica de estudo.

Foram elaboradas, e sdo apresentadas a seguir, rubricas para os momentos 1
e 2 desta atividade, visto que os dados coletados no questionario online podem ser

analisados por meio de outras ferramentas.

Quadro 14 — Rubrica da Atividade 05 — Extend, utilizada para avaliar a expedicao

investigativa na escola.
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RUBRICA

Atividade 05 — Extend (Ampliacéo)

Momento 1: Expedic¢do Investigativa

Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Excelente
0) S) (B) (E)
esempenho
Critério
Novos N&o demonstrou | Iniciou a | Construiu novos | Construiu
conhecimentos a construgdo de | producéo de | conhecimentos | novos
produzidos a | novos novos a partir da | conhecimentos
partir da | conhecimentos, conhecimentos | problematica a partir da
& | realidade escolar | ndoenxergandoa | comegando a | escolar, problemética
'qc: problematica perceber os | percebendo de | escolar,
= apresentada na | problemas outro modo a | deixando de
@ escola. socioambientais | realidade naturalizar os
= da escola. escolar. problemas
3 socioambientai
s da escola de
forma critica e
propondo
solucdes.
Criticidade N&do apresenta | Apresenta certa | Apresenta Apresenta
quanto aos | uma visdo critica | criticidade em | criticidade criticidade
problemas do | dos problemas | relagao aos | quanto aos | quanto aos
ambiente escolar | socioambientais problemas problemas problemas
c%; da escola, | socioambientais | socioambientais | socioambientai
o naturalizando-os. | da escola, | da escola, | s da escola,
2 percebendo procurando apontando 0s
5 fatos que antes | encontrar fatos | fatos, as
naturalizava. pouco visiveis | possiveis
para incorporar | causas e
as discussodes. propondo
solucdes.

Fonte: Autora (2018).

Quadro 15 — Rubrica da Atividade 05 — Extend, utilizada para avaliar as melhorias

e/ou solugdes para o ambiente escolar propostas pelos estudantes.

(continua)
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RUBRICA

Atividade 05 — Extend (Ampliacao)

Momento 2: Proposi¢éo de Melhorias e/ou solucfes

Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Excelente
0) S (B) B
esempenho
Critério
Expresséo dos | Nao consegue | Expressa Se expressa | Se expressa
conhecimentos e | expressar-se oralmente seus | bem oralmente, | muito  bem
da criticidade | oralmente e sua | conhecimentos | demonstrando oralmente,
através da | linguagem de maneira | seus demonstrand
linguagem oral e | corporal denota | suficiente e sua | conhecimentos o] otima
corporal timidez ou | linguagem de forma critica | aquisicdo de
= indiferenca. corporal e sua linguagem | conheciment
g expressa corporal denota | os e
g atencao. confianca e | posicioname
2 ateng&o. nto  critico.
- Sua
linguagem
corporal
denota
atencao,
confianga e
seguranca.
Proposicéo de | Nao consegue | Sugere Sugere Sugere
@ | melhorias  e/ou | propor melhorias | melhorias para | melhorias para | melhorias
§ solucdes ao | e/ou solugdes ao | alguns 0s  problemas | para 0s
E, ambiente escolar | ambiente escolar. | problemas socioambientais | problemas
P para submeter socioambientais | da escola. socioambient
S | aos especialistas da escola. ais da escola,
. indicando
Z?_), meios  para
@ realizacdo da

tarefa.




Quadro 15 — Rubrica da Atividade 05 — Extend, utilizada para avaliar

e/ou solugdes para o ambiente escolar propostas pelos estudantes.
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as melhorias

(concluséo)

Posicionamento
guanto a consulta
aos especialistas

Nao aceita as
recomendacgfes
dos especialistas,
acreditando

estarem corretas
todas as
proposicoes.

Aceita algumas
recomendacgfes
dos
especialistas,
acreditando que
muitas de suas
proposicdes
estéo corretas.

Aceita as
recomendacgdes
dos

especialistas,

acreditando que
as ideias podem
ser modificadas.

Aceita as
recomendac6
es dos
especialistas,
percebendo

gue algumas
proposicdes

nao séo
factiveis para
o tempo de
execucdo do
projeto.

Compartilhament | Nao consegue | Compartilha Compartilha Compartilha
o de significados | compartiihar  os | alguns com O grupo os | com 0 grupo
com o Grupo significados significados com | significados 0s
construidos pelo | o grupo acerca | construidos significados
= grupo sobre a | da tematica de | acerca da | construidos
< tematica de | estudo. tematica de | acerca da
= estudo. estudo. tematica de
"2: estudo e
procura
auxiliar 0s
colegas
nessa
construcao.

Fonte: Autora (2018).

Atividade 06 — Empowerment (Empoderamento): esta atividade foi planejada para

ser aplicada em dois momentos. O momento 1 é constituido de tarefas grupais, a

serem realizadas em conjunto por toda a turma, porém cada aluno é avaliado

7

individualmente. O momento dois € uma avaliacdo das atividades da intervencao

pelos estudantes.

Momento 1: organizagao e aplicagcado de uma acgéo coletiva com as ac¢des planejadas

na atividade anterior (Extend), para melhoria do ambiente escolar.

Momento 2: finalizacdo da intervencdo pedagdgica com a realizacdo da avaliacao

pelos estudantes, através de uma escrita sobre cada uma das atividades realizadas.

A rubrica utilizada na atividade 06 é apresentada a seguir:
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Quadro 16 — Rubrica da Atividade 06 — Empowerment, utilizada para avaliar o mutirdo

de acéao coletiva.

RUBRICA

Atividade 06 — Empowerment (Empoderamento)

Momentos 1: Mutirdo de acéo coletiva

Niveis de

esempenho

Critério

Insatisfatério

0)

Satisfatorio

(S)

Bom

(B)

Excelente

(E)

Protagonismo
durante a acéo
coletiva

N&o se envolveu
na proposicdo e
execucao da
acao coletiva.

Envolveu-se um
pouco na
proposicéo e na
execucao da
acéo coletiva.

Envolveu-se na
proposicéo e na
execucao da
acéo coletiva.

Protagonizou

as acoes
coletivas desde
a sua

proposicdo de
forma
entusiasmada e
critica.

executado.

planejamento
foi parcialmente
executado.

executado.

Empoderamento | N&o percebe que | Realizou as | Empoderou-se, | Empoderou-se,
pode provocar | pesquisas e | percebendo que | percebendo
transformacdes acles, mas ndo | pode auxiliar na | que pode

= socioambientais acredita gue | transformacao auxiliar na
k= através de suas | possam socioambiental | transformacao
= pesquisas e | transformar a | da escola | socioambiental
"E acoles. realidade através das | da escola
socioambiental | pesquisas e das | através das
da escola. acOes pesquisas e
realizadas. das acoes
realizadas e
ainda entende
que precisa
conquistar mais
pessoas da
comunidade
escolar para
efetivar as
mudancas .

Realizacdo das | Os objetivos das | Os objetivos | Os objetivos | Os objetivos

atividades na | atividades ndo | das atividades | das atividades | das atividades

® acao coletiva foram cumpridos | foram foram foram

;%; e seu | cumpridos cumpridos e seu | cumpridos e
o planejamento foi | parcialmente e | planejamento seu

-§: parcialmente seu foi parcialmente | planejamento

foi totalmente
executado.

Fonte: Autora (2018).




Apresentadas as atividades anteriormente colocadas,

89

bem como os

instrumentos de acompanhamento elaborado para sua avaliagdo, acrescento que

iniciei a trabalhar com o conteudo “Sistema Digestério”, antes de encerrar a

intervencao pedagdgica. Enquanto planejavamos a execucdo do mutirdo de acao

coletiva, solicitei uma atividade de pesquisa sobre a parasitose teniase e solicitei que

0s estudantes procurassem relaciona-la com os porcos que encontramos em nossa

expedicdo de estudos no aterro sanitario. Considerei, dessa forma, esse trabalho

como uma atividade extra, relacionada diretamente a intervencdo, e, portanto,

apresento a seguir a rubrica avaliativa elaborada para o acompanhamento dos alunos.

Quadro 17 — Rubrica da Atividade Extra — Explore, utilizada para avaliar a aplicacéo

do conhecimento, através de problematizagéo.

RUBRICA

Atividade Extra: Doencas relacionadas ao Sistema Digestério

Estabelecer relagao entre a Teniase e os porcos encontrados no “Aterro Sanitario”

Conhecimento Critico

Niveis de Insatisfatorio Satisfatorio Bom Excelente
0] S) (B) (E)
esempenho
Critério
Relacdo entre o | Nao estabelece | Compreende Compreende Compreende

conhecimento
construido e sua
aplicacdo
pratica/cotidiana
(Aprendizagem
Significativa
Critica)

relacdo entre a
tenfase e os
porcos
encontrados no
aterro sanitario.

gue a teniase é
transmitida pelo
consumo da
carne de porco
mal cozida e
apresenta 0Ss
porcos
encontrados no
lixdo como
possiveis
transmissores.

gue a teniase é
transmitida pelo
consumo da
carne de porco
mal cozida e
apresenta 0s
porcos
encontrados no
lixdo como
possiveis
transmissores
em virtude de
sua dieta.

gue a teniase é
transmitida pelo
consumo da
carne de porco
mal cozida e
apresenta  0s
porcos
encontrados no
lixdo como
possiveis
transmissores
em virtude de
sua dieta,
problematizand
0O 0 comércio
ilegal dacarne e
suas
implicagbes
para a saude
publica.

Fonte: Autora (2018).




90

O corpus de analise desta dissertacao foi constituido a partir das atividades e
instrumentos avaliativos desenvolvidos na intervencédo pedagdgica, aqui descritos e

gue sao apresentados e discutidos nos capitulos seguintes.
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6 UM CAMINHO PARA A ECOCIDADANIA: A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
CRITICA ATRAVES DA METODOLOGIA IBSE

Neste capitulo apresento a analise, as discussoes e as reflexdes sobre a pratica
realizada, a partir dos dados obtidos no desenvolvimento da intervencdo pedagdgica,
tendo como foco a aprendizagem dos estudantes na perspectiva da teoria da
aprendizagem significativa critica e dos principios para a emancipacao. Dividi o texto
conforme as dimensdes da metodologia IBSE com a finalidade de demonstrar o
processo de ensino-aprendizagem em cada etapa percorrida.

Cabe ressaltar que a avaliacdo da aprendizagem foi realizada por meio de
rubricas globais, com atribuicdo de critérios avaliativos, que sao indicadores
gualitativos mensurados por uma escala conceitual, os niveis de desempenho. Essa
ferramenta foi utilizada néo para classificar os estudantes, mas para diagnosticar seus
conhecimentos prévios, realizar o acompanhamento orientativo da construgdo de
novos conhecimentos, reelaborar os planejamentos quando necessario, visando a
autonomia e a emancipacéo dos estudantes (STEFANELLO, 2009; GUIMARAES,
2009; LUCKESI, 2011; HOFMANN,1998).

6.1 Envolvimento

A primeira etapa do processo de ensino-aprendizagem planejada e executada
foi a da dimenséo do envolvimento, na qual se deve envolver o educando com a
tematica de estudo para que se sinta motivado a ser protagonista do seu aprender.

E condicdo para a aprendizagem significativa critica partir dos conhecimentos
prévios que temos em nossas estruturas mentais, captando e internalizando
significados socio-historicamente construidos pela humanidade, isso acontece
guando ocorre a interacdo nao-arbitraria e substantiva entre conhecimentos presentes
na estrutura cognitiva (subsungores) com os novos conhecimentos (AUSUBEL, 2003;
MOREIRA, 2010). Portanto, € necessario iniciar a construcdo de novos saberes
valorizando a bagagem cognitiva dos educandos, partir do que os alunos ja sabem.

Nesse sentido, a primeira tarefa foi a construcdo de nuvens de palavras para
realizar o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica de
estudo. Fiz uma breve introducado, através de uma exposicao oral sobre producéo,

consumo e descarte de residuos solidos e solicitei que realizassem a atividade
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utilizando o aplicativo para Smartphone, Word Cloud??, colocando todas as palavras
que viessem em suas mentes referentes ao tema. Os sete alunos que ndo possuem
ou estavam sem seus aparelhos no dia realizaram a tarefa com lapis e papel, os
quinze demais ja haviam instalado o recurso previamente, a meu pedido. Dois alunos

nao estavam presentes no dia e uma aluna néo realizou a atividade.

Figura 5 — Alunos construindo suas nuvens de palavras e suas producdes.

LIXD  |ixo

g < v/: cg,Q\\“q'\:\\/ _IX"J}
B remuen(arqqupﬂs 'S&’\S\\j(, 'QQ‘(" .Jy:;
s =1 BRINGLEDOS ROUPAS E Q\Q s @’; 9&\;@5’ \
] @ 3 ok
| AGE < o &S SO
o ¥ g Muf? g 2 £ L™ O}’ v oY £ S
% : montar W59 Fﬁ’xupfqms ‘ E,’ | @f) ST L
\ Y orgéinico  roupas / 1 o | | i ‘ £l o T | | | %
E construir f, '/‘ !J o f ‘%D?RIMQJTC% \% } | X Q\g\&’
% Lo R bt |
fho s, Lo IORERN % e
G4t 2l |

{ I
lixo J et S| | 1< |
{ixo - STy N W Sl
- / X / J" ! 1 1 Ko J i ‘ ot !

Fonte: Autora (2018).

A avaliacao das nuvens foi feita utilizando a rubrica apresentada no capitulo
anterior (Quadro 3), criei critérios avaliativos que evidenciassem aprendizagens de
conceitos, procedimentos e atitudes (ZABALA,1998). Os conceitos ou conhecimentos
foram avaliados de acordo com a quantidade de palavras afins com a tematica que os
alunos elencaram em suas nuvens; o conteudo procedimental foi avaliado através do
uso do aplicativo e o conteudo atitudinal através do envolvimento na realizacdo da
tarefa.

Quanto a aprendizagem de conceitos avaliei a qualidade dos conhecimentos
prévios sobre a temética de estudo, considerando a quantidade de palavras elencadas
nas nuvens construidas. A maioria dos estudantes apresentou um bom nivel de
desempenho em relacdo a esse critério, como podemos observar na Figura 6,
elencando entre 7 e 14 palavras sobre o tema de estudo em suas construgdes. Os
alunos elencaram palavras e expressdes diversas em suas nuvens como as utilizadas
pelos alunos A03 “bem-estar, enchente, saude, reciclagem”; A0S “fumaca, gases
téxicos, poluicdo, odor”’; A09 “mosquitos, morte, trabalho, doagao, desperdicio”, bem
como listaram tipos diversos de lixo e os exemplificaram. Assim, verificou-se a
existéncia de subsuncores para ancorar 0s novos conhecimentos, o que € importante,

pois segundo Moreira (2010, p. 4) o “conhecimento prévio €&, isoladamente, a variavel

12 aplicativo gratuito e autoexplicativo disponivel na Play Store, compativel com sistema Android.
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que mais influencia a aprendizagem” e é a partir deles que 0s novos conhecimentos
serdo construidos ativamente, através de diferenciacbes progressivas e
reconciliagcdes integradoras na estrutura cognitiva (MOREIRA,2010, p. 5).

O conteudo procedimental foi avaliado em relagcdo ao uso do aplicativo. Os
quinze alunos que o utilizaram apresentaram um bom nivel de desempenho, pois
realizaram a tarefa sem maiores dificuldades, utilizando os recursos disponiveis. A
utilizacao do aplicativo foi avaliada como forma de perceber a relacado dos estudantes
com a tecnologia e para motivar os estudantes na realizacéo da tarefa, ndo pelo uso
indiscriminado das NTIC, mas sim para acompanhar as mudancas sociais refletidas
na escola (LEVI, 2009). Os alunos, que utilizam sempre o celular para variadas
atividades, ndo aproveitaram todas as potencialidades ofertadas pelo recurso, mas
demonstraram satisfacdo em poder usar o aparelho no expediente escolar, refletindo-
se na avaliagdo do envolvimento com a atividade, na qual a maioria dos estudantes
apresentaram um bom nivel de desempenho em relacdo a esse critério, envolveram-
se, mas apresentaram algumas dificuldades em realizar a tarefa, como demonstrado

no gréfico, apresentado na figura a seguir.

Figura 6 — Grafico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para
avaliacdo do Momento 1 da Atividade 01.

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)
Momento 1: Levantamento dos Conhecimentos Prévios

18
16
14
12

10 H Insatisfatério
8 B Satisfatério
6 Bom
4 Excelente
) ’

0

Ay

Envolvimento

Conhecimento

Fonte: Autora (2018).
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No segundo momento apresentei para a turma o projeto de intervencéo
pedagdgica, convidando os alunos para participar do trabalho que realizariamos
durante os préximos encontros. Para isso utilizei uma apresentacdo de slides e ao
finalizar fui conversando com os alunos para saber 0 que sentiam e pensavam a
respeito, registrando algumas falas em meu diario. Os alunos se envolveram com a
ideia, demonstraram empolgagdo em participar de algo em que seriam 0s atores
principais do trabalho pedagdgico. Expressaram esses sentimentos atraves de falas

como as externadas pelos alunos A08, A09 e Al12.

Professora: O que vocés pensam e sentem a respeito do projeto?
AO08: “E uma responsabilidade”.

AO09: “Interessante e desafiador”.

A12: “N&o é uma coisa facil...”

AQ09: “...e por isso que é bom”.

ApOs essa conversa, entreguei aos estudantes pequenos cadernos para
registrarem suas experiéncias como alunos-pesquisadores, seus diarios de bordo
(Figura 7). Eles demonstraram alegria ao recebé-los e ficaram surpresos ao

receberem o titulo de “aluno-pesquisador”.

Figura 7 — Diarios de Bordo dos alunos.
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Fonte: Autora (2018).
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Pedi a eles que fizessem um primeiro registro escrevendo como se sentiam em
relacdo a proposta de trabalho apresentada. A aluna AO4 escreveu sobre o impacto
da proposta nos estudantes acerca dos problemas socioambientais da escola — “Esse
projeto serd uma novidade pra nos [..] ndo somos acostumados a ajudar na
preservacao do meio ambiente, das salas e da escola” — reiterando a justificativa desta
pesquisa. Alguns alunos externaram em suas escritas a preocupacado com o dialogo
em grupo e com a partilha dos conhecimentos, como expresso no excerto retirado do
diario da aluna A1l — “Novas ideias, porque vamos ter que sentar e dialogar e saber
a ideia de todos; requer muita responsabilidade pelo fato de ter que ensinar o que
fazer com o lixo, [...] ndo sera facil, mas estou disposta”. As narrativas dos estudantes
indicam que o trabalho com um tema cotidiano, com o qual eles teriam que se envolver
em todo o processo e negociar a constru¢do de conceitos e de significados com o
grupo os desafiou e os motivou, foi percebido e representado por eles, através dos
modelos mentais dos quais dispunham até o momento, como algo possivel, principio
importante para se garantir a aprendizagem significativa critica, que implica acédo para
aprender e entende o aprendiz como perceptor/representador do mundo e do
conhecimento (MOREIRA, 2010, p. 11). Além disso, demonstra a importancia de
processos de educagcdo ambiental coletivos, nos quais os alunos sejam convidados a
reflexdo/acdo, para modificar a realidade socioambiental a partir da construgdo da
consciéncia critica, para emancipar-se e criar novas relacbes com 0 meio
(LOUREIRO, 2003b).

Outro recurso utilizado para avaliar o envolvimento com a proposta de
intervencdo pedagodgica foi a rubrica apresentada no Quadro 4. A partir desse
instrumento pode-se constatar que dez alunos apresentaram um bom desempenho
em relacdo ao critério avaliativo, demonstrando envolvimento e aceitacdo em
participar do projeto e treze apresentaram um desempenho excelente, expressando
também entusiasmo e motivacdo para participar das tarefas propostas. Avaliar o
envolvimento dos estudantes com o projeto de intervencao pedagdgica foi importante
para garantir o sucesso dos processos de ensino-aprendizagem, pois precisamos
estar predispostos a aprender. Segundo Moreira (2010, p. 7), esta predisposi¢céo
“implica uma intencionalidade da parte de quem aprende. Esta, por sua vez, depende
da relevancia que o aprendiz atribui ao novo conhecimento”, indicando nesse caso

gue estavam predispostos a aprender sobre a tematica de estudo.



Quadro 18 — Rubrica com os resultados do Momento 2 da Atividade 01.

RUBRICA
Atividade 01 — Engage (Envolvimento)
Momento 2: Apresentacdo do Projeto de Intervencgéo
Pedagdgica
*Alunos Incluidos
| — Insatisfatorio; S — Suficiente; B — Bom; E - Excelente
Atitudinal
Critérios
Alunos Envolvimento Observacbes
com a €
Proposta da Expressdes dos
Intervencao alunos sobre a
Pedagdgica Intervencéo
Pedagdgica
A0l B
AO02 E
A03 E
A04 E
AQ05 E
A06 E
AQ7 - FALTOU NO DIA DA
ATIVIDADE
A08 E “Interessante e
desafiador”
AQ9 E “Uma responsabilidade”
Al10 E
All E
Al2 E “Nao é uma coisa facil”
Al13* B
Al4 B
Al15 E
Al6 B
Al7 B
Al8 E
Al19 E
A20 - FALTOU NO DIA DA
ATIVIDADE
A21 B
A22* B
A23 B
A24 B
A25 B

Fonte: Autora (2018).
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No encontro seguinte fiz a sensibilizacdo sobre a tematica da producdo,

consumo e descarte de residuos solidos. Esta aula foi importante para a mobilizagéo

para o conhecimento, que possibilita direcionar o processo de aprendizagem, atraves

da provocacéao do professor em relacéo ao objeto de conhecimento (VASCONCELOS,
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1994). Para tanto, seguindo as orientacbes de Vasconcelos (1994), apresentei aos
alunos videos, articulando ficcéo, realidade e visdes de diferentes angulos sobre o
problema socioambiental apresentado para estabelecer um dialogo entre o que se
pretendia conhecer e o mundo dos estudantes, buscando entender o objeto de estudo
e ja iniciando a coleta de informacdes.

Fomos assistindo aos videos, refletindo e conversando sobre eles, solicitei aos
alunos que fizessem anotacdes em seus diarios e gravei as discussdes em audio.

O primeiro video exibido, “Consumismo Ser Humano ¢;Nuestro Futuro?”!3
(CUTTS, 2013), explora a relacdo do homem com a natureza, o consumo da matéria
prima e o descarte dos residuos, a partir dele os alunos perceberam que através da
aquisicdo de bens produzimos e descartamos uma enorme guantidade de lixo no
planeta. O segundo video reproduzido foi o clipe da musica “Axé Acapella’?, da
cantora Maria Gadu (2011), que retrata a realidade dos catadores em um lixao, o que
foi percebido pelos estudantes e pode ser observado através da transcricao do audio

gravado.

Professora: O que tinha no video?

Alunos: Lixo.

Al16: Pobreza.

A15: Problemas sociais.

A08: A vulnerabilidade social de quem mora e trabalha no lixao.
[...]

Professora: Gente, vocés acham que sao atores?

Alunos: Nao

All: A vida real!

[...]

Professora: Vocés prestaram atencéo nas pessoas comendo no meio do lixo?
A 21: No lixo que a gente cria e manda pra lugares como esse.

Percebe-se nas falas dos alunos que eles entendem que os residuos que

geramos fazem parte dos problemas sociais que enfrentamos. O terceiro video

13 CUTTS, Steve of Man. Consumismo Ser Humano ¢Nuestro Futuro?, 2013. 1 video (3min 36s).
Publicado pelo canal Geniuslod. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3i21my22C8I&t=9s. Acesso em: 14 abr. 2018.

14 BLACK, Dani; MAITA, Luiza. Axé Acapella. Intérprete: Maria Gadu. In: MARIA GADU. Mais que uma
pagina. Rio de Janeiro: Sony Music, 2011. 1 disco sonoro. faixa 8 (5min 8s). Videoclipe publicado pelo
canal Maria Gadu. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NJyL045rLQQ. Acesso em: 14
abr. 2018.
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apresentado, “Reciclagem de Lixo"!® (2014), abordava a classificacéo e a destinacdo
dos residuos e trouxe para discussdo a manutencdo do espaco escolar, ficando
explicitada na fala do aluno A18 a questao da responsabilizacdo dos funcionarios pela
limpeza e da falta de empatia e comprometimento em fazer algo para melhorar a

situacao.

Professora: Tem as lixeiras coloridas na escola?

A18: Tinha, ndo se tem mais.

All: Deveria ter.

Professora: Vocés colocam o lixo no lixo na escola?

Al1l: Muitos ndo, a maioria néo.

Professora: A maioria n&ao!

A08: A senhora ouviu?

Professora: N&o.

AO08: “Se bem que tem quem limpe”, bem o que a senhora disse la no primeiro dia de
aula.

A18: E que eu fiquei pensando se a maioria jogasse fora estaria uma porquice, mas
ai eu pensei alguém deve limpar.

Professora: Alguém limpa. E tu acha que é funcdo do funcionério recolher lixo do
chao?

A18: Eu néo coloco lixo no chédo, entdo nao sei.

Professora: Gracas a Deus! Tu é educado. Mas tu acha que é funcdo do funcionario
tirar o lixo do chéo?

A18: Nao, eu ndo acho, mas néo é culpa minha.

Professora: Nao é culpa tua, mas tu ndo pode fazer nada pra mudar isso?

A18: Eu faco a minha parte

Professora: Mas a gente pode fazer mais.

O quarto video, “Lixo, Escola e Educagao™® (2013), mostra residuos jogados
no chdo de uma escola, que os alunos pensaram ser a nossa, demonstrando que
reconhecem o problema. Logo apds, visualizamos fotos de lixo jogado no chéo de
nossa escola, corroborando com suas observacdes. Na sequéncia mostrei aos alunos
fotos e videos de um mutirdo realizado na E.E.E.M. Alberto Torres, em Porto Alegre
(escola em que estudei até a sexta série) para salientar a importancia do protagonismo
e das acoOes de cidadania para a transformacéo da realidade socioambiental.

Também levantamos questionamentos acerca dos videos, que serviram de

base para as pesquisas da proxima dimensédo e demonstraram o envolvimento dos

15 RECICLAGEM de lixo: dicas sustentaveis para a sala de aula, 2014. 1 video (1 min 52s). Publicado
pelo canal PositivoTecEduc. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gVkZ2xP5IW8. Acesso
em: 14 abr. 2018.

16 LIXO, escola e educacdo, 2013. 1 video (2min 42s). Publicado pelo canal Profgiovani. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=wTdVAcNhLDY&t=10s. Acesso em: 14 abr. 2018.
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estudantes. Conforme afirma Castelhano (2014, p.60) “ao levantarem questdes,
conhece-se o nivel de envolvéncia e motivagdo para o assunto e, simultaneamente,
de forma subtil'’, entende-se a sua curiosidade e o seu estimulo”, o que se comprova
ao analisarmos a rubrica apresentada no Quadro 5, sobre o envolvimento com a
tematica de estudo, na qual os estudantes apresentaram um bom ou excelente nivel
de desempenho neste critério avaliativo, demonstrando interesse e motivagéo e,
dessa forma, predisposicdo em aprender. Essa predisposicdo também foi
determinada pela importancia que atribuiram a tematica, pois segundo Moreira (2010)
para que se promova a atividade critica é importante que o aprendiz atribua relevancia

ao conhecimento que queremos que construa.

Quadro 19 — Rubrica com os resultados do Momento 3 da Atividade 01.

17 A expressdo “subtil”, utilizada por Castelhano (2014), autora portuguesa, significa sutil na grafia
utilizada no portugués brasileiro.
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RUBRICA
Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

Momento 3: Sensibilizac@o para o Envolvimento
*Alunos Incluidos

| — Insatisfatério; S — Suficiente; B — Bom; E - Excelente

Atitudinal

Critérios

Alunos Envolvimento Observaces
com a
Tematica de
Estudo

A01
A02
A03
A04
A05
A06
A07 - FALTOU NO DIA DA
ATIVIDADE

m|oo(m|m|m|t

A08
A09
A10
All
Al12
A13*
Al4
Al5
Al16
Al7
A18
Al19
A20
A21
A22*
A23
A24
A25
Fonte: Autora (2018).

0|00 |00 |m|m{m|to|ta|m|0 (@ m|m|m|mm

Este trabalho deveria, de forma ideal, ser interdisciplinar por trabalhar com
educacgdo ambiental, tema transversalizado no curriculo, contudo apenas a professora
de Portugués da turma aceitou participar do projeto. Dessa forma, planejamos a
construcdo de escritas dissertativo-argumentativas (redagcdes) sobre o tema, a partir

da exibigdo do video “Lixo - Aula Proposta #1718 (2014). Para realizar a tarefa os

18 |1x0: aula proposta #1, 2014. 1 video (2min 50s). Publicado pelo canal Curso Mais Online.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ecAQwDt6Xnw. Acesso em: 14 abr. 2018.
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alunos receberam um roteiro com o tema, a tese e 0s argumentos para a construgao

do texto e realizaram a atividade na aula de portugués.

Figura 8 — Alunos produzindo os textos dissertativo-argumentativos na aula de

Portugués.

Fonte: Autora (2018).

Utilizamos a rubrica apresentada na Quadro 6 para avaliar os vinte e trés textos
produzidos. O aluno A21 recusou-se a realizar a atividade e o aluno A12 pediu para ir
embora mais cedo e também n&o entregou o texto. Os resultados estdo organizados

no gréafico apresentado na figura a seguir.

Figura 9 — Grafico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para
avaliacao do Textos Dissertativos da Atividade 01.
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Atividade 01 — Engage (Envolvimento)
Textos Dissertativos (redacdes)
16 -
14 -
12
10
2 | H Insatisfatério
4 M Satisfatério
2 .
O T T T 1 Bom
O S & 2 B Excelente
Q,+ {%\\ 6Q/b \b’b
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Fonte: Autora (2018).

A maioria dos alunos, quanto aos contetudos procedimentais para producéo das
redacdes, demonstrou um bom desempenho, apresentou o esquema basico de um
texto dissertativo, com frases bem construidas, embora com alguns erros,
expressando-se razoavelmente bem através da linguagem escrita, demonstrando que
comecaram a captar os significados do novo conhecimento, pois compreender um
conteudo de estudo implica a compreensdo de seus signos (MOREIRA, 2010). Em
relacdo aos conhecimentos sobre a tematica de estudo apresentaram desempenho
satisfatorio, utilizando os argumentos sugeridos para desenvolver a tese proposta de
maneira superficial, indicando a presenca de subsuncores para ancoragem dos
conhecimentos a serem construidos na préxima dimenséao, através dos processos de
diferenciacdo progressiva e reconciliagdo integradora nas estruturas cognitivas
(MOREIRA, 2010). Os conteudos atitudinais foram avaliados a partir da criticidade
guanto ao problema socioambiental apresentado, os resultados se equilibraram entre
0s niveis de desempenho satisfatério e bom, demonstrando que o0s estudantes
possuem uma Visao critica inicial, mas néao dispéem de argumentos para fundamentar
seus pensamentos e escritas, justificando o investimento em processos de educacéo
ambiental para promover a consciéncia ingénua em consciéncia critica
(FREIRE,1994).

As tarefas realizadas durante esta atividade, totalizaram cinco horas-aula (3 de

Biologia e duas de Portugués), e, envolveram os estudantes com a proposta de
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ensino-aprendizagem ativa e critica acerca da producédo, do consumo e da destinacao
dos residuos sélidos na escola, bem como permitiram avaliar seus conhecimentos
prévios, alcancando os objetivos de ensino-aprendizagem propostos para esta
dimenséo. Percebeu-se através da analise dos resultados que os alunos possuiam
subsuncores para ancoragem dos novos conhecimentos, bem como manifestaram a
“disposicao para relacionar de maneira nao-arbitraria e nao-literal, a sua estrutura
cognitiva, os significados captados dos materiais educativos, potencialmente
significativos” (MOREIRA, 2010, p. 6), permitindo processos de aprendizagem
significativa critica. Além disso, ficou evidente a necessidade de promover a
“‘ecoformacgao” (PINEAU, 1992) dos estudantes, para que pudessem conscientizar-se
sobre as interacBes sociais e ambientais (COTERREAU apud SAUVE, 2005b) e,

assim, agir de forma transformadora sobre o meio, praticando a ecocidadania.

6.2 Exploragéo

Esta etapa objetiva a construgcdo do conhecimento de forma ativa pelo
educando, que deve pesquisar, coletar informacfes sobre a tematica abordada e
organizar suas descobertas, sendo o professor o mediador do processo de ensino-
aprendizagem. Para Vasconcelos (1994) a construcao do conhecimento é a fase de
desenvolvimento operacional da atividade do estudante, para a qual devemos
escolher estratégias.

Nesse sentido, buscando estabelecer vinculos entre a tematica a ser
desenvolvida com os interesses e a pratica social vivenciada na escola, procurei
relacionar o objeto do conhecimento as necessidades encontradas em nosso meio,
partindo da significacdo dos conhecimentos (VASCONCELQOS, 1994), desde a
dimenséo anterior.

Além disso, utilizei a problematizacdo, provocando o questionamento para
solucionar o problema através da construcdo do conhecimento (lbid.). Essa
provocacdo deu-se através da exibicdo dos videos na atividade um e do primeiro

momento da atividade dois, na qual assistimos ao documentario “A Histéria das
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Coisas!®” e ao clipe da musica “3? do Plural®®”, fazendo o estudo da letra da cancao.
Escolhi estes recursos porque “ao assistir a um filme, o espectador compreende de
maneira sensitiva e ndo apenas cognitiva, pois passam emocdes, sensacoes,
atitudes, acdes” (GUIMARAES, 2009, p. 33), mobilizando ndo s6 o intelecto, mas
também o emocional na construcdo da aprendizagem para resolver o problema
proposto, neste caso 0s socioambientais da escola.

Assim, na primeira aula desta dimensao assistimos o documentario referido
acima e solicitei aos alunos que escrevessem em seus diarios suas inquietacdes e
reflexdes sobre ele. Os alunos expressaram inquietacao ao perceber que consumimos
muito mais do que necessitamos, como pode ser percebido na escrita do aluno A0l
“eu percebi que a sociedade consome descontroladamente”, do aluno A23 “percebi
gue muitas vezes gastamos demais e ndo temos consciéncia, que s6 compramos
porque esta na moda” e do aluno A16 “tudo que chega no mercado a sociedade quer
ter”. Ja o aluno A17 conseguiu estabelecer uma relagdo entre esse consumismo e as
engrenagens do sistema capitalista em sua escrita “[...] na realidade a maioria dos
produtos que compramos nédo tem utilidade e s6 serve para juntar cada vez mais lixo.
Percebi que a sociedade é facilmente induzida a comprar pelas propagandas e
anuncios que fazem”. Alguns alunos foram um pouco mais além, questionando a
problemética ambiental criada pelo consumismo desenfreado, que provoca um
descarte de residuos abundante. O aluno AO1 guestionou o0 descaso das industrias
com o meio ambiente; o aluno A24 declarou sua inquietude em relacdo ao tempo de
seis meses, em média, para algo que é consumido virar lixo; o aluno A05 enfatizou
que € preciso tomar uma atitude e comecar a reciclar o lixo e parar de poluir; o aluno
A20 refletiu sobre o aumento da proporcao de residuos e a relagdo com o risco de
contrair doencgas. Todas essas reflexbes alimentaram a problematizacdo e
demonstram que os alunos comecaram a compreender a relacdo entre a producao, o
consumo e o descarte dos residuos, sendo essa compreensao importante para o

processo de EA, pois segundo Loureiro (2004, p. 66) a “adjetivacdo ambiental”

19 FOX, Louis. The Story of the Stuff. A histéria das coisas, dublado em portugués, 2007. 1 video (21min
17s). Publicado no canal Marcelo Marqueti. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=lajta7OZLX8. Acesso em: 01 maio 2018.

20 GESSINGER, Humberto. 32 do Plural. Engenheiros da Hawai. In: ENGENHEIROS DA HAWAI.
Surfando Karmas & DNA.Rio de Janeiro: Universal Music, 2002.1 disco sonoro. Faixa 2 (3min 8s).
Videoclip publicado pelo canal Daniel. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=LeE3NtDUnN4. Acesso em: 01 maio 2018.
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também se justifica “para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade

capitalista”.

Figura 10 — Alunos assistindo ao documentario “A Histéria das Coisas” no auditorio da

escola.

Fonte: Autora (2018).

No encontro seguinte assistimos ao clipe da musica “3? do Plural” e fizemos o
estudo de sua letra. Os alunos ndo conheciam a cancéo, disseram ndo escutar as
musicas dessa banda por ndo entender seu contetdo. Entéo fui fazendo a leitura e
questionando o significado dos versos e estrofes. A turma demonstrou a confusao
mental que vivenciou, mas aos poucos conseguiram perceber as interfaces sociais e
midiaticas questionadas na letra. Solicitei, entdo, que realizassem uma escrita,
respondendo a duas questdes norteadoras: Quem sado “eles”? e Que relacéo “eles”
tém com a producdo, o consumo e o descarte de residuos sélidos?. Participaram
dessa tarefa 22 alunos presentes em aula, sendo avaliados por meio da rubrica
apresentada na figura 09. Tanto para a primeira quanto para a segunda questao a
maioria dos alunos apresentou um nivel satisfatério de desempenho, compreendendo
e relacionando parcialmente os sujeitos da cancao aos temas de estudo, conforme
podemos observar na Figura 11. Essa compreensdo esta relacionada ao principio
facilitador da aprendizagem significativa critica da consciéncia seméantica, o qual
afirma que o individuo que aprende significativamente atribui significados denotativos
e conotativos ao que aprendeu e, dessa forma, entende que “o significado esta nas
pessoas, as palavras significam as coisas em distintos niveis de abstracdo, o

significado tem direcédo, ha significados conotativos e denotativos, e os significados
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mudam” (MOREIRA, 2010, p. 13). Assim, os alunos estavam, ainda, desenvolvendo

essa consciéncia.

Figura 11 — Grafico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para

avaliacdo do Momento 1 da Atividade 02.

Atividade 02 - Explore (Exploracao)

Momento 1: Estudo da Musica “3? do Plural”

M Insatisfatorio
W Satisfatorio
4 Bom

3 - W Excelente

Compreende quem s3o "Eles" Relaciona "Eles" com temas de
estudo

Fonte: Autora (2018).

Embora a maioria faca apenas essa relacdo parcial foi possivel observar
algumas colocacg0es interessantes nas produgdes dos estudantes. A aluna AQ9, por
exemplo, relacionou bem o consumo a propaganda e escreveu “pra nés nao tem
vantagem” ao dizer que utilizamos as marcas e as divulgamos indiretamente; O aluno
Al4 escreveu que 0s maiores culpados somos nés mesmos que nao paramos de
consumir e vamos “no sentido contrario da conservacgao” e o aluno AO1 escreveu que
0s sujeitos da cancao tem relagédo direta com a producdo e o consumo, mas ndo com
o descarte afirmando que “se tivessem iriam fazer produtos renovaveis”, expressando
uma visdo ingénua e romantizada da industria. Nesse sentido, percebe-se que o0s
estudantes comecaram a estabelecer relagbes criticas e a transformar seu modo de
pensar com relacdo ao modelo econdémico social imposto, que se reflete diretamente
no meio socioambiental. Isto é finalidade da educacao transformadora que, segundo
Loureiro (2004, p. 81),
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[...] busca redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com as demais
espécies e com o planeta. Por isso é vista como um processo de politizacédo
e publicizacdo da problematica ambiental por meio do qual o individuo, em
grupos sociais, se transforma e a realidade.

Pedi também aos alunos que, em seus diarios de bordo, expressassem o que
sentiram ao ouvir e/ou compreender a musica e eles conseguiram perceber a critica
social feita através da cancédo e declararam sentir-se manipulados como relata a aluna
A09 “me senti um fantoche, que eles brincam como e quando querem, sem d6 nem

piedade”.

Figura 12 — Alunos realizando as escritas reflexivas sobre a musica “32 do Plural”.

Fonte: Autora (2018).

Os videos e o estudo da musica serviram para sensibilizar, mobilizar, significar
e problematizar a constru¢do do conhecimento, que se deu através da praxis, acdo
reflexiva sobre o objeto a ser conhecido, de forma ativa, articulando o conhecimento
a pratica social (VASCONCELOS, 1994), por meio de pesquisas, organizacao do
conhecimento e expedicédo de estudos.

Para realizar as demais tarefas dessa dimenséao solicitei aos alunos que se
organizassem em grupos, pois a realizacdo de atividades em grupo possibilita
desenvolver habilidades interpessoais e 0 cooperativismo, que implica em acao e
esforco conjunto para entregar o produto final (GUIMARAES, 2009). Além disso,
segundo Bizzo (2009, p. 98-99) “deve-se estimular o trabalho em equipe e de
diferentes equipes sobre um mesmo problema, o que obriga todos os participantes a

trocarem ideias e dados, autocriticando-se e sendo criticados”, o que é importante
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para a aprendizagem significativa critica, atendendo ao principio da interagéo social e
do questionamento, que aponta o compartilhamento de significados a partir de sua
negociacao e do questionamento.

Forneci aos cinco grupos organizados um roteiro auxiliar de pesquisa (apéndice
do plano de aula da atividade 02 — Apéndice C), contendo os temas e sugestdes de
fontes de pesquisa, bem como um Template (Apéndice H) para elaboracdo dos
relatorios, visto que a “elaboracédo de textos € um fator de grande importancia na
aprendizagem significativa em Ciéncias. [...] para aprender ciéncias € preciso se
apropriar das formas linguisticas e do vocabulario proprio da cultura cientifica”
(GUIMARAES, 2009, p. 56). O arquivo modelo foi enviado no formato digital para os
alunos através do grupo da turma no aplicativo WhatsApp?l. Na primeira aula,
destinada a essa tarefa os alunos se organizaram bem, se reuniram e determinaram

o foco de suas pesquisas.

Figura 13 — Alunos, organizados em grupo, determinando seu foco de pesquisa.

Fonte: Autora (2018).

Na segunda aula, comecaram a apresentar duvidas sobre a estrutura e a
organizacao do trabalho, as quais procurei responder. Contudo, no encontro seguinte
guando fui realizar a reviséo, antes da entrega final dos relatérios, percebi que houve

muita confusdo em relag&o a estrutura e a forma de apresentacao da pesquisa. Alguns

21 Aplicativo gratuito disponivel na Play Store, compativel com sistema Android.
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grupos tiveram que refazer todo o trabalho, em virtude disso ampliei os prazos e
solicitei que me enviassem por e-mail no novo prazo estipulado, para que pudesse
fazer outra revisdo. Os alunos relataram muita dificuldade em realizar esta atividade,
escrever sem realizar copias e, principalmente, trabalhar em grupo, sendo que o grupo
04 acabou néo realizando a tarefa.

Ap6s a entrega final, os relatorios foram avaliados utilizando a rubrica
apresentada no Quadro 8. Os Grupos 01 e 02 apresentaram um bom desempenho
em quase todos os critérios avaliados — o relatério segue o esquema basico do
template, apresentando o contetudo de forma suficiente em um texto bem construido,
CcOm poucos erros, no qual desenvolvem a pesquisa proposta apresentando criticidade
para argumentar e fundamentar seu pensamento - diferindo apenas no que avalia o
trabalho em grupo, no qual o 02 teve desempenho satisfatorio, pois 0 grupo se
envolveu parcialmente com a proposta de pesquisa. O Grupo 03 apresentou
desempenho satisfatorio para todos os critérios avaliativos, o relatério segue o
esquema basico do template, apresentando o conteddo de forma muito sucinta em
um texto mal construido, com muito erros, no qual desenvolvem a pesquisa proposta
de maneira superficial, apresentando certa criticidade, mas sem apresentar
argumentos para fundamentar seu pensamento e 0 grupo se envolveu parcialmente
com a proposta de pesquisa. O Grupo 05 teve um bom desempenho nos critérios que
avaliaram a estrutura do trabalho e a qualidade e relevancia dos conhecimentos - o
relatério segue o esquema basico do template, apresentando o contetdo de forma
suficiente em um texto bem construido, com poucos erros - e um desempenho
satisfatorio nos demais critérios avaliativos - apresentando certa criticidade, mas sem
apresentar argumentos para fundamentar seu pensamento e se envolvendo

parcialmente com a proposta de pesquisa, como pode ser observado no Quadro 20.

Quadro 20 — Rubrica com os resultados do Momento 2 da Atividade 02.
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RUBRICA
Atividade 02 — Explore (Exploragao)

Relatérios de Pesquisa

Comunicacdo Conhecime | Criticidad | Atitudinal
nto e
Grupos Critérios Observacdes
Estruturacdo | Qualidad | Qualidade e | Criticidade Trabalho
do texto e relevancia guanto ao em Grupo
Escrito Ortografic dos problema e
expressao aede conheciment | socioambie | envolvimen
do Construg 0s ntal tocoma
Conhecime ao do apresentad pesquisa
nto através | 1€X© 0-
da
Linguagem
Grupo 01 B B B B B
Grupo 02 B B B B S
Grupo 03 S S S S S
Grupo 04 - - - - I NAO
REALIZARAM A
ATIVIDADE
Grupo 05 B S B S S
Fonte: Autora (2018).
Grupo 01 — Al14, A16, Al17, A20, A23. Grupo 02 — A04, A09, Al11, A19, A25.
Grupo 03 — AO5, A06, A07, Al5, A18, A24. Grupo 04 — A08, A12, A21.

Grupo 05 — A01, AO2, AO3, A10, A13*, A22*.

*Alunos Incluidos.

| — Insatisfatério; S — Suficiente; B — Bom; E - Excelente

Fonte: Autora (2018).

Analisando esses resultados percebe-se que os alunos conseguiram, apesar
das dificuldades, estruturar o trabalho conforme o solicitado, de forma suficiente;
desenvolver a pesquisa de forma rasa, apresentando criticidade sem capacidade de
argumentacdo e que tem muita dificuldade de realizar um trabalho em conjunto,
necessitando trabalhar mais para ocorrer essas aprendizagens atitudinais,
procedimentais e de conceitos de forma significativa critica.

O planejado para a sequéncia era realizar a WebQuest, contudo, com o
alargamento das datas para entrega dos relatorios precisei adiar esta tarefa,
invertendo o planejamento. Dessa forma, utilizamos uma aula para montar um
instrumento de pesquisa para ser utilizado na expedicdo de estudos, contendo

perguntas a serem feitas para o responsavel pelo aterro sanitario e para a presidente
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da associacdo dos catadores. Essa atividade baseou-se no principio da interacao
social e do questionamento, assim 0s alunos criaram perguntas as quais as respostas
elucidassem sua investigacao in loco, produzindo conhecimento a partir das questoes,
pois “quando o aluno formula uma pergunta relevante, apropriada e substantiva, ele
utiliza seu conhecimento prévio de maneira ndo-arbitraria e nao-literal, e isso é
evidéncia de aprendizagem significativa” (MOREIRA, 2015, p. 9).

Com os estudantes munidos de seus instrumentos de pesquisa, no dia seguinte
realizamos a expedicdo de estudos. Primeiramente fomos ao Aterro Sanitario do
municipio, la fomos recebidos pela esposa do gerente que nos explicou sobre seu
funcionamento, que na verdade funciona como local de separacdo de residuos
reciclaveis de valor comercial, pois o restante do rejeito passou a ser transportado
para o Aterro Sanitario de Santa Maria, ja que o daqui esgotou sua capacidade.
Visualizamos muitos animais por |4, cachorros, cavalos e muitos porcos, além dos
insetos, j4 esperados. Na sequéncia fomos conhecer o galpdo da associacdo dos
catadores — Projeto Minuano, onde fomos recebidos pela presidente da mesma, que
respondeu a todos o0s questionamentos e deixou os estudantes a vontade para
explorar o lugar e conversar com os demais trabalhadores. Os alunos se dividiram
para realizarem os questionamentos, fazer anotacées, gravacdes de audio e registros

fotograficos, apresentaram muito envolvimento e organizagdo nesta atividade.

Figura 14 — Registros fotograficos da Expedicdo de Estudos.

| o pa—
A e e —— | |
. — .

Fonte: Autora (2018).

A partir da expedicdo de estudos os grupos tinham a tarefa de entregar um
relatorio, utilizando o mesmo Template da tarefa anterior. Os Grupos 02, 03 e 05
apresentaram relatérios com bom nivel de desempenho em todos os critérios
avaliados — o relato é expresso através da estrutura basica do template, em um texto
bem construido, embora com alguns erros, apresentando criticidade com relacdo ao

problema socioambiental e argumentos para fundamentar seu pensamento — exceto
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o trabalho em grupo que foi satisfatério para os Grupos 02 e 03, pois apresentaram
dificuldades para trabalhar coletivamente, e estruturagéo do texto do Grupo 03 que foi
considerada satisfatéria, por apresentar muitos erros. O Grupo 04 ndo realizou a
atividade. Os alunos Al4 e A22 entregaram relatorios individuais, o aluno A14 obtendo
bom desempenho em todos os critérios avaliativos e a aluna A22 desempenho
insatisfatorio em relagdo a estrutura - ndo seguiu a estrutura estipulada, bom em
relacdo a qualidade ortografica — texto escrito de forma clara e com poucos erros e
satisfatoria quanto a criticidade, pois entende o problema socioambiental, mas néo
consegue argumentar para fundamentar seu pensamento. Contudo, a aluna A22 é
uma aluna incluida, com deficiéncia cognitiva, e considerando suas formas de
aprender ela mostra indicios de aprendizagem muito importantes no seu
desenvolvimento, pois conseguiu expressar-se de forma inteligivel por meio da
escrita, demonstrando estar construindo conhecimentos sobre a tematica de estudo e
desenvolvendo sua criticidade. Os resultados desta tarefa sdo expressos no Quadro
21.

Quadro 21 — Rubrica com os resultados do Momento 4 da Atividade 02.
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Relatério da Expedigao de Estudos

RUBRICA
Atividade 02 — Explore (Exploragao)

Grupos Observaces
Comunicacao Criticidade | Atitudinal
Critérios
Estruturagd | Qualidad | Criticidade Trabalho
o do texto e quanto ao em Grupo
Escrito — Ortografi problema e
expressao caede socioambie | compartilh
do Construg ntal amento de
Conhecime ao do apresentad | significado
nto através Texto o. s
da
Linguagem
Grupo 01 I S S B
Grupo 02 B B B S
Grupo 03 S B B B
Grupo 04 - - - - NAO REALIZARAM A
ATIVIDADE
Grupo 05 B B S
Al4 - REALIZOU A ATIVIDADE
INDIVIDUALMENTE
A22* I B S - REALIZOU A ATIVIDADE
INDIVIDUALMENTE

Grupo 01 — A16, A17, A20, A23.
Grupo 03 — AO5, A06, A07, Al5, A18, A24.
Grupo 05 — A01, A02, A03, A10, A13*, A22*.

Grupo 02 — A04, A09, Al1, A19, A25.

| — Insatisfatério; S — Suficiente; B — Bom; E - Excelente

Grupo 04 — A08, A12, A21.

*Alunos Incluidos.

Fonte: Autora (2018).

Analisando estes resultados percebe-se que o0s educandos apresentam

criticidade quanto ao problema socioambiental apresentado, conseguem argumentar

e fundamentar seu pensamento, mas ainda ndo conseguem propor solucdes viaveis,

demonstrando

indicios de uma aprendizagem significativa.

Contudo, esta

aprendizagem ainda nao é critica, transformadora e emancipadora, visto que se ndo

conseguem propor elucidacdes aos problemas encontrados nédo séo capazes de

exercer a participacao cidada, o que é preceito basico da educacdo emancipatoria
(MENEZES; SANTIAGO, 2014), objetivo final do ensino critico-transformador.
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A Ultima tarefa realizada nesta dimensdo da estratégia metodologica foi a
aplicacdo de uma WebQuest (WQ) construida por mim, a partir das pesquisas
realizadas pelos alunos, e disponibilizada em uma pagina da Web?2, Essa tarefa foi a
primeira elaboracdo da sintese do conhecimento (VASCONCELOS, 1994), para
sistematizarem de forma sintética o que foi aprendido e iniciarem a consolida¢do dos
conceitos.

A WebQuest?® é uma investigacdo orientada, na qual algumas ou todas as
informacdes sao disponibilizadas através da Internet, podendo ser suplementadas por
outras fontes como escritas colaborativas e atividades em sala de aula. S&o
classificadas em curtas (executadas no periodo de uma a trés aulas) ou longas (de
uma semana a um més de trabalho em aula). Consiste em uma atividade que
apresenta para o aluno uma breve introducao sobre o tema de estudo — nesse caso,
producédo, consumo e descarte de residuos solidos —, apresenta a tarefa, o processo
que devem seguir para executa-la, os critérios de avaliagdo, uma breve concluséo e
os créditos de autoria. Podem explorar diferentes habilidades através de diferentes
tipos de tarefas, como tarefas de mistério, de julgamento, cientificas, jornalisticas, etc.

Para a efetivacdo da WQ foi solicitada a realizacao de uma tarefa jornalistica,
na qual os estudantes, reunidos em grupos, deveriam entregar textos informativos
sintetizando as informacdes recolhidas em suas pesquisas, contemplando producéo,
consumo e descarte de residuos solidos, como uma reportagem. O objetivo era
revisitar todo o processo de aprendizagem e apresentar o conhecimento na forma de
outro tipo de linguagem, pois segundo Krasilchik e Marandino (2009) é importante
reconhecer diferencas de linguagem em diferentes textos para aprender ciéncias.

Alguns alunos solicitaram a troca de grupos de trabalho, por questdes de
relacionamento interpessoal e eu permiti. Em sala os alunos sentaram-se agrupados
e exploraram a WB utilizando seus aparelhos de celular e iniciaram as escritas,
demonstrando dificuldade em concentrar-se. Ao término da aula os textos nao
estavam prontos. Alguns textos estavam com pouquissimas linhas e os alunos

disseram nao conseguir produzir esse tipo de trabalho na sala, com o todos os

22 Pagina para construcao e hospedagem de WebQuests gratuita.

WEBQUEST Féacil. Disponivel em: http://www.webguestfacil.com.br/. Acesso em: 02 maio 2018.

A WebQuest utilizada foi disponibilizada pelo endereco eletrénico.

CESCHINI, M. da S. C. Producéo, consumo e descarte de residuos solidos. 2018. Disponivel em:
http://www.webgquestfacil.com.br/webguest.php?wg=21152. Acesso em: 10 maio 2018.

23 MENTA. R. Tutorial para criar e editar webquest: recursos basicos. Disponivel em:
http://rosangelamentapde.pbworks.com/f/tutorial wq_ escolabrl.pdf. Acesso em: 02 mai. 2018.



http://www.webquestfacil.com.br/
http://www.webquestfacil.com.br/webquest.php?wq=21152
http://rosangelamentapde.pbworks.com/f/tutorial_wq_escolabr1.pdf
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colegas. Atendendo ao pedido deles marquei para que entregassem 0s textos na
proxima aula. Ainda assim, os grupos 01 e 04 ndo realizaram a atividade. As
producdes textuais dos demais grupos foram avaliadas utilizando a rubrica

apresentada no Quadro 9 e os seus resultados sdo apresentados abaixo.

Quadro 22 — Rubrica com os resultados do Momento 3 da Atividade 02.

RUBRICA
Atividade 02 — Explore (Exploracgao)
WebQuest
Grupos Observacbes
Comunicacao Criticidade | Atitudinal
Critérios
Texto Qualidad Criticidade Trabalho
Informativo e quanto ao em Grupo
que Ortografi problema e
contemple caede | socioambien | compartilh
producéo, Construg tal amento de
consumo e do do apresentado | significado
descarte de Texto . S
residuos
sdlidos. _
Grupo 01 - - - - NAO REALIZARAM A
ATIVIDADE
Grupo 02 E E B B
Grupo 03 S B B E ESCRITA AVALIADA E
Reavaliada REAVALIADA,CONTEMPLA
emE SOMENTE O DESCARTE
RELATANDO AS
ATIVIDADES NO ATERRO E
NO MINUANO, MAS ESTA
BEM INTERESSANTE E
MERECE SER VISTA COM
OUTRO PARAMETRO
Grupo 04 - - - - NAO REALIZARAM A
ATIVIDADE
Grupo 05 B B S S
Grupo 01 — Al14, A16, Al17, A20, A23. Grupo 02 — A04, A09, All, Al9.
Grupo 03 — AO5, A06, AO7, Al5, A18, A24, A25. Grupo 04 — A0S, A12, A21.
Grupo 05 — AO01, AO2, A03, A10, A13*, A22*.
*Alunos Incluidos.
| — Insatisfatorio; S — Suficiente; B — Bom; E - Excelente

Fonte: Autora (2018).
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O Grupo 05 nesta atividade ainda ndo conseguiu trabalhar em grupo de
forma harmoniosa, demonstrando a dificuldade que tem de compartilhar significados
com o grupo e de relacionamento interpessoal. Apresentou um texto bem construido,
com pouco erros, atendendo a estrutura solicitada e com conteudo suficiente,
trazendo o basico sobre producédo, consumo e descarte de residuos solidos. Contudo,
apresentou uma criticidade bastante limitada em sua escrita, ndo dispondo de
argumentos para fundamentar sua escrita, ainda estando em processo de construcéo
de sua consciéncia critica (FREIRE, 1994).

O Grupo 03, ao contréario, realizou o trabalho de forma coletiva sem
dificuldades, inclusive recebendo uma nova integrante, oriunda do Grupo 02, mas o
texto construido ndo contemplou todo o conteudo, voltando-se mais para o descarte
dos residuos sélidos, sobre tudo o que foi vivenciado na expedicdo de estudos —
provavelmente por ter sido uma atividade significativa para eles. Tendo em vista o que
foi proposto no instrumento obteve o nivel de desempenho satisfatério quanto a esse
critério avaliativo, mas a escrita do grupo estad muito interessante, pois demonstra o
desenvolvimento da consciéncia socioambiental e a empatia com o trabalho dos
catadores, entédo a reavaliei como excelente. Isso porque, apesar de ndo contemplar
todo o conteudo, demonstrou a construcao significativa do conhecimento através da
linguagem e da percepc¢ao e representacao dos alunos sobre os locais estudados
(MOREIRA, 2010). Essa acdo demonstra a importancia da avaliacdo processual e
formativa, que permite ao professor perceber os avancos e lancar um olhar qualitativo
sobre o que esta sendo avaliado.

O Grupo 02 melhorou a forma de se relacionar e trabalhar em grupo em relacao
as outras atividades e construiram um texto excelente, completo, com ideias bem
organizadas, com pouquissimos erros e que apresentava 0s problemas
socioambientais de maneira critica, porém sem apontar solucbes aos mesmos.
Considero que o grupo apresentou indicios de aprendizagem significativa critica,
manifestados por meio da expressdo, da percepcdo e da representacdo do
conhecimento através da linguagem e de principios de consciéncia critica (MOREIRA,
2010), ainda nao sendo possivel garantir a acdo para intervir nos problemas
socioambientais, pois, segundo Delizoicov (2008), para que 0 sujeito possa
transformar a realidade necessita estar consciente e essa consciéncia ainda parece

estar em desenvolvimento.
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As tarefas desta atividade totalizaram nove horas/aula em sala, trés horas
na expedicéo de estudos e dedicacdo extraclasse para as pesquisas e construcao da
WQ. Os alunos apresentaram muita dificuldade em realizar o processo de ensino-
aprendizagem através da pesquisa e da organizacdo do conhecimento,
principalmente para realizar as escritas. Isso se deve muito ao fato da falta de
experiéncia, pois eles relataram ndo estarem habituados a esse tipo de trabalho
pedagogico e analisando o que conseguiram produzir penso que se essa pratica fosse
instituida no expediente da turma eles rapidamente evoluiriam em suas investigacdes
e escritas. A aprendizagem ativa implica em aprender a aprender (MOREIRA, 2010),
0 que demanda acdo, reflexdo e treinamento das habilidades, por ser uma
aprendizagem procedimental (ZABALA, 1998).

Avaliando os constructos dessa dimensdo percebe-se indicios de
aprendizagem significativa, pois os estudantes conseguiram realizar a interagéo
cognitiva entre os conhecimentos prévios com 0s novos conhecimentos, de forma
nao-literal e ndo-arbitraria. Envolveram-se no processo de ensino-aprendizagem de
maneira ativa, captando os significados dos materiais educativos potencialmente
significativos — videos, fontes de pesquisa utilizadas, locais visitados durante a
expedicao de estudos e WQ, diferenciando progressivamente as ideias mais gerais e
de forma progressiva dando especificidade a questdo dos residuos soélidos e
realizando a reconciliacdo integradora entre 0s conceitos e inconsisténcias reais e
aparente, dessa forma produzindo seu conhecimento (AUSUBEL, 2003; MOREIRA,
2010). Contudo, a maioria dos alunos n&o desenvolveu uma aprendizagem
significativa critica, pois ainda ndo apresentam criticidade suficiente para ndo se
deixar dominar pela cultura vigente (MOREIRA, 2010), o que é percebido quando néo

conseguem argumentar e propor solugdes aos problemas socioambientais estudados.

6.3 Explicagédo

Esta é a fase de socializacdo e discussdo dos dados encontrados na fase
anterior com o grupo e com o professor, para reconstruir e reformular os conceitos e
o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, é realizada uma sintese do que foi aprendido e a partir dela o
professor pode intervir explicando o que ainda ndo ficou claro. As sinteses do
conhecimento sdo importantes para a consolidacdo dos conceitos e € importante que
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sejam provisérias (VASCONCELOS, 1994), promovendo a reconciliacdo integradora
dos conhecimentos a cada nova elaboragéo.

Assim, a primeira tarefa proposta nessa dimensado foi a realizacdo de um
seminario para socializacdo e questionamento dos conhecimentos construidos
durante a realizagcao das pesquisas da dimenséo anterior. Escolhi a apresentacao de
um seminario porque permite ao aluno expressar os conhecimentos construidos por
meio da linguagem oral, modificando o método, pois na dimenséao anterior tinham que
expressa-lo através escrita. E, desse modo, pude avaliar os estudantes de um outro
angulo, favorecendo outras habilidades e formas de expressar a forma de aprender.

Para realizacdo do seminario sentamos em roda, para que fosse realizado o
compartilhamento do que foi aprendido em uma conversa informal, horizontal, pois
“reais oportunidades de aprendizagem implicam em troca de ideias, em conversa, em
trabalho cooperativo” (Bizzo, 2009, p. 68). Gravei essa conversa, que fui mediando,
perguntando e anotando os conceitos trazidos pelos estudantes para realizagdo da

tarefa posterior.

Figura 15 — Realizacdo do seminario.

Fonte: Autora (2018).

Para iniciar a atividade expliquei aos alunos que seria sua vez de falar, expor o
gue haviam aprendido durante as pesquisas que fizeram, o que mais chamou sua
atencao e tirar possiveis duvidas. Ficamos reunidos uma hora/aula e, durante este
periodo, varios pontos foram se destacando e demonstrando a aprendizagem dos
alunos. Eles iniciaram o dialogo falando sobre descarte dos residuos e a partir dai

foram surgindo os outros temas trabalhados.
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Professora: E a hora da fala de vocés, o que me interessa € ouvi-los, certo? Quem
comeca?

A12: Jogar lixo no chéo € errado. Jogar lixo sem reciclar é errado.

Professora: Ok. Perceber que jogar lixo no chéo é errado. Isso € o que?

Alunos: Porquice, relaxamento.

AO01: Povo brasileiro relaxado!

Professora: Vamos falar um de cada vez e os demais escutam.

A02: As pessoas tinham que se ajudar, porque tanto, tem pessoas que dividem,
separam o lixo organico do lixo seco e tem certas pessoas que ndo estdo nem ai,
juntam tudo, ndo se preocupam com 0 meio ambiente e ai depois ndo sabem porque
acontecem as coisas ruins.

Professora: T4, vocés perceberam qual é a importancia da separacao do lixo? Por
que é importante separar o lixo |4 na casa da gente?

A15: Reciclagem.

Al17: Separar pra poder ajudar.

Professora: Ajudar quem?

Al12: Todo mundo.

Alunos: Catadores.

A02: Quem trabalha no lixdo, no Minuano.

Professora: Deixa eu fazer o amarrado do que vocés estao falando, vocés vao falando
e eu vou amarrando: ajuda as pessoas que trabalham diretamente com os residuos,
OU Seja as pessoas que vocés viram |a, tanto no Aterro quanto no Minuano, mas o
A12 falou uma coisa diferente... Ajuda todo mundo, porque A12?

A12: Porque vai reciclar e ... Perai

Professora: Se alguém tiver uma explicacéo para a fala dele...

A08: O descarte errado do residuo ele prejudica o meio ambiente, entao,
automaticamente a gente esta se auto prejudicando.

A08: Aham!

Professora: Muito bom! Otimo! ... Fala!

A20: De alguma forma o material que é reciclavel ele vai ser utilizado, aproveitado em
outra coisa, entdo ao invés dele estar 14 no lixdo ele vai estar sendo empregado em
outra coisa. Ele volta pra fabrica, pra industria que faz ele virar outra coisa, ao invés
de estar no lixao vai estar la.

Professora: voltando pro ciclo produtivo em vez de ser descartado e ai se volta pro
ciclo produtivo eu ndo preciso retirar matéria prima da natureza de novo, entéo volta
para o principio, porque vocés comegaram pelo fim, volta para o principio que é a?
Alunos: Producéo!

Professora: Muito bem!

Neste primeiro momento da conversa os estudantes demonstraram ter
compreendido a relacdo entre o descarte de residuos, as questdes socioambientais e
0 sistema capitalista, o0 que denota o desenvolvimento da consciéncia, através do
processo de educacédo ambiental transformadora que promove a desalienacao quanto
ao modelo econdémico social (LOUREIRO, 2004a). E fomos aprofundando nossa

conversa sobre producao e consumo.
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Professora: E eu tenho que fazer o que para as pessoas consumirem?

Alunos: Anunciar, fazer propaganda.

Professora: E quem faz isso?

Alunos: A midia.

Professora: Entéo eu preciso de propaganda e quem vai fazer isso é a midia. Como?
A midia vende o que?

Alunos: Tudo.

Al12: A midia apela.

Professora: Apela pra qué? Como?

A08: Manipula.

A18: Fazendo com que o povo acredite naquilo |a.

A03: E que a midia faz com que tu precise de tudo aquilo ali, ela da um jeito de botar
na cabeca das pessoas que elas precisam de tudo que ela tem pra vender e na
verdade a gente viveria muito bem sem a metade dessas coisas. Ei, isso € muito
amplo uma coisa vai na outra, que vai na outra, que vai na outra.

A08: Famoso efeito domino.

Professora: Entdo a midia te faz acreditar que tu precisa do que tu ndo precisa. Nao
€ assim? Eu quero um celular novo é eu preciso de um celular novo. Preciso e
enguanto eu nao tenho aquilo me consome!

A21: A midia faz a gente comprar aquilo como se a felicidade de gente dependesse
daquilo

Professora: E ndo é assim? Alguém esta em alguma propaganda chorando? E vocés
ja viram propaganda se sapato? Nao mostra s6 o sapato, mostra a roupa, mostra o
cabelo da modelo. Porque dai se a pessoa tiver aquele sapato ela vai ser linda igual
a modelo!

Alunos: S6 que nao! (Risos).

Professora: Claro que ndo, né! Mas vai vender a ideia, porque aquilo vai ficar no
subconsciente da pessoa.

A18: A coisa mais comum nas propagandas € a pessoa comprando produtos cheio de
amigos em volta, dai a pessoa pensa “eu vou comprar iSso ai porque eu quero amigos
também™

Professora: E quem mais te impulsiona a comprar alguma coisa fora a midia?

A03: O amigo ter.

Professora: O amigo tem, ai tu?

A03: Se ele tem eu quero um melhor, mais legal, mais novo, mais caro.

A08: O préprio consumismo na verdade, porque vai te impulsionar a sempre querer
uma coisa melhor, mesmo nao sendo por causa do amigo. Se tu tem um dinheiro
guardado, “eu quero gastar esse dinheiro, eu quero compar uma coisa melhor”. Eu
tenho um ténis, mas eu tenho dinheiro eu quero comprar um ténis melhor. Eu tenho
uma calca, mas eu quero uma melhor. Tu sempre quer.

A18: Que nem carro!

A08: Ahan! Tu compra o carro pensando quanto tempo tu vai demorar pra pagar ele,
guanto ele vai estar valendo na Tabela FIPE, pra ti juntar mais dinheiro pra comprar
outro daqui uns anos, tu ja pensa num melhor.

Professora: Ok! E ai entra também aquele conceito da obsolescéncia programada.
Lembram?

Al2: sim.

Professora: Que é?
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A12: E tu criar um celular agora, eu comprar achando que é o Gltimo e ja tem outros
pra lancar.
Alunos: Isso!

Os estudantes trouxeram para a discusséo as questdes relacionadas ao poder
da midia sobre os consumidores, bem como a pressao social que nos impulsiona a
consumir sem a real necessidade. Além disso, relembramos o conceito de
obsolescéncia programada que foi trabalhado a partir do documentario “A Historia das
Coisas” e da musica “32 do Plural”’, percebendo-se através do exemplo citado pelo
aluno A12 que o conceito foi compreendido. Além disso, os alunos discutiram sobre a
guestao das embalagens em tudo o que consumimos, sobretudo os alimentos, o que
gera uma enorme quantidade de residuos diariamente, como muito veementemente
lembrou o aluno A21 “pra chegar na producéo final de um salgado, como um pastel,
que tu vai receber com no minimo um guardanapo de papel, ele passa por mais
embalagens ainda, tudo vem embalado, a carne, o 6leo, a massa”. Essas percepcoes
sdo importantes, segundo Colombo (2014, p. 72), quando afirma que “o descarte de
residuos sélidos é atualmente um dos maiores problemas ambientais, e é urgente que
cada cidadao perceba e assuma sua responsabilidade perante o planeta para garantia
de sua sustentabilidade” e quanto mais compramos, mais residuos geramos e mais
problemas socioambientais sdo instaurados, o que 0s alunos conseguiram perceber.

Outro ponto discutido durante o seminéario foi a separacéo dos residuos sélidos

e a conscientizacdo das pessoas com relacdo ao tema.

A08: eu lembro também um pouco da importancia das lixeiras coloridas, que elas
ajudam na reciclagem também, a separar os tipos de lixo.

Professora: T4, e 0 que vocés perceberam sobre essas lixeiras?

Alunos: Que ninguém usa.

Professora: Por que as pessoas nao usam, vocés acham?

A08: Preguica, ndo tem habito.

Alunos: Mais facil atirar no chao.

Al12: Por que ndo sabem.

Professora: Entao esta faltando o que?

Alunos: Informacéo, conhecimento.

A06: Conscientizacao.

Professora: Informacédo, conhecimento. Para ter consciéncia a gente precisa conhecer
as coisas.

A08: Falta preocupacdo também, o povo t& muito pouco preocupado.

Professora: Concordo, mas eu preciso primeiro saber pra eu poder desenvolver a
consciéncia. Vocés estdo desenvolvendo a consciéncia a partir das pesquisas que
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vocés fizeram. Vocés usaram palavras essenciais saber, conhecer e essa percepc¢ao
€ maravilhosa! O que que falta?

Al12: Passar o conhecimento pra eles.

Professora: Quem?

Alunos: Quem sabe deve passar para 0s outros, nos.

Professora: Muito bem! Agora vocés me quebraram! Olha s6: “nés”. E isso ai! Quem
sabe tem que dividir, se eu sei eu posso dividir 0 que eu sei, eu ndo preciso esperar o
governo, a escola, um professor, um especialista. Se eu tenho um minimo de
conhecimento eu posso dividir, eu posso partilhar, que € o que vocés vao fazer na
sequéncia e ja estao se preparando.

Al18: Eu acho que fazer a nossa parte ndo € s6 nao jogar lixo no chdo, acho que
também é conscientizar os outros, faz parte de fazer nossa parte.

A08: Eu mesmo, eu nao jogo lixo, separo certinho e falar que eu fiz minha parte é
mentira, € meio egoismo, porque eu nao... Eu sozinho ndo vai mudar, eu tenho que
procurar ensinar as outras pessoas que nao saibam disso, conscientizar elas pra elas
fazerem também. Isso sim pode mudar algo.

Al12: Se cada um conscientizar uma pessoa ja...

A08: E essa uma pessoa conscientizar outra, fazer um efeito doming...

Professora: Uma corrente?

Al12: E.

Analisando esta parte de nossa conversa, fica claro que os alunos
compreendem que € preciso informar as pessoas para que elas aprendam a gerir 0s
residuos que produzem e tomam para si a responsabilidade em fazé-lo, demonstrando
preocupacao com a transformacao da realidade e com a pratica da “cidadania
ambiental” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 92). Assim, percebe-se que 0 processo
coletivo que criamos para construir o conhecimento gerou reflexdo nos estudantes,
gue estao criando novas relagcdes com o ambiente, 0 que o0s esta instigando a ir para
a acao e modificar a realidade que os cerca, indicando, conforme as ideias defendidas
por Loureiro (2003b), que os processos de educacao ambiental percorridos buscaram
a transformacéo dos sujeitos e do ambiente.

Outro ponto que merece ser destacado no excerto acima € a fala do aluno A18,
pois durante a realizagao das atividades de envolvimento o mesmo aluno afirmou que
fazer a sua parte era apenas nao jogar lixo no chao (como trazido no excerto da pagina
89) e apobs a realizacédo do trabalho modificou sua fala, percebendo que pode fazer
mais.

Discutimos também as questdes sociais envolvidas e que o0s estudantes

tiveram a oportunidade de ver de perto durante a expedicéo de estudos.

Professora: E pra essas pessoas que vivem do lixo? O que vocés perceberam com
relacédo a elas?
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Al11: CondigBes péssimas.

Professora: De que?

Alunos: De trabalho, ambiente contaminado, eles ndo tém recursos, ganham muito
pouco — quando ganham.

A18: La no Minuano mesmo, nao tem hora pra parar.

A09: Tem hora pra pegar, mas nao tem hora pra largar

A02: E as mulheres falaram que ela ndo tem direito a sequer uma folga, coisa que tem
direito, nem que seja uma vez no més.

A09: E elas ndo recebem o salério.

A08: N&do! E uma vez na semana, ta na lei que tu tem direito a uma folga no minimo
uma vez na semana.

A03: Tudo bem que ta na lei, mais é que la elas néo tem.

A08: Por isso mesmo, ta errado.

A12: E que |4 eles s&o associados e ndo empregados, eles ndo tio “trabalhando” eles
sao tipo associados eles estdo ajudando e 0 que sobra vai pra eles.

A02: Eles estdo se matando!

A20: La todo mundo é chefe, né, como ela falou, por ser uma cooperativa, uma
associacao.

A18: Se ela quisesse ela saia de la, mas ela t& |14 ajudando.

Professora: Na verdade o que acontece se a gente parar pra pensar? Eles
estabeleceram as proprias regras, alguns estao satisfeitos, outros nem tanto, outros
nem um pouco, mas talvez “se ela quisesse ela saia de 1a”, talvez ela ndo tenha outra
forma de subsistir.

A03: Exatamente, acho que ninguém quer estar l1& né, mas ndao tem mais pra onde ir,
tem que botar comida na mesa dos seus filhos né? As pessoas vivem de um jeito
muito pouco, mas é o que elas tém, se elas sairem de l4 vao fazer o que né? Vao
trabalhar onde? Vao largar curriculo onde? Muita gente que t4 I& ndo tem nem o
ensino fundamental e hoje em dia se tu ndo tem o ensino médio tu ndo trabalha em
nada, tu ndo faz nada.

A02: As pessoas precisam trabalhar.

Professora: mas vocés conseguem perceber a relacdo entre a separacao la em casa
e o catador?

Al12: Se tu separar |4 em casa consequentemente tem mais coisas pra eles reciclarem
e eles vao ganhar mais dinheiro.

A08: Eles tém mais chance de acharem as coisas, se tu larga tudo junto tu dificulta
mais deles acharem algo pra poder reciclar, entéo facilita muito a producéo deles no
caso, fica mais facil se todo mundo recicla, separa, a quantia que ele vai achar é muito
maior, porque vai estar separado ja, vai estar pronto, praticamente pronto ali.

Através das falas dos estudantes pude perceber como foi importante para eles
a visitagdo aos locais de trabalho dos catadores, eles exercitaram a empatia, se
colocaram no lugar das pessoas que la estavam e puderam significar 0 que estavam
aprendendo por meio de suas pesquisas, puderam compreender a relagdo entre
Nnossos atos cotidianos e a vida daquelas pessoas e 0 que podemos fazer para ajudar.
Adotaram posicionamento critico com relacéo as condi¢bes sanitarias e econdmicas

que presenciaram estabelecendo ligagcbes com o sistema econdmico. Para
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compreendermos melhor essas relagdes, Loureiro (2004, p. 68) nos tras, as ideias
inéditas em meados do século XX, apresentadas na escola de Frankfurt que
denunciava o processo exploratério “das pessoas entre si, tendo por base sua
condicdo econdmica da natureza, posto que esta se define na modernidade capitalista
como uma externalidade e tudo e todos viram coisas, mercadorias a servico da
acumulacado de capital’, o que sentimos analisando as relagbes de trabalho
envolvidas.

A partir do que foi falado durante o seminario elenquei conceitos para realizar
a construcdo de um mapa conceitual, pois um dos fatores que influencia a
aprendizagem significativa é a disposi¢cdo em fazer interagfes substantivas entre os
conhecimentos na estrutura cognitiva.

Estes mapas foram propostos por Novak como ferramentas para organizar e
representar os conceitos e suas relacdes. Isto é possivel porque os conceitos sédo
interligados por proposic¢des e se tornam declaragdes significativas (MOREIRA, 2010).
Assim, o mapa conceitual € um esquema que representa um conjunto de conceitos
imersos numa rede de proposicbes e “é considerado como um estruturador do
conhecimento, na medida que permite mostrar como 0 conhecimento sobre
determinado assunto esta organizado na estrutura cognitiva” (GUIMARAES, 2009, p.
62)

Os alunos A01, A02, A03, A04, A08, A09, A12, A19, A22 e A25 se envolveram
na construcdo do mapa conceitual ligando o0s conceitos e o0s explicando,
estabelecendo suas relagbes. Os demais alunos iniciaram a atividade, mas nao
demonstraram persisténcia em correlacionar conceitos e finalizar a constru¢cdo do
mapa, se dispersando e se afastando do grupo de trabalho. Os alunos A02, A08, A12
e Al19 se destacaram nesta tarefa, demonstrando um grande comprometimento. Os
dez alunos que se envolveram do inicio ao fim na atividade conseguiram estabelecer
uma excelente rede de proposi¢cdes e construiram um mapa de conceitos claro e

inteligivel, demonstrando indicios de aprendizagem significativa.



125

Figura 16 — Construgcéo do Mapa Conceitual.

e

FONTE DERENOA

Fonte: Autora (2018).

Os alunos A08 e A12 eram integrantes do grupo 04 e apesar de nao terem
entregue os relatérios de pesquisa e de expedicdo de estudos demonstraram uma
excelente aquisicdo de conhecimentos e de criticidade. Dessa forma, questionei-os e
eles afirmaram que realizaram as pesquisas, mas nao as estruturaram no template
para entregar por nao se sentir motivados a este tipo de atividade, mas que gostaram
do seminéario e da construcdo do mapa e que se envolveriam nas atividades da
partilha. Isso, para mim, demonstra a importancia de oferecer diferentes formas de
expressao e avaliacdo aos estudantes.

Como as atividades estavam intimamente ligadas avaliei-as de forma conjunta
através da rubrica apresentada no Quadro 11, considerando a aprendizagem de
conhecimentos e atitudes (ZABALA, 1998).

Observando os resultados organizados no grafico expresso na Figura 17,
percebe-se que dos 25 estudantes da turma, 18 mostraram indicios de aprendizagem
significativa dos conceitos trabalhados (estando entre os niveis de desempenho bom
e excelente), sendo que 10 deles apresentam posicionamento critico, externado em
suas falas e comportamentos, atingindo a aprendizagem significativa critica, que
segundo Moreira (2010, p. 7) “é aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer parte
de sua cultura e, ao mesmo tempo, estar fora dela”, ou seja, os estudantes apesar de
participar e entender a cultura social da qual participam nao estdo mais subjugados
por suas ideologias e podem emancipar-se.

Além disso, a maioria dos estudantes nao se sente confortavel para expressar-
se oralmente, falando apenas o necessario. Contudo, ha alunos que se expressam
muito melhor por meio da oralidade do que por escrito, assim € importante oferecer
atividades variadas para possibilitar as diferentes formas de expresséo, a fim de
garantir a aprendizagem significativa critica que é facilitada pelo “uso de distintas
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estratégias instrucionais que impliguem participacdo ativa do estudante e, de fato,
promovam um ensino centralizado no aluno” (MOREIRA, 2010, p. 18). Esta
dificuldade de muitos com a expressdo oral pode ser notada na avaliagdo do
envolvimento com a tarefa, pois muitos alunos, apesar de prestar atencdo nao
participaram ativamente do seminario e principalmente da montagem do mapa

conceitual, do qual muitos estudantes declinaram da tarefa.

Figura 17 — Grafico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para

avaliacdo dos Momento 1 e 2 da Atividade 03.

Atividade 03 — Explain (Explicacéo)
Momentos 1 e 2: Seminéario e Montagem do Mapa Conceitual
14 -
12 A _
10 - e B
s V@ —
c @ |
4 - W Insatisfatdrio
2 A | m satisfatério
0 1. : " Bom
Aquisi¢do | Linguagem | Envolvime | Mudangas | Criticidade
dos orale nto com a de Excelente
conhecime | corporal tarefa comporta
ntos mento
M Insatisfatorio 1 3 8 1 1
B Satisfatério 6 13 7 6 7
Bom 8 7 9 6
Excelente 10 4 3 9 11

Fonte: Autora (2018).

Durante a realizagdo das tarefas desta dimensédo a maioria dos estudantes

apresentou mudancas perceptiveis em seu comportamento, criticidade e

desenvolvimento da consciéncia ambiental, conseguindo fundamentar seu
pensamento, argumentar e propor solucdes viaveis aos problemas socioambientais
estudados, como a separacao dos residuos nas residéncias para auxiliar no trabalho
e na geracéo de renda nos catadores e a sugestao de instruir outras pessoas para

gue também desenvolvam a consciéncia socioambiental.
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Tanto o seminario quanto a construcdo do mapa conceitual foram atividades
grupais, pois segundo Castelhano (2014, p. 66) “o trabalho de pares e de grupo é
muito vantajoso, na perspectiva IBSE em diversas fases do processo. E indispensavel
dar aos alunos tempo para pensar e comutar ideias entre eles”, compartilhar
significados por meio da interagdo social e expressar o conhecimento construido
através da linguagem corporal e oral. Afora isso, essas tarefas foram pautadas no
abandono da narrativa do professor, principio facilitador da aprendizagem significativa
critica, que afirma que o ensino ativo, no qual o professor é o mediador, € aguele “em
qgue o aluno fala mais e o professor fala menos. Deixar o aluno falar implica usar
estratégias nas quais 0s alunos possam discutir, negociar significados entre si,
apresentar oralmente ao grande grupo o produto de suas atividades colaborativas”
(MOREIRA, 2010, p. 19).

Antes de iniciar a préxima dimensdo pedi aos alunos que realizassem uma
autoavaliacdo para identificar suas dificuldades e reconhecer as aprendizagens
adquiridas, refletindo sobre seu préprio desempenho. Esta atividade tinha como
objetivo proporcionar aos educandos uma oportunidade de reflexdo critica sobre o seu
aprender e a responsabilizacéo pelos resultados alcancados até o momento, deixando
claro para eles que essa atividade néo influenciaria nos resultados finais da disciplina,
para que fossem honestos em suas respostas.

Figura 18 — Gréfico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para

autoavaliacao realizada ao término da Atividade 03.
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Atividade 03 — Explain (Explicacéo)

Autoavaliacdo dos estudantes

12 - 7
10 -

o N b OO

o ’
‘hlnsatisfatério M Satisfatorio Bom Otimo M Excelente

Fonte: Autora (2018).

Os alunos consideraram que sdo capazes de utilizar os conhecimentos que
construiram em novas situacfes. Quanto as fontes de pesquisa, a maioria dos
estudantes afirmou recolher informacdes em aula as completando com outras fontes,
principalmente a internet. A maioria disse conhecer claramente alguns conceitos
abordados nas atividades e intervir oralmente poucas vezes, corroborando com o que
observei e avaliei. A autoavaliacdo do trabalho em grupo também coincide com a
avaliacao realizada por mim, pois os alunos reconhecem contribuir de forma regular.
Declararam se interessar pela teméatica de estudo e sentir-se responsaveis pela
aprendizagem na disciplina de Biologia. Os estudantes ainda afirmaram concentrar-
se bem no trabalho e ter iniciativa, embora ndo reconhegcam que sejam criativos. A
maioria dos alunos declarou que suas atitudes de simpatia, de empatia, de tolerancia,
de aceitacdo das criticas alheias, da critica responsavel e construtiva sdo pouco
frequentes, indicando que necessitam trabalhar sua inteligéncia interpessoal, o que
se refletiu também nas falhas do trabalho realizado em grupo.

No final da rubrica de autoavaliacdo os alunos tinham um espaco para livre
manifestacéo de opinides, criticas e/ou sugestdes. Os educandos aproveitaram para
avaliar a importancia do que estavam aprendendo, declarando a mudanca de viséo e
de comportamento frente ao tema de estudo como podemos observar nas falas dos
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alunos A03 “Venho colocando algumas coisas em pratica dentro de casa”; A05 “Estou
aprendendo muito e estou olhando para o problema do lixo com outros olhos”; A15
“Estamos aprendendo coisas que sabiamos que existia, mas ndo abriamos os olhos
para isso” e A18 “A minha intencdo quanto ao trabalho € aprender, de certa forma,
como posso fazer a minha parte para ajudar o ecossistema e como posSSO passar
meus conhecimentos aos demais”, demonstrando indicios de aprendizagem
significativa critica e emancipacgao, pois a partir da construcdo de conhecimentos
percebem a realidade de outra forma sendo capazes de atuar para sua transformacao.

A atividade autoavaliativa corroborou com a avaliagdo realizada por mim, pois
os alunos tiveram percepcdes muito semelhantes as minhas, acerca da sua
aprendizagem, o que demonstra a importancia da corresponsabilizacdo no processo
de ensino-aprendizagem, na qual o aluno é protagonista do seu aprender e assim
pode também perceber suas falhas e em que necessita melhorar, sem que o professor
precise apontar seus erros constantemente.

As atividades desta dimensao totalizaram trés horas/aulas para sintese do

conhecimento e uma hora/aula para autoavaliagao.

6.4 Partilha

Esta fase objetiva a partilha dos conhecimentos construidos pelos estudantes
com a comunidade escolar, pois segundo Bizzo (2010, p. 101) “projetos devem
caminhar para eventos, onde os alunos possam apresentar e discutir seus resultados,
[...] suas conclusdes”, para que percebam a importancia do seu aprendizado e tenham
a oportunidade de dividi-lo com os demais.

Dessa forma, os alunos foram desafiados a reorganizar suas pesquisas para
apresentar aos demais estudantes da escola. Para tanto, sugeri a eles diferentes
estratégias que poderiam ser utilizadas para isso, como a elaboracao de infograficos,
quadrinhos, videos, jogos, pecas teatrais e slides, os deixando livres para escolher a
gue mais os agradasse, contanto que fosse apropriada ao publico-alvo de cada grupo.

Os alunos solicitaram mais uma vez a reorganizacdo dos grupos de trabalho,
em virtude das relagbes interpessoais. Entdo, organizamos 3 grupos, cada um ficando
responsavel pela partilha com um nivel de ensino. O Grupo 1 permaneceu com 0S
mesmos integrantes, recebendo apenas o aluno AOl, que era do Grupo 5 e ficou

responsavel pelo Ensino Fundamental 2 — de 6° a 9° ano. O Grupo 2 se formou através



130

da unido dos Grupos 2 e 5 e ficou encarregado de partilhar os conhecimentos com o
Ensino Fundamental 1 — de 1° a 5° ano. O Grupo 3 recebeu o aluno A08, que pertencia
ao Grupo 4 e ndo havia apresentado nenhum relatorio na atividade 2, mas se destacou
na atividade 3, para trabalhar em seu grupo e ficou encarregado do Ensino Médio.
Apbs a separacdo dos grupos e a definicdo do publico que cada um deveria
contemplar os alunos iniciaram a organizacao da partilha. Sugeriram que déssemos
um nome ao Projeto, que o identificasse na escola e que fosse simples e facil de
lembrar, ndo podendo ser o nome dado por mim ao projeto de intervencao
pedagdgica. Ap6s analisarmos em conjunto as sugestfes, escolhemos nomear o
Projeto como Descarte Nosso de Cada Dia, e, todos 0s grupos passaram a usar essa
identidade em suas apresentacdes. O Grupo 2 ainda sugeriu que fizéssemos uma
camiseta do projeto, a ideia foi bem aceita por parte dos alunos, resolvemos entao
fazer a aquisicdo por adesdo, sem obrigatoriedade. O aluno A21, que até entdo nao
havia demonstrado muito interesse em participar de nenhuma atividade proposta, se

prontificou a auxiliar e desenhou a arte das camisetas.

Figura 19 — Grupo vestindo as camisetas do projeto, idealizadas pelos estudantes.

Fonte: Autora (2018).

Cada grupo escolheu sua estratégia de partilha e iniciou sua organizacao. Os
Grupos 1 e 3 ndo ousaram, optaram por fazer apresentacdes de slides, contemplando
producgédo, consumo e descarte dos residuos sdlidos. No primeiro momento pensei que
seria para permanecer em sua zona de conforto, contudo durante a apresentacao
preparatoria para a partilha percebi que a realidade era outra. Eles optaram por esta

estratégia por ter pouco conhecimento procedimental em relacdo ao uso de NTIC,
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manuseiam o celular, o computador de forma basica, principalmente para acessar as
redes sociais, sem utilizar os diferentes recursos disponiveis na rede. Desse modo,
ambos 0s grupos precisaram reelaborar suas apresentacdes para torna-las claras,
acessiveis ao publico-alvo e menos cansativas, necessitando passar por uma nova
avaliacao antes da apresentagcao do material. Os estudantes fizeram o solicitado e me
enviaram para apreciacdo por e-mail, seguindo todas as orientagdes que eu tinha
dado em aula, atingindo o objetivo proposto.

O Grupo 02 pesquisou e fez o download de um video de animacéao do YouTube,
intitulado  “Por que a reciclagem ¢ tdo importante?”?* (2016), que aborda
principalmente a questédo das lixeiras para a coleta seletiva e a reciclagem. O video
foi muito bem escolhido para a faixa etaria do publico atendido pelo grupo, por ser
uma animacdo curta, que prende a atencdo das criancas. O Grupo também
confeccionou pequenas lixeiras coloridas com caixas de papeldo para realizar um jogo
de separacdo dos residuos com os alunos do Ensino Fundamental 1 e prepararam
material de fixacdo para eles, uma folha para pintura (ANEXO C).

Planejei o momento da partilha para uma sexta-feira, por ser o dia em que
cumpro minha hora-atividade, o que facilitaria por ndo precisar estar em sala de aula
com outras turmas e por poder estar o dia todo na escola. Marcamos a data,
reservamos os auditorios e 0s recursos necessarios, contudo, para 0 mesmo dia, de
altima hora e para recuperar um dia letivo, a direcdo da escola marcou um torneio
interséries, inviabilizando o trabalho, pois 0s alunos que estavam presentes, estavam
envolvidos com os jogos. Assim, neste dia, apenas o Grupo 2 pode partilhar seus
conhecimentos, pois os alunos do Fundamental 1 ndo participaram do torneio.

A partilha do Grupo 2 ocorreu de forma tranquila, as turmas foram sendo
chamadas ao auditorio de trés em trés. Primeiramente as alunas se apresentavam,
explicavam sobre o projeto e reproduziam o video. Na sequéncia, os alunos formavam
filas para realizar a separacdo de varios residuos solidos, que os componentes do
Grupo levaram, e colocar nas lixeiras corretas. Ao final, cada um recebia uma folhinha
para colorir. As criancas se envolveram na atividade, demonstraram muito interesse,
perguntaram e contaram muitas historias. Foi um dia intenso de troca de saberes entre

alunos de idades tao distantes.

24 PORQUE a reciclagem é tdo importante?, 2016. 1 video (3 min 6s). Publicado pelo canal Criadores.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZcymnW5NRY. Acesso em: 11 jun. 2018.



https://www.youtube.com/watch?v=ZcymnW5NRY
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Figura 20 — Partilha do Grupo 2 com os alunos do Ensino Fundamental 1.

Fonte: Autora (2018).

Em virtude do torneio, remarcamos a data da partilha para os Grupos 1 e 3,
contudo, ndo havia disponibilidade de outra sexta-feira para que pudéssemos realizar
a partilha nos dois turnos, entdo fizemos a atividade somente no turno da tarde.

O Grupo 1 fez duas apresentagOes para contemplar todas as turmas do Ensino
Fundamental 2, que foram agrupadas no auditério da escola. O Grupo 3 fez uma
apresentacao para as turmas do Ensino Médio, no mesmo local. Auxiliei ambos os
Grupos na organizacdo dos alunos para que pudessem iniciar sua explanacao.
Iniciaram a fala explicando o projeto e partilharam seus conhecimentos como uma
palestra, utilizando o recurso que produziram, fazendo perguntas aos alunos e
paralelos com a realidade encontrada em nossa escola; foram simpéticos e

conquistaram a atencédo do publico ouvinte.

Figura 21 — Partilha dos Grupos 1 e 3 com os alunos do Ensino Fundamental 2 e do
Ensino Médio.

Fonte: Autora (2018).

A organizacao da partilha e a partilha foram avaliadas por meio da rubrica

apresentada no Quadro 13 e seus resultados sdo expressos a seguir.
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Quadro 23 — Rubrica com os resultados dos Momentos 1 e 3 da Atividade 04.

RUBRICA
Atividade 04 — Exchange (Partilha)

Organizacdo da Partilha e Partilha

Grupos Observacfes
Recursos | Linguagem Atitudinal ‘
Critérios ‘
Material Oral e Envolvimen | Trabalho em
Produzido | corporal para to na Grupo e
expressao realizacao envolviment
dos da tarefa ocom a
partilha
Grupo 01 B B B E
Grupo 02 E B E E
Grupo 03 B B B E
AO03 S | S S REALIZOU A

PRODUCAO DE UM
CARTAZ PARA

PARTILHAR SEUS

CONHECIMENTOS
COM OS COLEGAS DA

ESCOLA

A10 - - - - NAO REALIZOU AS
ATIVIDADES
Al12 - - - - NAO REALIZOU AS
ATIVIDADES
A21 - - - - NAO REALIZOU AS
ATIVIDADES

Grupo 01 — A01, Al4, Al16, A17, A20, A23.
Grupo 02 — A02, AD4, A09, All, A13*, A19, A22*,
Grupo 03 — AO5, A06, A07, A0S, Al5, A18, A24, A25.

*Alunos Incluidos.

Fonte: Autora (2018).

Todos o0s grupos produziram materiais potencialmente significativos
(MOREIRA, 2010) para a partilha com os demais estudantes da escola, contudo os
Grupos 1 e 3 apresentaram um bom desempenho, pois as suas producdes traziam
informagdes adequadas e expressavam criatividade na forma de organizacéo e nas
imagens utilizadas, enquanto para esse mesmo critério avaliativo o Grupo 2 obteve o

nivel de desempenho excelente, pois foi mais criativo oferecendo ao seu publico maior
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interatividade e possibilidades de realizar a interagdo néo-literal e n&o-arbitraria dos
novos conhecimentos aos seus conhecimentos prévios (Ibid.) , através do jogo e da
atividade de fixacdo. Todos os grupos obtiveram bom nivel de desempenho no critério
avaliativo da linguagem, pois expressaram bem oralmente os conhecimentos
construidos nas dimensdes anteriores, demonstrando confianga e atencao - principio
do conhecimento como linguagem (lbid.). Os Grupos 1 e 3 envolveram-se na
realizacdo da tarefa proposta, mas apresentaram algumas dificuldades para realiza-
la, principalmente na organizacéo dos slides, obtendo um bom nivel de desempenho
neste critério, enquanto o Grupo 2 nado teve maiores dificuldades e atingiu exceléncia
no mesmo.

Um dos grandes destaques avaliativos nesta atividade foi o trabalho em grupo,
que até aqui estava sendo problematico. Nesta dimensdo, ap6s mais uma
reorganizagdo, 0s grupos trabalharam na coletividade de forma excelente,
comprometida e entregando resultados maravilhosos, através de suas partilhas com
0s colegas da escola. E, para mim enquanto docente, o que é mais interessante, é
gue eles perceberam que nem sempre da certo montar o grupo por lagos de amizade,
que o comprometimento com o trabalho, os horarios de encontro, a responsabilidade
com 0 grupo sao tado ou mais importantes e que sua falta compromete a todos. E, a
partir dessas percep¢cbes foram pedindo para mudar a dindmica dos grupos, até
chegar a esse resultado.

Ainda assim, houve alunos que nao realizaram a atividade. O aluno A21, havia
sido integrado ao Grupo 2, e 0 A12 no Grupo 3, mas nao participaram e nem se
justificaram. A aluna A10 néo realizou a atividade da partilha, pois ndo quis se agrupar
com os colegas na reorganizacdo dos grupos de trabalho. Em sua narrativa a aluna
alegou que perdeu o interesse pela pesquisa por questdes de relacionamento
interpessoal no grupo e que desistiu de realizar a tarefa. A aluna A03, ao contrario,
apesar de também n&o querer trabalhar com o grupo para realizar a partilha, me
procurou e pediu para confeccionar um cartaz como forma de dividir seu aprendizado
com os colegas e assim foi feito, demonstrando a diferenca de envolvimento com a

proposta.
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Figura 22 — Cartaz produzido pela aluna A03 para partilhar seus conhecimentos.

Fonte: Autora (2018).

Na aula seguinte a partilha dos conhecimentos solicitei aos estudantes que
escrevessem narrativas sobre esse momento, expondo o que pretendiam, como se
sentiram durante o processo e na hora da apresentacdo. Cada aluno construiu o texto
a sua maneira, mas todos falaram do nervosismo e da falta de experiéncia com este
tipo de tarefa. O aluno Al8 externou sua preocupagdo com a organizagcdo dos
conhecimentos para partilhar — “meu grupo e eu, no inicio, estavamos meio perdidos
guanto as informacdes, de qual forma nds usariamos, quais eram mais importantes
para a pesquisa e quais poderiam ser descartadas”. A fala do aluno A05 ilustra bem o
nervosismo que eles expressaram no inicio da realizacdo da tarefa e em suas escritas
- “durante a apresentagao eu estava muito nervoso, pois nunca falei em publico para
tanta gente [...], mas no final deu tudo certo e na minha opinido apresentamos muito
bem o trabalho”. Outra fala pontual é a do aluno A15 que demonstra que um ponto
chave para superacgdo da tenséo foi o apoio coletivo - “estdvamos muito nervosos,
entdo chegou a hora de apresentarmos e todo mundo acabou se ajudando. Um
trabalho feito em grupo e todos se saindo super bem”. A aluna AO02 destacou a
curiosidade sobre o tema e a interagdo das criancas do Fundamental 1 e a aluna A04
externou o sentimento partilhado pelo seu grupo em relacéo a tarefa - “adoramos
passar para eles o que estamos aprendendo no nosso projeto”.

As atividades desta dimenséo totalizaram onze horas/aulas e tinham como
objetivo promover a partilha dos conhecimentos construidos nas dimensdes anteriores
com os demais estudantes da escola, a fim de sensibiliza-los e conscientiza-los sobre

a tematica da producédo, consumo e descarte dos residuos solidos, como foi externado
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na fala do aluno A17 “fizemos o compartilhamento de nossas pesquisas e
conhecimentos para eles, para tentar fazer com que eles tenham mais cuidado e
responsabilidade na hora de descartar o lixo”. Afinal, para desenvolver a consciéncia
€ preciso ter informacdo, conhecimento e como o0s préprios estudantes falaram
durante a realizagdo do seminario da dimenséo anterior, levar a informacéo € dever
de quem a tém. Durante o desenvolvimento das tarefas desta dimensao os alunos
exibiram consciéncia individual e coletiva, através da acdo para transformacao,
denotando praticas de ecocidadania (SAUVE, 2015).

Através das praticas avaliativas os alunos superaram suas dificuldades e
conseguiram reorganizar e partilhar suas pesquisas de forma acessivel e clara com
os demais estudantes da escola, para promover a consciéncia ambiental no grupo,
buscando a transformacédo da realidade socioambiental imposta. Isto foi possivel
através da adocdo da avaliacdo nédo-classificatéria, diagndstica e mediadora que,
segundo Hoffmann (1998, p. 78), é um “processo permanente de troca de mensagens
e de significados; um processo interativo, dialégico, espaco de encontro e de confronto
de idéias entre educador e educando em busca de patamares qualitativamente
superiores de saber’, que torna possivel a reorientagdo do trabalho sempre que
necessario, como no decorrer desta dimensdo, quando os estudantes foram
orientados a reorganizar a estratégia de partilha a partir da avaliacdo formativa

realizada.

6.5 Ampliagéo

Nesta fase da estratégia metodoldgica IBSE pretende-se que os estudantes
mobilizem o conhecimento adquirido nas dimensdes anteriores e o0 apliguem em
novas situacdes problema, para desenvolver uma compreensdo mais abrangente ou
aplicada sobre o tema estudado. Isto pode ser feito, por exemplo, estimulando os
alunos a questionarem situacgodes rotineiras sob outros pontos de vista, utilizando para
isto os conhecimentos construidos através de suas pesquisas.

Nessa perspectiva, para efetuar a ampliacao, focamos nosso olhar no ambiente
escolar, dando um zoom nos problemas socioambientais relacionados a temética de
estudo de nossa pesquisa inicial, enfatizando a questdo do descarte dos residuos
sélidos. Para isso, realizamos uma expedi¢ao investigativa na escola, com o intuito de

executar um estudo do meio.
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O estudo do meio “é uma técnica que permite ao aluno estudar de forma direta
0 meio natural e social que o circunda e do qual participa” (HAYDT, 2006, p. 197).
Utiliza a observacédo como forma de pesquisar a realidade. E uma atividade que
comeca e termina na sala de aula quando os resultados das observacfes do meio sao
explorados, discutidos e avaliados. E uma atividade de construcdo do conhecimento
através da vivéncia, no qual o aluno é mobilizado para a acao fisica e cognitiva (Ibid.,
p. 198).

Assim, iniciamos a atividade com uma conversa em sala, na qual os alunos
foram orientados a observar, fotografar e fazer anotacdes a respeito do ambiente
voltando o olhar para aspectos ndo costumeiros embora cotidianos como a
conservacao e a manutencdo dos espacos, a presenca e a quantidade de lixeiras, a
presenca e a quantidade de lixo no chéao, entre outros. Logo apés, partimos para a
observacéo, passando por todos os pavilhdes da escola, patio interno e externo,
banheiros e estacionamento.

Figura 23 — Alunos durante a Expedicdo Investigativa na Escola.

P

Fonte: Autora (2018).

Na aula seguinte realizamos uma troca de ideias sobre o que foi visualizado
durante o estudo do meio. Os alunos perceberam o lixo que produzem e que muitos
estudantes descartam os residuos no chao, muitas vezes bem préximo as lixeiras,
porém notou-se também o pequeno nimero de lixeiras disponiveis no patio da escola
e a presenca de apenas uma lixeira para separacdo de residuos, que € utilizada de
maneira errada. Os educandos apontaram a sujeira, a falta de conservacdo dos
banheiros e a presenca de lixo, que consideraram inapropriado ao ambiente escolar,
como bitucas de cigarro no patio da escola, principalmente na &rea do
estacionamento. Reconheceram que no pavilhdo ocupado pelos alunos do Ensino
Fundamental 1 h4 menos lixo no chdo, mas que o espaco estd sem vida, sem
vegetacdo e sem nada que o torne alegre e atrativo as criancas. Criticaram a presenca
de galhos de arvores no fundo do patio da escola, provavelmente oriundos da poda

das arvores, que nao receberam destinagdo adequada. E, um acontecimento curioso,
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e que ficamos um bom tempo discutindo, foi a presenca de muitos chicletes colados
no piso do sagudo interno, proximo a cantina, que os alunos disseram nao ter reparado
até a expedicdo. Fato que mostra o quanto é facil naturalizarmos os problemas
socioambientais que nos cercam e, desse modo, 0 quanto é importante promover a
“participacdo dos alunos na organizagdo de suas experiéncias de aprendizagem,
levando-os a refletir sobre as questdes ambientais de sua comunidade, afinal o lixo
nao desaparece quando € jogado na lixeira” (COLOMBO, 2014, p. 73) e muito menos
guando € jogado no chao.

A expedigdo investigativa na escola foi avaliada utilizando a rubrica
apresentada no Quadro 14 e seus resultados sdo expressos através do grafico

retratado na Figura 24.

Figura 24 — Gréfico demonstrativo dos resultados obtidos atraves da rubrica para
avaliacdo do Momento 1 da Atividade 05.

Atividade 05 - Extend (Ampliacao)

Momento 1: Expedicao Investigativa

14 +
12 -
10 - M Insatisfatério
8 - MW Satisfatério
6 - Bom
4 - Excelente
7
0 . A .
Novo Conhecimento Criticidade

Fonte: Autora (2018).

Quanto a construgéo de novos conhecimentos a partir da realidade escolar, os
21 alunos que realizaram a tarefa distribuiram-se uniformemente entre os niveis de
desempenho satisfatério, bom e excelente. Dessa forma, sete alunos comegaram a
perceber os problemas socioambientais da escola; cinco alunos perceberam de outro
modo a realidade escolar e oito estudantes deixaram de naturalizar os problemas

socioambientais da escola de forma critica e propuseram solugdes a eles. Isto indica
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gue a maioria dos estudantes conseguiu realizar a diferenciagdo progressiva dos
conhecimentos, seguindo das ideias mais gerais sobre descarte de residuos soélidos
para aplicacbes mais especificas dentro do contexto escolar.

Com relacao a criticidade quanto aos problemas do ambiente escolar o grupo
se dividiu entre os niveis de desempenho bom e excelente, procurando encontrar fatos
pouco visiveis para incorporar as discussdes e alguns indo mais longe, e, além de
apontar os fatos, indicando possiveis causas e solucbes. Em minha compreenséao,
isso demonstra o desenvolvimento de uma postura critica pelos alunos, que
conseguem observar a realidade em que vivem com um olhar diferenciado, fazer
criticas e autocriticas apontar as falhas e sugerir solu¢des. Isto indica que a maioria
dos estudantes ja desenvolveu a consciéncia ambiental critica em vista da pratica
cidada (DICKMANN; CARNEIRO, 2012).

Esta tarefa favoreceu o protagonismo, as relagdes com o real e levou os alunos
a compreenderem e interpretarem fatos para fundamentar a agéo posterior, que foi a
proposicao de solucdes e/ou melhorias para os problemas socioambientais da escola,
visto que, segundo afirma Colombo, (2014, p. 74), “os alunos precisam atuar em um
novo papel que é o de protagonistas de acdes em prol da sociedade e de um planeta
melhor. Dessa forma € possivel concretizar a educacdo como formadora de valores
éticos e de cidadania”.

Para realizar a proposi¢cdo de solucbes e/ou melhorias para os problemas
socioambientais da escola realizamos um Brainstorming, que “consiste na
apresentacao livre de ideias ou de alternativas de solugcdo para um determinado
problema, dando margem a imaginacgao criadora” (HAYDT, 2006, p. 196). Durante
essa atividade a turma sugeriu as seguintes acoes:

e Solucionar o problema dos galhos que estdo jogados no fundo do péatio da
escola, solicitando auxilio para o seu corte em pequenas toras que podem ser
trocadas por outros materiais ou doadas.

e Promover um “auldo” para a comunidade escolar (alunos, professores,
funcionarios, pais, “tio da cantina” para explicar sobre as lixeiras coloridas e,
assim auxiliar na separacao correta do lixo, mostrando a importancia da figura
do catador como figura central na ciclagem ambiental. Convidar a Presidente
da associacao para fazer uma fala;
= Gravar videos com os funcionarios responsaveis pela limpeza das salas de

aula questionando como se sentem e como poderiamos ajudar na
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conservagao do espaco e passar para 0s demais estudantes durante o
“aulao”.

*» Promover oficinas de artesanato com material reciclavel ou reutilizado,
pensando também na geracdo de renda para as familias;

e Criar parcerias com a associacdo de catadores e/ou outros 0rgados para o
recolhimento de pilhas, baterias e 6leo na escola — criacdo de ecopontos.

e Propor que as turmas, no final do turno de estudo, organizem suas classes e
recolhnam o lixo produzido, colocando-o nas lixeiras. Podendo ser criadas
escalas e programas de incentivo.

e Disponibilizar mais lixeiras na escola, identificadas para a separacao dos
residuos. As mesmas podem ser adquiridas ou confeccionadas a partir de
materiais reaproveitados como galfes e baldes.

e Colocar lixeiras nos banheiros.

e Produzir jardins e hortas suspensos, com pallets coloridos para revitalizar a
escola com cores e plantas. Os do espaco do curriculo podem conter chas e
contar com o envolvimento dos pequenos no plantio e cuidado.

e Montagem de uma horta escolar para obtencdo de hortalicas que podem ser
utiizadas na merenda e doadas para familias carentes*. A horta seria
manutenida pelos alunos e turmas da escola que quisessem participar do
projeto.

e Composteira para destinar os residuos organicos produzidos na cozinha da
escola.

¢ Panfletagem na comunidade sobre os tipos de residuo e os dias de coleta
seletiva (caminhao do Projeto Minuano — Associacao de Catadores).
Posteriormente, submeti essas proposi¢cdes de solugbes e/ou melhorias a

analise critica de especialistas em educacédo ambiental, a professora Dr2. Diana Paula
Salomao de Freitas e do Professor Me. Wagner Terra Silveira. As acdes referentes a
horta e a composteira foram desaconselhadas pelos especialistas, em virtude do
tempo e energia dispensados para implementacao e da demora para visualizacao dos
resultados, contudo os alunos se dispuseram a realizar essas a¢gdes mesmo que a
longo prazo e com o término da intervencéo pedagdgica. As demais foram aprovadas

para serem efetivadas durante a realizacdo da dimensao do empoderamento.
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A proposicao de solugdes e/ou melhorias foi avaliada utilizando a rubrica
apresentada no Quadro 15 e seus resultados sdo expressos através do gréafico

retratado na Figura 25.

Figura 25 — Gréfico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para
avaliacdo do Momento 2 da Atividade 05.

Atividade 05 — Extend (Ampliacéo)

Momento 2: Proposicao de Melhorias e/ou Solugdes

25 -
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0 M Satisfatério
Expressao Proposicdo | Posicionam | Compartilha Bom
dos de ento quanto | mento de
conhecimen | melhorias aconsulta | significados  Excelente
tose aos como
criticidade especialista grupo
S
M Insatisfatorio 6 6 0
M Satisfatério 5 6 0
Bom 7 5 25 16
M Excelente 7 8 0 9

Fonte: Autora (2018).

Quanto a expressédo dos conhecimentos e da criticidade através da linguagem
oral e corporal, os 25 alunos que realizaram a tarefa distribuiram-se uniformemente
entre 0s quatro niveis de desempenho, insatisfatério, satisfatério, bom e excelente.
Dessa forma, seis estudantes ndo conseguiram se expressar oralmente, cinco
expressaram-se de maneira suficiente, sete utilizaram bem a expressdo oral e
corporal de forma critica e outros sete utilizaram as linguagens para expressar sua
excelente aquisicdo de conhecimentos e posicionamento critico de forma confiante.
No que se refere a proposi¢cdo de melhorias os resultados foram semelhantes, pois
estdo correlacionados. Dessa forma, seis estudantes ndo conseguiram realizar

nenhuma proposicdo, outros seis propuseram melhorias somente para alguns
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problemas socioambientais, cinco alunos sugeriram melhorias para uma amplitude
maior de questdes e oito além de sugerir melhorias indicaram os meios para realiza-
las. O mais importante nesta construcdo de proposi¢cdes através da linguagem é que
se manteve todo o tempo a postura dialdgica por parte dos alunos, a abertura ao novo
e a ndo passividade da maioria (FREIRE, 2002), expressando principios importantes
para sua emancipacao.

Toda a turma alcancou o nivel de desempenho bom com relag&o ao critério que
avaliou o posicionamento frente a consulta aos especialistas, demonstrando que
aceitam as recomendacoes, acreditando que as ideias podem ser modificadas, mas
sem perceber a inviabilidade de algumas proposicdes em relagdo ao tempo de
execucao do projeto. Com relacdo ao compartilhamento de significados com o grupo,
que é a “clarificagao de significados, enfim, pela negociacao de significados que é feita
através da linguagem humana” (MOREIRA, 2010, p. 12), a maioria dos estudantes
atingiu um bom nivel de desempenho.

No terceiro momento desta atividade formulamos questionamentos a
comunidade escolar, com o objetivo de verificar seus conhecimentos sobre a tematica
de estudo e perceber o que pode ser feito para melhorar o ambiente onde vivem, pois
segundo Moreira (2010) as perguntas sao importantes instrumentos de percepcao que
podem auxiliar na aprendizagem significativa critica dos estudantes.

Construimos as perguntas em aula e disponibilizamos a comunidade escolar
por meio da ferramenta online Google Formularios, durante uma semana. Divulgamos
a acao nas salas de aula e nas redes sociais. Ap0s 0 encerramento do prazo
analisamos as respostas?®, chegando aos seguintes resultados: a comunidade escolar
afirma saber a quantidade de lixo que produz diariamente, bem como a diferenca entre
residuos organicos e reciclaveis, embora ndo realize a separacdo dos mesmos,
apenas preocupando-se em reduzir a quantidade de plasticos consumidos e
descartados em suas casas. Afirmam nao queimar lixo, mas conhecer alguém que
gueime. Sinalizaram satisfagdo com o recolhimento de lixo urbano, ndo conhecem o
funcionamento do “aterro sanitario” municipal, conhecem a associac¢ao de catadores,

mas ndo sabem o dia e horario do recolhimento do material reciclavel em seu bairro.

25 0s graficos com as respostas completas estdo disponiveis no site da Producdo Educacional.
CESCHINI, M. da S. C. Descarte nosso de cada dia: projeto de formacédo ecocidadad na escola.
Producédo Educacional para o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Pampa. Disponivel em:
https://projetoecocidadania.wixsite.com/descartenosso. Acesso em: 12 dez. 2018.
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A maioria afirmou saber a importancia socioambiental dos catadores e diz nao jogar
lixo no chao, contradizendo a realidade que observamos. Quanto as lixeiras coloridas,
a maioria disse conhecer sua funcédo, mas na hora de atribuir os residuos as lixeiras
corretas houve muita confuséo, principalmente com relacao as lixeiras verde (vidro) e
vermelha (plastico). A comunidade afirmou acreditar que separando o lixo esta
contribuindo para melhoria socioambiental do municipio, embora a maioria afirme ndo
o fazer, mostrando que precisamos continuar investindo em processos de educacao
ambiental para promover a conscientizacao e a transformacao dessa realidade, o que
foi percebido pelos estudantes durante a andlise dos resultados.

O trabalho nesta dimensé&o objetivava ampliar os conhecimentos construidos,
aplicando-os na resolucdo dos problemas socioambientais da escola, através da
proposicdo de solucdes e/ou melhorias, mobilizando as aprendizagens conceituais,
procedimentais e atitudinais construidas ao longo das outras dimensdes e as
aplicando em uma situacdo prética, real e significativa para os alunos e para a
comunidade escolar, pois segundo Bizzo (2010, p. 101) “o conhecimento gerado pelos
projetos, do ponto de vista ideal, deve ser reconhecido como util para toda a
comunidade e fazendo parte dos conteldos escolares ligados a conceitos,
procedimentos e atitudes”.

As atividades desta dimensao totalizaram seis horas/aulas e através do estudo
do meio os alunos revisitaram a escola com o olhar de quem pesquisa, perceberam
seus problemas e passaram a conhecer criticamente o lugar que frequentam
diariamente, tendo agora condi¢cdes de atuar para transformar, isto é, através dos
processos de educacdo ambiental vivenciados os estudantes sairam do estado de
consciéncia ingénua para o estado de consciéncia critica (FREIRE, 1994), ou estéo
percorrendo este caminho, no processo de acdo, de conscientizacao. E, a partir dela,
inicia-se a percepcao de que podemos transformar a realidade por meio de praticas
cidadas.

6.6 Empoderamento
Nesta fase propdem-se o empoderamento dos estudantes, através da

realizacdo de uma acao coletiva sobre as situagdes problema identificadas e

estudadas na dimensdo anterior, para provocar a transformacéo socioambiental,
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promovendo a valorizagdo do protagonismo e da cidadania. Além disso, € importante
gue o conhecimento que foi produzido durante todo o processo seja socializado.

Dessa forma, objetivou-se organizar e aplicar uma acao coletiva para a
melhoria do ambiente escolar, aplicando as proposicdes feitas pelos estudantes
durante a ampliacéo.

Para tanto, iniciamos o planejamento verificando o que seria necessario e
confeccionando uma lista. Feito isso, percebemos que precisariamos de utensilios e
materiais que ndo tinhamos e os alunos sugeriram pedir contribuicbes no comércio
local. Providenciei, entdo, junto a secretaria da escola, oficios e autoriza¢des para que
pudéssemos sair na no dia seguinte, no periodo da minha aula que seria no final do
turno, em grupos, para visitar os comerciantes. No dia seguinte, na hora de sair fomos
barrados pela diretora que ndo permitiu nossa saida da escola, mesmo com tudo
devidamente organizado, sem dar justificativas. Os alunos ficaram chateados, mas
pediram os oficios e foram depois do horéario de aula, retornando no dia seguinte com
latas de tinta, sacos de pregos, alguns vasos, pincéis, solvente e pallets doados pelos
comerciantes.

Com o planejamento feito e os recursos garantidos fui conversar com a diretora
da escola, que estava ciente do projeto desde o inicio, para realizarmos o mutirdo de
acao coletiva. Contudo, nessa oportunidade ela ndo permitiu e desencorajou a
realizacdo da maioria das proposi¢des. Quanto aos galhos no fundo da escola disse
gue ja estava providenciando a retirada e que nao poderiam sequer ser doados, pois
teria que fazer um termo de doacdo e seria muito burocratico; quanto a criacdo de
ecopontos na escola, através da criagdo de parcerias com associacdes para o
recolhimento de pilhas, baterias e 0Oleo disse que ndo daria certo, descartando
rapidamente a ideia; com relacdo a disponibilizar mais lixeiras na escola e nos
banheiros afirmou ter o suficiente e disse que os proprios alunos que quebram, nao
deixando espaco para solucéo; vetou a construgcdo da composteira, alegando que
poderia atrair ratos para a escola e da horta, dizendo que os alunos nao cuidariam,
contudo os estudantes da escola participam de um projeto social na cidade onde vao,
periodicamente, trabalhar em uma horta comunitaria; com relagdo ao mutirdo para
limpeza e organizacao das salas, bem como a criacao de programas de incentivo para
isso, disse ser uma boa ideia, mas complicada, pois os pais poderiam reclamar e
poderia atrapalhar o andamento das aulas; a criacdo dos jardins suspensos foi

permitida, mas desencorajada nos pavilhdes do Ensino Fundamental 1 e 2, pois
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segundo a diretora os alunos menores ndo se responsabilizariam e estragariam;
quanto a panfletagem disse que se tivéssemos recursos para a impressao e
autorizacdo dos pais para sair para rua, tudo bem; e as agdes do “aulao” foram
liberadas.

Apbs esse dialogo, tive a dificil tarefa de dizer para a turma que ndo poderiamos
realizar a maior parte das proposic¢des, pois a diretora ndo as havia permitido ou as
tinha desencorajado. O desanimo e a revolta tomaram conta do grupo, tivemos que
repensar, replanejar todo o fechamento de nosso projeto. Decidimos promover, no
lugar do “auldo”, uma fala (palestra) mais modesta do grupo e da presidente da
Associacdo dos Catadores, gravar e reproduzir o video com o depoimento dos
funcionarios; desistimos da panfletagem; e combinamos de criar os jardins verticais
no pavilhdo do Ensino Médio, convidando cada uma das turmas deste nivel, do turno
da tarde, para “adotar um pallet”, se responsabilizando pelo plantio e o cuidado com
as plantas.

Continuamos o planejamento e a execucao, alguns alunos se prontificaram a
gravar e editar os videos com os funcionarios para que reproduzissemos para 0S
demais colegas da escola; outros participaram da pintura e preparacao dos pallets.
Agendamos o auditério para realizar a palestra e convidamos a presidente da
Associacdo dos Catadores. No dia marcado, quando cheguei a escola, recebi um
recado dela que ndo poderia comparecer, em virtude de um acidente com um
associado, o que para mim foi até providencial (para ndo ficar constrangida frente a
convidada), pois para minha surpresa, o auditério, que eu havia reservado estava
ocupado, com um palestrante durante toda a tarde. Diante do ocorrido, os alunos nao
guiseram mais, promover esta acdo, pois sentiram-se desvalorizados pela escola.

Sendo assim, prosseguimos apenas com a confeccdo dos jardins verticais.
Terminamos a pinturas e na semana seguinte eu sai com um grupo de alunos para
buscar o material que faltava, parafusos, furadeira, chaves de fenda, pa, vasos e
mudas. Os meninos fixaram os pallets nas paredes e um outro grupo ficou
encarregado de encher os vasos de terra no patio da escola. Quando tudo estava
organizado chamamos os alunos das demais turmas do Ensino Médio para realizar o
plantio, regar e colocar seus vasos no lugar. Foi uma tarde de trabalho intenso e muita
dedicacgédo, afinal foi a agdo que nos sobrou para finalizar o projeto, de tudo que

sonhamos fazer coletivamente, mas apesar de ndo ser tudo o que queriamos fizemos
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com muito empenho, alunos e professora unidos pela persisténcia, pela resisténcia e

pela vontade de fazer algo para melhorar nossa escola, por menor que fosse a acao.

Figura 26 — Alunos realizando a construcao dos jardins verticais.

Fonte: Autora (2018).

Figura 27 — Turmas do Ensino Médio com os “pallets adotados”.

Fonte: Autora (2018).

As tarefas realizadas nesta dimensdo foram avaliadas utilizando a rubrica
apresentada no Quadro 16 e seus resultados sdo expressos através do grafico
expresso na Figura 28.
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Figura 28 — Gréfico demonstrativo dos resultados obtidos através da rubrica para
avaliacdo do Momento 1 da Atividade 06.

Atividade 06 — Empowerment (Empoderamento)

Momentos 1: Mutirdo de acéo coletiva

20 -

M Insatisfatorio
15 A

W Satisfatorio
10 H Bom

Excelente

Protagonismo Empoderamento Realizagdo das
Atividades

Fonte: Autora (2018).

Um dos critérios avaliados foi o protagonismo durante a acéo coletiva, no qual
sete alunos obtiveram nivel de desempenho insatisfatério, pois ndo se envolveram;
sete, nivel satisfatério, envolvendo-se pouco; trés, nivel bom e oito alunos alcangcaram
nivel excelente, protagonizando as acdes coletivas desde a sua proposicado de forma
entusiasmada e critica. Acredito que o protagonismo tenha sido bastante afetado
pelos contratempos que tivemos nessa dimensao, pois muitos alunos desmotivaram-
se para o trabalho, enquanto outros sentiram-se desafiados a trabalhar até o fim,
reacoes expressas conforme a inteligéncia emocional de cada um, com destaque
positivo para os alunos A01, A02, A04, A08, A09, All, Al12, A21. Os atos da gestora
da escola oprimiram a mim e aos estudantes. Obviamente, eu estava praticando
acOes de uma educacao emanciapadora (FREIRE, 1994), contudo a organizacao
hierarquica do poder escolar me colocou em uma situacao delicada, justamente por
estar ensinando aos estudantes valores de cidadania, onde devemos lutar para que
consigamos obter conquistas, mas também devemos primar por valores como
respeito, prudéncia e a boa convivéncia (COLOMBO, 2014).

Com relacéo a realizagdo das atividades na acgao coletiva atingiu-se um bom

nivel de desempenho, sendo que os objetivos das atividades foram cumpridos, mas
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seu planejamento foi parcialmente executado, por fatores ja expressos neste texto que
fugiram ao controle e a vontade dos estudantes e a minha.

Foi também avaliado o empoderamento dos estudantes. O empoderamento,
numa perspectiva freireana, resulta de um processo de acao/interacdo social, a partir
do qual o pensamento critico em relacdo a realidade € gerado, possibilitando a
transformacdo. E, segundo Baquero (2012, p. 181), “envolve um processo de
conscientizacdo, a passagem de um pensamento ingénuo para uma consciéncia
critica”, através da préaxis, construindo um olhar mais critico possivel da realidade.
Uma aluna atingiu nivel satisfatério de desempenho, pois a mesma realizou as
pesquisas, mas ndo se envolveu com as ac¢les para tentar transformar a realidade
socioambiental da escola. Treze alunos obtiveram um bom nivel de desempenho,
empoderando-se, percebendo que pode auxiliar na transformacao socioambiental da
escola através das pesquisas e das acoes realizadas. Onze estudantes, alcancaram
a exceléncia para esse critério avaliativo, empoderando-se, percebendo que pode
auxiliar na transformacdo socioambiental da escola através das pesquisas e das
acOes realizadas e ainda entendendo que precisamos conquistar mais pessoas da
comunidade escolar para efetivar as mudancas na escola.

Para socializar o conhecimento que foi produzido, inicialmente havia sido
planejado que os alunos participariam da construcdo do site, que é a producao
educacional vinculada a esta dissertacdo. Contudo, as mas condicbes dos
equipamentos de informatica e a defasagem da internet ofertada na escola, me
fizeram replanejar esta acéo e o site acabou sendo construido apenas por mim. Como
alternativa, inscrevi um grupo de alunos, para representar a turma, na Mostra de
Iniciacéo Cientifica do 10° Saldo Internacional de Pesquisa e Extensédo (10° SIEPE)?®,
os auxiliei na construcdo de um resumo expandido (ANEXO D) e de uma
apresentacao oral e, dessa forma, os resultados obtidos pelos estudantes foram
divulgados para a comunidade cientifica, levando os alunos a perceber a importancia

e a relevancia de suas pesquisas e, assim, sentir-se empoderados.

26 CESCHINI, Mda S. C.; FAGUNDES, A. dos S. J.; ALVES, A. R.; MORTARI, L. da S. Descarte nosso
de cada dia: aprendendo pela pesquisa e desenvolvendo a consciéncia ambiental critica. Saldo
Internacional de Ensino Pesquisa e Extensdo da UNIPAMPA,10; 2018. Santana do Livramento. Anais
[...] Santana do Livramento: Universidade Federal do Pampa, 2018. n. 3. Disponivel em:
http://seer.unipampa.edu.br/index.php/siepe/article/view/34196/19630. Acesso em: 15 dez. 2018.
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Figura 29 — Alunos participando do 10° SIEPE.

Fonte: Autora (2018).

Enquanto realizdvamos o planejamento e a execucdo das tarefas desta
dimensédo, em funcado das varias adequacdes necessarias e para nao perder o ritmo
das aulas iniciei o trabalho com o conteudo de Sistema Digestorio, e para encerra-lo,
requisitei aos estudantes uma atividade de pesquisa sobre a parasitose teniase e
solicitei que procurassem relacionar com 0S porcos gue encontramos em nossa
expedicdo de estudos no aterro sanitario, considerei dessa forma esse trabalho como
uma atividade extra relacionada diretamente a intervencao, e, portanto, avaliei esta
tarefa através da rubrica exposta no Quadro 17 e apresento os resultados obtidos no
Quadro 24.

Quadro 24 — Rubrica com os resultados da Atividade Extra.



RUBRICA
Atividade Extra: Doencas relacionadas ao Sistema Digestorio
Estabelecer relagdo entre a Teniase e os porcos encontrados no “Aterro
Sanitario”
*Alunos Incluidos
Conhecimento
Critico
Alunos Critérios Observac6es
Relacéo entre o
conhecimento
construido e sua
aplicacdo
pratica/cotidiana
(Aprendizagem
Significativa
Critica)
A01 E
A02 B
AO03 E
A04 B
AO05 E
A06 E
A07 E
A08 E
A09 B
A10 - NAO REALIZOU A ATIVIDADE
All B
Al2 E
Al13* - NAO REALIZOU A ATIVIDADE
Al4 E
Al5 E
Al6 E
Al7 E
Al8 E
Al19 B
A20 E
A21 E
A22* |
A23 - NAO REALIZOU A ATIVIDADE
A24 E
A25 |

Fonte: Autora (2018).
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Dos 22 alunos que realizaram a atividade, dois obtiveram nivel de desempenho
insatisfatorio, ndo estabelecendo relagfes entre a teniase e 0os porcos encontrados no
aterro sanitario; cinco alunos alcancaram um bom nivel de desempenho,
compreendendo que a teniase é transmitida pelo consumo da carne de porco mal
cozida e apresentando os porcos encontrados no lixdo como possiveis transmissores
em virtude de sua dieta; e quinze estudantes atingiram a exceléncia nesse critério
avaliativo, pois além de obter essa compreenséo problematizaram o comércio ilegal
da carne e suas implicacbes para a saude publica. Esta atividade tem grande
importancia, pois apesar de nao fazer parte do planejamento original da intervencgao
pedagdgica, possibilitou aos educandos estabelecer relagdes entre o conhecimento
construido e sua aplicacdo pratica/cotidiana, que € o0 objetivo final de uma
aprendizagem significativa critica (MOREIRA, 2010) e foi alcancada pela grande
maioria da turma.

As atividades desta dimensdo totalizaram dez horas/aulas e dedicagao
extraclasse para solicitar apoio dos comerciantes e editar os videos. Ao término das
atividades solicitei aos alunos que avaliassem cada uma das tarefas realizadas
durante a intervencdo pedagdgica por escrito, essa atividade subsidiou a escrita do
resumo para o evento e serviu de indicador para avaliacdo da propria intervencéo, que

é abordada no capitulo seguinte.
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7 A INTERVENCAO PEDAGOGICA E SEUS EFEITOS NA FORMACAO
ECOCIDADA DOS ESTUDANTES

Pesquisas do tipo intervencdo pedagogica, que envolvem o planejamento e
execucao de acbes que objetivam produzir melhorias, necessitam ser avaliadas
quanto aos efeitos percebidos na aprendizagem dos participantes e quanto ao proéprio
processo, realizagdo dos objetivos, pontos fortes e fracos (DAMIANI et al., 2013, p.
63). Nessa perspectiva, este capitulo destina-se andlise avaliativa da intervencao
propriamente dita, visto que os efeitos sobre a aprendizagem dos alunos foram
analisados e discutidos no capitulo anterior.

Para realizar a avaliacdo desta intervencdo pedagogica analisei todo o corpus
produzido durante as 48 horas-aulas trabalhadas com os alunos, principalmente as
escritas reflexivas e avaliativas produzidas por eles e por mim ao longo de todo o
processo, tendo o objetivo e os referenciais teéricos adotados como norteadores da
tarefa.

Para nortear o processo de ensino-aprendizagem escolhi a abordagem IBSE,
uma metodologia que conheci num evento cientifico, no inicio do ano passado, e com
a qual nunca havia trabalhado. Enxerguei esse método como uma oportunidade de
organizar o trabalho pedago6gico com estratégias ativas, variadas, que partissem da
pesquisa, da realidade dos alunos e que, além disso, possibilitava uma avaliacédo
continua, processual, emancipadora. Foi uma grande aposta, uma aposta, a meu ver,
bem-sucedida.

A questdo de a metodologia estar organizada em sete dimensdes facilita o
planejamento para o professor, obviamente € trabalhoso, mas possibilita tracar bem
0S objetivos a serem alcancados em cada uma delas e a partir deles delinear as
atividades.

A dimensao do envolvimento parece num primeiro olhar ser superficial, mas a
partir do trabalho percebi ser de extrema importancia para o desenvolvimento do todo,
pois foi através dela que conquistei a participacao efetiva dos alunos. Em suas escritas
eles relataram entusiasmo, empolgacédo e motivacdo em participar de algo que eles
descreveram como inovador, apesar do receio em perceber que demandaria esforgo
para aprender de uma forma com a qual ndo estavam habituados. Cabe aqui lembrar,
gue s6 aprendemos de maneira significativa se estamos dispostos a isso, se nos

abrimos a aprendizagem para relacionar, de maneira ndo-arbitraria e nao-literal, as
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nossas estruturas cognitivas, os significados captados (MOREIRA, 2010), por isso,
envolver e conquistar os alunos para o trabalho foi tdo importante.

Esse elemento afetivo, construido na primeira dimensdo, impulsionou o
cumprimento das tarefas da dimensao da exploracdo, com as quais os alunos tiveram
mais complicagbes. Segundo Castelhano (2014, p. 63) esse elemento influencia “a
vontade de se envolver nas diversas acdes de procura para encontrar respostas as
guestdes de partida e tomar conhecimento dos resultados”, dessa forma, apesar das
adversidades a maioria ndo desistiu das pesquisas, organizou e entregou Sseus
relatérios. Contudo, foi notéria a dificuldade que os grupos tiveram para desempenhar
a tarefa, por ndo serem incentivados a pesquisar, ndo terem vivéncia deste tipo de
aprendizagem. Em contraponto, na mesma dimensédo os alunos apontaram, como
uma das melhores atividades da intervencao pedagdgica, a expedicdo de estudos,
por terem a oportunidade de expandir suas visdes de mundo, perceber a realidade
das pessoas menos favorecidas e do ambiente, o que demonstra a importancia de se
oferecer outras formas de aprender que néo so os livros, 0 quadro e até mesmo a
internet, mas sim a vivéncia, a experiéncia corporal, sensorial.

Na dimenséo da explicagdo o mais marcante foi a atividade do seminério, os
estudantes expressaram a satisfacdo em poder falar livremente, expor suas ideias, se
aproximar dos colegas. Para mim, mediar esse dialogo e perceber nas falas dos meus
alunos o que tinham aprendido e a consciéncia socioambiental que estavam
desenvolvendo foi um momento que me trouxe a sensacao de estar no caminho certo,
além de me dar muito orgulho dos jovens que tenho a oportunidade de conviver.

A partilha foi desafiadora para os estudantes, mas foi o primeiro
empoderamento deles, pois tiveram de superar o nervosismo e o medo de falar em
publico para divulgar suas pesquisas, percebendo a capacidade que possuem de
produzir e dividir conhecimento.

Outro ponto forte da intervencéo foram as atividades de ampliacéo, pois a essa
altura os alunos j4 haviam agucado sua criticidade e conseguiram perceber o0s
problemas socioambientais da escola e indicar melhorias e/ou possiveis solucdes
factiveis.

Considero que o ponto de maior fragilidade da intervencdo pedagogica é a
dimensdo do empoderamento, que por razdes ja pontuadas neste texto, ndo pode ser
executada conforme o planejado. Contudo, como o foco deste trabalho era promover

a formacao ecocidada dos estudantes, ha de se pensar que na dinamica social muitas
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vezes somos oprimidos pelos detentores do poder e que nem sempre 0 sistema nos
permite realizar as agdes transformadoras que almejamos, e, assim, Como ocorreu na
escola, temos que encontrar um modo de continuar.

Outro ponto fragil nesta intervencao foi a falta do trabalho interdisciplinar, que
seria ideal, para os processos de ensino-aprendizagem em educagao ambiental e
para a cidadania, por serem temas transversalizados no curriculo. Essa fragilidade
deve-se a organizacao dos tempos e espagos na escola, pois os professores ndo sao
estimulados ao trabalho coletivo, nem tem tempo assegurado para que possam fazer
isso de maneira voluntaria. Penso que teria sido enriquecedor ter a participacdo dos
professores de historia, sociologia e filosofia para juntos desenvolvermos uma maior
reflexdo sobre o sistema capital, o consumo e o descarte de bens pela humanidade,
por exemplo, mas, infelizmente, essa conquista néo foi possivel.

De maneira geral avalio que a metodologia IBSE se apresenta como uma 6tima
alternativa para o ensino de ciéncias pois oferece ao professor “a oportunidade de
fomentar o entusiasmo e o interesse pela atividade cientifica” (Castelhano, 2014, p.
58), além de proporcionar ao aluno a oportunidade de compreender o mundo, o que
segundo Castelhano (2014, p. 58) sdo “ingredientes necessarios para que qualquer
individuo possa tomar decisdes de modo informado que afetem positivamente o seu
bem-estar e 0 da sociedade e do meio ambiente”.

Além disso, esta estratégia de ensino-aprendizagem oferece uma dimenséo
avaliativa, que utilizei para nortear todo o trabalho, considerando a avaliacdo como
processual, formativa e emancipatoria. Acredito no ato de avaliar como forma de
auxiliar o estudante na construcao do conhecimento, para isso € importante perceber
gue nossos alunos ndo aprendem de maneira uniforme e também ndo expressam o
gue aprenderam de maneira igual, uns se expressam pela escrita, outros pela
oralidade, outros através de imagens e desenhos, etc. Nesse sentido, quanto mais se
engajam em formas ativas de aprender e de expressar sua aprendizagem, mais
elementos constroem para que possamos avalia-los. Segundo Castelhano (2014, p.
61) “a avaliacdo formativa ndo € algo que acontece de vez em quando; € parte
integrante do processo de tomada de decisdes e que esta a acontecer o tempo todo
durante o ensino”, quando se utiliza o método IBSE.

Para trabalhar a partir desse viés desenvolvi as rubricas, que me permitiram ter
clareza nos critérios avaliativos, que foram construidos com base na teoria da

aprendizagem significativa critica e nos principios para emancipacao. Trabalhar com
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essa ferramenta também foi algo novo enquanto estrutura, mas ndo enquanto
conceito, pois sempre avalio meus alunos nessa perspectiva, anotando suas
conquistas, o que precisamos melhorar e até mesmo os bons e velhos positivos e
negativos. Contudo, as rubricas sistematizam, organizam esse tipo de avaliacao,
conferindo uma maior credibilidade ao processo e tornando-o mais transparente.

Desenvolver a intervencao pedagogica utilizando a Teoria da Aprendizagem
Significativa Critica foi um outro acerto na minha viséo, pois os principios facilitadores
para esta aprendizagem fazem uma excelente combinacdo com a metodologia
escolhida e com o objetivo de promover processos de ensino-aprendizagem em
educacao ambiental para formagé&o ecocidada dos estudantes. Identifico-me com essa
teoria por acreditar que aprendemos a partir do que ja sabemos, que é importante
ensinar os alunos a buscar as respostas em vez de fornecé-las, que € importante
variar os materiais e métodos de ensino-aprendizagem, que percebemos a realidade
e nos expressamos através de diferentes formas de linguagem, que as perguntas sao
importantes ferramentas na constru¢cédo do conhecimento e que o aluno ndo aprende
somente através da narrativa do professor, mas sim através das falas de seus colegas
e da sua prépria, negociando e compartilhando significados com o grupo. Todos esses
principios embasaram o planejamento, a execucdo e a avaliacdo das tarefas desta
intervencdo pedagdgica.

A promocéao da formacgéo ecocidada dos estudantes era foco desta intervencao
pedagogica, por meio de uma educacédo emancipatéria visando o desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes (FREIRE, 1994), para que se tornassem capazes
de exercer a cidadania, através da ética ecoldgica, consciente dos lacos entre as
realidades eco-sociais e comprometida em promover a transformacédo (LOUREIRO,
2003a; SAUVE, 2015). Esse objetivo foi promovido e alcancado, obviamente o
processo de conscientizacdo é continuo e nao pode ser considerado finito, as
transformacdes sdo perceptiveis no comportamento dos estudantes, no cuidado com
0 ambiente e na preocupacdo com 0s atores sociais envolvidos com o problema
socioambiental estudado, gerou-se o0 sentimento de responsabilidade sobre as
possiveis causas e solucdes e os educandos passaram a estabelecer novas formas
de relagcdo com o meio.

A realizagdo desta intervencao trazia elementos de inovagdo pedagodgica na

dimens&o educacional “Metodologia”, um dos parametros indicados pelo Grupo de
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Trabalho?” (GT) do MEC, pois a estratégia pedagdgica utilizada evidencia os
estudantes como protagonistas de sua aprendizagem permitindo que
desenvolvessem um projeto de impacto na comunidade onde estdo inseridos
(BRASIL, 2015). Contudo, para efetivar algumas atividades propostas nas dimensdes
da metodologia IBSE, e, assim a inovacao pedagdgica, eu necessitava apoio da
equipe gestora da escola que aceitou participar como instituicdo co-participe desta
pesquisa, mas no decorrer do projeto colocou empecilhos para realizacao de algumas
acOes. Nesse sentido, fica evidente a importancia da construcdo coletiva para que
ocorra a inovagao pedagdgica, ideia que defendemos no GRUPI, pois apenas a
anuéncia nao garante a efetiva participagcdo na criagdo e efetivacdo da proposta
dentro da escola.

O parametro indicado pelo GT do MEC para a dimensao “gestao” para evidenciar
elementos de inovacdo pedagdgica fala em promover o compartiihamento das
responsabilidades para garantir a aprendizagem dos alunos, da estruturacdo dos
tempos, espacos e percursos e da participagcdo coletiva na construcdo e
gerenciamento do Projeto Politico Pedagoégico — PPP (BRASIL, 2015). Ficou evidente
que quando a gestdo ainda ndo compreende processos de inovacdo pedagodgica
torna-se mais dificil criar estes processos, pois, ndo temos a garantia de tempos e
espacos e o coletivo ndo esta em primeiro plano. Ao ler-se o PPP da escola a gestao
€ democrética e o aluno esta em primeiro lugar, contudo na pratica € diferente. Alias,
o PPP ninguém nem sabe como e por quem foi construido. A construcéo coletiva
precisa se efetivar na escola para que inovacdes pedagdgicas sejam criadas em
conjunto, por toda a comunidade escolar, considerando a gestdo, a metodologia, as
relaces interpessoais, o0 ambiente e o curriculo da escola, para que se garanta a

aprendizagem dos estudantes.

27 Em 2015, 0 Ministério da Educagédo (MEC) instituiu um Grupo de Trabalho (GT) nacional responsavel
pela Iniciativa para Inovacgéo e Criatividade na Educacao Basica, que buscou “identificar e conhecer
iniciativas inovadoras e criativas na educacao basica” (BRASIL, 2015). Para tanto, os envolvidos no
projeto definiram critérios, amparados nos parametros educacionais: gestdo, curriculo, ambiente,
métodos e articulagdo com outros agentes, para buscar elementos de inovagao considerando estas
cinco dimensdes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou implementar e avaliar uma intervencao pedagdgica,
utilizando o método de ensino IBSE, (Inquiry Based Science Education), para
promover processos de ensino-aprendizagem significativa critica em educacéo
ambiental para a formagao ecocidadd de estudantes de uma turma de 2° ano de
Ensino Médio, da E.E.E.M. Jo&do Pedro Nunes, no municipio de Sdo Gabriel-RS.

A intervencdo pedagogica foi implementada utilizando a estratégia
metodolégica IBSE, com atividades planejadas para as seis dimensdes — Engage,
Explore, Explain, Exchange, Extend e Empowerment — e acompanhada em todas elas
pela dimensé&o avaliativa — Evaluete.

Através desta metodologia de ensino-aprendizagem ativa os alunos foram
envolvidos em processos de educacédo ambiental por meio de pesquisa, organizacéo
e partilha dos conhecimentos sobre producdo, consumo e descarte de residuos
sélidos, para que pudessem conhecer, compreender e criar consciéncia sobre os
problemas socioambientais encontrados no contexto escolar, a fim de proporcionar a
transformacdo da realidade, através de proposicdo e da execucdo de acdes
ecocidadas, visando o empoderamento e a emancipacéo dos estudantes.

Para promover a aprendizagem dos educandos foram utilizados os principios
facilitadores da aprendizagem significativa critica. Mediante a analise dos resultados
encontrados no processo de ensino aprendizagem, pode-se afirmar que os alunos
aprenderam de forma significativa, realizando a interacdo cognitiva entre o0s
conhecimentos prévios e 0s novos conhecimentos de forma néo-arbitraria e nao-literal
e que a maioria deles alcancou a aprendizagem significativa critica pretendida,
desenvolvendo o pensamento ingénuo em consciéncia critica e, assim, ndo estando
mais subjugados pela cultura na qual estdo inseridos e conseguindo aplicar os
conhecimentos construidos em outras ocasides. Ou seja, conseguindo expressar 0
conhecimento que construiram com suas proéprias palavras, aplicando-o para propor
solucdes, de forma critica, para problemas reais enfrentados no cotidiano escolar e
fora dele.

A teoria da aprendizagem foi utilizada no planejamento das aulas e da
avaliacdo, que foi coerente com os principios utilizados.

Um dos objetivos especificos desta pesquisa era estudar como a avaliacao

processual, formativa e emancipatéria pode contribuir para garantir processos de
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ensino-aprendizagem, através da dimenséo avaliativa da metodologia IBSE. Entendo
que a dimensdo avaliativa norteou o trabalho pedagdgico, pois a avaliacdo foi
encarada como processo diagndstico e orientativo, visando a emancipacdo do
estudante. Quando o ato de aprender é ativo é importante avaliar tudo o que o aluno
produz, entender que cada aluno tem facilidades e dificuldades diferentes e que dessa
forma as atividades devem ser diversificadas, para que a avaliagdo seja inclusiva.
Quando lancamos um olhar formativo sobre o ato de avaliar proporcionamos ao
estudante a oportunidade de aprender, sem limitar-se a classificacdes e rotulagdes,
mas sim responsabilizando-se por sua aprendizagem, o que o leva a se autoconhecer,
compreender como aprende e como consegue expressar essa aprendizagem. Para o
professor a avaliacdo processual, formativa e emancipatoria é trabalhosa e exigente,
mas permite o replanejamento do trabalho pedagogico e garante a aprendizagem dos
educandos.

Cabe ainda destacar o uso de variadas linguagens e variados instrumentos
avaliativos durante a intervencao pedagogica, pois utilizando todas as producdes dos
alunos para avalia-los obtive uma visdo mais ampla e ao mesmo tempo mais
especifica de cada educando. Oferecendo a eles oportunidade de expressar-se de
formas variadas, podendo assim escutar a voz de todos, do aluno que se expressa na
escrita, na oralidade, na individualidade, na coletividade, na expressao corporal ou
artistica. Acredito que o aluno que constréi sua aprendizagem tem condicdes de
manifesta-la de alguma forma e que esta forma nem sempre é a que é considerada
tradicional, a prova. Alias, acredito que este instrumento avaliativo possa ser mais
castrativo do que criativo e construtivo, por isso, aposto na aprendizagem e na
avaliacao ativas.

Outro objetivo especifico elencado era construir e utilizar rubricas para
avaliacao continua da intervencéo pedagdgica realizada e esta diretamente ligado ao
anterior, pois quando utilizamos esse tipo de avaliacao precisamos utilizar ferramentas
que validem e transparecam o processo avaliativo. As rubricas foram construidas
atribuindo critérios avaliativos, que séo indicadores qualitativos mensurados por uma
escala conceitual, os niveis de desempenho. Por intermédio delas foi realizada a
avaliacdo processual das acOes realizadas nesta intervencdo pedagogica. Este
instrumento validou o processo fomentado pela dimenséo avaliativa da metodologia
IBSE nesta interveng&o, pois serviu para o registro e acompanhamento de todas as

acOes realizadas e avaliadas. A construcdo e a utilizacdo das rubricas abriram para
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mim, enquanto professora-pesquisadora, uma nova janela, uma oportunidade de
validar junto aos colegas docentes o tipo de avaliacdo que acredito e realizo, mas que
muitas vezes é encarado como facilitagcdo. As rubricas podem tornar a avaliagao
qualitativa mais mensuravel a partir dos critérios desenvolvidos para avaliar cada
atividade, seja ela conceitual, procedimental, atitudinal ou uma combinacéo entre elas.

Os resultados acerca das aprendizagens dos estudantes avaliados por meio
das rubricas foram analisados e discutidos dialogando com os referenciais tedricos
assumidos para aprendizagem, avaliacdo, educacdo ambiental e formacao
ecocidada, cumprindo com outro objetivo especifico desta pesquisa.

Um outro ponto que merece ser destacado, e que vai além do que se pretendia
pesquisar, é o trabalho em grupo. Foi muito interessante ver a dinamica dos grupos
durante a realizacdo da intervencao pedagodgica. Inicialmente, os alunos formaram os
grupos por amizade e aos poucos foram percebendo que para que as tarefas fossem
cumpridas e suas pesquisas realizadas com sucesso, precisavam levar outros pontos
em consideracdo, como comprometimento e participacao efetiva.

ApoOs encerrar as andlises e discussdes e realizar a avaliacdo da intervencao
propriamente dita considero que, através desta intervencdo pedagdgica, consegui
promover processos de aprendizagem significativa-critica em educacdo ambiental
para formagcdo ecocidadd de meus alunos, pois percebo neles a mudanca de
posicionamento e da forma de se relacionar com o meio e com 0s outros, hoje eles
percebem os espacos da escola de outra forma e, mesmo sem termos conseguido
realizar o mutirdo, eles — a turma 203 — compreende, respeita e valoriza o trabalho
dos profissionais da limpeza de nossa escola. E claro que eu ambicionava ver essa
mudanc¢a em mais alunos, em mais turmas, mas meu trabalho ndo termina com o fim
da intervencéo, ele continua e, como aprendi recentemente, a meta agora € conquistar
dois colegas e promover a conscientizacao de mais duas turmas, porque segundo nos
disse a Prof2 Dr2 Helena Singer, no Il Seminario de Inovacédo Pedagogica, promovido
pelo GRUPI, trés € um numero magico para promover a transformagdo. Semear 0s
valores freireanos para emancipacdo em meus alunos por meio da horizontalidade,
da amorosidade e da dialogicidade é meta profissional em minha vida, transpassando
esse trabalho e enquanto bidloga e enquanto gente sempre vou lutar pelo ambiente e
pelas pessoas.

Nesse sentido, espero que a producao educacional elaborada e apresentada a

partir desta intervencdo pedagdgica inspire outros profissionais da educacéo para
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novas praticas no ensino de ciéncias e conquiste mais adeptos para o uso da
metodologia IBSE e das rubricas.

Além disso, espero que este trabalho tenha contribuido para area da EA no
contexto escolar, demonstrando que o trabalho que desenvolvemos na escola é a
base para a construcdo da sociedade que almejamos vivenciar, ou seja, uma
sociedade mais justa, igualitaria, com pessoas preocupadas com todas as formas de
vida.

A partir deste trabalho levo a certeza que processos de inovagao pedagdgica
precisam ser motivados e praticados dentro da escola, que novos métodos podem e
devem ser experimentados, que a avaliacdo emancipatéria é possivel e hd caminhos
transparentes e com instrumentos que validam o olhar qualitativo do professor
disponiveis e concretos, que métodos ativos motivam 0s alunos no processo de
ensino-aprendizagem e que a formacado continuada € a maior ferramenta de luta e
resisténcia que nos, professores da educacdo bésica temos, pois se ndo ha
valorizacdo salarial, nem sequer respeito ao trabalho realizado por parte da propria

gestao escolar, ha o empoderamento, a for¢a e o orgulho de torna-se Mestre.
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APENDICE B — Plano de Aula da Atividade 01 - Engage

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
unipampa Intervencdo Pedagogica — 2018/1
Universidade Fedoral do Pampa Profa. Orientadora Diana Paula Salom&o de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 01 — Engage (Envolvimento)

1 Natureza

Aula exploratoria

2 Duragéo prevista

3 h/a de Biologia e 2h/a de Portugués.

3 Objetivos de Ensino

e Despertar o interesse dos educandos sobre a teméatica da producédo, do
consumo e da destinacao de residuos soélidos na escola;

e Avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a teméatica de
estudo;

e Propor aos estudantes envolvimento na intervencdo pedagdgica a ser
realizada pela professora-pesquisadora, da disciplina de Biologia;

e Avaliar o envolvimento dos estudantes com proposta de intervencao
pedagdgica.

4  Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Envolver-se com a proposta de ensino-aprendizagem ativa e
critica acerca da producéo, do consumo e da destinagdo dos residuos solidos na

escola.

4.2 Objetivos Especificos

e Expressar conhecimentos prévios sobre a teméatica de estudo;

e Envolver-se na intervencdo pedagogica proposta pela professora-

pesquisadora, de forma ativa e critica.
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5 Metodologia

5.1 Recursos Pedagogicos

*Notebook;

*Internet para realizar o download os videos do Youtube, do aplicativo para
montagem da nuvem de palavras (Word Cloud - aplicativo para Smartphone
gratuito, compativel com sistema Android) e para envia-las para a professora-
pesquisadora, via e-mail ou aplicativo (WhatsApp);

*Projetor de imagens e som;

*Lapis e papel.

5.2 Procedimentos Estratégicos

*Aula expositivo-dialogada,

*Atividade individual.

5.3 Dinamica

Momento 1: Levantamento dos Conhecimentos Prévios

a) Descricdo: Breve exposicdo dialogada sobre a temética de estudo —
producdo, consumo e destinacdo dos residuos sdlidos - para introducao do
assunto. Posteriormente os estudantes construirdo, de forma individual,
uma nuvem de palavras, através do processo de tempestade de ideias
(Brainstorming), utilizando o aplicativo para Smartphone - Word Cloud. Apés
a finalizacdo da atividade as nuvens deverdo ser enviadas para a
professora-pesquisadora através do aplicativo WhatsApp ou do enderecgo
eletrbnico (e-mail), para avaliagdo. Como alternativa pedagdgica o aluno
gue nao possuir Smartphone ou nao tiver acesso a internet, podera realizar
atividade com lapis e papel, que serdo posteriormente entregues para a
professora pesquisadora.

b) Tempo aproximado: 25 min.
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Momento 2: Apresentacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica

a) Descricdo: A professora-pesquisadora ira apresentar para a turma o
Projeto de Intervencdo Pedagogica que irdo realizar juntos, a fim de
convidar os alunos para o trabalho e envolver os estudantes. Serao
registradas, no diario da pesquisadora, as falas dos alunos para posterior
analise e entregues os diarios de bordo, onde eles deverao registrar suas
impressodes e expectativas com o projeto de intervencao pedagogica do qual
seréo sujeitos (escrita reflexiva).

b) Tempo aproximado: 20 min.

Momento 3: Sensibilizacdo para o Envolvimento

a) Descricdo: Nesta aula serdo apresentados videos para sensibilizacdo dos
alunos sobre a temética de producado, consumo e destinacao dos residuos
sélidos produzidos pela humanidade, sobretudo no ambiente escolar. Para
tanto serdo utilizados videos disponiveis na web, através dos links a seguir:

e “Man of Steve Cutts”, Consumismo Ser Humano ;Nuestro Futuro? —
https://goo.gl/7fiQ2n
e Maria Gadu, Axé Acapella (clipe Oficial, 2011) - https://goo.gl/pvYEBr

e Dicas Sustentaveis para a Sala de Aula - Reciclagem de Lixo
https://goo.gl/U25bVV

e Lixo, Escola e Educacéo - https://qoo.gl/lxmKcXP. ApGs esse video

serdo projetadas fotos da Escola, para que os estudantes percebam
gue essa realidade também é a deles.

e Video e fotos do mutirdo realizado na E.E.E.M. Alberto Torres, para
salientar a importancia do protagonismo e das acdes de cidadania
para a transformacéo da realidade socioambiental. Disponivel em: <
https://goo.gl/lyvPM8t> Acesso em: 30 abr. 2018.

e Lixo - Aula Proposta #1 - https://qoo.gl/r8vZU9

O ultimo video apresentado € uma proposta para a escrita de uma redagao.

Essa proposta sera retomada pela professora da disciplina de Portugués da
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turma, que solicitard aos alunos a escrita de um texto dissertativo-
argumentativo, seguindo um roteiro (em anexo).

Os estudantes deveréo registrar nos diarios de bordo o que sentiram e
pensaram assistindo aos videos e a professora-pesquisadora ira registrar
suas reac0es e falas durante a aula.

b) Tempo aproximado: 2h/a

6 Avaliacao

*diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica de estudo, a
partir da analise das nuvens de palavras produzidas;

*do envolvimento com a temética de estudo e com a intervencao pedagdgica que
sera realizada, por meio da observacao e do registro das falas e comportamentos
e da andlise da escrita reflexiva sobre as impressdes e expectativas que 0s
estudantes fardo em seus diarios de bordo.

*dos textos dissertativos que serdo produzidos nas aulas de Portugués (avaliados
em conjunto, pelas duas professoras) quanto a estrutura textual solicitada,

desenvolvimento do texto, conhecimento sobre o tema explicitado e criticidade.

7 Referéncias
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Missdes — URI Campus de Frederico Westphalen, 2016.

BYBEE, R. W.; et al. The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness,
and Applications. 2006. Disponivel em: <https://goo.gl/PwJiL7>. Acesso em 12
mai. 2017.

MOREIRA, M. A. Aprendizaje Significativo Critico. Indivisa, Boletin de Estudios
e Investigacion. 22 edicdo. 2010. Disponivel em: <https://goo.gl/SwFkKL>
Acesso em: 26 nov. 2017.

SCHEID, N. M. J.; SIQUEIRA, A. C. de. Os recursos da web 2.0 na educacgéao
basica e a formacado para a cidadania. In: BOER, N.;ZANELLA, D.C.; PEIXOTO,
S.C. (Org.). Ensino e Profisséo docente: edigdo comemorativa aos 25 anos da
Jornada Nacional de Educacéo. Santa Maria: Centro Universitario Franciscano,
2016, p. 190-202

ANEXO - Roteiro utilizado nas aulas de Portugués

VAMOS FAZER UMA REDACAO?
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Vamos fazer um exercicio de composicdo. Vocé construira, paragrafo por
paragrafo, uma dissertacdo completa. Nesta redacéo, eu lhe fornecerei a tese e
algumas opc¢bes de argumentos. Depois, em uma proxima composicdo daremos

apenas o tema e vocé ird compor seus argumentos.

Sugerimos que vocé consulte esquema da dissertagdo. A tese e argumentos s&o

0S seguintes:
TEMA: O que fazer com o lixo nosso de cada dia?

TESE: Produzimos muito lixo diariamente e precisamos encontrar solucdes para

realizar um descarte correto desses residuos.
ARGUMENTOS:

1- Na sociedade capitalista em que vivemos adotamos niveis exorbitantes de
producdo e consumo de bens.
2- Apenas 18% dos municipios brasileiros possuem coleta seletiva e apenas
3% de todo lixo produzido no Brasil € reciclado.
3- O descarte incorreto dos residuos causa problemas ambientais e na saude
publica.
Obs.:

* Construa inicialmente a Introducdo. Lembre-se de que, para isso, vocé deve (em

um mesmo paragrafo) copiar a tese acompanhada de trés argumentos escolhidos.

*Em seguida componha um paragrafo desenvolvendo o primeiro argumento, de

aproximadamente 5 ou 6 linhas.

*Sugiro que inicie o segundo paragrafo de desenvolvimento com a expressao

“além do mais”.

*Como voceé ja pode perceber, no proximo paragrafo desenvolvera o argumento 3.
Procure iniciar com uma expresséo que relacione com o paragrafo anterior. Pode

ser, por exemplo, “outro problema existente”.

*Encerre a redacao exatamente como nos modelos estudados: expresséo inicial,

reafirmacédo do tema e observacéo final.
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*Nao se esqueca de atribuir um titulo adequado a dissertacdo que acabou de
redigir.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
Intervencdo Pedagogica — 2018/1

Profa. Orientadora Diana Paula Salom&o de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 02 — Explore (Exploracéo)

1 Natureza

Aula exploratoria, ensino pela pesquisa e expedi¢cdo de estudos.

2 Duracéao prevista

9 h/a de Biologia

3 Objetivos de Ensino

e Auxiliar os educandos na construcdo de conhecimentos sobre producéo,

consumo e destinacdo de residuos solidos, sobretudo na escola, sendo

mediadora das pesquisas que eles deverao realizar e organizar;

e Aplicar uma WebQuest para verificacdo dos conceitos construidos pelos
estudantes;
e Possibilitar aos estudantes uma visitacdo ao aterro sanitario do municipio e a

associacao de catadores para que visualizem in loco os possiveis destinos do

lixo produzido diariamente.

4 Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Construir conhecimentos acerca da producéo e destinacéo dos

residuos solidos, sobretudo os da escola, de forma significativa critica, ativa e

consciente, através de atividades de pesquisa e expedicao de estudos.

4.2 Objetivos Especificos

e Realizar pesquisa em meio digital (internet);

e Organizar os dados coletados na pesquisa em um relatoério;
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e Aplicar os conhecimentos construidos na resolucédo de questdes de fixacdo e
verificacdo do conhecimento;
e Produzir relatorio da expedicdo de estudos;

e Trabalhar em grupo.

5 Metodologia

5.1 Recursos Pedagoégicos

*Notebook, Neetbooks e/ou Smartphones;

*Internet para realizacdo das pesquisas;
*Lapis e papel;

*Onibus para transporte.

5.2 Procedimentos Estratégicos

*Atividades de pesquisa;
*Atividade em grupo;

*Expedicéo de estudos.

53 Dinamica

Momento 1: Introducdo a exploracdo da tematica de estudo

a) Descricdo: Para iniciar a exploracdo da temética de estudo (producao,
consumo e descarte de residuos soélidos) a professora-pesquisadora
apresentara a turma o video “A Histéria das Coisas” (FOX, 2007), a fim de
estimular a viséo critica sobre o assunto. Logo apds, os alunos receberdo a
letra e escutardo a musica “3? do Plural” (GESSINGER, 2002) e deveréo
produzir uma escrita reflexiva sobre os padrdes de producéo e consumo da
sociedade em que vivemos.

e Video “A Histéria das Coisas”, versao brasileira do documentario “The
Story of the Stuff’, da ambientalista americana Annie Leonard, dirigido
por Louis Fox, no ano de 2007. Disponivel em: <https://goo.gl/x9ToSj>

Acesso em: 01 mai. 2018.
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e Musica “3? do Plural”, musica composta por Humberto Gessinger e
gravada pela banda Engenheiros da Hawai, no alboum Surfando Karmas
& DNA, lancado no ano de 2002. Disponivel em:
<https://goo.gl/iqdpRS> Acesso em: 01 mai. 2018.

e Letra da Musica “3? do Plural” — Engenheiros do Hawaii. Disponivel em:
<https://goo.gl/rUDgNY> Acesso em: 01 mai. 2018.

b)Tempo aproximado: 3h/a

Momento 2: Ensino-aprendizagem pela pesquisa

a) Descricao: A professora-pesquisadora mediara e orientard o processo de
construcdo do conhecimento pela pesquisa. Os alunos serdo organizados em
pequenos grupos e receberédo o direcionamento sobre os temas de pesquisa
e sugestdes de sites, revistas eletrbnicas, bases de dados, pré-selecionados
pela professora- pesquisadora.

Temas de pesquisa:

e Producao de mercadorias;

e Consumo na sociedade capitalista;

e Descarte de residuos solidos — lix6es e aterros sanitarios, reciclagem,
tipos de lixo e lixeiras, tempo de decomposicao dos residuos, problemas
socioambientais envolvidos, problemas de sadde publica envolvidos.

Sugestdes de fontes de pesquisa:

e LEONARD, Annie. A histéria das coisas: da natureza ao lixo, o que

acontece com tudo que consumimos. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

e Residuos Soélidos: https://portalresiduossolidos.com/

e Formas de tratamento e destinagéo de residuos solidos, histéria do lixo,
Lixo e meio ambiente, Reciclagem, residuos:

http://www.ambiental.sc/saiba-mais/

e Informagdes sobre a Politica Nacional de Residuos Sélidos: Disponivel
em: <https://goo.gl/Tg3qggP> Acesso em: 04 mai. 2018.
e POLON, Luana Caroline Kiinast. Sociedade de consumo ou 0 consumo

da sociedade? Um mundo confuso e confusamente percebido. Anais



https://portalresiduossolidos.com/
http://www.ambiental.sc/saiba-mais/
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do 5° Seminério Nacional Estado e Politicas Sociais. Unioeste:
Cascavel, 2011. Disponivel em: <https://goo.gl/VZ6nKL> Acesso em:
04 mai. 2018.
As pesquisas realizadas pelos alunos-pesquisadores deverdo ser organizadas
em relatorios, para essa construcao a professora pesquisadora fornecerd um
Template a eles e orientara o processo.
b) Tempo aproximado: 4h/a presenciais, podendo necessitar dedicacdo de

tempo em casa.

Momento 3: Realizacdo da WebQuest

a) Descricdo: Nesta aula serd aplicada WebQuest para buscar evidéncias de
aprendizagem significativa critica e verificar quais conceitos necessitam
ser mais trabalhados junto aos estudantes.

* CESCHINI, M. da S. C. Producéo, Consumo e Descarte de
Residuos Solidos. Disponivel em:
<http://www.webquestfacil.com.br/webquest.php?wg=21152> Acesso em:
05 mai. 2018.

b)Tempo aproximado: 1lh/a

Momento 4: Expedicao de estudos

a) Descricdo: Sera realizada uma expedicdo de estudos para visitagcdo ao
aterro sanitario do municipio de Sdo Gabriel e a associacdo de catadores
— Projeto Minuano, para que os estudantes possam visualizar in loco os
possiveis destinos do lixo produzido diariamente, bem como os fatores
socioambientais envolvidos e assim despertar a consciéncia critica acerca
do tema de estudo.

Os estudantes, divididos nos mesmos grupos de trabalho da atividade de

pesquisa, deverdo produzir relatérios da expedicdo de campo, para tanto

receberdo um roteiro e um template.

b) Tempo aproximado: 3h/a
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OBS: a cada atividade sera solicitado aos estudantes que registrem em seus diarios
de bordo o que foi realizado naquele dia, quais suas impressdes e sentimentos
gerados a respeito, além de responder a questionamentos direcionados pela

professora-pesquisadora.

6 Avaliacéo

*da exploracdo das atividades de pesquisa — informacgdes coletadas, relevancia,
envolvimento;

*do conteudo através da WebQuest e dos relatérios de pesquisa e de campo
buscando indicios de aprendizagem significativa critica — expressao do conhecimento
através da linguagem, consciéncia de significados semanticos;

*atitudinal com relacdo mudancas perceptiveis de comportamento quanto ao meio
ambiente e a interacdo (compartilhamento de significados e dos sentimentos) com o

grupo de maneira critica.

7 Referéncias

BEUREN, E. C. Aprendizagem em Ciéncias e Formacao Cidada por Meio da
Alfabetizacao Cientifica. Frederico Westphalen: URI, 2016. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo), Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes —
URI Campus de Frederico Westphalen, 2016.

BYBEE, R. W.; etal. The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness,
and Applications. 2006. Disponivel em: <https://goo.gl/PwJiL7>. Acesso em 12 mai.
2017.

MOREIRA, M. A. Aprendizaje Significativo Critico. Indivisa, Boletin de Estudios e
Investigacion. 22 edicdo. 2010. Disponivel em: <https://goo.gl/SwFKKL> Acesso em:
26 nov. 2017.

SCHEID, N. M. J.; SIQUEIRA, A. C. de. Os recursos da web 2.0 na educacao
basica e a formacéo para a cidadania. In: BOER, N.;ZANELLA, D.C.; PEIXOTO,
S.C. (Org.). Ensino e Profiss&o docente: edicdo comemorativa aos 25 anos da
Jornada Nacional de Educacao. Santa Maria: Centro Universitario Franciscano,
2016, p. 190-202

APENDICE

ROTEIRO AUXILIAR DE PESQUISA
Temas de pesquisa:
e Producao de mercadorias;

e Consumo na sociedade capitalista;
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e Descarte de residuos solidos — lix6es e aterros sanitarios, reciclagem,
tipos de lixo e lixeiras, tempo de decomposicao dos residuos, problemas
socioambientais envolvidos, problemas de saude publica envolvidos.

Sugestdes de fontes de pesquisa:

e LEONARD, Annie. A histéria das coisas: da natureza ao lixo, o que

acontece com tudo que consumimos. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

e Residuos Solidos: https://portalresiduossolidos.com/

e Formas de tratamento e destinacéo de residuos solidos, historia do lixo,
Lixo e meio ambiente, Reciclagem, residuos:

http://www.ambiental.sc/saiba-mais/

e Informacdes sobre a Politica Nacional de Residuos Sélidos: Disponivel
em: <https://goo.gl/Tg3qgqP> Acesso em: 04 mai. 2018.

e POLON, Luana Caroline Kiinast. Sociedade de consumo ou 0 consumo
da sociedade? Um mundo confuso e confusamente percebido. Anais
do 5° Seminéario Nacional Estado e Politicas Sociais. Unioeste:
Cascavel, 2011. Disponivel em: <https://goo.gl/VZ6nKL> Acesso em:
04 mai. 2018.

OBS: As pesquisas realizadas deverdo ser organizadas em relatérios, seguindo o

modelo do Template fornecido pela professora-pesquisadora.
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unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
Intervengdo Pedagogica — 2018/1

Profa. Orientadora Diana Paula Saloméao de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 03 — Explain (Explicacé&o)

1 Natureza

Aula exploratoria.

2 Duracéao prevista

2h/a de Biologia

3 Objetivos de Ensino

e Abandonar a narrativa do professor e através da escuta verificar 0s

conhecimentos construidos pelos estudantes durante as pesquisas

construidas na dimensao anterior;

e Corrigir concepcgdes cientificamente incorretas que os estudantes possam ter

construido durante a realizacao de suas pesquisas;

e Explicar conceitos mais abstratos aos educandos e auxilid-los na organizacao

e sistematizacdo das ideias e conhecimentos construidos no processo, por

meio da

construgéo e entendimento de um mapa conceitual.

4 Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Socializar com o0s colegas de classe as pesquisas realizadas na
dimensédo anterior para que a professora-pesquisadora possa corrigir concepgoes
cientificamente incorretas que possam ter construido, explicar conceitos mais

abstratos e auxilid-los na organizacao e sistematizacdo das ideias e conhecimentos

construidos no

processo.

4.2 Objetivos Especificos
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e Socializar os conhecimentos construidos questionando-os e interagindo
socialmente;

e Expressar o conhecimento como linguagem oral e corporal,

e Construir e explicar um mapa conceitual,

e Trabalhar em grupo.

5 Metodologia

5.1 Recursos Pedagdgicos

*Diérios de bordo;
*Lapis e papel;

*Papel cartaz, fita adesiva, cartbes com conceitos chave e pincel atbmico para

montagem do mapa conceitual.

5.2 Procedimentos Estratégicos

*Seminario;

*Atividade em grupo.

5.3 Dinamica

Momento 1: Seminério de socializagcdo e questionamento do conhecimento

construido

a) Descricao: Seré realizado um seminario para socializacdo e questionamento
dos conhecimentos construidos durante a realizacdo das pesquisas da
dimenséo anterior. Nessa oportunidade a professora-pesquisadora ira corrigir
concepgOes cientificamente incorretas que o0s estudantes possam ter
construido durante a realizagdo de suas pesquisas e explicar conceitos mais
abstratos que ainda néo tenham sido compreendidos.

b) Tempo aproximado: 1h/a

Momento 2: Montagem do Mapa Conceitual
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a) Descricdo: A professora-pesquisadora auxiliara os estudantes na
organizacdo e sistematizacdo das ideias e conhecimentos construidos no
processo, por meio da construcdo de um mapa conceitual em grupo, para que
possam através de seu raciocinio interligar os conceitos trabalhados
explicando suas conexoes.

b) Tempo aproximado: 1h/a

OBS: a cada atividade sera solicitado aos estudantes que registrem em seus
diarios de bordo o que foi realizado naquele dia, quais suas impressoes e
sentimentos gerados a respeito, além de responder a questionamentos

direcionados pela professora-pesquisadora.

6 Avaliacéo

*do conteddo pela construcdo e explicacdo do mapa conceitual e do seminario,
buscando indicios de aprendizagem significativa através da expressao do
conhecimento construido por meio da linguagem oral e corporal, rejeicdo as
incertezas e busca pelo erro, compartilhamento de significados com o grupo;
*atitudinal com relacdo mudancas perceptiveis de comportamento quanto ao meio
ambiente e a interacdo (compartilhamento de significados e dos sentimentos) com o
grupo de maneira critica;

*autoavaliagdo dos estudantes sobre o processo de aprendizagem pela pesquisa,
atraves de ficha previamente organizada em apéndice neste plano de aula.

7 Referéncias

BEUREN, E. C. Aprendizagem em Ciéncias e Formacdao Cidada por Meio da
Alfabetizacao Cientifica. Frederico Westphalen: URI, 2016. Dissertacédo (Mestrado
em Educac¢ao), Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missfes —
URI Campus de Frederico Westphalen, 2016.

BYBEE, R. W.; etal. The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness,
and Applications. 2006. Disponivel em: <https://goo.gl/PwJiL7>. Acesso em 12 mai.
2017.

MOREIRA, M. A. Aprendizaje Significativo Critico. Indivisa, Boletin de Estudios e
Investigacion. 22 edigdo. 2010. Disponivel em: <https://goo.gl/SwFkKL> Acesso em:
26 nov. 2017.

SCHEID, N. M. J.; SIQUEIRA, A. C. de. Os recursos da web 2.0 na educacéo basica
e a formacéo para a cidadania. In: BOER, N.; ZANELLA, D.C.; PEIXOTO, S.C. (Org.).
Ensino e Profissdo docente: edicdo comemorativa aos 25 anos da Jornada
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Nacional de Educacédo. Santa Maria: Centro Universitario Franciscano, 2016, p. 190-
202

APENDICE - Ficha de autoavaliagdo

E.E.E.M. JOAO PEDRO NUNES
BIOLOGIA B
FICHA DE AUTOAVALIACAO

Aluno: Turma: Data:
Professora: Mayra Ceschini

Caro aluno (a),

Identificar suas dificuldades e reconhecer as aprendizagens adquiridas € refletir sobre seu
préprio desempenho e responsabilizar-se pelo seu estudo e desejo de aprender mais.

Para autoavaliar-se, seja verdadeiro, critico e reflexivo, esse processo é seu e nédo influenciara
nos resultados finais da disciplina de Biologia, apenas norteara nosso trabalho daqui em diante.

Assinale com um X em cima do nimero de cada frase a situagdo que melhor se adéqua ao teu caso.

A- AQUISICAO DE CONHECIMENTOS

1. Nao adquiri qualquer conhecimento novo.
2. Adquiri alguns conhecimentos que néo sei utilizar.
3. Nao compreendi nem adquiri todos os conhecimentos, no entanto, os que adquiri sou capaz de

utilizar em novas situacdes.
4. Adquiri e compreendi todos os conhecimentos basicos e ainda outros, ndo tendo dificuldade em
utiliza-los em novas situacdes.

5. Adquiri e compreendi ndo sé os conhecimentos basicos como ainda outros que pesquisei por minha
propria iniciativa, ndo tendo dificuldade na sua aplicacéo.

B- FONTES DE INFORMAQAO

1. Apenas recolhi as informa¢gBes dadas pela professora e por colegas, em aula.
2. Apenas recolhi as informacdes dadas pela professora e por colegas, em aula., tomando notas e
prestando atencdo no que foi trabalhado em sala.

3. Recolhi a informacéo oral e escrita dada pela professora ou colegas, em aula, completando-a com
algumas consultas realizadas em fontes de pesquisa indicadas.

4. Recolhi informagc6es em diferentes fontes que estiveram ao meu alcance, em aula e fora dela.
Recolhi e utilizei a informac&o oral e escrita dada pela professora e pelos colegas. Fiz pesquisa na
Internet.

5. Recolhi informagBes em diferentes fontes que estiveram ao meu alcance, em aula e fora desta.
Recolhi e utilizei a informacao oral e escrita dada pela professora e pelos colegas. Fiz pesquisa em
livros, revistas, jornais e na Internet.

C- VOCABULARIO DA TEMATICA DE PESQUISA

Desconheco 0s conceitos abordados.
2 Conheco muito poucos conceitos abordados nas atividades.
3 Conheco claramente alguns conceitos abordados nas atividades.
4. Conheco bem a maior parte dos conceitos abordados nas atividades.
5. Conheg¢o muito bem os conceitos abordados nas atividades.

=

D- INTERVENCAO ORAL

1. Nao intervenho oralmente, nem espontaneamente nem quando  solicitado.
2. Quando falo é para trocar impress6es com o0s colegas mais préximos; ndo tento fazer perguntas,
porque nao gosto de me expor.
3. Intervenho oralmente, poucas vezes, de forma positiva.
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4. Intervenho oralmente, varias vezes, de forma positiva.
5. Intervenho oralmente de forma responsavel e critica, fundamentado minhas posi¢ées.

E- TRABALHOS DE GRUPO- avalio minha participacdo nos trabalhos realizados em grupo como:

1. Muito insatisfatéria, porque ndo dei qualquer contribuicio para 0 grupo.
2. Pouco satisfatéria, porque contribui pouco para a realizacdo do trabalho.
3. Satisfatéria, porque contribui de forma regular.
4, Boa, porque minha contribuicdo foi positiva e continua.
5. Muito boa, porque colaborei para que o grupo avancasse de forma significativa.

F- INTERESSE PELA TEMATICA DE ESTUDO
1. A tematica nao me interessa nada.
2. A tematica interessa-me de modo regular.

3. A tematica interessa-me.
4. A tematica interessa-me bastante.
5. A temética interessa-me por ter relagdo com o dia a dia e com problemas atuais.

G- RESPONSABILIDADE

1. Nao me sinto responsavel por minha  aprendizagem nesta disciplina.
2. Ndo me sinto responsavel por minha aprendizagem nesta disciplina, a maior parte do tempo.
3. Sinto-me responsavel por minha aprendizagem nesta disciplina.
4. Sinto-me  bastante  responsavel por minha  aprendizagem nesta  disciplina.
5. Sinto-me muito responsavel por minha aprendizagem nesta disciplina.

H- EMPENHO E PERSEVERANCA NO TRABALHO

1. N&o tenho concentracao no trabalho nem valorizo a iniciativa.
2. Trabalho algumas vezes, mas desisto com facilidade. N&o tenho iniciativa.
3. Persisto no trabalho, mas n&o tomo iniciativa. Fago apenas o que € obrigatério.
4. Concentro-me bem no trabalho e tenho iniciativa, embora ndo reconheca que seja criativo.
5. Concentro-me bem no trabalho e tenho iniciativa. Reconhec¢o que sou criativo.

I- INTEGRACAO SOCIO- AFETIVA - as atitudes de simpatia, de empatia, de tolerancia, de aceitacio
das criticas alheias, da critica responsavel e construtiva em mim:

1. sdo muito pouco frequentes.

2. séo pouco frequentes.

3. sdo frequentes.

4. sdo permanentes.

J — EXPRESSE SUA OPINIAO SOBRE AS ATIVIDADES DE PESQUISA REALIZADAS, VOCE PODE
FAZER SUGESTOES E/OU CRITICAS PARA MELHORIA DO TRABALHO.
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APENDICE E — Plano de Aula da Atividade 04 — Exchange

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
unipampa Intervencdo Pedagdgica — 2018/1

Universidai Federal do Paivga Profa. Orientadora Diana Paula Salom&o de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 04 — Exchange (Partilha)

1 Natureza

Aula pratica — construcéo e apresentacado da partilha

2 Duracéo prevista

2h/a de Biologia e 3h em cada turno, periodo fora do horéario da aula de Biologia para

a partilha.

3 Objetivos de Ensino

e Proporcionar aos alunos-pesquisadores um espaco para partiharem os
conhecimentos que construiram nas dimensfes anteriores com os demais
colegas da escola;

e Empoderar os alunos-pesquisadores através de acbes que evidenciem seu
protagonismo na partilha dos conhecimentos construidos pela aprendizagem
ativa.

e Apresentar diferentes estratégias para partilha de conhecimentos junto aos

demais colegas da escola.

4 Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Partilhar os conhecimentos construidos com os demais
estudantes da escola, a fim de sensibiliza-los e conscientiza-lo sobre a tematica da
producdo, consumo e descarte dos residuos sélidos (de acordo com as pesquisas

realizadas na Atividade 2).

4.2 Objetivos Especificos
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e Empoderar-se através do protagonismo na construcdo e partilha de

conhecimentos;

e Escolher entre as diferentes estratégias sugeridas pela professora-

pesquisadora a melhor forma de partilhar o conhecimento como os colegas da

escola;

e Trabalhar em grupo.

5 Metodologia

5.1 Recursos Pedagédgicos

*Diarios de bordo;

*Relatorios de pesquisa e de Expedicao de estudos;
*Notebook, caixa de som, projetor de imagens;
*Papel cartaz, fita adesiva, pincel atbmico;

*Auditério da escola.

5.2 Procedimentos Estratégicos

*Mostra de Conhecimentos;
*Estratégias variadas de apresentacdo de conteldo;

*Atividade em grupo.

5.3 Dinamica

Momento 1: Organizacao da Partilha

a) Descricao: Os alunos-pesquisadores, divididos nos mesmos grupos em
que realizaram as pesquisas na dimensdo 2, deverdo organizar o0
conhecimento para dividi-lo com os demais estudantes da escola de
variadas maneiras, escolhendo dentre as estratégias sugeridas pela

professora a que mais lhes agradar para realizar a tarefa, sendo que

também poderao sugerir outras formas.

Sugestdes de estratégias:
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Infograficos, quadrinhos, apresentacdes de Slides e esquetes/pecas teatrais
— de acordo com os niveis e anos a serem atingidos (publico-alvo que
escolherem) a critério de cada grupo de trabalho, que seréo apresentadas e/u
ilustradas pela professora.

b) Tempo aproximado: 1h/a

Momento 2: Apresentacado preparatéria para a partilha

a) Descricao: Nesta aula os alunos-pesquisadores deverao apresentar
sua estratégia de partilha dos conhecimentos apreendidos para os
demais alunos da turma e para a professora-pesquisadora, para que
sejam feitas contribuicbes e 0s ajustes necessarios antes da partilha
com os demais alunos da escola.

b)Tempo aproximado: 1h/a

Momento 3: Partilha

a) Descricdo: A partilha dos conhecimentos construidos sera realizada em uma
Mostra no auditério da escola, nos dois turnos de funcionamento, para que
todos os alunos possam apreciar o trabalho realizado pela turma e se
sensibilizem e conscientizem sobre a teméatica da producdo, consumo e
descarte de residuos sélidos.

b) Tempo aproximado: 3h em cada turno, periodo fora do horario da aula de

Biologia.

OBS: a cada atividade sera solicitado aos estudantes que registrem em seus
diarios de bordo o que foi realizado naquele dia, quais suas impressodes e
sentimentos gerados a respeito, além de responder a questionamentos

direcionados pela professora-pesquisadora.

6 Avaliacao

*do material produzido pelos estudantes — criatividade, coeréncia com a tematica e

0s conteudos estudados, dedicacao;
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*das atividades executadas individualmente e em grupo — interacdo social e

compartilhamento de significados, conhecimento expresso na forma de linguagem.

7 Referéncias
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URI Campus de Frederico Westphalen, 2016.
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MOREIRA, M. A. Aprendizaje Significativo Critico. Indivisa, Boletin de Estudios e
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APENDICE F - Plano de Aula da Atividade 05 — Extend

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
unipampa Intervencdo Pedagdgica — 2018/1

Universidai Federal do Paivga Profa. Orientadora Diana Paula Salom&o de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 05 - Extend (Ampliacao)

1 Natureza

Aula investigativa e propositiva.

2 Duracéo prevista

6h/a de Biologia

3 Objetivos de Ensino

e Possibilitar aos estudantes uma expedicao pela escola, para que observem o
ambiente com um olhar investigativo e percebam os problemas
socioambientais encontrados;

e Proporcionar aos estudantes um espaco onde possam propor solugdes e/ou
melhorias aos problemas socioambientais da escola e consultar especialistas
sobre suas ideias para decidir quais proposicoes serdo realizadas.

e Auxiliar os estudantes na elaboracéo, aplicacéo e analise de um questionario

online a comunidade escolar para verificar seus conhecimentos sobre a

tematica da producdo, consumo e descarte de residuos solidos.

4 Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Ampliar os conhecimentos construidos aplicando-os na
resolucdo da situacéo-problema encontrada na escola - conservacao do espaco
escolar, descarte do lixo, respeito e valorizacdo ao trabalho dos funcionarios da
limpeza e manutencéo da escola, a fim de buscar melhorias socioambientais para o

espaco onde vivem.

4.2 Objetivos Especificos
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e Observar o ambiente escolar de forma critica para perceber os problemas;

e Propor solugbes viaveis e factiveis aos problemas socioambientais
encontrados na escola;

e Refletir e decidir quais proposi¢cdes serdo transformadas em acdes apos
consultar especialistas na éarea;

e Elaborar e aplicar um questionario online a comunidade escolar para verificar
seus conhecimentos sobre a tematica da producdo, consumo e descarte de
residuos solidos;

e Analisar os resultados do questionario de pesquisa feito com a comunidade
para perceber o que pode ser feito para melhorar o ambiente onde vivem.

5 Metodologia

5.1 Recursos Pedagoégicos

*Diarios de bordo;

*Notebook, caixa de som, projetor de imagens.

5.2 Procedimentos Estratégicos

*Expedigéo Investigativa na escola;
*Elaboracéo de estratégias e solu¢des para resolucao da situagédo problema;
*Consulta a especialistas;

*Elaboracédo e aplicacdo de questionario de pesquisa a comunidade escolar.

53 Dinamica

Momento 1: Expedicao Investigativa na Escola

a) Descricao: A professora-pesquisadora levara os estudantes para uma
expedicao investigativa pela escola, onde eles deverdo observar, fotografar e
fazer anotagOes a respeito do ambiente voltando o olhar para aspectos néo
costumeiros embora cotidianos como a conservagdo e a manutencéo dos
espacos, a presenca e a quantidade de lixeiras, a presenca e a quantidade de

lixo no chao, entre outros.
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Na proxima aula os alunos deverdo socializar suas observagfes, seus
apontamentos, suas impressdes e seus sentimentos em relacdo a realidade
da escola, a qual revisitaram com olhos de pesquisadores, para que
percebam o quanto naturalizamos os problemas e saiam da zona de conforto

para enxergar a problematica com maior clareza e criticidade.

b)Tempo aproximado: 2h/a

Momento 2: Proposicédo de melhorias e/ou solugdes

a) Descricdo: Nesta aula os alunos-pesquisadores deverdo listar os
problemas socioambientais encontrados na escola e propor solucdes viaveis
e factiveis para cada um deles. Apds a elaboracdo dessas proposicdes as
mesmas serdo encaminhadas para especialistas em educacédo ambiental.
Uma dessas consultas sera a distancia por meio da gravacao de video
resposta e a outra presencial. Apds esse didlogo com pessoas que nao estao
dentro do nosso espaco escolar, mas que compreendem a tematica de
estudo os estudantes deverao refletir e decidir quais proposi¢cdes de melhoria
e solucdo colocardo em pratica na préxima dimenséo (Empowerment).

b)Tempo aproximado: 2h/a

Momento 3: Questionamentos a comunidade escolar

a) Descricdo: Durante a constru¢cdo do conhecimento espera-se que 0S
estudantes percebam que muito ouvimos falar, mas de fato pouco se
sabemos ou prestamos atenc&o sobre a tematica da producéo, consumo
e descarte de residuos solidos. Tendo essa realidade clara, a esta altura
da intervencdo pedagogica, os alunos-pesquisadores deverdo elaborar
um questionario online (utilizando o Google Formularios) para a
comunidade escolar, a fim de verificar seus conhecimentos sobre a
tematica de estudo e perceber o que pode ser feito para melhorar o

ambiente onde vivem.
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O questionario sera disponibilizado na internet e divulgado na escola e
atraves de redes sociais, ficando disponivel para ser respondido por 7 dias.
Os dados gerados pela propria plataforma serdo analisados em aula e
divulgados a comunidade escolar através de uma pagina na internet, site do
projeto — Descarte Nosso de Cada Dia, que sera disponibilizado na proxima
etapa (Empowerment).

b) Tempo aproximado: 1lh/a para elaboracdo e lh/a para andlise apos

aplicacao.

OBS: a cada atividade sera solicitado aos estudantes que registrem em seus
diarios de bordo o que foi realizado naquele dia, quais suas impressdes e
sentimentos gerados a respeito, além de responder a questionamentos

direcionados pela professora-pesquisadora.

6 Avaliacéo

*dos novos conhecimentos construidos e da criticidade, em busca de indicios de
aprendizagem significativa critica — conhecimento expresso através da linguagem,
guestionamentos preparados para o especialista (aprender a perguntar), rejeicao as
certezas e busca pelos erros (principio da aprendizagem pelo erro),
compartilhamento de significados com o grupo;

*por parte dos estudantes do ambiente escolar estudado — caracteristicas do
ambiente, conservacgao, problemas aparentes e inaparentes;

*do conhecimento da comunidade escolar sobre a tematica da producédo, consumo

e descarte dos residuos solidos e como agir para melhoria socioambiental.

7 Referéncias

BEUREN, E. C. Aprendizagem em Ciéncias e Formacao Cidada por Meio da
Alfabetizacao Cientifica. Frederico Westphalen: URI, 2016. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo), Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes — URI Campus de Frederico Westphalen, 2016.

BYBEE, R. W.; etal. The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness,
and Applications. 2006. Disponivel em: <https://goo.gl/PwJiL7>. Acesso em 12 mai.
2017.

MOREIRA, M. A. Aprendizaje Significativo Critico. Indivisa, Boletin de Estudios
e Investigacion. 22 edicdo. 2010. Disponivel em: <https://goo.gl/SwFKKL> Acesso
em: 26 nov. 2017.
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APENDICE G — Plano de Aula da Atividade 06 - Empowerment

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias/PPGEC/Unipampa
unipampa Intervencdo Pedagdgica — 2018/1
Universidai Federal do Paivga Profa. Orientadora Diana Paula Salom&o de Freitas

Professora-pesquisadora: Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Atividade 06 — Empowerment (Empoderamento)

1 Natureza

Aula pratica — aplicacdo das proposicoes.

2 Duracéo prevista

7h/a de Biologia

3 Objetivos de Ensino

e Auxiliar os estudantes na organizacdo de uma acao coletiva para a melhoria
do meio ambiente escolar (mutirdo);

e Possibilitar o empoderamento dos estudantes através da percepcdo da
transformacdo do ambiente escolar por meio de suas pesquisas e acgoes,
pautadas nos principios da ecocidadania;

e Promover a avaliacdo das atividades realizadas na Intervencao Pedagdgica.

4 Objetivos de Aprendizagem

4.1. Objetivo Geral: Organizar e aplicar uma acdo coletiva para a melhoria do
ambiente escolar, a fim de valorizar a participacdo da comunidade escolar no agir

em busca de melhorias socioambientais para 0 espaco onde vivem e convivem.

4.2 Objetivos Especificos

e Realizar as acbes para a melhoria do ambiente escolar, propostas na
dimenséo anterior;
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Perceber que através das pesquisas e acles é possivel modificar o ambiente
escolar, utilizando a consciéncia ambiental e a criticidade construidas no
processo (empoderar-se);

Avaliar as atividades realizadas durante a Intervencdo Pedagdgica.

5

Metodologia

5.1

Recursos Pedagdgicos

*Diarios de bordo;

*Notebook, caixa de som, projetor de imagens;

*Sacos de lixo, luvas, vassouras, pas, etc.

5.2

Procedimentos Estratégicos

*Mutirdo de agéo coletiva sobre o ambiente escolar;

*Avaliacdo das atividades da Intervencdo Pedagogica.

5.3

Dinamica

Momento 1: Mutirdo de acao coletiva

a) Descricdo: A professora-pesquisadora auxiliara o0s estudantes na

organizacdo e efetivacdo da acdo coletiva com as acbes planejadas na
dimenséo anterior (Extend), para melhoria do ambiente escolar, como mutiréo
de limpeza, organizacdo e conservacdo de espagos comuns, criacdo de
novos espacos (jardins, hortas, etc), levando em consideracédo o tempo de

execucao e os recursos disponiveis.

OBS: As acdes planejadas serao incorporadas nos apéndices deste plano de

aula conforme o planejamento da dimens&o anterior for executado.

b) Tempo aproximado: 6h/a

Momento 2: Avaliacdo das Atividades da Intervencdo Pedagdgica
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a) Descricdo: Nesta aula, para o encerramento da intervencdo pedagogica, a
professora-pesquisadora ira fornecer aos estudantes uma lista das atividades
realizadas solicitando que realizem a avaliacdo de cada uma delas por
escrito.

b) Tempo aproximado: 1h/a

OBS: a cada atividade sera solicitado aos estudantes que registrem em seus
diarios de bordo o que foi realizado naquele dia, quais suas impressoes e
sentimentos gerados a respeito, além de responder a questionamentos

direcionados pela professora-pesquisadora.

6 Avaliacéo

*do protagonismo dos alunos-pesquisadores— observacdo e registro do
envolvimento na proposicao e execucdo da (s) acao (des) coletiva(s);

*das atividades realizadas na acgao coletiva — se cumpriram o objetivo proposto no
momento de seu planejamento e se foram executadas total ou parcialmente;

*do empoderamento, através da percepcao de que através de suas pesquisas e

acOes é possivel modificar o ambiente escolar.
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AcoOes Planejadas:

1. Solucionar o problema dos galhos que estédo jogados no fundo do patio da
escola, solicitando auxilio para o seu corte em pequenas toras que podem ser
trocadas por outros materiais ou doadas.

2. Promover um “auldao” para a comunidade escolar (alunos, professores,
funcionarios, pais, “tio da cantina” para explicar sobre as lixeiras coloridas e,
assim auxiliar na separacao correta do lixo, mostrando a importancia da figura
do catador como figura central na ciclagem ambiental. Convidar a Presidente
da associac¢ao para fazer uma fala;

2.1 Gravar videos com os funcionarios responsaveis pela limpeza das salas
de aula questionando como se sentem e como poderiamos ajudar na
conservagao do espacgo e passar para os demais estudantes durante o
“aulao”.

2.2 Promover oficinas de artesanato com material reciclavel ou reutilizado,
pensando também na geracao de renda para as familias;

3. Criar parcerias com a associacdo de catadores e/ou outros 6rgdos para o
recolhimento de pilhas, baterias e 6leo na escola — criagdo de ecopontos.

4. Propor que as turmas, no final do turno de estudo, organizem suas classes e
recolham o lixo produzido, colocando-o nas lixeiras. Podendo ser criadas
escalas e programas de incentivo.

5. Disponibilizar mais lixeiras na escola, identificadas para a separacao dos
residuos. As mesmas podem ser adquiridas ou confeccionadas a partir de
materiais reaproveitados como galGes e baldes.

6. Colocar lixeiras nos banheiros.

7. Produzir jardins e hortas suspensos, com pallets coloridos para revitalizar a
escola com cores e plantas. Os do espaco do curriculo podem conter chas e
contar com o envolvimento dos pequenos no plantio e cuidado.

8. Montagem de uma horta escolar para obtencéo de hortalicas que podem ser
utilizadas na merenda e doadas para familias carentes*. A horta sera
manutenida pelos alunos e turmas da escola que quiserem participar do

projeto.
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9. Composteira para destinar os residuos organicos produzidos na cozinha da
escola*.
10. Panfletagem na comunidade sobre os tipos de residuo e os dias de coleta

seletiva (caminh&o do Projeto Minuano — Associacdo de Catadores).

OBS: As acoes referentes a horta e a composteira foram desaconselhadas pelos
especialistas, em virtude do tempo e energia dispensados para implementacao e da
demora para visualizacdo dos resultados, contudo os alunos se dispuserem a
realizar essas agcdes mesmo que a longo prazo e com o termino da intervencgao

pedagdgica.
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APENDICE H — Template fornecido para construcéo dos relatorios de pesquisa da
Atividade 02 - Explore

E.E.E.M. JOAO PEDRO NUNES

NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR

TITULO DO TRABALHO: SUBTITULO (se houver)

Sao Gabriel
2018
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NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR
NOME DO AUTOR

TITULO DO TRABALHO: SUBTITULO (se houver)

Trabalho de Pesquisa apresentado na
Disciplina de Biologia, no 2° ano do Ensino
Médio da E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes,
dentro do Projeto de Intervencao
Pedagogica: Dimensdo avaliativa da
metodologia IBSE (Inquiry Based Science
Education) em processos de ensino-
aprendizagem para formacao ecocidada.

Professora-pesquisadora/orientadora:
Mayra Cutruneo Ceschini

Sao Gabriel
2018
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APRESENTACAO

Texto introdutério que aborde, em linhas gerais, o assunto estudado e a

indicacdo da organizacédo do trabalho, ou seja, das partes que o compdem.
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1 TITULO 1

O desenvolvimento do trabalho € a pesquisa em si, revisdo de literatura ou
referencial tedrico escolhido, sendo a parte mais importante do trabalho, por isso
exige-se organizagao, objetividade e clareza. No desenvolvimento, ressaltam-se as
partes mais importantes, formulam-se e discutem-se hipoteses, onde se desenvolve
e analisa a ideia principal. Em virtude de sua extensdo, deve ser dividido em secdes
(capitulos) e subsec¢des que variam de acordo com a abordagem do tema e do método
utilizado.

A cada no tema de pesquisa deve-se mudar de pdagina, acrescentar nova
numeracao e novo titulo.

Lembre-se de citar as fontes de pesquisal

O texto deve estar em arial, 12, justificado.

Os titulos em arial, 12, alinhado a esquerda, caixa alta e negrito.

As margens superior e esquerda 3cm e inferior e direita 2cm.
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2 CONSIDERACOES FINAIS

A conclusao ou consideracdes finais é a parte final do texto, o fechamento do
trabalho, onde se apresentam de forma clara, sintética e ordenada as dedugdes
tiradas da pesquisa realizada.

Sua numeracgao segue a sequencia numérica, apos o ultimo titulo.
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REFERENCIAS

Indicar aqui todas as referéncias que foram citadas ao longo do trabalho.
As referéncias ndo sdo numeradas e o texto fica alinhado a esquerda.

Seguem abaixo alguns modelos mais frequentes de referéncias:

LEONARD, Annie. A historia das coisas: da natureza ao lixo, o que acontece com

tudo que consumimos. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.

Informacdes sobre a Politica Nacional de Residuos Sdlidos: Disponivel em:

<https://goo.gl/Tg3qqgP> Acesso em: 04 mai. 2018.

POLON, Luana Caroline Kiinast. Sociedade de consumo ou 0 consumo da
sociedade? Um mundo confuso e confusamente percebido. Anais do 5° Seminario
Nacional Estado e Politicas Sociais. Unioeste: Cascavel, 2011. Disponivel em:

<https://goo.gl/VZ6nKL> Acesso em: 04 mai. 2018.



ANEXO A — Autorizacao de Co-Participe para Pesquisa
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Uhnbvarai dnds e e Pl g

AUTORIZAGCAO DE CO-PARTICIPE PARA PESQUISA

As pesguisadoras Diana Mauls Salordic de Freitas Claudete da Siva Lima Marting
Mariz Beariz Luce e Flena Maria Billig Mello {pesquisadora geral da pesguisa), professoras
responsaveis pela exccucdo da pesguisa inlilulada Incvagio pedagdgica na fermagao de
profissionais do maglstério/da cducagdo, solicitam aulorizagio para realizagiio da referida
pesquiza no Escula Estadual de Ensino Medio Jodo Pedro Munes gue. em caso de aceile
passa a ser ceparticipants do projoto. A pesquiza ja foi aprovada pelo Comité de Etica cm
Pesguisa da Unipampa (Pradio Administrativa da Universidade Fedaral do Pampa, Campus
Uruguaiana - BR 472, Km 592 — Lruguaiang — RS — telatones: (33) 3911 0200 — Ramal: 22843
(55) 44911 D207, ¢55) 8454 1112 — a-mail cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto
4 Comiseso Macional de Eica am Pesguisa (CONTPMME). respeilande a legislachs em vigor
snbre &licg em pesgquisa em sores humancs no Brazi (Resolugio do Conselho Nacional ds
Sadde n® 46512 & regulamentacies coralatas).

Ern resposta s solicilagin:

Fu. Marz de Fatima de Avila Khatib, ccupante do cargo de dirctora, autorizo a realizagac
na Ezcola Estadual de Ensino Fundamental Joce Pedra Nurnas, da rede estadual de ensino. da
pesquisa Inavagdo pedagdgica na formacgao de profissionais do magistériafda educacao,
sob a responsabilidade das pesquisadoias Flena Mana Billg Mailo e Diana Paula Saloméo de
Freitas. lendo comao ebjetive primario “Investigar a implementacéo de elementos de incvagio
pedagogica. na peispectiva emancipaloria, em nstituighes de ensing do abrangéncia dos
Campi Bagé, S8o Gahricl e Uruguaiana da UNIFAMPA”.

Afinro gua ful devidemeante orentado sobre 3 finslicade & objetivos da pesquisa. bem
como sabra a utiizacao de dacos exclusivarments para [ing entiticos = que as informagdes a
sererm oferacidas para o pesquisador s2rac guardadas pelo ompo gus detcrminar a lagislacioe
& nap sarao utlizadas em prejuizo desta instituico efou das pessuas envolvidas, inclusive na
forma de danns & estima, prestigio a/ou prejuize econémico e/ou tinanceira. Alem disso
duranta o dapois da pesguisa & garantido o anonimato ¢os sujeilos @ sigio das informagies.

Esta instituicio eetd ciente de suas correspansabiidades comao instituigéo coparticipante
do presente projeto de pesyuwsa, & de seu COMpEromissn no esguacdo da seguranya & bam-
astar dos participantes da pesquisa ne'a recrutados, dispendo da infracsireiura rnecessara para

lal. p o
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

“* FUNDACAQ UNIVERSIDADE
pampa FEDERAL DO PAMPA - W“"’P

T UMNIPAMPA

v aachn Preias b Farnpen
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADOE OO PROJETD DE PESGUISA

Tifube da Pesquisa: Inovagdo pedagdgica na fomagao de profissonas 4o magisieno'da edunagdn.
Pesquisador: Elera Maria Billg Malo

Arsa Tematica:

Vieredo: 3

CAAE: SEE31616. 3000005323

It tubgo Proponsnts:

Patrocinador Princpal: Financiamemo Pripria

DaD0s O PARECER

Momere do Parecar: 1.867.153

Apressntagio oo Projsto;

Cojetivamos com este projelo de pesquisa Investigar 3 Impliementagao de elementos de Inovacso
pedagagica, na perspectlva emancipatibna, em

Insthulgdes de ensing da abrangencia de quatro Campl da UMIPAMPA: Bage, Dom Pedrito, Jaguario &
Unugualana. Inovagdo aqul ¢ percenkda em

um sentido emandpabido ou edficants, com embasamento concefuai-tetrics em Velga (2003, p.275),
Anasiasiou & Alves [2012), Singer [2015),

enire puiros. Complementads pelo texin da poliica compdem wm conjunio de possibildades slaboradas
com diferentes Inbenclonalidades para

Implementagio da Inovagdo pedagiglca nas Insifuiches o2 ensingc 3 LDBEM (BRASIL, 1395), 0 PNE
(BRASIL, 2014) & a5 atuals Cirelnzes

Curmculares Mackonals para a Educagao Baska & 3 Educagdo Superion, que propdem pritkas pedagigicas
Incwatoras que possibiiem a

quallificagas da educacdo, o pensamento oritico, a resolugda o2 problemas, o trabalho colethvo,
comextuallzado & Interdisciplinar, a criatividade, a

lideranga & @ awlonomla; 355im como no Incentive 3 Inovagdo @ 3 pesquisa clentMca e fecnoidgica,
eslabelecido pela el N* 13.2432016 [ERASIL,

2016). O referencial tedrico-metodokigico perpassa 3 possiolidade de miagio de espagos para

Endanstn:  Carmpis Linsguisk e B9 472 Km 502

Babiie.  Priche Bdmimalialhee - Saa 55 - Calca CEP: @7 5300070

UF: RS Hunedpha:  URUGUALERS,

Tebefone: | S50 (20 E-mail:  cocfdumpma ek B
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“* FUNDACAO UNIVERSIDADE
pampa FEDERAL DO PAMPA - W
e UNIPAMPA

‘nversaile Pyl do Fersps

Conimemcle. 4o Pescar 100723

expilciagan, discussdo @ proposiphes de elemantos
i Incvagso pasniglea, com base em Guesdes Pinta (apud DUGUE-ARRAZCLA; THICLLENT, 2014, com

escoifia da pesquisa-acao (THICLLENT,

19%3) ndo apenas para descrever ou anallsar a stuagdo Investigada, mas para contrbulr na formulagas
critica de teoras & lnvengao de novas

técnlcas de pesquisa & strumentos de anallse necessanos para dennie aches que estelam na linha da
transfomacaanovacao pedagdgica. Com

base nas movimentos da metodologla diakibea e nos dferentes contextos para analise de poliicas publcas
(BALL & colanoradores, 1552),

elaboraremas & divulganmos Instnumenios de acompanhameamo 2 avallagdo de Implementacio de pollicas
g2 Inovagdo pedagogica na formagio

acadeémico-profissional. Os resultados do processs s2rdo sistematizados e sodlallzatos em evanios
clentiMcos Instiucionals e extemos.

Oijedhvo da Peegulss:;

Chjeavo Primana;

Invesiigar @ Implementagdo de amenios o2 INovagso pedagigica, na perspeciva emancipaiona, em
Insttulgles de ensino de abrangénola dos

Camgl Bage, Dom Pedo, JaguarSo & Uniguaiana da UNIPAMEA.

Cbievo Sacundano:

- \dentificar a presenca de dementos de Inovagio pedagigica em Projetos polflco-pedagdgleos (PPE) &
Projetos poilico-pedagagices de curso de

gratuagio - licenciaturas (PPC) em Instiiulpdes oo ensing de abrangencia oo irds campl da LINIPAMBPA:

Eage, Dom Pedito & Lnugualana - Verficar
o erwohimento de diferentes segmentos & comunidade escolar & local pars a garanla da implementagas

de glementos de Inovagdo pedagiglea. -
Plane|ar coletivaments processos formativos de avallagdo de politicas de Inovagao pedagigica nas

Institulges de ensing. - Elaborar & divilgar

Irstrumentos de acompanhamento & avallacio de Implementacdo de polfticas de Inovaclo pedagagica na
formacad academie-pofissional. -

Consoildar grupo de pesquisa Infradnstitusional (Entre o8 Campl da UMIPAMPA] 2 Imednstiucliona
iUnhiersidade-Escoia Baslea) em Inovagan
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ANEXO C — Material produzido pelo Grupo 2 para Partilha
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Lixeiras da reciclagem

Pinte cada lixeira da reciclagem com a cor indicada,
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ANEXO D — Resumo Expandido apresentado pelos alunos no 10° SIEPE

DESCARTE NOSSO DE CADA DIA: APRENDENDO PELA PESQUISA E
DESENVOLVENDO A CONSCIENCIA AMBIENTAL CRITICA

1 INTRODUCAO

Nossa sociedade vive sob o sistema capitalista, produzindo mercadorias e ja
programando a sua obsolescéncia para garantir um continuo ganho de lucros. Dessa forma, tudo
que a industria produz precisa ser consumido, para tanto sao utilizados recursos de publicidade,
propaganda e influéncia da midia para convencer as pessoas a comprar produtos, que muitas
vezes nem necessitam. Adotando esse sistema de producdo e consumo retiramos da natureza
muitos recursos e devolvemos a ela um volume imenso de residuos sélidos todos os dias. Esses
residuos sdo classificados conforme o material do qual sdo constituidos e a partir dessa
classificacdo devemos lhes dar um destino correto. Contudo, na pratica ndo separamos o lixo e
descartamos produtos que ainda poderiam ser utilizados. “O certo ¢ que muito do que tratamos
como "lixo" pode ser 0 "luxo" para alguém, portanto necessitamos compreender 0S processos
de reutilizagdo e de reciclagem para atuarmos de maneira consciente sobre o ambiente”
(CESCHINI, 2018).

Além disso, presenciamos na escola um descuido com o ambiente. Os estudantes jogam
lixo no chéo e afirmam suas a¢Ges sobre o discurso de que é funcdo dos funcionarios realizarem
a limpeza e a conservacdo do espaco, onde eles vivem e convivem durante uma boa parte de
seus dias.

Diante dessa problematica socioambiental se justifica a realizacdo de um trabalho para
promover o desenvolvimento da consciéncia ambiental critica dos estudantes. Nesse sentido, a
professora de biologia da turma propds uma intervencéo pedagogica?®, utilizando metodologias
de ensino-aprendizagem ativas, envolvendo os alunos na atividade de pesquisa para construgédo
do conhecimento, sendo este trabalho de iniciacdo cientifica, um recorte de uma pesquisa maior
em desenvolvimento.

O presente trabalho objetivou desenvolver a consciéncia ambiental critica através de
atividades de pesquisa, partilha dos conhecimentos construidos e empoderamento dos
estudantes da turma 203, da E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes, visando melhorar o cenério
socioambiental no qual estamos inseridos.

2 METODOLOGIA

O projeto foi executado pela turma 203, da E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes (Sao
Gabriel/RS), na disciplina de Biologia, como parte de uma intervengdo pedagogica realizada
pela professora orientadora do trabalho, que faz parte do constructo de sua dissertacdo de
mestrado. Dessa forma, todos os alunos e/ou seus responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) bem como a diretora da Escola consentiu sua
realizacdo por meio da assinatura do Termo de Autorizacdo de Co-Participe para Pesquisa. Esse
termo ¢ referente a uma pesquisa mais ampla intitulada “Inovagao pedagogica na formagao de
profissionais do magistério/da educagao”, que esta registrada no SIPPEE UNIPAMPA sob o
N° 10.025.16, aprovado pela Comissdo de Etica em Pesquisa da UNIPAMPA (Parecer

28 Pesquisas do tipo intervencao pedagdgica envolvem o planejamento e a implementacéo
de mudangas com o objetivo de produzir melhorias nos processos de aprendizagem dos
envolvidos e sua posterior avaliacdo (DAMIANI, et al., 2013).
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consubstanciado do CEP numero 1.867.153) e registrado na Plataforma Brasil: CAAE:
56831616.3.0000.532, do qual essa proposta de pesquisa é derivativa, ja que a professora-
pesquisadora faz parte do Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formacao
Académico-Profissional de Profissionais da Educacdo — (GRUPI)?°, responsavel pela pesquisa
mais ampla anteriormente mencionada.

Para realizagédo dessa proposta foram utilizadas metodologias de ensino-aprendizagem
ativa, buscando aprendizagem significativa critica, seguindo os principios do conhecimento
prévio, da interagdo social e do questionamento, do aprendiz como perceptor/representador, da
incerteza do conhecimento, da ndo utilizacdo do quadro-de-giz e do abandono da narrativa do
professor, descritos por Moreira (2010).

Os estudantes foram denominados alunos-pesquisadores e envolvidos no processo de
ensino pela pesquisa, assumindo, dessa forma, a investigacdo no fazer pedagdgico diério,
mediados pela professora-pesquisadora (GALIAZZI; MORAES, 2002). As atividades foram
desenvolvidas seguindo as dimensdes da estratégia metodoldgica IBSE* (Inquiry Based
Science Education). Sendo este recorte, um trabalho de iniciacdo cientifica dos estudantes
envolvidos no processo, onde fazem um relato de sua experiéncia com esses métodos.

3 RESULTADOS e DISCUSSAO

A turma foi convidada pela professora para participar da intervencdo pedagdgica, que
seria realizada seguindo as sete dimens6es da metodologia IBSE. A etapa do envolvimento foi
iniciada com a apresentacdo do projeto para a turma. Para ver o que sabiamos sobre 0s residuos
solidos fizemos a montagem de nuvens de palavras, através de um aplicativo de celular
(Imagem 1), uma atividade muito diferente de nossa rotina escolar. Também assistimos videos
para comecarmos a nos apropriar mais do nosso tema de estudo.

Imagem 1: Alunos montando nuvens de palavra utilizando app no celular e uma nuvem
construida.

plarncta

COMSUMO

uxos doengas

Fonte: arquivo da professora orientadora.

! Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na Formagdo Académico-Profissional de
Profissionais da Educacdo esta registrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil —
Lattes < dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062> Acesso em: 18 jan 2018

2 Metodologia investigativa utilizada para o Ensino de Ciéncias que privilegia o questionamento
como norteador do trabalho, permite a contextualizacdo, a aproximacdo com a realidade do
aluno, o envolvimento com o problema — temética — estimula a observagéao e a investigacao,
bem como a partilha do que foi aprendido, o empoderamento dos educandos e tem como
principio o acompanhamento de todo o processo pela dimensdo avaliativa, que encara a
avaliagdo da aprendizagem como processo continuo. E dividida em 7 dimensdes: Engage
(envolvimento), Explore (exploracdo), Explain (explicagdo), Exchange (partilha), Extend
(ampliacdo), Empowerment (ativismo) e Evaluate (avaliagéo).
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No inicio da dimensdo da exploragdo assistimos o Video “A Histéria das Coisas” e
fizemos o estudo da Musica “3* do Plural”, a partir dessas atividades conhecemos o conceito de
obsolescéncia programada e refletimos sobre a influéncia da midia sobre o que consumimos e
0 impacto disso no ambiente e nas pessoas. Posteriormente, nos dividimos em grupos e
iniciamos as atividades de pesquisa. A professora orientadora forneceu fontes de pesquisa
online e bibliografias para consultarmos, bem como um Template para montarmos os relatorios
de pesquisa, que deviamos enviar por e-mail no prazo estipulado. Sentimos muita dificuldade
em realizar esta atividade, seguir as normas estabelecidas pela professora e escrever sem
realizar copias. A professora estendeu os prazos apds uma primeira correcdo dos relatorios para
termos a oportunidade de melhorarmos nossos trabalhos, pois ndo tinhamos nenhuma
experiéncia com isso. Muitos colegas também sentiram dificuldade de trabalhar em grupo e
alguns ndo entregaram seus relatorios. Ainda nessa dimensdo fomos a pesquisa de campo,
visitamos o Aterro Sanitario do municipio e a Cooperativa de Catadores (Projeto Minuano),
levamos um roteiro com perguntas, montadas anteriormente em aula, que fizemos para as
responsaveis e aprendemos muito nesse dia, foi a melhor atividade do projeto (Imagem 2).

Im
=

Na dimens&o da explicacdo a professora promoveu um seminario onde debatemos sobre
tudo gque aprendemos em nossas pesquisas e na aula seguinte construimos um mapa conceitual
interligando os conceitos que construimos durante nossa aprendizagem (Imagem 3).

Imagem 3: Seminario e construcdo do mapa conceitual.

Fonte: arquivo da professora orientadora.

A dimenséo da partilha foi muito desafiadora, pois tivemos que reorganizar nossas
pesquisas para apresentar aos demais colegas da escola. Um grupo ficou responsavel por
partilhar com 0s anos iniciais, através de um video e de um jogo, construido por nés (Imagem
4). O segundo e o terceiro grupo apresentaram as pesquisas para os alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, através de apresentacdes de slides e palestra no
auditorio (Imagem 4). Apresentar nossas pesquisas para todos os colegas da escola foi dificil
no inicio, porque ficamos muito nervosos, mas depois foi muito gratificante, pois o publico
gostou e reagiu bem ao trabalho.
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Imagem 4: Partilha dos conhecimentos com os alunos dos anos inicias e finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Medio.

Fonte: arquivo da professora orientadora.

Na dimensdo da ampliacdo voltamos o nosso olhar de alunos-pesquisadores para o
ambiente escolar. Fizemos uma expedicgéo investigativa pela escola (Imagem 5), onde podemos
observar as condi¢des de limpeza, conservacao e o desleixo por parte dos alunos. Durante a
expedicao percebemos o ambiente de uma nova forma e a partir dai fizemos uma lista de acGes
de melhorias do ambiente socioambiental da escola. A professora levou nossas proposicdes
para a direcdo do educandario, para que pudéssemos executa-las na dimensdo do
empoderamento. Contudo, a equipe diretiva vetou a realizacdo das mesmas, o que nos frustrou
bastante.

Imagem 5: Expedicao Investigativa pela Escola.
. : = o

Fonte: arquivo da professora orientadora.

Com isso, durante a fase do empoderamento somente revitalizamos o pavilh&o do ensino
médio, com a pintura e colocagdo de pallets e plantio de mudas. Para realizar essa agdo
convidamos os colegas das demais turmas desse nivel para adotar um pallet, ficando
responsaveis pelo plantio e cuidado das mudas (Imagem 6).

Imagem 6: Revitalizagdo do pavilhdo do ensino médio, plantio das mudas e adogao dos
pallets.




219

Além disso, fomos convidados a partilhar os conhecimentos construidos durante nossa
pesquisa com os alunos de uma escola do interior do municipio, atividade que faremos em
outubro.

A dimensdo da avaliacéo ficou por conta da professora, que foi avaliando as atividades
que realizamos, além de uma autoavaliacdo e de escritas que ela pediu que fizéssemos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do projeto tivemos a oportunidade de aprender de maneira
diferente, o conhecimento ndo veio pronto, tivemos que pesquisar, pensar, questionar, propor
solugdes para os problemas encontrados e lidar com situagcdes que ndo estamos acostumados
em nosso cotidiano escolar. E diferente ter uma aula onde néo seréa a professora que trara a
informacdo, que teremos que buscar 0 que precisamos saber.

Além disso, nossas pesquisas nos levaram a compreender o0 impacto que a producdo, o
consumo e o descarte de residuos sélidos tem no meio ambiente e nas pessoas. Percebemos,
gue consumimos muitas coisas sem necessidade e descartamos objetos ainda Uteis, sem falar na
quantidade de embalagens que jogamos fora diariamente.

Enxergamos nossa escola de maneira diferente e, com isso, nos sentimos responsaveis
por ela. Vimos que podemos melhorar o ambiente onde vivemos com atos simples e
posicionamento critico e ativo.

Dessa forma, através da aprendizagem pela pesquisa desenvolvemos nossa consciéncia
ambiental critica, aprendemos a perceber, a questionar, a apresentar solugdes e a transformar a
realidade que nos cerca.
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