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RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta pedagodgica direcionada a discentes da
Educacdo Basica e centrada na elaboracdo, implementacdo e analise de uma
Unidade Didética que oportuniza atividades voltadas a reflexdo dos diferentes usos
da lingua e ao conhecimento sobre alguns dos aspectos que levam ou ndo a
aplicacao das regras de concordancia verbal. O objetivo da proposta € favorecer o
entendimento da aplicacdo das regras de concordancia verbal em contextos formais
escritos, reconhecendo as diversas manifestacdes da lingua e respeitando a sua
diversidade. Para fundamentar este estudo, o trabalho foi construido na perspectiva
sociolinguistica de Labov (2008) e na visdo da sociolinguistica educacional
apresentada por Bortoni-Ricardo (2005; 2010). Vieira (2008) permitiu a compreensao
da concordéancia verbal a partir de uma abordagem sociolinguistica. A proposta foi
aplicada em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio no Instituto Estadual de
Educacao Elisa Ferrari Valls, localizado no municipio de Uruguaiana/RS. Realizou-
se a analise dos dados obtidos através de gravacdes em video, audios, diarios
reflexivos e producdes escritas pelos discentes com a intengédo de verificar se os
objetivos foram contemplados. Péde-se compreender que o processo de construcao
do conhecimento sociolinguistico, apesar de complexo, é possivel, e foi efetivado
pela realizacdo das atividades da Unidade Didatica. Com referéncia ao pressuposto
de Gorski e Coelho (2009), sobre tornar os alunos pesquisadores de sua lingua e a
sala de aula um laborat6rio, os resultados obtidos revelam que o propdésito de criar
condicdes para que os alunos sejam, de fato, pesquisadores de sua prépria lingua
foi alcancado, pois 0 envolvimento dos discentes com a proposta realizada propiciou
a aproximacdo deles a diversos contextos e variadas constru¢cdes possiveis na
lingua, evidenciando a visdo social das comunidades de fala e entendendo as

diferentes manifestacdes da lingua em uso.

Palavras-chave: Concordancia verbal. Sociolinguistica. Unidade didatica.



RESUMEN

Este trabajo presenta una propuesta pedagodgica dirigida a los discentes de la
Educacion Basica y centrada en la elaboracion, implementacion y analisis de una
unidad didactica que ofrece actividades dirigidas a la reflexion de los diferentes usos
de la lengua y al conocimiento sobre algunos de los aspectos que llevan o no a la
aplicacion de las reglas de concordancia verbal. El objetivo de la propuesta es
favorecer la comprension de la aplicacion de las reglas de concordancia verbal en
contextos formales escritos, reconociendo las diversas manifestaciones de la lengua
y respetando su diversidad. Para fundamentar este estudio, el trabajo fue construido
en la perspectiva sociolinguistica de Labov (2008) y en la vision de la sociolingtistica
educativa presentada por Bortoni-Ricardo (2005;2010). Vieira (2008) permitid la
comprension de la concordancia verbal a partir de un abordaje sociolinguistico. La
propuesta fue aplicada en una clase de tercer afilo de la Ensefianza Media en el
Instituto Estadual de Educacion Elisa Ferrari Valls, ubicado en el municipio de
Uruguaiana / RS. Se realiz6 el analisis de los datos obtenidos a través de
grabaciones en video, audios, diarios reflexivos y reflexiones escritas producidas por
los discentes con la intencidn de verificar si los objetivos fueron contemplados. Se
pudo entender que el proceso de construccion del conocimiento sociolingiistico, a
pesar de complejo, es posible, y fue efectuado por la realizacion de las actividades
de la unidad didactica. Con respecto al supuesto de Gorski y Coelho (2009), sobre
hacer los alumnos investigadores de su lengua y del aula un laboratorio, los
resultados obtenidos revelan que el propdsito de crear condiciones para que los
alumnos sean, de hecho, investigadores de la propia lengua fue alcanzado, pues la
implicacion de los estudiantes con la propuesta realizada propicié su acercamiento a
diversificados contextos y variadas construcciones linguisticas posibles,
evidenciando la vision social de las comunidades de habla y entendiendo las

diferentes manifestaciones de la lengua en uso.

Palabras clave: Sociolinguistica. Concordancia verbal. Unidad didactica.
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1 INTRODUCAO

Ao considerar a oferta de aulas de lingua portuguesa na matriz curricular da
educacao basica, emergem questionamentos variados que podem ser analisados a
partir do entendimento de que o papel desta disciplina durante o processo de
formacao dos sujeitos é criar condigBes para que outras experiéncias linguisticas se
tornem possiveis, tendo como foco a emancipacdo e autonomia de cada um,
engquanto sujeito social e cultural. Nessa perspectiva, ensinar a lingua portuguesa
para seus proprios falantes, frente a complexidade da tarefa, € experenciar um
constante desafio: entender que a linguagem é um conjunto de praticas da cultura
de determinada sociedade, pois 0s sujeitos aprendem a ler e escrever praticando
estas acoes.

Em funcdo dos questionamentos anteriormente apresentados, a centralidade
deste trabalho se d& por compreender que o publico alvo desta pesquisa é
caracterizado por adolescentes, com idade entre 15 e 18 anos, alunos do terceiro
ano do ensino médio, do Instituto Estadual de Educacéo Elisa Ferrari Valls, escola
de ensino médio, localizada na cidade de Uruguaiana, RS. E uma das catorze
escolas que oferecem o Ensino Médio pela rede estadual, no municipio de
Uruguaiana. A escola oferece 300 vagas para o ingresso no Ensino Médio, por ano,
tendo todas as vagas preenchidas e, por conseguinte, saem, da escola, de 300 a
350 alunos, concluintes do ensino médio, anualmente. E uma realidade que se
preocupa, constantemente, com a educac¢do publica de qualidade e, para tanto,
oportuniza aos professores que nédo descuidem de sua formacdo continuada. Fato
este que faz com que nds, enquanto regentes de classe, tenhamos vontade e
sejamos desafiados a trabalhar com essas turmas, oportunizando a eles 0 maximo
de qualidade em termos de ensino-aprendizagem que se possa conseguir.

O ensino de lingua portuguesa torna-se complexo porque, muitas vezes, 0
aluno ndo entende os motivos de aprender regras gramaticais. Os estudantes de
Ensino Médio, por vezes, apresentam dificuldade em se reconhecerem como
sujeitos de sua propria lingua, em funcéo, por vezes, de ndo se verem como parte
desta cultura letrada, que se apresenta nos ambientes escolares.

Neste trabalho, se discutira a questdo de como o0 ensino de concordancia
verbal (CV) é importante, a partir do momento no qual se procura equilibrar o espaco

entre a norma culta e a norma popular, variaveis no tempo e no espac¢o (BAGNO,



15

2007). Para Vieira (2008, p. 93), “Ensinar o que € concordancia verbal constitui uma
das oportunidades de constru¢do de um raciocinio cientifico sobre a lingua”. O
desafio ndo é dos mais faceis, em virtude de que a CV coloca em campos opostos a
visdo tradicional da lingua e a forma pela qual as pessoas falam, criando um
sensivel problema didatico-pedagogico para o professor da lingua materna, visto
que as regras da gramatica normativa estabelecem como parametro a concordancia
do verbo com o0 sujeito em numero e pessoa, ndo explorando, através de um
conceito tdo amplo, as particularidades sociolinguisticas existentes na CV.

Diante disso, a questdao de como ensinar CV a partir de uma perspectiva de
carater sociolinguistico faz-se necessaria. Por conta disso, o planejamento e
execucdo de uma Unidade Didatica tornou-se necessario. Com a intencdo de
procurar refletir sobre a pratica realizada em sala de aula, me preocupavam alguns
elementos dos textos produzidos pelos alunos de Ensino Médio e, a fim de tentar
buscar respostas para algumas duvidas que eu tinha e por pensar que talvez essas
mesmas duvidas sejam também de outros colegas professores de lingua
portuguesa, resolvi nortear a pesquisa para a tematica sociolinguistica. Além do
mais, evidencia-se, frente a contemporaneidade, um desafio ainda maior de
trabalhar a norma culta da lingua, bem como dar sentido a ela para os alunos,
porque a relacdo dos jovens com os discursos proferidos nos veiculos de
comunicacdo, como a internet, reflete as suas préticas cotidianas, suas vivéncias,
gue muitas vezes nao atendem as exigéncias estabelecidas pela norma culta.

E como se estes estudantes, utilizando a liberdade proporcionada pelas redes
sociais, realizassem o uso desapegado das regras gramaticais tradicionais nos
diversos géneros textuais. O que se deseja com esta pesquisa é um esclarecimento
no que diz respeito ao uso da lingua buscando analisar o distanciamento entre as
regras presentes na gramatica normativa e a realidade vivenciada pelos alunos
falantes da lingua portuguesa, considerando a pluralidade dos educandos. Entende-
se que o estudante deve estar também capacitado, para ndo sé expressar a sua
opinido, mas fazer o uso de recursos que contenham um propdsito expressivo, ou
estilistico, com o objetivo de dar énfase a uma ideia presente no que esta sendo
manifestado, a exemplo da escolha do registro a ser empregado.

Com a finalidade de realizar um trabalho que atendesse a necessidade dos
estudantes no terceiro ano do ensino médio, busquei trabalhar conceitos ligados a

modalidade escrita formal da lingua portuguesa e, entre estes, a concordancia
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verbal. Por conta disso, a minha vontade de pesquisar sobre producédo textual em
contextos formais escritos iniciou, nesta proposta, desde o0 seu pré-projeto, etapa
constituinte do processo de selecdo do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.
Como professora de lingua portuguesa, meu olhar investigativo sempre se voltou
para esse aspecto da disciplina, por gostar de trabalhar a producao textual em sala
de aula com os discentes e por considerar que o texto escrito pode ser um balizador
do que os alunos sabem e do que eles ainda precisam aprender. Desde sempre
decidi que deveria manter o foco do meu trabalho no incentivo a producéo textual
dos alunos.

Iniciei 0 meu contato com o ambiente escolar ainda durante a graduacao em
Letras', como monitora de uma oficina de letramento, pelo Programa Mais
Educacdo?, em uma escola de Ensino Fundamental, na cidade de Itaqui, RS. E,
depois de concluir a Licenciatura em Letras, trabalhei em um curso preparatério para
vestibular, com as disciplinas de lingua portuguesa e redacao, por cinco meses, na
mesma cidade. SO sai da monitoria apdés dois anos de atuacdo, em razdo de um
contrato emergencial oferecido pela 102 Coordenadoria de Educacéo. Assim, passei
a trabalhar no magistério como regente de classe em uma escola estadual de
Ensino Médio nas disciplinas de portugués, espanhol e literatura em turnos
alternados. Todos esses espac¢os contribuiram com a minha formacao inicial e vém
cooperando com a minha formacéo continuada como docente.

Nos dois anos em que atuei como contratada na rede publica estadual de
educacdo basica, no municipio de Uruguaiana, RS, também fui professora
supervisora, no programa PIBID?, realizado na escola, na area de linguagens no
curso de Ciéncias da Natureza. Nesta oportunidade,
tinha o desafio de orientar os estudantes bolsistas em atividades de escrita cientifica

para os alunos de Ensino Médio.

' Cursei Licenciatura em Letras- Portugués — Espanhol e respectivas literaturas, na Universidade da
Regido da Campanha, nos anos de 2004 a 2010.

? Programa do Ministério da Educacéo (MEC) que atende a redes publicas estaduais e municipais e
‘tem o objetivo de induzir a ampliacdo da jornada escolar e a reorganizagdo curricular em uma
perspectiva de educacéo integral” (BRASIL, 1998).

* Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a docéncia — que tem por objetivo “antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma
articulacéo entre a educacéo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais
e municipais” (BRASIL, 2007).
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Além disso, fui orientadora de estudos do Pacto pelo Fortalecimento do
Ensino Médio?, tarefa esta que colaborou mais ainda com o propésito de trabalhar a
producao textual, pois os resultados desta acdo deveriam ser descritos em relatorios
gue solicitavam a escrita dos meus colegas, professores, que nao desejavam ou
relutavam para escrever e relatar as suas praticas em sala de aula.

Em 2014, fui nomeada pela Secretaria da Educagéo do Rio Grande do Sul
(SEDUC/RS) e entdo iniciei meu trabalho como professora na rede publica de
educacao basica da area de Linguagens e suas Tecnologias.

Essas experiéncias fizeram com que eu pudesse me aproximar de diferentes
realidades e perspectivas de ensino e aprendizagem. A partir disso, surgiram muitas
inquietacbes. Do periodo em que trabalhei como monitora de letramento e
professora de portugués no curso preparatério e depois na escola estadual de
Ensino Médio, me intrigavam as questdes referentes a producao textual escrita.

A busca por uma educacao basica de qualidade, pautada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), traz fatores que precisam de destaque nas praticas
de sala de aula, em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, nas séries finais do
Ensino Médio. E necessario tornar as aulas um espaco de real processo de ensino e
de aprendizagem, onde haja uma instrucdo relevante pautada em atividades que
facam sentido na vida do aluno e que atendam as variadas necessidades dos
estudantes.

Assim, o conteudo trazido pelos PCNs é imprescindivel para que se consiga
alcancar a qualidade desejada na realizacdo do trabalho. Dentro das etapas do
Ensino Fundamental e Médio, eles encerram duas ideias principais: uma
corresponde a pratica docente aliada a aprendizagem do educando e a outra faz
alusdo a sua capacidade de “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdbnomo,
conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1998, p. 23).

O ensino tradicional de lingua materna, quando estabelecido nos bancos
escolares, tenta aproximar o aluno da norma padrdo, pois a perspectiva da
comunidade letrada a valoriza, confere prestigio a aproximacdo das regras que

compdem a gramatica normativa, e despreza o desvio. Todavia, as pesquisas

* “O pacto representa a articulagdo e a coordenagdo de agbes e estratégias entre a Unido e os

governos estaduais e distrital na formulagdo e implantacdo de politicas para elevar o padrao de
gualidade do Ensino Médio Brasileiro, em suas diferentes modalidades. Orientado pela perspectiva
de inclusdo de todos que a ele tem direito” (BRASIL, 2013).
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sociolinguisticas comprovam que ndo € possivel manter o ensino da lingua
portuguesa voltado para um conjunto de regras estanques distantes da realidade
plural e alheio a diversidade.

O embate que se tem entre norma padrdo, norma culta e norma popular
implica em discussfes que se perpetuam nas pesquisas sociolinguisticas, uma vez
que o artificialismo imposto pela norma padrédo no Brasil torna o entendimento das
regras da lingua portuguesa dificeis e quica inacessiveis para determinados grupos
de falantes. Assim, o mais importante ndo é que os alunos aprendam as regras da
gramatica normativa. Ha a necessidade de que eles tenham o conhecimento delas,
porém com o entendimento de que ela atende a algumas exigéncias da lingua
portuguesa em determinados momentos, mas ndo em todos. Ainda que seja
necessario, ndo é so6 o que deve ser feito nas aulas de lingua portuguesa. Além
disso, € imprescindivel que o aluno, falante de lingua portuguesa, compreenda
também o fato de que o Brasil se constitui como um pais plural e multicultural, tendo,
assim, diversos falares em um mesmo territorio.

A maioria das criticas acerca da norma padréo direcionam-se a compreensao
de que a norma padrdo é pautada no portugués de Portugal, quando o que
realmente seria correto explicar, de acordo com Araujo (2008), € “que tal norma foi
representada nos usos de registros portugueses dos séculos XVI a XIX e de
brasileiros letrados do século XIX e inicio do século XX, dentro de um projeto de
branqueamento da populacdo brasileira, negando-se a miscigenacéao tipica em um
pais com mudltiplas culturas e etnias” (ARAUJO, 2008, p. 3). Por isso, a norma
padrdo foi decretada de acordo com os preceitos da elite brasileira de tais épocas.
No entanto, deve-se pensar muito bem, antes de proferir a ideia de que a norma
padrdo se inspira no falar europeu, visto que, em Portugal ou em qualquer outro
lugar em que uma lingua é utilizada, h4 uma heterogeneidade linguistica, logo, nem
todas as regras impostas serédo seguidas por todos os falantes da mesma maneira.

Por conta disso, é importante destacar que, no Brasil, um pais de dimensfes
continentais, existe um universo multiplo de questdes (sociais, geograficas,
historicas e culturais) que merecem mais valorizagdo do que um conjunto de regras
especificas. Entdo, a norma padrdao deveria uniformizar tal multiplicidade,
neutralizando a variagdo, propiciando uma maior possibilidade de comunicagao
entre usuarios tdo diferentes e tdo diversos de uma mesma lingua. Mas isso nao

significa que esse padréao tenha de ser artificial e alheio aos falantes. O que deve
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ficar claro é a incumbéncia da norma padrdo em cumprir o seu papel de utilidade
com questdes especificas de textos produzidos na modalidade formal escrita.

Tendo em vista um contexto no qual a norma padrao funciona como elemento
de unificacdo, o conceito de “erro” e de “acerto” enraizou-se nos bancos escolares,
trazendo resultados desastrosos para o ensino da lingua portuguesa. E comum
encontrar, hoje, em sala de aula alunos que dizem nao gostar do portugués, porque
passaram, provavelmente, todo ou boa parte do Ensino Fundamental sendo
estigmatizados por suas frustradas tentativas de aplicacdes de regras que para eles
talvez ndo fizessem nenhum sentido quando foram solicitados a produzir textos em
que essas regras precisassem ser empregadas.

Diante disso, € possivel perceber que os individuos que mais tiveram seus
“erros” expostos e por eles foram estigmatizados pertencem as classes sociais
menos favorecidas. Ou seja, 0s alunos de classes sociais favorecidas obtém maior
sucesso, ndo porque buscam aprender as regras da gramatica normativa, mas
porque estas regras estdo mais proximas da sua variedade do que das variedades
socialmente desprestigiadas.

Estas questbes evidenciam a necessidade de uma pesquisa social e
investigativa. Por isso, quando participei do processo seletivo para o Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas, da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), no projeto que submeti a selecdo, almejava a melhoria da producéo
textual dos alunos e descrevia as minhas perspectivas para o trabalho na educacéo
basica. J4 tinha em mente a regéncia de classe com o publico escolhido, alunos de
terceiro ano do Ensino Médio, e indicava a intencdo de que meu produto pedagdégico
fosse uma Unidade Didatica, a qual a partir de agora chamarei de UD.

Sendo a sociolinguistica e a sociolinguistica educacional os estudos
norteadores dessa proposta, serd importante conceder a devida atencdo a seus
pressupostos. Segundo Mollica,

A sociolinguistica € uma das subéareas da Linguistica e estuda a lingua em
uso no seio das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de
investigacao que correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia
se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre lingua e
sociedade, focalizando precipuamente os empregos linguisticos concretos,
em especial os de carater heterogéneo (MOLLICA, 2004, p. 09).
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E por essa razdo que, em uma sociedade desigual, como a brasileira, é
urgente a implementacdo de uma proposta que busque compreender as diferencas
entre 0s sujeitos sociais/histéricos, proporcionando a um maior numero de
estudantes de Ensino Médio uma abordagem de ensino embasada nos conceitos
sociolinguisticos.

O ensino de lingua portuguesa tem o propésito de desenvolver a competéncia
de leitura e producao textual, sendo que, em contextos formais escritos, uma das
caracteristicas basicas a serem observadas é a concordancia verbal. E nessa

l6gica, pauta-se a esséncia desta pesquisa. Assim, conforme Vieira,

Adotando, ainda, o pressuposto de que o ensino de lingua portuguesa deve
contemplar a maior diversidade de tipos e géneros textuais em todas as
variedades, modalidades e registros, € fundamental que o aluno tenha
contato com estruturas linguisticas diversas, de modo que ndo sé as
produza, mas também as reconheca. Ainda que a realizacdo da marca de
namero no sintagma verbal possa ser periférica na fala do estudante, ele
deve ser convidado a ler e reconhecer a concordancia em outras falas, o
gue faz do ensino de gramatica uma atividade plural (VIEIRA, 2008, p. 93).

Na condicao de professora de lingua portuguesa, atenta ao publico alvo com
que atua, reconheco a necessidade de ponderar o fato de que toda a comunidade
de fala valoriza mais algumas variantes do que outras. Assim, primeiro deve-se
avaliar a natureza do fato em questdo em termos sociolinguisticos, referente ao
prestigio das variantes, e a proposta consistiu em realizar essa discussdo em sala
de aula com os alunos. N&o se pode negar a diversidade linguistica que existe no
ambiente escolar construido pelos alunos das séries finais do Ensino Médio.

Dentre as possibilidades metodologicas visualizadas a partir do entendimento
de que o trabalho pautado em textos tem como objetivo apresentar-se de maneira
significativa para o desenvolvimento dos educandos, considerou-se a utilizagdo do
género cancdo como uma possibilidade para a promoc¢do do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa no contexto da pesquisa.

Para tanto, elegeram-se algumas cancdes que estabeleciam relacdo direta
com os termos das oracdes que haviam sido trabalhados em sala de aula, com o
intuito de fazer emergir outros significados do uso da lingua portuguesa por parte
dos estudantes. Além disso, as musicas escolhidas para esta proposta tornaram as
atividades mais proximas dos alunos e de sua cultura, visto que esta ferramenta

pedagogica possibilita maior interacéo entre professor e aluno.
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7

Diante do que foi exposto, o objetivo geral deste trabalho € analisar a
implementacdo de uma UD que visa favorecer o entendimento da aplicagcdo das
regras de concordancia verbal em contextos formais escritos, reconhecendo as
diversas manifestacdes da lingua e respeitando a sua diversidade.

Este objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

e Aplicar os conhecimentos que os estudos sociolinguisticos proporcionam
sobre a concordancia verbal no que se refere as aulas de lingua
portuguesa na escola;

e Elaborar atividades que favorecam a percepcdo dos alunos acerca da
necessidade da aplicacdo das regras pertencentes a concordancia verbal
nos contextos formais escritos;

e Oportunizar a construcdo de um raciocinio cientifico a respeito da lingua na
perspectiva de conceitos relacionados a Morfologia e a Sintaxe.

A presente dissertacdo divide-se em cinco capitulos. Apés esta introducao, no
segundo capitulo, estd a fundamentacao teorica que se divide em duas secbes. A
primeira traz 0 nosso entendimento sobre a sociolinguistica e a sociolinguistica
educacional, porque nos ajudam a explicar a necessidade escolar no campo da
educacdo béasica de se estudar e compreender as diferentes comunidades de fala
inseridas em um mesmo espaco, dar vez e voz a todos 0s sujeitos, ndo importando
a sua fragilidade em relacdo as normas gramaticais tradicionais. A segunda sec¢ao
traz as explicacbes sobre concordancia verbal na perspectiva sociolinguistica, uma
vez que elucida a aplicacdo, ocorréncia ou nao-ocorréncia, e a sua natureza
tratando-se de um fato variavel.

O terceiro capitulo trata da metodologia adotada para a realizacdo do
trabalho: o tipo de pesquisa realizada (pesquisa-acdo), o contexto em que ela se
desenvolveu, os motivos que deram razao ao projeto e a trajetéria percorrida entre a
realizacdo do projeto-piloto e a aplicacdo da UD.

No quarto capitulo sdo apresentados o detalhamento e a analise de cada um
dos momentos da UD aplicada, em que procuro destacar o papel dos alunos como
pesquisadores diante das tarefas desenvolvidas. Ha a avaliagdo de cada um dos
momentos, acompanhada de sugestbes que poderiam ter auxiliado de forma exitosa
para que todos os objetivos fossem atingidos. Além disso, depois dos momentos

constituintes da unidade e sua analise, ha a reflexao final a respeito da aplicagdo da
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unidade, onde estdo expostos 0s anseios e uma breve explanacao dos element~-
favoraveis e desfavoraveis ao acontecimento do processo e dos resultados obtidc

E, no sexto capitulo, h&a as consideracdes finais.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo contempla os conceitos relacionados aos estudos da
sociolinguistica e da sociolinguistica educacional e, mais especificamente, 0s
conceitos referentes aos estudos de concordancia verbal com o propésito de
entender no que estas areas auxiliam o trabalho com a producao textual escrita dos
alunos, estudantes de Ensino Médio, na educacéo bésica.

2.1 Sociolinguistica e Sociolinguistica Educacional

A sociolinguistica € uma subérea da linguistica e se caracteriza como uma
ciéncia que, conforme MOLLICA (2004, p. 9-10), “estuda a lingua em uso no seio
das comunidades de fala”. Trata-se de “uma ciéncia autbnoma e interdisciplinar, que
leva em conta o contexto sociocultural e a comunidade de fala em suas pesquisas
linguisticas e que n&o dissocia o material da fala do produtor dessa fala: o falante”
(MOLLICA, 2004, p. 9-10).

Compreende-se que em comunidades de fala (BORTONI-RICARDO, 2005),
independentemente de seu tamanho, ha uma variacéo linguistica consideravel entre
os individuos, dependendo da situacdo em que se encontram: se estiverem em um
ambiente mais descontraido, sem necessidade de uma linguagem empregada de
forma mais rebuscada, falardo de um modo; se essa situacdo requer maior zelo com
a escolha das palavras, procurardo falar com mais cuidado, policiando as frases,
escolhendo com atencéo as palavras e pronunciando-as de forma mais cuidadosa.

O que se busca através dessas maximas é afirmar que o papel da escola,
além de humanizar, emancipar e tornar cidadd a participacdo do sujeito na
sociedade, é pautado ainda por praticas que autonomizem o0s seus atos e lhes
permitam ter seguranca no encaminhamento de suas ac¢des. Nesse sentido, Bortoni-
Ricardo afirma que “a transigcdo de dominio do lar para o dominio da escola é
também uma transicdo de uma cultura predominantemente oral para uma cultura
permeada pela escrita, que vamos chamar de cultura de letramento” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 24).
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Nessa perspectiva, em Bortoni-Ricardo (2005), apresentam-se os continuos,
que sdo linhas imaginarias as quais nos permitem categorizar e classificar melhor o
estudo que abrange as comunidades em seus variados aspectos e situacdes.

O continuo de urbanizacéo é referente ao local de fala, em que um dos polos
€ totalmente rural e o outro polo totalmente urbano: “O continuo de urbanizagéo é
utilizado para situar os falantes de acordo com seus antecedentes e seus atributos”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 61). S&o estabelecidas, dessa maneira, desde as
falas que representam a variedade rural isolada, perpassando pela area rurbana ao
longo do continuo, até que se chegue ao polo de variedades urbanas padronizadas.
Para explicar a variedade pertencente a area rurbana, Bortoni-Ricardo diz que:

Os grupos rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que
preservam muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu
repertério linguistico, e as comunidades interioranas residentes em distritos
ou nlcleos semirrurais, que estdo submetidas a influéncia urbana, seja pela
midia, seja pela absorcdo de tecnologia agropecuaria (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 52).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), “Um evento de letramento, como uma
aula, pode ser permeado de minieventos de oralidade” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 62). O continuo de oralidade-letramento percorre os limites estabelecidos entre
letramento e oralidade. Em um mesmo ambiente, como a sala de aula, por exemplo,
quando um aluno esta dialogando com seu colega sobre um jogo de video-game, €
um evento de oralidade; em contrapartida, se este mesmo aluno mobilizar seus
conhecimentos tecnolOgicos para ensinar ao outro a instalacdo deste jogo, este sim
€ um evento de letramento. Neste continuo ndo € possivel prever situacfes
unidimensionais, pois as fronteiras sdo fluidas e h& muitas sobreposicbes
(BORTONI-RICARDO, 2005). De fato, em nenhum continuo as fronteiras sdo bem
delineadas e é por isso mesmo que assim sao chamados.

Seguindo esse conceito, 0 continuo de monitoracdo estilistica (BORTONI-
RICARDO, 2005) deve compreender as interacbes, que vao de praticas
espontaneas, as quais podem ser exemplificadas por conversas ao telefone, em
encontros com 0s amigos, bilhetes, até as situagdes mais formais como seminarios,
palestras, entrevistas de empregos, onde temos que antecipar 0 que sera dito ou

escrito em determinado contexto para determinada pessoa:
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[...] temos mostrado que os falantes alternam estilos monitorados, que
exigem muita atencdo e planejamento, e estilos ndo monitorados, realizados
com um minimo de atencdo a forma da lingua. N6s nos engajamos em
estilos monitorados, quando a situacdo assim exige, seja porque nosSSso
interlocutor € poderoso ou tem ascendéncia sobre nds, seja porque
precisamos causar uma boa impressdo ou ainda porque o assunto requer
um tratamento muito cerimonioso. De modo geral, os fatores que nos levam
a monitorar o estilo sdo: o ambiente, o interlocutor e o tépico da conversa
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 62-63).

Diante disso, o conceito de variagéo, “ao longo do continuo de monitoragao
estilistica, situa a interagdo dentro de uma moldura ou enquadre” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 63). Entende-se, dessa forma, que € uma estrutura que orienta
os individuos frente a troca de informacdes nas situacfes de socializacdo pela
linguagem e que compreende que a variacdo linguistica depende de fatores
extralinguisticos e intralinguisticos.

A importancia da figura de Labov (2008), enquanto precursor da Teoria da
Variagdo Linguistica, € mais um fator relevante neste estudo. Ele inicia um modelo
de pesquisa que traz a lingua em uma relacéo intrinseca com a sociedade, num
processo mutuo de influéncia, ou seja, ao passo que a lingua influencia a sociedade
€ também influenciada por ela.

Para Labov (2008) a sociolinguistica € a ciéncia que sistematiza a variagao
propria da lingua falada. Dessa forma, sobre tal sistematizacéo, Labov afirma que

Podemos definir uma variavel sociolinguistica como correlacionada com
alguma variavel néo linguistica do contexto social: o falante, o interlocutor, o
publico, o ambiente etc. Alguns tracos linguisticos (que chamaremos de
indicadores) mostram uma  distribuicdo regular pelos grupos
socioecondmicos, étnicos e etarios, mas sdo usados por cada individuo
mais ou menos do mesmo modo em qualquer contexto. Se 0s contextos
sociais puderem ser ordenados em algum tipo de hierarquia (como grupos
socioecondmicos ou etarios), podemos dizer que tais indicadores sao
estratificados (LABOV, 2008, p. 275).

Além disso, este conceito de indicadores é indissociavel de outros dois, o de
marcadores e o de estereotipos. Para Labov (2008), algumas formas linguisticas tém
uma caracteristica marcada socialmente e sdo constantemente estigmatizadas por

outros grupos sociais que delas ndo fazem uso. Essas formas sdo denominadas
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estereodtipos. A caracterizacao destas no interior de um determinado grupo depende
do preconceito que elas vao gerar em outros grupos sociais. Ou seja, 0S
esteredtipos sédo tracos linguisticos socialmente marcados de forma consciente
pelos falantes, podem ser estigmatizados, ou, ainda, podem ter um prestigio que
varia de grupo para grupo, tornando-se positivo para uns e negativo para outros. Um
exemplo de esteredtipo é o fonema /e/ atono final pronunciado como [e] (e ndo como
[i]), como em “gente, quente, leite” — prondncia comumente encontrada em algumas
cidades gauchas. Os esteredtipos sdo comumente explorados, de maneira
exagerada, na elaboracdo de personagens de programas humoristicos, em piadas,
ou, as vezes, em novelas ou filmes.

Marcadores, de acordo com Labov, sdo julgamentos sociais inconscientes
sobre a lingua que, segundo o autor, “exibem tanto estratificacdo estilistica quanto
estratificacdo social” (LABOV, 2008, p. 360). Ou seja, sao tragos linguisticos
estilisticos e sociais que possibilitam efeitos estaveis sobre o julgamento
inconsciente do ouvinte sobre o falante. Sao expressdes recorrentes, principalmente,
no discurso oral dialogado. Nao tém, necessariamente, a obrigatoriedade de
possuirem cargas positivas de avaliacdo. Muitas vezes, 0 uso dos marcadores se da
de maneira inconsciente. J& que aqui interessante é focar no didlogo de um grupo
especifico, trazemos exemplos de construcfes de fala entre adolescentes e jovens.
Expressées como “Ninguém merece!”, “Tipo assim”, “Fala sério!” e “Tipo isso”
podem exemplificar os marcadores. E cabe ainda destacar que essas expressdes
nao sao estigmatizadas, porém tém correlagdo com variaveis estilisticas.

Ja os indicadores podem ser configurados como elementos linguisticos em
gue quase ndo ha forca de avaliacdo social, podendo haver diferentes utilizacdes
dessas formas correlacionadas a fatores extralinguisticos, como a idade, a regido ou
ao grupo social, por exemplo, porém ndo quanto a motivacdes estilisticas. Ou seja,
sdo tracos socialmente estratificados, mas ndo dependentes da variacao estilistica,
sem forca avaliativa, com julgamentos sociais inconscientes. Podem ser citadas
como exemplos algumas palavras: caixa/caxa, feijao/fejdo, trouxal/troxa, cujas
prondncias sao diferentes da escrita e nem por isso recebem avaliacdo social
negativa. Por conseguinte, independentemente da idade dos sujeitos que deles se
utilizam ou do grupo social a que pertencem, estes exemplos se relacionam a
fatores extralinguisticos quando a utilizagdo das semivogais [j], [w] tem prestigio,

mas a sua nao utilizagéo néo sofre estigma.
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Discutiremos, agora, outro importante conceito dentro dos estudos
sociolinguisticos. Trata-se do conceito de variantes, que sdo diversas formas de
dizer a mesma coisa em um mesmo contexto. Como exemplo, no fenbmeno da
concordancia verbal, podemos verificar a presenca da marca de concordancia no
verbo ou sua auséncia. Em situag@es tipicas de sala de aula, ndo raro, presenciam-
se sentengas como: “Os alunos ainda nao voltou da merenda”. Nao ha a marca de
concordancia verbal, neste caso. Ao passo que se veem também situacdes em que
ha a concordancia, como: “As meninas da sala vieram todas para a aula de hoje”.
Ja variavel é um conjunto de variantes, ou seja, uma utilizacdo influenciada por
grupos de fatores de natureza social ou estrutural e que ndo ocorre ao acaso. As
variantes de uma comunidade de fala sdo adversarias, ou seja, competem entre Si
(MOLLICA, 2004).

De maneira geral, cabe a nés, professores de lingua portuguesa,
entendermos que o objetivo do ensino da lingua € ampliar a competéncia do
estudante para a prética da fala e da escrita, abrangendo nesse ambito a escuta e a
leitura. As aulas de portugués séo, assim, aulas onde os alunos devem: falar, ouvir,
ler e escrever textos em uma complexidade que aumenta de acordo com a
capacidade interpretativa do grupo, com atividades que propiciem, entre outras
habilidades, a compreenséo das relacdes sintaticas, semanticas e pragméaticas que
caracterizam textos orais e escritos estruturados de forma clara e precisa, ou seja,
textos escritos que tenham coeréncia e apresentem elementos coesivos adequados,
além de contemplar as expectativas do interlocutor e as intencionalidades do falante.

Nesta logica, compreende-se o continuo de monitoracdo estilistica como
referéncia para a nossa proposta, na qual entende-se que a pratica de dissertar, por
parte dos alunos, ndo se apresenta de maneira espontanea, configurando, assim, a
necessidade de ser previamente planejada e exigir dos produtores textuais total
atencdo no momento de sua elaboragéao.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 46), ainda sobre o continuo de monitoracéo
estilistica, afirma que este “volta-se para os processos cognitivos de atencédo e
planejamento no momento da enunciagdo”. Dessa maneira, compreende-se a acao
dos estilos monitorados se concretizarem em um plano de ideias que favorecem

uma linguagem necessitada de aperfeicoamentos para o seu acontecimento. Assim,

A implementacdo de estilos monitorados no repertério de uma pessoa vai
depender dos recursos que lhe viabilizam as diversas tarefas comunicativas
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gue ela assume em seu grupo social. [...] Estes estilos sobrepostos ao
vernaculo® sdo produtos de processos mentais que exigem mais atencao e
planejamento (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 47).

De acordo com Bortoni-Ricardo, “A variacado estilistica intraindividual —
quando somente atribuida ao fator atencdo conferida a fala simplifica demais a
questdo” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 43). Nesta visdo, no que se refere a
escolha de estilo, pode-se afirmar que ela sugere a acomodacéao do falante frente as
caracteristicas de seus interlocutores, considerando, entdo, os contextos de fala e
escrita para a sua producao e interacao.

O que cabe ao professor de lingua portuguesa, dentro deste contexto
diversificado de realidades que chegam a escola, € mensurar as dificuldades,
sempre que possivel, e tentar sana-las de acordo com as possibilidades que
aparecem ao longo do estudo realizado no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, assim como nos trazem Gorski e Coelho (2009):

Do ponto de vista pedagogico, ndo basta dizer que o portugués culto é a
lingua da escola, é preciso que o aluno esteja motivado a usar a lingua da
escola. O que se espera, entdo, do professor de portugués é que ele
trabalhe o hiato que existe entre a variedade trazida pelo aluno de casa
(que nunca deve ser taxada de “erro”) e a norma culta, no sentido da
inclusdo social do aluno e ndo no sentido da discriminagéo ou da excluséo
(GORSKI; COELHO, 2009, p. 84).

A necessidade de procurar solu¢des para inadequacdes referentes ao uso da
norma culta da lingua portuguesa existentes em textos escritos passa por uma
observacao critica de producfes elaboradas por alunos de Ensino Médio, que tém
como um dos objetivos escolares escrever para ter uma aprovacao satisfatéria em
um exame vestibular ou em uma prova classificatoria de exames como o ENEM, por
exemplo, além de emancipar-se enquanto sujeitos criticos e atuantes na sociedade.
Diante disso, pode-se atribuir a importancia dessa pratica ao que nos trazem Gorski

e Coelho:

E importante trabalhar explicitamente com essa realidade da sala de aula,
enfatizando a questdo da heterogeneidade linguistica, comparando as

> Na perspectiva sociolinguistica, Labov entende o vernaculo como “estilo em que se presta 0 minimo
de atencdo ao monitoramento da fala” (2008 [1972] p. 244).
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variedades e combatendo preconceitos entre os proprios alunos. Fazer da
sala de aula um ‘laboratdrio de linguagem’ e atribuir aos alunos o papel de
‘investigadores linguisticos’ pode ser uma boa estratégia metodoldgica para
gue o ensino de gramatica seja significativo e instigante (GORSKI;
COELHO, 2009, p. 84).

Uma das caracteristicas fundamentais das linguas é a sua variabilidade. De
acordo com Faraco (2008), nenhuma lingua € homogénea e uniforme, todas as
linguas sao heterogéneas e multiformes. Ou seja, € preciso considerar 0s inUmeros
contextos em que a comunicacdo é estabelecida entre os sujeitos, destacando a
utilizagdo da linguagem em seus aspectos comunicativos. A respeito da
heterogeneidade da lingua e de sua quase negacdo por alguns normativistas,

reforca-se a ideia trazida por Faraco (2008), que diz:

A postulacdo dessa precedéncia do sociolinguistico sobre o linguistico
decorre do fato de caber ao ensino ampliar a mobilidade sociolinguistica do
falante (garantir-lhe um transito amplo e autbnomo pela heterogeneidade
linguistica em que vive) e ndo concentrar-se apenas no estudo de um objeto
autbnomo e despregado das praticas socioverbais (o estrutural em si).
Assim, a expresséo falada e escrita deve ser vista como mais importante
gue a correcao — postulado que podemos considerar classico na percep¢ao
gue os linguistas tém do funcionamento sociolinguistico da lingua e que
decorre, em especial, da evidéncia da variagdo estilistica, isto é, do fato de
gue os falantes ndo sdo monoestilisticos, mas alteram a forma da sua
expressédo, adaptando-se as circunstancias (FARACO, 2008, p. 168).

O professor de lingua portuguesa precisa, nesse contexto, ter consciéncia do
tipo de informacdo linguistica que pretende abordar com seus alunos em cada
situacdo de fala e escrita que trouxer para a sala de aula. Para tanto, é necesséria a
constante reflexdo acerca dos recursos didaticos que devem ser utilizados em
atividades com estruturas escritas de variedades formais da lingua, sempre que
forem exigidas pelo contexto.

De acordo com Faraco (2008),

Embora a realidade linguistica brasileira seja historicamente polarizada
entre as variedades ditas cultas e as variedades ditas populares, ha uma
clara e forte tendéncia ao nivelamento das duas grandes normas
linguisticas brasileiras. [...] talvez possamos mesmo abrir mdo de projetos
padronizadores, direcionando nossas energias para o que efetivamente
interessa: de um lado a descricdo e a difusdo das variedades cultas faladas
e escritas; e, de outro, o combate sistematico aos preceitos da norma curta
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gue, em nome de uma norma-padrdo artificialmente fixada, ainda circulem
entre nés quer na desqualificacdo da lingua portuguesa do Brasil, quer na
desqualificacdo de seus falantes (FARACO, 2008, p. 176).

Assim, entende-se a necessidade do papel da escola de pontuar bem essa
diferenciacdo entre a liberdade que a lingua proporciona aos falantes e o
preconceito existente no ambiente escolar. Cabe aos professores tentarem,
enquanto profissionais desse ramo, atenuar este preconceito. E, para isso,
estabeleceremos alguns pontos para a visibilidade social, além de garantir a todos
0s estudantes, participantes dessa pesquisa, 0 acesso ao conhecimento das
variaveis presentes na norma culta da lingua e as ocorréncias desfavoraveis a sua
aplicacdo, nas aulas de lingua portuguesa, dependendo do momento de sua
ocorréncia.

Entre estas variaveis, podemos apontar como fundamental para pautar o
estudo da presente pesquisa, a diferenciacdo dos conceitos de norma padréo e
norma culta, que, quando ndo esclarecidos, causam uma série de transtornos e
equivocos que reforcam algumas confusdes existentes na area dos estudos de
lingua portuguesa nos anos escolares da educacao basica.

Segundo Faraco (2008), a norma padrdo seria aquela carregada de
preconceitos em relacdo as demais variedades e que tem como objetivo — como o
préprio nome diz — a padronizacao da lingua, considerando tudo o que € diferente a
ela como errado (FARACO, 2008, p.40). Assim, pode-se dizer que padréo é a norma
pertencente as gramaticas normativas e que, geralmente, instituem as regras dos
livros didaticos que circulam nos ambitos escolares.

Essa norma, dada a sua superficialidade, ndo é nada colaborativa com a
realidade da sociedade brasileira pelo fato de ndo encontrar respaldo na lingua
falada e escrita. Com isso, surge um evidente descompasso que perdura até hoje,
impregnado na forma como os falantes nativos veem a lingua.

Para uma melhor compreensao da construcao histérica do que Faraco aponta
como “norma padrao”, é preciso voltar os olhos a formacéo da sociedade brasileira
no século XIX. Assim, é possivel compreender os caminhos percorridos que levaram
a adocdo de uma norma tdo abstrata aos falantes brasileiros. Costa e Fernandes

(2014) apontam que
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a chegada da familia real ao nosso pais possibilitou a realizacdo de fatos
importantes, como a oficializacdo do Rio de Janeiro como capital do
império, a criacdo da imprensa e da Biblioteca nacional (mudando o quadro
cultural brasileiro) e também a grande circulacdo da Lingua Portuguesa
tanto escrita quanto falada. [...] em 1827 realizaram-se varias discussdes
em torno do ensino da lingua, sugerindo que os professores ensinassem a
ler e escrever usando a gramatica da lingua nacional. Foi proposto que os
diplomas dos médicos no Brasil fossem redigidos em linguagem nacional
(COSTA, FERNANDES, 2014, p.10).

Como se observa, houve de fato a preocupacdo com o ensino da lingua
portuguesa, 0 que € legitimo, entretanto, essa “preocupagao” estava compromissada
com a submisséo social pela qual passava a elite brasileira. Um dos efeitos disso foi
a implicita aceitacdo da gramética lusitana, ignorando por completo as

peculiaridades locais. Naturalmente, néo foi pacifica essa escolha politica:

As tensBes do momento podem ser sintetizadas na polaridade entre a
defesa da manutencdo dos vinculos culturais e politicos com Portugal e a
defesa da autonomia linguistica brasileira. Os puristas, representantes do
primeiro polo, defendiam o combate & corrup¢éo do idioma a todo custo. Os
nacionalistas, no outro extremo, argumentavam pela necessaria politica da
afirmacédo nacional, amplamente justificada pelos movimentos impostos ao
processo histérico de independéncia de um pais colonizado que, embora
rejeitando o afastamento da América, debatia-se pelo reconhecimento da
superioridade cultural e linguistica branca na origem dessa nagéo
miscigenada (VAREJAO, 2009, p. 122).

Desse modo, o proposito de tornar a colénia independente mais “culta” levou
a adocao de uma norma linguistica com contornos padronizados e com ares de valor
social a ser respeitado por quem desejava a ascensdo (MATTA, 2009, p. 27). A
negacao ao portugués aqui falado foi uma estratégia submissa de aproximagdo com
o status social dos lusitanos que vieram a partir de 1808. Aos poucos, a variacao
que foi fruto de 400 anos de pluralidade de falares (CALLOU, 2009, p. 17) foi sendo
relegada ao plano secundario e marginal. Para tanto, a partir da ideia de Travaglia
(2009), destaca-se que

Todos sabem que existe um grande nimero de variedades linguisticas,
mas, a0 mesmo tempo que se reconhece a variacdo linguistica como um
fato, observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradicdo em
considerar a variagdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que leva
a tachar os usos caracteristicos de cada variedade como certos ou errados,
aceitveis ou inaceitaveis, pitorescos, comicos etc (TRAVAGLIA, 2009, p.
41).
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Houve uma escolha politica em relacdo a lingua que até hoje esta latente,
sustentada nos conceitos de “certo” e “errado”, sem critérios bem definidos e
relegando ao plano secundario o estudo das variacbes. O simples fato de os
préprios brasileiros afirmarem que ndo sabem falar a sua lingua € um efeito da falida
escolha por uma norma que ndo encontra amparo na realidade linguistica. De
acordo com Faraco (2008), “O que os linguistas brasileiros vém efetivamente
combatendo é o carater excessivamente artificial do nosso padrdo: € a concepcgao
do padrdo como uma camisa de forca e todos os preconceitos dai advindos”
(FARACO, 2008, p. 77).

Segundo Mattos e Silva (2004), o mito da nacdo monolingue manteve-se no
século XX. Mesmo com os avangos dos estudos linguisticos, a forca do “certo” e
“‘errado” manteve-se forte, embora as suas bases sejam artificiais e sucumbam
diante de qualquer estudo linguistico (FARACO, 2008, p. 78).

Por isso, a discussdo a respeito da norma padrdo resta desnecessaria e
anacronica, pois é mais importante abrir espaco para o que Faraco (2008) chama de

“norma culta” da lingua portuguesa:

Numa sintese, podemos entdo dizer que a norma é o termo que usamos,
nos estudos linguisticos, para designar os fatos de lingua usuais, comuns,
correntes numa determinada comunidade de fala. Em outras palavras,
norma designa o conjunto de fatos linguisticos que caracterizam o modo
como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade, incluindo
[...] os fenébmenos em variagdo (FARACO, 2008, p. 40, grifos do autor).

Diante disso, € mais sensata a discussao a respeito da norma culta, numa
visdo mais proxima da realidade das comunidades de fala da sociedade brasileira.
De acordo com FARACO (2008, p. 39), “a norma culta diz respeito a variedade
utilizada pelas pessoas que tém mais proximidade com a modalidade escrita e,
portanto, possuem uma fala mais préxima das regras de tal modalidade”.

A expresséao “culta” no nome “norma culta” pode levar muitos a imaginarem
gue sO os falantes de tal variedade sdo cultos, ou seja, possuem cultura e que 0s
outros sdo incultos e ignorantes. Esta ideia é amplamente difundida pelo senso
comum e deve ser desconstruida. Faraco (2008, p. 40) esclarece que “o termo
norma culta, como foi dito, designa a variedade utilizada pelas pessoas que

possuem mais contato com a ‘cultura escrita’ e, por isso, tal vocabulo é utilizado”.
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Assim, para que fique clara a diferenciagéo entre esses dois conceitos, pode-
se classificar a norma padrdo como “padrao ideal” (entendendo por ideal o que
permaneca sO no plano das ideias), a norma existente nas gramaticas normativas,
enquanto a norma culta (o que é utilizado de fato pela sociedade) € a variedade
linguistica do uso verdadeiro dos falantes com maior escolarizacdo, ou seja, aqueles
que tém mais contato com a modalidade escrita da lingua, em contextos de maior
monitoracao.

Assim, a consciéncia linguistica desenvolvida a partir do contato do aluno com
a nossa diversidade linguistica e cultural e o dominio da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa sao, hoje, habilidades fundamentais a producéo textual no
ambiente escolar nos anos finais da educacao basica.

Segundo os PCN + Ensino Médio, cabe a escola propiciar que o aluno
participe de diversas situacdes de discurso, na fala ou na escrita, para que tenha
“oportunidade de avaliar a adequagao das variedades linguisticas as circunstancias
comunicativas” (BRASIL, 2002, p. 76). Isto €, o papel da escola, no que se refere ao
ensino de lingua portuguesa, ndo é apenas ensinar a norma culta, mas ampliar a
competéncia sociocomunicativa dos alunos, sem desconsiderar o seu conhecimento
linguistico e sem que tal norma seja considerada superior as demais variedades
linguisticas.

N&o se trata de supervalorizacdo de uma variedade da lingua sobre outra, ou
seja, da norma culta sobre o conhecimento linguistico proprio dos estudantes, mas
da adocdo de uma norma que permita a avaliacdo justa e igualitaria dos textos
produzidos. Além disso, um usudrio competente da lingua ndo deve conhecer
somente o registro formal, mas deve saber adequar 0s registros ou niveis de
linguagem as diferentes situacées comunicativas que vivencia.

Diante disso, ganha visibilidade para a compreensao do uso das variedades
linguisticas a ocorréncia da concordancia verbal, entendida como aquela que
possibilita que os sujeitos estabelecam relacdes entre as variacbes formais e as

coloquiais, 0 que se procura mostrar na se¢ao que segue.

2.2 Concordancia verbal

A concordancia verbal é um fenémeno bastante valorizado na produgéo

textual escrita dos alunos. Quem nao realiza a concordancia verbal pode ser alvo de
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preconceito, o linguistico, que tem lugar negativo, como qualquer outro preconceito
existente na sociedade. Assim, através dos estudos sociolinguisticos envolvidos
para a realizacdo desta pesquisa, percebe-se que é necessario entender e valorizar
0s elementos que constituem a variacao existente na lingua.

E preciso conhecer quais os fatores que dirigem o falante a aplicar ou no o
uso das marcas de concordancia para se comunicar, pois na fala dos brasileiros,
segundo Vieira (2008), a presenca da marca de numero, na forma verbal, ndo é
categérica em nenhuma variedade do portugués brasileiro. Para tanto, compreender
o fenbmeno da CV implica em analisar as concepcdes tedricas extraidas das
contribuicbes de pesquisas de natureza variacionista, de modo que tenhamos o
embasamento para a utilizacdo em sala de aula.

A abordagem tradicional traz a proposta dos conteudos escolares para o
entendimento do conceito de CV, o que, de fato, contribuiu para os estudos que sao
apresentados na educacdo basica até agora, porém ndo da conta do que é
esperado pela abordagem sociolinguistica. Tal entendimento aproxima-se do
postulado por Vieira (2008) quando a autora faz referéncia a concordancia
gramatical e a concordancia ideoldgica. Mais especificamente, para este estudo,
cabe considerar que até mesmo a gramatica tradicional GT, vista como detentora de
todas as regras da lingua padrao, ndo consegue dar conta das particularidades da
concordancia verbal em todos os seus aspectos de realizacdo. Nessa logica, a
prépria gramatica tradicional reconhece, a partir das chamadas regras especiais®, a
variabilidade existente na CV, além da inconsisténcia do tratamento que chega a
admitir “desvios” da regra principal.

Ou seja, quando se explica aos alunos que a regra principal da CV é a de que
0 sujeito deve concordar com o verbo em nUumero e pessoa, € COmMO Se
desconsiderassemos as variacdes dos dialogos que ocorrem em determinada
comunidade escolar. Por exemplo: “Ndo veio todos os alunos para a aula de hoje”.
Esta frase € comum entre os falantes e pode ser um momento oportuno de
discusséo a respeito das possibilidades de concordancia verbal.

Assim, pode-se observar que Vieira (2008) afirma que, para o ensino da CV, &

necessario que nos professores, a frente das instituicbes de ensino, trabalhemos

®Uma das regras especiais consideradas para exemplo de acordo com a gramatica tradicional é a de
gue, quando o sujeito € um nome que s6 tem plural ndo precedido de artigo, o verbo permanece no
singular, como em: Minas Gerais fica ao norte de Sdo Paulo (FARACO; MOURA, 1999, p. 542).
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com a finalidade de os conceitos estabelecidos pelas graméticas normativas
caminharem com a sociolinguistica em busca de um mesmo objetivo: que o sujeito
possa fazer uso da lingua numa perspectiva cidada, social e ndo preconceituosa.

Nas pesquisas de cunho descritivo, fica clara a abordagem a partir de
concordancia sendo vista como fato variavel, que pode ou ndo ser concretizado pelo
falante, levando em conta fatores diversificados. Segundo VIEIRA (2008), a opcéo
eleita pelo falante para a utilizacdo do fendmeno da concordancia se da a partir de
elementos condicionadores, homeados como variaveis linguisticas, como a posi¢cao
do sujeito, o distanciamento entre o nucleo do sujeito e o verbo, a animacidade do
sujeito, o paralelismo e a saliéncia fonica. A autora também menciona as variaveis
extralinguisticas, como faixa etaria e escolaridade dos falantes que influenciam a
CV. Na sequéncia explicaremos as variaveis linguisticas recém mencionadas.

A primeira das variaveis aqui apresentada é a posicdo do sujeito em relacao
ao verbo. Assim, o sujeito colocado apds o verbo facilitaria a ndo-concordancia,
como no exemplo “Veio as menina(s)’.

Da mesma forma, o distanciamento entre o ndcleo do sujeito e o verbo
desfavorece o fen6meno da concordancia, tendo em vista a quantidade expressiva
de elementos frasais entre nucleo do sujeito e verbo (VIEIRA, 2008, p. 88), como
pode ser observado no exemplo que segue: “As postagens sobre os desmandos da
atual presidéncia do nosso pais ndo favorece um entendimento claro da situacao
politico-econdmica na sociedade”.

Ja a animacidade do sujeito, conforme Vieira (2008), ndo colabora com a
marca de plural no verbo quando o nucleo do sujeito ndo é animado (objetos), como
no exemplo “Os pratos esta na mesa”. No entanto, quando sao animados 0s nucleos
do sujeito (animais, pessoas), eles colaboram com a marca do plural no verbo, como
no exemplo “Os macacos estao felizes”.

Além disso, sobre paralelismo, de acordo com Vieira (2008), pode-se
compreender que se trata do estabelecimento de uma relacdo de semelhanca entre
duas partes de um todo. O paralelismo no nivel oracional consiste no fato de que
marcas existentes no sujeito tendem a se repetir no verbo, ou seja, se no nucleo do
sujeito ndo aparecerem marcas de numero explicitas, a tendéncia € a auséncia
destas marcas também no verbo, o que pode ser notado no exemplo “As menina
beija muito”. Ja o paralelismo no nivel discursivo € o que ocorre quando as agées do
periodo sdo representadas por verbos em série. Segundo Vieira (2008), a auséncia
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de marca de plural em um dos verbos favorece a auséncia das referidas marcas nos
verbos que seguem, como a apresentagcdo da oragcdo a seguir exemplifica: “Os

cachorro brinca, pula, late sem parar”.

Por outro lado, a saliéncia fonica representa a diferenca material entre o0s
sons que diferenciam a conjugacéo dos verbos no singular e no plural. Quanto mais
diferente for uma forma da outra, menos desvios de concordancia em relagdo a
norma culta apresentam. Por exemplo, € mais provavel ouvir e ler construcdes como
“eles come” do que “elas cantou”, pois 0 verbo conjugado na terceira pessoa do
singular “come” tem a pronuncia muito parecida com a conjugacdo na terceira
pessoa do plural “comem”. Isto ndo ocorre nas formas verbais “cantou/cantaram”,
por exemplo, em que aumenta o numero de silabas da palavra na conjugacéao
equivalente ao plural, tornando as formas verbais bastante distintas em relacdo a
pronuncia.

Frente a isso, ensinar CV a luz da sociolinguistica garantird que os alunos
apreendam sobre a importancia do entendimento do prestigio das variantes, pois
esse fato podera fazer com que eles, a partir da escola, adquiram conhecimentos
que Ihes permitam entender também que existem varias maneiras de dizer, que ndo
necessariamente ha erros a serem pontuados neste ou naquele texto, mas sim,
desdobramentos das variantes que podem se apresentar de diversas formas dentro
de diferentes contextos.

Nesse sentido, entende-se que é necessario cumprir o propdsito maior do
ensino de lingua portuguesa, que é o de ampliar o potencial comunicativo do aluno.

Para tanto, Vieira (2008) ensina que

Estudar a disciplina gramatica € um meio de desenvolver um raciocinio
cientifico sobre a linguagem, no sentido de que aguca a observacéo,
propicia a formulacao de hipoteses e estimula a producdo (e ndo a mera
recepcao) de conhecimento. Assim, ensinar o que € concordancia verbal
independentemente de sua maior ou menor produtividade de uso constitui
uma das possibilidades de construgdo de um raciocinio cientifico sobre a
lingua, com base num topico gramatical que diz respeito a uma série de
outros que se inserem na interface morfologia e sintaxe (VIEIRA, 2008, p.
93).

Outrossim, existe a questdo da diversidade de tipos e géneros textuais. Dessa
forma, é essencial que o aluno tenha contato com muitas estruturas linguisticas e
gue nado sbé consiga reproduzi-las, mas também reconhecé-las. O propdsito do

ensino de CV, em face de sua natureza sociolinguistica, concilia o principio de que a
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norma culta s6 sera eficiente se for ensinada na condicdo de inserir diferentes
sujeitos em diferentes contextos. Logo, é necesséario contemplar a pluralidade do
ensino da gramatica e, através dela, exercitar a cidadania.

Os termos tradicionais da gramatica normativa pautam-se apenas na
conformidade morfolégica do verbo com o numero e a pessoa do sujeito,
desconsiderando se a regra firmada para a concordancia € produtiva ou ndo no uso
geral da lingua. Assim, para que o0 objetivo de repensar sobre aspectos de
gramatica, de fendmenos morfossintaticos e semanticos que ocorrem tanto na
variedade de prestigio quanto nas variedades estigmatizadas, empregadas em
diversos contextos de uso, nas modalidades orais e escritas, seja atingido, é preciso
pensar em novas alternativas de ensinar antigos conceitos. Para Rocha e Martins
(2014),

Nao se trata de ensinar o aluno apenas a conjugar os verbos em seus
tempos, modos e pessoas. Trata-se, sobretudo, de leva-lo a refletir sobre os
usos e possibilidades de usos dos verbos em cada enunciado. A
abordagem de analise do verbo em uma perspectiva sociolinguistica solicita
do professor a mediacdo e andlise das vérias possibilidades de uso da
lingua (ROCHA; MARTINS, 2014, p. 198).

De acordo com Vieira (2008, p. 94), “o professor de lingua portuguesa, a partir
da aplicacdo das definicbes a um conjunto de dados linguisticos, deve promover o
conhecimento e a reflexao sobre a CV inserida no sistema linguistico concretizado
nas diversas situa¢gdes comunicativas”. Assim, considero valido o ensinamento da
CV na educacao bésica, pois as regras que fomentam a aplicacdo da CV na norma
culta, quando ndo seguidas por falantes em contextos escritos e formais, provocam

a estigmatizacao destes. Para Vieira (2008),

O forte contraste entre 0 uso ou ndo do mecanismo de concordancia e as
politicas de ensino, espelhadas em praticas didatico-pedagdgicas
fundamentadas em gramaticas que pressup8em uma norma Unica, indicam
a necessidade de se conhecerem as regras em uso pelas diversas
comunidades de falantes (VIEIRA, 2008, p. 85).

O enfrentamento ao desafiar as normas prescritivas da gramatica tradicional,

enquanto professor de lingua portuguesa, ainda é algo bastante dificil, quando se
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trata do ensino de lingua portuguesa na realidade das escolas de Ensino Médio de
educacgédo basica. E, no que tange aos conceitos relacionados ao uso da CV, pode-
se perceber nitidamente esse enfrentamento, em relacdo aos demais colegas que
também trabalham com a mesma disciplina porque muitos deles ndo querem ou néo
sabem trabalhar os conceitos da CV fora da abordagem normativa da gramatica
tradicional. Lucchesi (2015) colabora com essa discussao ao afirmar que

Tais divergéncias s6 revelam a necessidade da Linguistica enfrentar de
forma mais sistematica a questdo da normatizagdo linguistica no Brasil em
vez de deixar o campo livre para o arbitrio dos gramaticos normativistas
(modernosos ou vetustos). Reconhecer simplesmente que a norma de
referéncia linguistica atual é adventicia e anacrénica ndo encerra a questao,
pois ndo ha definicdes precisas sobre varios pontos, tais como: renovar ou
flexibilizar? Onde flexibilizar? Como a escola deve tratar as formas
arcaizantes? Entre tantos outros. E analises, como as interpretadas aqui,
gue contém dados empiricos consistentes sobre a avaliacdo social das
variantes e sobre as tendéncias do processo de variacdo e mudanca em
curso oferecem subsidios valiosos para o enfrentamento dessas questdes
(LUCCHESI, 2015, p. 245).

Pensar um ensino que seja interessante, dindamico e ao mesmo tempo
aplicavel acerca do fendmeno linguistico da CV nao é uma tarefa facil, requer que a
pratica esteja respaldada por um referencial teérico que use de recursos funcionais.
E preciso deixar de lado a “gramatica da frase para dedicar-se & gramatica do texto”
(SAUTCHUCK, 2010, p. xvi): o objetivo maior das aulas de lingua portuguesa
deveria ser sempre ensinar ao aluno tudo aquilo que ele pudesse, efetivamente,
usar com a finalidade de melhorar sua capacidade de construir relagdes sociais,
tornar-se autbnomo, oferecer aos outros uma imagem de Si mesmo e a0 mesmo
tempo receber a imagem dos seus interlocutores na lingua materna, em sua
modalidade oral ou escrita.

Culturalmente, a visao idealizada da lingua desfavorece seu ensino, tendo em
vista que inibe a discussao sobre a prépria variacéo linguistica. E isso contribui com
o desinteresse dos alunos que chegam até o Ensino Médio e que ndo querem
participar das aulas de lingua portuguesa até que seja mostrada para eles essa
visao diferenciada do ensino desses conceitos, numa 6tica menos excludente e que
valoriza os diferentes saberes.

A presente pesquisa pretende contribuir para que o aluno, além de conhecer

a variante considerada culta (aquela em que h& a marcagdo de plural), saiba
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também compreender, em uma visdo sociolinguistica, as inimeras possibilidades de
uso do ponto de vista linguistico (ROCHA; MARTINS, 2014, p. 198).

Em suma, o mais importante neste estudo € pensar sua contribuicdo para que
o professor compreenda o que faz com que o usuario da lingua portuguesa escolha
determinada variante. A importancia dessa compreensao pelo professor faz com que
ele se torne sensivel as diferencas culturais existentes no ambiente escolar,
contribuindo para a valorizacdo de todos. E necessario falar sobre o tema e elaborar
formas de aumentar a competéncia comunicativa do falante/escrevente nas mais

diversas esferas de interacao social.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa, que se baseia na
pesquisa-acdo, 0 contexto em que a pesquisa foi realizada, as etapas percorridas
para a construcdo da proposta, como ela estd organizada, com a intencdo de
mostrar que um caminho longo foi percorrido desde o projeto-piloto até chegar na
implantagéo da UD. Entende-se a necessidade de o docente perceber-se como um
mediador do conhecimento e, frente a isso, facilitar a participacdo dos alunos,
observando as situaces que acontecem no cotidiano da sala de aula e procurando
meios que tornem possivel a mediacéo do processo responsavel pela construcdo do
conhecimento.

Dessa forma, o professor pesquisador se insere na pesquisa como agente e
elemento constituinte, fornecendo o acompanhamento e a coordenacao em todas as
fases do acontecimento. Assim, ele deve preocupar-se mais com o processo do que
com os resultados, portanto € necessario que ele ndo seja sé observador, mas atue
em identificar situacdes-problema, no levantamento de informacdes, para planejar a

intervencao pedagdgica. Por conta disso, Bortoni-Ricardo (2008) ressalta que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se assim um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagogicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor
compreensdo de suas acfes como mediador de conhecimentos e de seu
processo interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor
compreensao do processo de ensino-aprendizagem (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 32-33).

Por conseguinte, as acfes realizadas por um professor pesquisador podem
trazer valiosas contribuicbes ao entendimento do processo de ensinar e aprender,
pois, com a intencdo de lapidar a sua pratica, vai intensificando suas acbes de
pesquisa, conhecendo os problemas e elaborando ac¢des para resolvé-los. Logo, ao
realizar um dos maiores desafios do fazer docente, ou seja, 0 de repensar a sua
propria pratica, procura reforcar os aspectos positivos e superar 0S aspectos

negativos, mantendo-se aberto a novas ideias e propostas.
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Conforme Bortoni-Ricardo (2008),

Uma grande vantagem do trabalho do professor pesquisador é que ele
resulta em uma “teoria pratica”, ou seja, em conhecimento que pode
influenciar as acbes praticas do professor, permitindo uma
operacionalizacdo do processo acao-reflexdo-acdo (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 48).

De acordo com tais propdsitos, a presente pesquisa embasou-se na
pesquisa-a¢cao, conforme descrito no item a seguir.

3.1 A pesquisa-acao

Colaborando com a pratica de um professor pesquisador, a metodologia de
pesquisa adotada neste trabalho foi a pesquisa-acdo, embasada nas afirmacdes de
Dionne (2007) e Tripp (2005), pois a pratica baseia-se em uma intervencdo na
realidade, a partir de uma situacao problema, no caso, os desvios de concordancia
verbal em relagdo a norma culta na producédo textual formal escrita dos alunos. A
partir da problematica, foi pensado um plano de a¢des com o objetivo de modificar a
realidade constatada. Assim, a ideia central foi fazer com que os alunos, a partir das
acOes propostas, se vissem como produtores de seus textos e se sentissem
responsaveis pela sua exceléncia.

A pesquisa-acdo é uma forma de atuacdo que busca intervir em uma
problematica existente no contexto de trabalho, no caso as aulas de lingua
portuguesa. E pode alicercar-se em procedimentos ciclicos e técnicas sequenciadas.
Segundo Dionne (2007), h& quatro fases: identificacdo da situacdo, projecdo de
acoes, realizacdo de atividades e avaliacdo dos resultados. Em vista disso, “a
pesquisa-acdo é um instrumento pratico de intervencdo antes de ser uma forma de
investigacao” (DIONNE, 2007, p. 20). O papel da pesquisa-acdo € proporcionar
modificacbes em uma determinada situacao inicial, considerando o0s sujeitos e
elaborando acdes que atendam as necessidades do grupo. Por isso, a pesquisa-
acdo envolve inumeras praticas em que sdo estabelecidas aproximacdes entre
teoria e pratica. Pode auxiliar na promoc¢ao de novos conhecimentos ou renovar as
praticas pedagogicas. Concentra seu esforco na pratica, em uma acéo social com

carater de experimento e intenta transformar uma situacdo determinada. Assim,
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conforme Dionne (2007, p. 28), “de fato, a pesquisa-acdo € um instrumento de
mudancga para corrigir, de maneira eficaz, uma situagdo que se tornou problematica”.

Muito além de uma metodologia de pesquisa, age como uma metodologia de
acdo, e em uma pratica de intervencdo se enquadra a consisténcia da pesquisa-
acdo. Procura maneiras de explicar um fato determinado com a intengcdo de
transformé-lo, partindo da geracdo de conhecimentos e de a¢cdes compativeis.

A pesquisa-acdo minimiza o distanciamento entre a pratica e a reflexdo
tedrica. E tem como objetivo principal transformar determinada situacéo, a partir de
estratégias elaboradas em conjunto, entre pesquisador e participantes.

De acordo com Dionne (2007),

A pesquisa-acao €, principalmente, um processo de intervengdo coletiva
assumido por participantes praticos (praticiens), com vistas a realizar uma
mudanca social com a implicagdo dos atores em situacdo. A contribuicdo
dos pesquisadores € significativa, em virtude de sua associa¢@o organica e
de sua critica ao processo (DIONNE, 2007, p. 24).

Uma dinamica original de pesquisa-acdo soO se instala quando um trabalho é
realizado em conjunto, em que todos os envolvidos colaboram. Segundo Dionne
(2007, p. 45), “os objetivos sdo de duas ordens: a solu¢do de um problema imediato
e o0 enriquecimento do saber”.

Através da pesquisa-acdo, a expectativa favoravel ao fortalecimento da
relacdo entre teoria e pratica torna-se visivel. A partir disso, espera-se que a
comunicacdo entre o0s envolvidos aumente, que o0s conhecimentos sejam
desenvolvidos (pesquisa) e as situagcbes modificadas (ag¢do); que novos
conhecimentos sejam produzidos e que estejam alicercados em um processo de
escolhas para resolucao de problemas.

A pesquisa-acado foi a norteadora das acgdes no decorrer do processo de
execucao da proposta apresentada aqui, dando assim o respaldo necessario para
gue os alunos se sentissem construtores do seu proprio conhecimento, frente as
davidas que iriam surgindo no decorrer das aulas, de uma maneira colaborativa e

autbnoma. Tripp (2005) afirma que

O reconhecimento € uma andlise situacional que produz ampla visédo do
contexto da pesquisa-acao, praticas atuais, dos participantes e envolvidos.
Paralelamente a projetar e implementar a mudanca para a melhora da
pratica, o reconhecimento segue exatamente o mesmo ciclo da pesquisa-
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acéo, planejando como monitorar e avaliar a situacdo atual, fazendo isso e,
a seguir, interpretando e avaliando os resultados a fim de planejar uma
mudanca adequada da pratica no primeiro ciclo de pesquisa-acdo de
melhora (TRIPP, 2005, p. 453).

Partindo do pressuposto amparado na pesquisa-acao, € necessério relatar a
elaboracdo da UD para auxiliar na validacdo dos dados de analise da pesquisa

realizada.

3.2 A criagcdo da unidade didatica

O planejamento das aulas de lingua portuguesa, na escola onde a unidade foi
aplicada, € pautado na autonomia responsavel do regente de classe, ou seja, a
escola ndo d& aos professores um manual a seguir, com datas e prazos para o
trabalho com cada um dos contetdos. Assim, o docente, atento a realidade de cada
turma, vai trabalhando os componentes delegados ao terceiro ano do Ensino Médio
conforme a necessidade encontrada na turma. Dessa forma, torna-se
responsabilidade do professor o formato e a sequéncia como o contedudo sera
compartilhado com os alunos neste componente curricular.

Nesta perspectiva, pensou-se a UD seguindo a ideia de Damis (2006). Logo,

a UD colabora com o ensino de CV

[...] qguando organiza e sistematiza a abordagem de conhecimentos, de
habilidades e de valores de educacdo formal, visando desenvolver
aprendizagens significativas no aluno. Decidir sobre a selecdo, a
organizacdo e o desenvolvimento de estudos e de experiéncias de
educacdo formal constitui-se em tarefa pedagdgica complexa
desempenhada pelo professor, quando ensina com o objetivo de colocar o
estudante, como sujeito ativo, diante do seu processo de aprendizagem
(DAMIS, 2006, p. 106).

A escola precisa de professores que estejam dispostos a atender as
necessidades dos seus alunos. O profissional que se dispbe a perceber as
problematicas existentes na sala de aula colabora ndo sé com o processo de ensino-
aprendizagem de conteudos escolares, mas também auxilia a escola, como um
todo, no processo formador de sujeitos autbnomos, tendo em vista que ele esta
aberto a modificacdes necessarias em sua pratica para atender a realidades
especificas. Nessa légica, entendendo a UD como uma ferramenta de reflexao,
afirma Damis (2006):
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A unidade didatica como técnica de ensino aborda relagbes de
interdependéncia entre elementos basicos que integram o ato de ensinar: os
objetivos, o contelddo, a metodologia, 0s recursos e a avaliagdo. Por meio
desta técnica, os professores programam o trabalho e decidem sobre os
objetivos pretendidos, as atividades para enriquecer as experiéncias e 0s
estudos dos alunos e a avaliacdo que acompanha todo o processo (DAMIS,
2006, p. 127).

Cabe ao professor entender a importancia dessa organizacdo e procurar
atender as especificidades trazidas pelos seus discentes, com atencgéo e clareza de
propositos, decidindo de forma ldcida a organizacdo de conhecimento de seus

estudantes. Para isso, Damis (2006) afirma:

N&o sera possivel banalizar a importdncia da decisdo do professor na
organizagdo do conhecimento como expressdo de uma sele¢do e de uma
ordenacd@o de conteldos e atividades, visando desenvolver aprendizagens
significativas no aluno. Dessa decisdo resulta a maneira como o aluno
enfrenta o conhecimento, objeto de seu estudo (DAMIS, 2006, p. 121-122).

Para colaborar com a elaboragéo e a aplicacdo da UD, foram utilizados os
critérios de organizagcdo que estruturaram 0s seus quatro momentos. Na sequéncia
serdo explicados cada um deles.

Na lingua portuguesa, diferente das ciéncias exatas, como a matematica, por
exemplo, a relacdo de pré ou pdos-requisitos entre cada contetdo, as vezes, nao é
identificada de uma maneira muito facil, cabendo ao professor o exercicio de adotar
uma sequéncia, para que ndo aconteca uma interrupcdo no desenvolvimento da
aprendizagem dos sujeitos.

Frente a uma realidade que exige do professor de lingua portuguesa
sensibilidade para o planejamento do ensino, é importante destacar que, para além
de ensinar regras gramaticais de uma determinada variedade, ao aluno que ja é
possuidor da lingua na modalidade falada e que, quando chega aos anos finais da
educacdo basica, € também conhecedor da lingua em sua modalidade escrita, €
preciso fornecer a ele o dominio das regras sociais de seu uso.

Logo, para que sejam atendidos 0s seus anseios, 0 professor ndo pode
confiar no mero acaso, ou na intuicdo e nem na inspiracdo. Além da sensibilidade
para perceber a necessidade de tal planejamento, é imprescindivel que ele busque

fundamentos tedricos para o seu planejamento.
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Assim, a intencdo desta pesquisa € definida por trabalhar a CV de maneira
gue ela possa ser observada em contextos formais escritos. Contando com o aporte
pedagogico e tedrico necessario para respaldar esta tentativa, acredito em uma
proposta eficaz de ensino-aprendizagem, caminhando para as modificacbes que
precisam acontecer, em relacéo a sala de aula na realidade da educacéo basica.

Para tanto, para nortear a realizacao das atividades ponderei o entendimento
dos conceitos relacionados a sociolinguistica. Considera-se adequado aquele falante
gue consegue usar os argumentos de forma convincente, ou contar uma piada, ou
fazer compras no supermercado, adequando sua comunicacdo a cada um dos
diversos contextos que se apresentarem, fazendo o uso da lingua de forma

relevante e eficaz, a cada uma das situacdes. Para Faraco (2016):

N&o cabe, no ensino do portugués, apenas agir no sentido de os alunos
ampliarem seu dominio das atividades de fala e escrita. Junto com esse
trabalho (que é, digamos com todas as letras, a parte central do ensino), é
necessario realizar sempre uma acéo reflexiva sobre a prépria lingua,
integrando as atividades verbais e o pensar sobre elas. [...] No fundo, trata-
se de desenvolver uma atitude cientifica de observar e descrever a
organizacao estrutural da lingua, com destaque para a imensa variedade de
formas expressivas alternativas a disposi¢éo dos falantes (FARACO, 2016,
p. 160).

Em vista disso, pensei em uma opc¢ao valida para implementar este trabalho
dentre as alternativas metodolégicas de considerar o texto uma ferramenta de
comunicacdo em que ha a necessidade de se refletir sobre a forma como o docente
de lingua portuguesa pode oportunizar ao seu educando um desenvolvimento que
seja consciente e autbnomo, o que contribuird com a sua realizagdo pessoal e
social. Este ensino precisa estar aberto aos mecanismos linguisticos que produzem
sentido, fazendo com que o0s ensinamentos da linguistica sejam importantes e
aplicaveis. Por isso, a organizacédo da UD estabeleceu-se em quatro momentos, que
serdo apresentados a partir de agora.

O primeiro momento da UD, intitulado O que sei sobre concordéancia
verbal? O que preciso saber?, foi 0 momento de estabelecer relacbes de
aprendizagens ja adquiridas pelos alunos, anteriormente a aplicacdo da unidade.
Por isso, nesse momento foi apresentada uma cancdo composta por palavras que

os levassem a relacionar os termos dispostos nos versos com as funcgdes sintaticas,
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ja trabalhadas em sala de aula, em momentos anteriores. E todas as atividades
deste momento foram pensadas para contemplar tal propésito, desde a escolha da
primeira cancdo, até as perguntas elaboradas para a sequéncia da atividade. A
retomada de alguns termos, como sujeito, verbo, aposto, objetos diretos e indiretos,
enfim, todos eles atrelados ao contexto da cancdo, faria com que os alunos
entendessem a necessidade do resgate dos conhecimentos prévios para o proximo
momento.

No segundo momento, intitulado Entendendo a concordancia verbal em
contextos diversos, tais como anuncios, letras de canc¢fes e campanhas
publicitarias, foram apresentadas atividades sobre a utilizagdo da CV em andncios
e campanhas publicitarias, além de letras de musicas em que os fatores de
ocorréncia desfavorecessem a aplicacéo da regra de concordancia.

No terceiro momento, intitulado Discutindo a concordancia verbal, sua
utilizacdo e seus valores na sociedade, foi escolhida uma cancdo que servisse
para que os alunos pudessem perceber que o seu aprendizado até este momento de
aplicacado da UD foi uma oportunidade para a utilizacdo desses conhecimentos em
textos formais escritos, mas que, além disso, procurassem entender que nem todas
as pessoas tém acesso a essas informacgdes e nem meios para que as transformem
em conhecimento e que a aprendizagem n&o deveria ser utilizada por eles como
uma ferramenta para punir ou julgar a quem ndo a possuisse. Ou seja, procurou-se
deixar clara a nocao de que o entendimento sobre as regras de aplicacdo ou ndo da
CV deveria servir para a elaboracdo de textos formais escritos e ndo para
julgamentos negativos entre falantes da mesma lingua.

Além disso, a proposta da segunda atividade deste terceiro momento levou os
alunos a pesquisarem e buscarem elementos de fora da sala de aula para contribuir
com o entendimento das atividades propostas pela UD. Desse modo, a realizagao
de entrevistas com pessoas de fora da escola colaborou com a aprendizagem. A
saida dos muros escolares permite que a atividade atinja outras propor¢cdes. A partir
desta pratica, os alunos sao levados a interagir sobre o que estdo aprendendo na
escola, com outros sujeitos, alheios ao contexto escolar e, desta maneira, podem
ressignificar a atividade em sua vida.

O quarto momento da unidade teve como titulo Campanha no twitter
#apliqgueoqueaprendeu. A intencéo era de que os alunos conseguissem realizar a

ligag@o entre os topicos até entdo trabalhados na efetivacdo da unidade. Considerei
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a realizacdo da campanha no Twitter como proposta da ultima atividade da UD por
viabilizar para a turma um encontro no laboratério de informatica da escola, para
gue, com acesso a internet, pudessem, ndo so publicar as sentencas elaboradas por
eles, mas também tornar visivel, através da publicacdo em uma rede social, o seu
aprendizado.

Importante destacar que as atividades mencionadas aqui encontram-se, na
integra, no apéndice A deste trabalho, que trata do produto pedagdgico resultante

desta pesquisa.

3.3 Aimplementacdo da proposta no contexto de intervencao

Para um entendimento efetivo da realizacado da pesquisa, faz-se necesséria a
apresentacao do contexto em que ela foi concretizada, pois, conforme indicado pela
pesquisa-acao, as acoes e investigacdes sdo atingidas em uma realidade concreta.

A unidade foi aplicada em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, do
Instituto Estadual de Educacédo Elisa Ferrari Valls, localizado no municipio de
Uruguaiana, RS. E uma escola estadual que oferece 300 vagas no Ensino Médio,
por ano, para a rede publica de ensino e tem esse nimero de vagas preenchidas em
um curto espaco de tempo. Os alunos que realizam a sua matricula sabem que o
compromisso da escola, além de garantir-lhes uma etapa necessaria para a
educacdo basica, farA a diferenca na sua vida, enquanto cidaddos criticos,
autbnomos e protagonistas de sua histéria, jA& que criticidade, autonomia e
protagonismo sa@o objetivos presentes na proposta do Plano Politico Administrativo
Pedagdgico da escola.

O projeto-piloto teve sua execucao no ano de 2016, entre os meses de junho
e julho. E, a partir de entdo, foram repensados alguns aspectos para a aplicacdo da
proposta como ela é aqui apresentada. Trata-se de uma UD que contou com a
aplicacdo de 25 horas/aula, no ano de 2017, entre os meses de setembro e
novembro. A turma de terceiro ano do Ensino Médio em que foi realizada a pesquisa
era composta por 34 alunos, que frequentavam as aulas no turno da manha; trés
deles tinham mais de 18 anos. Para a coleta dos dados, foi enviado aos
responsaveis dos alunos menores e entregue aos alunos maiores, o termo de

consentimento, conforme consta no Anexo A deste trabalho. A postura colaborativa
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da turma em tarefas anteriores a aplicacdo da unidade foi um quesito para a escolha
entre quatro turmas que eram atendidas no ano.

As aulas da aplicacdo da UD aconteceram no turno da manha, iniciando no
dia 26 de setembro e finalizando no dia 9 de novembro, em uma duracéo de seis
semanas. Foi dividida em quatro momentos. A proposta teve como estratégia
fundamental um planejamento baseado em letras de musicas nacionais para analise
de dados e reflexdes.

Os materiais utilizados foram datashow, para mostrar os clipes de algumas
das musicas e as imagens de uma aula de anuncios publicitarios, folhas impressas
com as letras das cang¢les para os alunos acompanharem a escuta com a leitura
simultanea, material impresso para a elaboracdo das reflexdes que os alunos
entregaram por escrito, computadores do laboratorio para a confec¢do dos graficos
elaborados com os dados da pesquisa e cartaz confeccionado em papel pardo com
0s conceitos de concordancia verbal elaborados pela turma, com o objetivo de ficar
exposto e disponivel para consultas visuais a medida que houvesse a necessidade

pela turma.

3.4 Critérios utilizados para a geracdo de dados e andlise da proposta

implementada

Para a andlise da proposta implementada foram utilizados diversos meios de
registros, tais como diario reflexivo e gravacdes em video e audio. O diario reflexivo
contou com anotacdes feitas durante a realizacdo das aulas. Em algum momento
em que eu precisava registrar, fazia a anotacdo no caderno de forma breve e
resumida; depois, ao chegar em casa com mais calma, fazia a analise sobre tal fato
de forma critica e reflexiva. As gravac6es em audio colaboraram para a andlise
detalhada das aulas, enquanto as gravac¢des em video permitiram a possibilidade de
analisar gestos, movimentos, estimulos dos alunos durante a execugdo das tarefas
propostas.

A analise da proposta durante a sua aplicagcao foi conduzida em um exercicio
semanal de ler os apontamentos feitos e pensar em a¢des que colaborassem com o
andamento das atividades. A proposta era realizada nas aulas e, no intervalo entre

uma semana e outra da aplicacao, havia um momento de orientagao.
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Diante disso, a geracdo de dados para posterior analise fez com que o
produto pedagdgico, que € parte integrante desta dissertacdo, ganhasse forma e
pudesse servir como amparo para a realizagdo do trabalho de qualquer professor
gue deseje trabalhar a CV em contextos formais escritos. O docente pode fazer as
modificacdes que julgar necessarias a depender do contexto em que a unidade for
aplicada.

Assim, expostos 0s pressupostos da pesquisa-acdo, a criacdo da UD, a
implementacdo da proposta, os critérios utilizados para analise de dados e como a

unidade esta organizada, a analise da UD aplicada segue no proximo capitulo.



4 ANALISE DA UNIDADE DIDATICA APLICADA

A andlise se dara partindo da realizacdo de cada uma das atividades, com o
intuito de confirmar ou rever se o planejamento elaborado contribuiu para o éxito dos
objetivos pretendidos. Assim, serdo apresentados os resultados obtidos em cada um
dos quatro momentos, conforme as atividades neles desenvolvidas. Para isso, a
andlise seguira a ordem dos momentos e a organizacdo das atividades propostas
em cada um deles.

Durante a analise, considero a participacdo de todos os sujeitos envolvidos,
bem como a sua disponibilidade para colaborar com o andamento das atividades, na
tentativa de buscar a significacdo destas ocorréncias para os resultados da
pesquisa. Ao longo do desenvolvimento da unidade, a atencdo dada as reflexdes
realizadas tanto oralmente, quanto de maneira escrita favorecem a afetividade no
ambiente, tendo em vista que valoriza a participacdo de todos 0s sujeitos, inclusive,
daqueles que, a principio, preferiram ndo se manifestar, em virtude da gravacao das
falas para posterior analise. O trabalho aconteceu de forma colaborativa e foram

realizadas todas as atividades planejadas, sem maiores obstaculos.

4.1 Primeiro momento

Na primeira atividade, a proposta sugeriu a escuta da musica “Sintaxe a
vontade”, da trupe “O Teatro Magico”, em que foram explicitadas as percep¢des dos
alunos a respeito de alguns conceitos, anteriormente vistos em sala de aula, trazidos
pela letra da cancéo.

A finalidade desta atividade consistia em dialogar com os alunos sobre os
conhecimentos sintaticos que servem como pré-requisito para a aquisicdo de um
novo saber, ou seja, termos da oracdo, essenciais, integrantes e acessorios, que
pudessem ser reconhecidos ao longo dos versos da cancéo para proporcionar um
caminho facilitador de novos saberes referentes a CV. Conforme afirma Sautchuk
(2010),

O conhecimento sintatico tem funcao de suporte para o entendimento de
varios fatos ou regras que dizem respeito a construgcdo de frases na lingua.
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Assim, em portugués, é pressuposto sempre certo dominio sintatico para
gue se possam entender os preceitos de concordancia, regéncia e
colocacdo, bem como as préprias nuances semanticas e estilisticas que
deles advém (SAUTCHUK, 2010, p. 147).

Para tanto, a elaboracdo das atividades deste momento contou com esse
entendimento prévio por parte dos alunos.

A discussdo deu-se naturalmente, ou seja, contou com a colaboracdo dos
alunos. Cada um respeitava a vez de fala do colega e isso permitiu que todos
pudessem participar colocando suas observagbes para a turma. As aulas
aconteceram em forma de conversas na sala de aula, com a turma distribuida em
semicirculo, proporcionando, neste formato de distribuicdo, uma conversa coletiva.

Conforme era esperado, além das palavras que facilitam o entendimento da
aula de lingua portuguesa, apareceram as questdes sociais trazidas pela letra da
musica, tais como: “Ser um sujeito simples”, “Todo sujeito € livre para conjugar o

tE 11

verbo que quiser”, “Sem horas e sem dores”, como pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 — Diadlogo em sala de aula — Excerto 1

Aluno R: No comeco ele ja fala: Sem horas e sem dores... Eu entendi que ele
ta querendo dizer é... sem horas — tipo... que ndo tem hora pra aprender e... Sem
dores — Seria... tipo... ndo tendo nenhuma dor pra isso, né...

Aluna T: Tem também bastante palavras relacionadas as nossas aulas de
portugués: oracdo, aposto... direto, indireto... assim, eu penso que... oracao € tipo,
aguela frase que tem verbo né?

Aluno R: E, pode ser também no sentido de oracdo de prece... de rezar... de
ter fé...

Aluno K: Eu percebi que no final do segundo paragrafo parece uma reza...

Aluno G: E também tem bastante palavra com duplo sentido, por exemplo:
Sendo apenas um sujeito simples... poderia ser visto na forma da gramatica, como
um sujeito que tem sé um nucleo, ou de uma forma comum que seria uma pessoa
simples, uma pessoa comum, uma pessoa... €... COmo eu posso dizer... uma pessoa

humilde...

Fonte: Autora, 2018.

Assim, as falas transcritas anteriormente comprovam que retomar os termos

sintaticos a partir da letra de uma cancéo facilita o entendimento dos alunos. Além
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disso, fica claro, por meio das falas, que a linguagem conotativa e denotativa
presente na construcdo oportuniza diferentes sentidos a um mesmo texto. E a fala
da aluna T demonstra indicios sobre o entendimento dos termos sintaticos,
anteriormente apresentados.

Na segunda atividade também foi dada aos alunos a oportunidade de se
manifestarem por escrito’. Assim, os alunos puderam escrever sobre o que tinham
entendido, porque alguns deles ainda ndo se sentiam a vontade para realizar a
observacdo em voz alta. Entdo, sobre as reflexdes por escrito que os alunos
produziram, a maioria da turma respondeu que entendeu que a letra da cancgao
oferece um duplo sentido no seu entendimento e que tratava de termos relacionados
as aulas de lingua portuguesa. Uma das respostas chamou a atencdo, porque o
aluno JT expressou uma relacdo entre as aulas de lingua portuguesa e a sua vida,
quando expde a “gramatica da vida”, e segue transcrita abaixo na Figura 2.

Figura 2 — Reflexdo escrita da primeira atividade

Aluno JT: Entendi que a letra fala sobre a gramatica da lingua portuguesa e

da gramatica da vida.

Fonte: Autora, 2018.

Sobre a segunda questao da proposta, “Como vocé relaciona os conceitos
trazidos pela cancdo com a sua vivéncia nas aulas de lingua portuguesa?”, a maioria
das respostas apresentava a familiarizagdo com os conceitos que ja tinham sido
trabalhados no primeiro trimestre de atividades, que antecederam a UD, e afirmava
gue esse conhecimento colaborou com o entendimento da cancdo. A seguir, na
Figura 3, apresentamos um exemplo de resposta que atendeu a questéo, visto que a
intencdo era a de que os alunos percebessem os nomes dos termos sintaticos que

ja tinham sido apresentados em aulas anteriores.

Figura 3 — Resposta escrita da atividade Il — 22 pergunta

Aluna R: Que algumas dessas palavras fazem parte das nossas aulas desde
o inicio do ano, que ja vem desde o comec¢o do nosso ensino e a cada aula nos

aprofundamos mais neste tema e nos seus conteldos.

Fonte: Autora, 2018.

’ No caso das respostas entregues por escrito, pelos alunos, os textos foram transcritos para a
andlise tal como foram elaborados, nao sofrendo alteragdes.




52

A terceira questao trazia indagacdes sobre como o compositor fazia um certo
‘jogo” com as palavras e como a construgao dos versos conversava com o titulo da
cancdo. Como turma, a resposta recorrente foi a de que o compositor atribuiu as
palavras um duplo sentido e diferentes formas de entendimento. Na Figura 4,
apresentamos uma resposta por escrito, entregue ao final da aula, que se destacou
entre o grupo por trazer o entendimento da expressao “sinta-se a” relacionado ao

conceito de sintaxe.

Figura 4 — Resposta escrita da atividade Il — 32 pergunta

Aluno JL: Sintaxe a vontade propde ao leitor que sinta-se a vontade para

interpretar o texto/ a musica/ a reza, do jeito que ele quiser.

Fonte: Autora, 2018.

Ja a ultima questédo propds que eles, os alunos, fizessem um comentario a
respeito de determinados versos da cangao, como “Todo o0 sujeito € livre para
conjugar o verbo que quiser” e “todo o verbo é livre para ser direto ou indireto”. Em
sintese, depois de ler as varias reflexdes individuais produzidas, o que ficou
evidenciado nas respostas trazidas foi que, em qualquer um dos sentidos
apresentados, os dois sao livres, tanto o sujeito, como o verbo. O primeiro pode
realizar a acao proposta pelo verbo e o verbo pode ser transitivo e assim ser direto
ou indireto. E a resposta que atendeu com éxito ao solicitado para a situacao foi a

seguinte, apresentada na Figura 5.

Figura 5 — Resposta da atividade Il — 42 pergunta

Aluna C: Esses versos querem dizer que todas as pessoas séo livres para
fazerem o que quiserem, assim como O sujeito em uma oracdo. E que a acédo
realizada por essa pessoa pode precisar ou ndo de complemento, sendo assim,

direto ou indireto, pode realizar a acao de qualquer maneira possivel.

Fonte: Autora, 2018.

A terceira atividade deste primeiro momento foi trazida por uma aluna que
chegou em casa, pesquisou mais musicas da trupe “O Teatro Magico” e perguntou

no grupo criado por eles, pelo aplicativo de mensagens Whatsapp, se poderia levar
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para a aula para discutir com a turma. A musica € “Sonho de uma flauta”. Segue a

letra da cancédo para conhecimento.

Sonho de uma flauta — O Teatro Magico

Nem toda palavra é...

Aquilo que o dicionario diz.

Nem todo pedaco de pedra

Se parece com tijolo ou com pedra de giz
Avido parece passarinho

Que néao sabe bater asa

Passarinho voando longe

Parece borboleta que fugiu de casa
Borboleta parece flor

Que o vento tirou pra dancar

Flor parece a gente

Pois somos semente do que ainda vira
A gente parece formiga

La de cima do avido

O céu parece um chao de areia
Parece descanso pra minha oracéo

A nuvem parece fumaca

Tem gente que acha que ela é algodao
Algodao as vezes é doce

Mas as vezes é doce néo

Sonho parece verdade

Quando a gente esquece de acordar

O dia parece metade

Quando a gente acorda e esquece de levantar
Hum... E o mundo é perfeito

E o mundo é perfeito

E o mundo é perfeito

Eu n&o pareco meu pai

Nem pareco com meu irméo

Sei que toda méae é santa

Sei que incerteza traz inspiragédo

Tem beijo que parece mordida

Tem mordida que parece carinho

Tem carinho que parece briga

Tem briga que aparece pra trazer sorriso
Tem riso que parece choro

Tem choro que é pura alegria

Tem dia que parece noite

E a tristeza parece poesia

Tem motivo pra viver de novo

Tem 0 novo que quer ter motivo

Tem a sede que morre no seio

Nota que fermata quando desafino
Descobrir o verdadeiro sentido das coisas
E querer saber demais

Querer saber demais

Sonho parece verdade

Quando a gente esquece de acordar

O dia parece metade

Quando a gente acorda e esquece de levantar
Mas sonho parece verdade

Quando a gente esquece de acordar

E o dia parece metade
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Quando a gente acorda e esquece de levantar
E o mundo é perfeito

Mas o mundo é perfeito

O mundo é perfeito8

Aproveitando a pesquisa da aluna, a atividade seguiu em uma perspectiva
dialogada, sinalizando alguns termos sintaticos, como sujeito, verbo de ligagédo e
predicativo do sujeito, por exemplo, trabalhados em aula, como fizemos na atividade
anterior.

Abaixo, na Figura 6, seguem algumas falas retiradas dos audios que

colaboraram para a construcdo da andlise.

Figura 6 — Dialogo em sala de aula — Excerto 2

Aluno B: A musica em geral, ela retrata situacdes que expressam emocao,
por exemplo, ali na parte: “nem toda palavra € aquilo que o dicionario diz”, ela se
refere que cada pessoa tem um modo e um jeito de se expressar, de querer fazer ou
falar alguma coisa falando de outro jeito, expressando de outro modo, cabe a nos
entendermos aquilo que aguela pessoa ta se referindo naquela situagéo.

Aluno JB: O texto tentou explorar o sentido conotativo das palavras como tem
ali naquela frase que o meu colega falou que “nem toda palavra € aquilo que o
dicionario diz...” que uma mesma palavra pode ter varios sentidos.

Aluna F: E eu também achei interessante o trecho que fala depois das
palavras que o colega citou que “nem todo pedago de pedra se parece com tijolo ou
com pedra de giz” Ao meu entender... €... eu vejo que pode ser vista ali como no
caso... uma pedra no meu caminho, ou ainda como se fosse um empecilho na vida
de alguém.

Aluno R: No trecho, “A nuvem parece fumaga, tem gente que acha que ela é
algodao, algoddo as vezes é doce, mas as vezes é doce n&o”. E... Eu também vejo
um sentido conotativo nessa frase, porque apesar do algodao parecer nuvem, as
nuvens podem causar destruicdo atraves de chuva, de temporais, essas coisas...

Aluno K: Na parte que diz: “Eu ndao pareco meu pai, nem pareco com meu
irmao, sei que toda a mée é santa, mas a incerteza traz inspiracdo” essa parte...
fica... Eu entendi, e achei que... fica subentendido que ele néo é filho do pai dele,

nao diz no texto, mas € o que nos passa.

® Fonte: https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/960864/



https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/960864/
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Continua...

Aluno F: E que no inicio da musica ja fala ali que tem varios sentidos e
contextos e seguindo o que pode também ser um empecilho, também, por causa da
pedra, que alguém ja falou...

Aluna F: Eu pensei em falar também que é... em certos pedacgos da musica,
determinadas palavras aparecem como caracterizando... como aqui 6: O avido
parece passarinho que nao sabe bater asa, passarinho voando longe parece
borboleta que fugiu de casa... E depois 0 passarinho ja aparece como sujeito na
frase seguinte. Eu acho que eles fazem muito isso ao longo da musica com varias
palavras. Numa frase, ele aparece como predicativo do sujeito e na outra ele € o
préprio sujeito da oracao.

Aluno K: Que ali quando fala que tem mordida que parece carinho, ele quer
dizer que nem sempre 0 que parece ser uma coisa ruim é... tipo... mordida... que
subentende que nem sempre as coisas sS40 como a gente vé, ou como...

Aluno T: Quando ele fala que sempre incerteza traz inspiracéo, eu entendo
como ele querendo dizer que o questionamento da nossa prépria verdade traz uma
certa inspiracdo para escrever, do modo que a gente vive, também onde ele fala que
eu nNao pareco meu pai, nem paregco com meu irmao, ele faz o questionamento da
mesma incerteza com relacdo a questdo familiar dele, a vivéncia... ou até de
brigas... ou algo assim, dentro da propria familia.

Aluno G: No trecho que ele fala: “Flor parece a gente, pois somos semente do
que ainda vird”, eu entendi que ele fala tanto das flores que demoraram a
desabrochar, quanto de nés adolescentes que no futuro vamos ser adultos e vamos

fazer um futuro melhor para os outros... que virdo depois...

Fonte: Autora, 2018.

Para o proposito esperado para esse momento, que era o de contextualizagdo
e reconhecimento de termos sintaticos, anteriormente trabalhados, podemos ver que
os alunos, ainda que de maneira sutil, conseguiram fazer esse reconhecimento
através das falas exibidas no excerto acima. O que se pode observar & que a partir

de uma musica que ofereca esse tipo de possibilidades, quando os discentes ficam
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atentos, eles conseguem perceber alguns termos como sujeito e predicativo do
sujeito, conforme foi citado na fala da aluna F.

A discussao da musica “Sonho de uma flauta” ndo esta presente na Unidade
porque foi trazida para a sala de aula por uma aluna. O mesmo pode ocorrer quando
a unidade for aplicada por outro professor, em outro contexto.

De acordo com o que se esperava deste primeiro momento, as reflexdes aqui
apontadas demonstram que o0s alunos conseguiram entender o proposito da tarefa e
a cumpriram com participacdo efetiva e autbnoma na exposicdo das suas
inquietacdes. Foi possivel perceber, também, quanto a subjetividade de uma cancéo
pode trazer diversas interpretacdes para a sala de aula, quando discutida com algum
propésito especifico. Houve interacdo mediada por questionamentos feitos tanto
pela professora como pelos alunos. Tanto que, até mesmo sem “valer alguma nota”,
eles participaram ativamente das atividades, inclusive pesquisando e trazendo para

turma outros exemplos da mesma ideia. De acordo com Antunes (2000),

N&o ha outro caminho. A exigéncia atual, muito mais que noutras épocas,
recai sobre pessoas competentes, capazes de atuarem socialmente, com
versatilidade, com criatividade, com fluéncia, com desenvoltura na
discussdo e resolugcdo dos mais diferentes problemas. Isso desloca,
necessariamente, os objetivos do ensino na direcdo do uso, da reflexédo
investigadora, da aplicabilidade do que se ensina, do que se aprende
(ANTUNES, 2000, p. 13).

Quanto a participacdo dos alunos, foi possivel notar, através da transcricao
dos audios, que a maioria deles se manifestou no grupo, ou, quando ndo houve essa
manifestacéo, eles escreveram as suas impressdes e as entregaram ao final da
aula. Destaca-se, ainda, que os alunos pediram para ouvir as musicas “Sintaxe a
vontade” e “Sonho de uma flauta” mais de uma vez, demonstrando uma postura
receptiva e atenta para a execucao da tarefa proposta. Ao apresentar-lhes a letra da
primeira cancdo impressa para que acompanhassem sua escuta, houve o
engajamento da turma, tendo em vista que a declamacdo e a muasica do grupo
teatral “O Teatro Magico”, apesar de desconhecida para eles, apresentou um ritmo

intrigante e as palavras eram familiares ao contexto escolar.

4.2 Segundo momento
No 2° momento, nomeado pela UD como “Entendendo a concordancia verbal

em contextos diversos, tais como anudncios, letras de cancbes e campanhas
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publicitarias”, a primeira atividade teve o objetivo de levar os estudantes a analisar
algumas construgdes especificas de verbos em anuncios e campanhas publicitarias.

A proposta da atividade consistia em analisar imagens de anuncios e
campanhas publicitarias®, projetadas em slides na parede, através de um datashow,
para que os alunos pudessem responder, divididos em grupos de sete ou oito
integrantes, as seguintes perguntas:

Na figura 1: O verbo “tem” se refere a qual sujeito?

Na figura 2: O verbo “chegou” se refere a qual sujeito?

Na figura 3: O verbo “é” se refere a qual sujeito?

Na figura 4: O verbo “conquistamos” se refere a qual sujeito?

Acreditava-se que, a partir das respostas trazidas pelas questdes, os alunos
conseguissem subsidios necessarios para 0 entendimento das regras de
concordancia verbal, partindo do principio geral de conformidade do verbo com o
seu sujeito em namero e pessoa.

A partir da realizacéo desta atividade, a turma entdo passou a entender como
funciona a concordancia verbal em determinados contextos. Porém, a intencdo de
que esse entendimento fosse a luz da sociolinguistica talvez ndo tenha sido
totalmente contemplado, tendo em vista que os anuncios escolhidos para a proposta
traziam todos as marcas da concordancia verbal, o que nédo favoreceu, neste
momento, o entendimento das demais variantes. Os anuncios néo trazem a variacao
na concordancia, mas podem ser aproveitados para uma discussao sociolinguistica.
Por exemplo, pode-se destacar com os alunos a ideia de que a variacao linguistica
deve ser aceita em todas as instancias da sociedade e, sim, esse é também papel
da escola, porém os anuncios publicitarios, que tém uma finalidade comercial,
priorizam a variedade culta da lingua para a sua utilizacéo.

No proximo momento da atividade, os alunos puderam ser levados a
confeccionar, em sala de aula, depois da demonstracdo dos slides, que estéao
presentes na UD, um conceito autoral coletivo para CV. Como a participacao foi de
todos durante a realizacdo da tarefa, decidiu-se por manter os trés conceitos que a
turma, que contava com um total de 34 alunos, dividida em grupos menores,
elaborou. Estes trés conceitos elaborados pela turma sdo apresentados na Figura 7

e foram reproduzidos em um cartaz que foi fixado na sala de aula, com o objetivo de

° As imagens desta atividade se encontram no apéndice A deste trabalho.
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ser consultado para a realizacdo das atividades que seriam propostas
posteriormente.

Figura 7 — Conceitos de Concordancia Verbal

e A conformidade do verbo em nimero e pessoa, em relagédo ao sujeito
da oracéo.

e E quando o verbo se adapta ao sujeito em nimero e pessoa.

e E quando o verbo se firma para estar de acordo com o sujeito da
oracao.

Fonte: Autora, 2018.

E possivel perceber que, nas definicbes acima, a possibilidade de variagdo na
CV nao foi contemplada. A segunda proposta de atividade elaborada para este
momento da unidade teve o objetivo de evidenciar os fatores que desfavorecem a
concordancia verbal. Dois fatores foram exemplificados: um deles, o distanciamento
do ndcleo do sujeito em relacdo ao verbo, e 0o segundo a posicdo do sujeito em
relacdo ao verbo (VIEIRA, 2008, p. 88). A decisdo de trabalhar estas duas questdes
deu-se em razdo do tempo de aplicacdo da pesquisa e por entender, enquanto
pesquisadora, que elas atenderiam ao propésito de auxiliar os alunos a
compreenderem os fatores que desfavorecem a CV, além de reconhecer que estes
fatores sdo recorrentes em producdes textuais formais escritas de alunos de Ensino
Médio.

Os alunos ouviram, entdo, as duas cancdes propostas. A primeira cancao
apresentada a eles foi “Chovendo coragdes pela cidade”, da Banda Tequila Baby, e
a segunda cancao apresentada a eles foi “O que cé vai fazer”, de Fernando e
Sorocaba. Acredito bastante na diversidade musical que compde 0 universo
adolescente, e, pensando em uma proposta que fosse ao encontro dos interesses
dos meus alunos, vi, nestas canc¢des, a oportunidade de aplica-las em sala de aula.

A interacdo no grupo deu-se de forma natural e atendendo aos objetivos
propostos pela atividade, visto que os alunos, a essa altura da aplicacdo da UD, ja
organizavam a turma em semicirculo e ja esperavam com inquietacfes e davidas a
respeito do que seria trazido para aula. Era notavel em seus olhares a curiosidade
pelo préximo objetivo, pela préoxima questédo, enfim. Neste momento, ja se tinha uma
turma de alunos pesquisadores em uma aula de lingua portuguesa que dava indicios

de um laboratério de linguas, conforme afirmam Gorski e Coelho (2009).
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Nesta aula, foram entregues 17 cOpias da primeira letra em questdo para um
grupo e 17 cOpias da segunda letra para o outro. Visto que a turma é composta por
34 alunos, entdo a divisdo justa e igualitaria foi essa. Dividida a turma em duas
grandes equipes, deu-se continuidade a tarefa.

Assim, apés a apresentacao das duas letras das musicas, a primeira pergunta
foi para saber se eles conheciam as cangbes e se eram de sua preferéncia, pois
pertencem a estilos e melodias bastante distintas. Como esperado, a turma dividiu
opinides em relacdo a isso: a maioria ja tinha ouvido a segunda cancao, que é de
uma dupla sertaneja famosa, e uma minoria apreciou o rock da banda gaucha,
também colocado para andlise. As letras das cancfes analisadas no préximo
excerto se encontram no apéndice A, nos anexos deste trabalho.

Feito isto, passou-se as questbes de CV que também deveriam ser

abordadas, como pode ser observado na Figura 8.

Figura 8 — Dialogo em sala de aula - Excerto 3

Aluna N: Professora, eu ja ouvi milhares de vezes essa musica (o0 que cé vai fazer?)
e nunca tinha parado pra pensar sobre essa falha.

Professora: Qual falha, podes ler para a turma?

Aluna N: As razfes vai além... Nem me dava conta que assim ndo esta de acordo
com o que a senhora disse, sobre a... a... norma culta, né?

Aluno G: Eu ja tinha ouvido e também n&o tinha me ligado.

Aluno JB: E claro, a gente nio fica analisando a musica quando ouve também, as
vezes, a gente nem se liga nesses detalhes.

Aluno B: Mas deveria, porque se a gente pode aprender com qualquer texto, a gente
podia se dar conta que essa néo é a maneira adequada de fazer uma frase.

Professora: Otimas colocacdes, pessoal. E isso ai, n0s precisamos estar atentos,
para que 0s contextos apresentados no nosso dia a dia possam amparar 0Ss conceitos que
vimos nas aulas de lingua portuguesa, ndo sé das nossas aulas, mas de todas.

Aluno T: Eu acho que a musica é assim, porque se eles colocassem “vao além”, no
verso, ela perderia um pouco do ritmo.

Professora: Ent&o, por isso que todas as construcdes devem ser consideradas e ndo
merecem ser julgadas, sem ao menos uma breve analise dos seus motivos. E a segunda
cancéo, aqui deste grupo, alguém percebeu algum fator desfavoravel?

Aluno B: Professora, eu ndo me antenei nisso, mas gostaria de fazer uma colocacao.
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Continua...

Aluno B: Como aqui, o verbo chover ndo é fendmeno da natureza, porque na
verdade essa é uma linguagem figurada.

Professora: Sim, o que ocorre aqui € uma demonstracao de lingua viva e, por
isso, as vezes, nem todos os sentidos dados para as palavras sdo contemplados
pela gramética normativa. Olha sé, o verbo chover, € impessoal, porque expressa
um fendmeno da natureza. Mas nessa construgéo ele tem um sujeito. Vou dar mais

um tempo para voceés refletirem e analisarem. Querem ouvir a cangao outra vez?

Fonte: Autora, 2018.

Aqui, nesta atividade, ha dois fatores que poderiam ter sido melhor
aproveitados nas discussdes de cunho sociolinguistico em sala de aula. Um deles é
o momento em que a aluna N, na terceira fala do excerto 3, observa a nao-
concordancia verbal no verso da muasica com uma noc¢ao muito forte de erro. Ainda
que ela ndo traga na fala a palavra “erro”, esse fato fica subentendido no seu
discurso. Conforme as discussdes sociolinguisticas apontam, esses momentos em
sala de aula devem ser utilizados pelo professor de maneira produtiva. Poderia ter
aproveitado a fala da aluna e fazer um aporte para a afirmacédo que nos traz Bagno
(2015): “Usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, € encontrar o
ponto de equilibrio entre dois eixos: 0 da adequacao e o da aceitabilidade” (BAGNO,
2015, p. 184) e, a partir disso, expor para o0 grupo que, em musicas, nem sempre a
norma culta precisa ser obedecida. Nado é esperado em determinados contextos
musicais que sejam atendidas todas as regras da gramatica normativa, e, para essa
discusséo, colaboram os eixos da adequacao e da aceitabilidade trazidos por Bagno
(2015).

O outro fator que poderia ter sido conduzido de maneira mais proveitosa e
com efeito positivo no momento da aula é quando o aluno T diz: “Eu acho que a
musica € assim, porque se eles colocassem ‘vao além’, no verso, ela perderia um
pouco o ritmo”. Por se tratar de musica, poderia ter sido conversado com os alunos
aspectos importantes sobre a fungéo social que a musica exerce entre os falantes.
Porque a ndo-ocorréncia pode ser proposital entre os versos de uma cangéao, tendo

em vista que ndo ha a obrigatoriedade, do ponto de vista sociolinguistico, de que o
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7

tempo da musica caiba rigorosamente dentro do que é imposto pela gramatica
normativa.

Seguindo a atividade, posteriormente, os alunos escutaram, novamente, a
musica “Chovendo coragbes pela cidade”, com a letra da cancédo impressa e em
maos, para que pudessem perceber o segundo fator desfavoravel a marcacao da
CV, que é o fato de o sujeito estar posposto ao verbo na ocorréncia do verso,

conforme pode ser visto na Figura 9.

Figura 9 — Dialogo em sala de aula — Excerto 4

Aluna F: Entéo, depois disso que a senhora falou, se o verbo concorda com
o sujeito, ele deveria ser “estdo” e ndo “esta”, como aparece aqui.
Aluno JB: Eu percebi, professora. O sujeito é coragfes, estd no plural e o
verbo é “esta” e ta no singular.
Professora: Muito bom, F, isso mesmo. Vocés conseguiram identificar os dois

fatores desfavoraveis de CV, que foram trazidos para a aula de hoje. Parabéns!

Fonte: Autora, 2018.

Os fatores desfavoraveis foram discutidos em sala de aula, partindo da
exemplificacdo das duas ocorréncias demonstradas pelas letras das musicas. Para
gue essa percepcao fosse possivel e para exemplificar a ocorréncia dos dois fatores
desfavoraveis de CV, as musicas foram escolhidas por mim para cumprir este
propdsito. Assim, a apresentacdo delas para a turma e a consequente percepcao
dos alunos, dentro do que era esperado, sobre distanciamento do ndcleo do sujeito
em relacdo ao verbo e também sobre os casos de sujeito posposto consideraram o
que é trazido por Vieira (2008, p. 101) sobre os fatores que “levam ao cancelamento
da marca e evidenciam o que deve ser priorizado nas atividades propostas e que
visam ao alcance do dominio do uso padréao da concordancia”.

Para finalizar essa tarefa de percepcao, foi solicitado aos alunos, na terceira
atividade do segundo momento, que, apds notarem as ocorréncias ja comentadas,
pesquisassem e trouxessem para a turma letras de can¢des que também tivessem
em sua elaboracédo versos que denunciassem desacordo com o que é esperado pela
norma culta da lingua.

Nessa logica, afirmam Gorski e Coelho (2009),
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Uma das primeiras tarefas do professor seria reconhecer a realidade
sociolinguistica da sala de aula e da comunidade onde estd atuando,
observando, por exemplo, se ha mescla de dialetos evidente entre os
alunos, seja dialetos regionais (rural/urbano; nortista/sulista, por exemplo),
seja sociais (maior ou menor dominio da norma culta em decorréncia de
fatores sociais como o nivel socioecondmico da familia, por exemplo). E
importante trabalhar explicitamente com essa realidade da sala de aula,
enfatizando a questdo da heterogeneidade linguistica, comparando as
variedades e combatendo preconceitos entre os proprios alunos (GORSKI;
COELHO, 2009, p. 84).

O objetivo dessa solicitacéo foi fazer com que os alunos percebessem que a
norma culta escrita da lingua evidencia as marcas de CV mais do que outras que
nao necessitam de um monitoramento na sua elaboracdo. Nado que as pesquisas
dos alunos fossem trazidas para a sala de aula como uma cacga aos erros, mas para
que eles pudessem perceber os fatores desfavoraveis a CV em contextos diferentes
dos formais.

Em resposta a atividade, foram trazidas varias musicas por eles. A discussao
sobre uma das cancdes que atendeu ao objetivo proposto pela tarefa de pesquisa é
apresentada na Figura 10.

Figura 10 — Dialogo em sala de aula — Excerto 5

Aluno B: Professora, eu trouxe essa musica, que eu escuto com 0 meu avo.
N&o sei se os colegas conhecem porque ela € de 1973. Eu escutava antes, mas
nunca tinha me dado conta que esse verso estd sem concordancia verbal. Vou
colocar aqui pra tocar, queria que todos ouvissem, € antiga, mas é bem ‘buena’...

“Eu quero que risque meu nome da sua agenda

Esqueca o meu telefone ndo me ligue mais

Porque ja estou cansado de ser o remédio

Pra curar o seu tédio

Quando seus amores néo lhe satisfaz”
Entéo, colegas, nesse ultimo verso ele fala Ihe satisfaz, mas, se a gente for pensar,
0 sujeito dessa frase é “seus amores”, no plural. Por isso, o verbo tinha que estar no

plural e ndo no singular.

Fonte: Autora, 2018.

Nesse momento, destacamos a observacao feita por Vieira (2008): “o aluno
devera despertar sua consciéncia quanto ao perfil sociolinguistico das variantes

‘concordancia’ e ‘ndo-concordancia’, o que o fara atentar para a realidade de uso em
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relacéo a esse fato linguistico” (VIEIRA, 2008, p. 98). Logo, procurei ressaltar para
os alunos durante a aula o fato de que as cang¢des ndo precisam estar dentro da
norma culta para serem adequadas. Essa utilizacdo € variavel e precisa estar de
acordo com o contexto de circulagdo, ou seja, precisa ser acessivel para a
populacdo em geral, e, assim, o grupo que se identificar com tal variedade aprecia o
contetdo musical, para além das regras obedecidas ou néo.

O que se pode perceber aqui é que, além dos fatores trazidos nos exemplos,
os alunos foram além em suas pesquisas e trouxeram outros fatores, como, neste

caso, o fator da saliéncia fonica. Segundo Vieira (2008),

No que se refere a diferenca material fonica entre as formas singular e
plural, as formas verbais mais perceptiveis, mais salientes (como, por
exemplo, cantou/cantaram ou é/sdo), seriam mais marcadas no plural do
gue as menos perceptiveis, menos salientes (como come/comem) (VIEIRA,
2008, p. 88).

Tal percepcao foi discutida com o grupo a partir do exemplo trazido pelo
aluno. Aproveitei a situacao para explicar a eles que a proximidade da pronuncia dos
verbos, tanto no singular, quanto no plural (satisfaz/satisfazem), favorece a nao-
concordancia, visto que, na fala, elas ndo demonstram uma notavel diferenca na
guantidade de fonemas. Foi possivel perceber que os alunos compreenderam esta
variavel, porque, ao final do Ensino Médio, alguns deles j& tém consciéncia da
estrutura morfolégica dos verbos, ou seja, eles assimilaram como ocorrem as
desinéncias, tanto as de modo/tempo, quanto as desinéncias de nimero/pessoa, 0
que facilita a explicacdo sobre o fenbmeno da variavel saliéncia fonica.

Outro exemplo pertinente foi a musica trazida pela aluna T, como podemos
ver na Figura 11.

Figura 11 — Didlogo em sala de aula — Excerto 6

Aluna T: Vou colocar aqui o pendrive com a musica que eu trouxe: (siléncio
na sala)

“As novinha ta sensacional...

As novinha ta sensacional...”

Professora, s6 essa parte ja estd bom. Vou parar a musica e explicar. Essa
musica traz o sujeito no plural e o verbo no singular, o que néo deveria ser, porque
se o sujeito fosse dentro de uma redacéo, a gente tinha que escrever “As novinhas

estdo sensacionais”, e ndo desse jeito, como a musica traz.
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Continua...

Aluno T: Com tanta musica, precisava trazer um funk? Nao da nem pra
analisar!

Professora: Por qué, T, que nado é possivel analisar a musica da colega?

Aluno T: Ah, é funk, né, pelo amor de Deus, funk s6 tem uma frase a letra
toda e ainda é mal escrita.

Aluna F: Eu acho que tu ndo deve falar isso, porque tu ta sendo até idiota. As
pessoas que escutam funk estdo por todos os lugares, ou tu acha que s6 porque ta
no colégio ndo pode ouvir?

Aluno T: N&o foi isso que eu disse. Eu sei que tem funkeiros que ndo sao
analfabetos, o Mr Catra, por exemplo, é formado em Direito.

Aluna F: Mas néo da pra colocar o Mr Catra como maxima nessa conversa,
sendo estariamos tornando regra a excecdo. E isso ndo € legal. Se a gente vem
nessa vibe de aulas de valorizar tudo e todos, sem ter um olhar de julgamento, tu
nao pode dizer isso pra pesquisa dela.

Aluno T: Ta bom entdo, se cada um trouxer um funk pra andlise, coitada da
professora.

Professora: Eu penso que todas as opinides sdo muito validas e
enriguecedoras para a nossa pesquisa, mas, por uma questao de tempo, devemos
focar a discussao no propdsito inicial que seria analisar as constru¢cdes nos versos
das mdasicas. Sim, aluna T, de acordo com a tua andlise, se fosse um contexto

formal escrito, a frase deveria ser revista. E isso ali.

Fonte: Autora, 2018.

Na cancdao trazida pela aluna, observa-se a ndo-ocorréncia da marca de plural
no verbo, enquanto o artigo que determina o nucleo do sujeito apresenta a
desinéncia de namero. Mais uma vez, por tratar-se de versos de musicas que sao
construidas para além da preocupacdo em seguir as regras da GT, a can¢cado nao
contempla a utilizagcdo das regras de concordancia, neste caso, por causa do
paralelismo no nivel oracional, ou seja, a menor marca de nimero no sintagma
nominal colabora com a constru¢cdo de auséncia da marca de plural também no
verbo da oragéo. Essa questdo foi observada somente no momento da analise de

dados, ndo sendo contemplada no momento da aula, na interacdo com os alunos.
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A participagéo da turma, no momento da apresentacdo da musica de uma das
alunas, proporcionou outras percepcdes além do entendimento da CV, ou seja, 0s
alunos conseguiram demonstrar, nas suas reflexdes, a preocupacdo em respeitar
diferentes espacos sociais, como se pode constatar na fala da aluna F: “Eu acho que
tu ndo deve falar isso, porque tu ta sendo até idiota. As pessoas que escutam funk
estdo por todos os lugares, ou tu acha que so porque ta no colégio ndo pode ouvir?”.
Esta frase indica a nocdo do quanto estava sendo percebida por eles a importancia
de respeitar a diversidade existente na cultura nacional e, além disso, que o0s
diferentes modos de pensar dos sujeitos devem ser valorizados e respeitados,
independentemente do local em que se encontram.

Houve outras musicas que ndo mencionavam a questdo da CV, em si. Os
alunos trouxeram letras com pleonasmo, com falta de concordancia nominal, enfim,
algumas das cancoOes trazidas por eles ndo atenderam a proposta e ndo seréo
analisadas aqui. Considerando que o propdsito das tarefas deste momento era
alcancar o objetivo especifico centrado na percepcdo dos alunos sobre a
necessidade de compreender as regras pertencentes a CV nos contextos formais
escritos, pode-se perceber que houve o engajamento dos alunos, que produziram e
participaram das atividades sem cobrancas, sem negacgcao de suas capacidades,
simplesmente, dedicaram-se as pesquisas, com 0 propésito de trazerem a sua

proposta para a sala e realizar a troca de informa¢des com os colegas.

4.3 Terceiro momento

Partimos entdo para as aulas que constituiram o terceiro momento. A primeira
proposta consistiu em uma atividade que foi nomeada de “atividade termdmetro”,
porque ela serviu para constatar se as aprendizagens adquiridas pelos alunos, até
entdo, acerca da CV, os fizeram perceber a gravidade do preconceito linguistico na
sociedade.

A musica escolhida para esse efeito foi a “Zaluzejo”, da trupe “O Teatro
Magico”. Como a cangado apresenta versos com falas peculiares de uma regiao
socialmente desprestigiada no pais, o proposito de compreender essa cancao tornou
possivel a valorizacdo de determinados contextos sociais que, além de
desprestigiados socialmente, recebem carga de avaliagdo negativa pela maneira

como se expressam. Depois que ouviram a musica e acompanharam 0S versos com
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a leitura da letra impressa, foi possivel constatar que os estudantes perceberam a
importancia de conhecer e aplicar as regras e conceitos pesquisados em sala de
aula, ao passo que compreenderam também que ndo se pode julgar as pessoas
pela forma como falam.

Essa aula teve um carater bastante reflexivo, pois os alunos, ao dividirem no
grupo as suas impressfes sobre a musica e como entendiam a letra, através de
frases como “Todo mundo tem o direito de se expressar como quiser, sem ser
julgado por isso” ou “Mas néo é s6 porque uma pessoa nao tem acesso a escola que
ela deve ser desprezada, ou escanteada do convivio com os outros”, demonstram
gue entenderam, principalmente, que o0 objetivo das pessoas ao julgarem as
pessoas que falam de maneira “errada” é silenciar a comunicagdo de uma forma
violenta e condenavel.

Em vista disso, de acordo com Freitas e Sousa (2014),

Para tratar da questao do “erro” é preciso que nosso olhar se volte para a
lingua considerando a varia¢do, 0 uso e seu percurso na histéria. A lingua
ndo é homogénea. E dinamica, viva, varia e passa por mudancas ao longo
do tempo. O que pode parecer errado hoje pode ter sido certo no passado
porgue todos sabemos que a lingua escrita € uma coisa, lingua falada é
outra. Ninguém fala como escreve, exceto em algumas situagbes em que a
formalidade exija um alto grau de monitoramento ou cuidado, e vice-versa,
ou seja, ninguém escreve como fala, a ndo ser em situagbes de muita
informalidade. Fala e escrita tém funcdes e usos diferentes na sociedade
(FREITAS; SOUSA, 2014, p. 163).

Portanto, ndo é aceitavel que se ofenda uma pessoa pelo jeito que ela fala.
Como conseguir ajudar alguém que tem dificuldade na pronuncia das palavras, na
concordancia entre elas ou que pede alguma explicacdo? Nunca diminuindo ou
excluindo a pessoa da roda de assuntos, ao contrario, trazendo-a para as questdes
discutidas e mostrando que o mais importante da comunicacéo € que ela estreita as

relacdes sociais entre os falantes. Segundo Luchhesi (2015),

As linguas humanas devem ser vistas sempre como criagdo coletiva dos
povos que as falam, pois o individuo sozinho ndo cria uma lingua natural.
As linguas se formam nas relagBes sociais entre os individuos de uma
mesma comunidade, ao tempo em que sdo o meio que possibilita as formas
superiores de relacdo social que s6 a espécie humana atingiu. Assim, a
lingua é dialeticamente produto e veiculo das relagBes sociais humanas
(LUCCHESI, 2015, p. 48).
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Logo, a questdo da avaliacdo social da lingua, conforme presenciada nesta
atividade de sala de aula, contribuiu com a compreenséo dos alunos a respeito da
visdo sociolinguistica que carece de maior espaco entre as salas de aula de
educacao basica.

Ja na segunda atividade deste momento, que foi intitulada como “Alguém
fala/escreve assim?”, eu esperava que 0s alunos construissem oragdes em que as
ocorréncias desfavoraveis da CV fossem utilizadas, a fim de entrevistar pessoas,
para compreender esses fenbmenos fora da sala de aula, para além dos muros
escolares.

A pesquisa, entédo, contou com a formulagéo das oracdes, pelo grande grupo
em sala de aula, em que cada uma das frases contasse com uma das variaveis que
desfavorecem a CV até entdo ja estudadas: o distanciamento do sujeito em relacéo
ao verbo e a posicao do sujeito em relacdo ao verbo na oragdo. Em semicirculo, os
alunos discutiram sobre as possibilidades para esta elaboracéo, tendo em vista
acontecimentos recentes que pertencessem ao contexto escolar ou seu entorno.

Para tanto, os alunos elaboraram as seguintes sentencas:

e Os professores do Elisa Valls, adeptos a greve dos ultimos meses,
retornaram as aulas ontem.
e Aconteceram casos atipicos no entorno da escola; um carro capotado
e uma professora assaltada na mesma semana.
ApoOs a criacao das sentencas, na terceira atividade, foi solicitado a eles que,

em grupos de trés alunos, entrevistassem cinco pessoas com as perguntas

apresentadas na Figura 12.

Figura 12 — Proposta de entrevista

Se tivesse que escrever essas frases, qual delas vocé escreveria:

* Os professores do Elisa Valls, adeptos a greve dos ultimos meses, retornaram as
aulas ontem.

* Os professores do Elisa Valls, adeptos a greve dos ultimos meses, retornou as
aulas ontem.

* Aconteceu casos atipicos no entorno da escola; um carro capotado e uma
professora assaltada na mesma semana.

* Aconteceram casos atipicos no entrono da escola;, um carro capotado e uma

professora assaltada na mesma semana.

Fonte: Autora, 2018.
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A regra combinada com a turma para a obtencéo das respostas sinceras foi a
de que ndo dariam muito tempo para o entrevistado pensar; ele deveria responder
na mesma hora. E eles, os pesquisadores, deveriam considerar a primeira resposta.
Assim, tivemos um total de 100 (cem) respostas que foram trazidas para a aula para
a analise dos dados.

Seguem abaixo os graficos construidos com os alunos, com os dados
analisados.

Gréfico 1 — Distanciamento do nucleo do sujeito em relagdo ao verbo

® Inadequado a um
contexto formal escrito

u Adequado a um contexio
formal escrito

= As duas ocorréncias

= Nenhuma

Fonte: Autora, 2018.

Grafico 2 — Sujeito posposto ao verbo

® Inadequado a um
contexto formal escrito

u Adequado a um contexto
formal escrito

= As duas ocorréncias

= Nenhuma

Fonte: Autora, 2018.
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A andlise de frequéncia das respostas foi feita na sala de aula. Os grupos iam
apresentando a quantidade de pessoas que tinham entrevistado e o que elas tinham
respondido. Utilizei para isso o quadro da sala de aula, escrevendo as quatro opcdes
de resposta e quantas pessoas entrevistadas escolheram cada uma delas. Diante da
distribuicdo das respostas expressa no quadro, sugeri a realizacdo do célculo da
porcentagem por regra de trés e, dados os valores, foi utilizado o laboratério de
informatica para a construcdo dos graficos. Em conjunto, professora e turma
optaram pelo grafico pizza com a intengéo de tornar claros os resultados expressos.

O que pode ser observado nos graficos resultantes da pesquisa é que as
tendéncias maiores séo as de concordancia verbal para contextos formais escritos,
pois a propria pergunta ja deixava claro o contexto: “se tivesse que escrever, qual
delas vocé escreveria?”. Assim, em um contexto de maior monitoracdo, como a
escrita em determinados géneros textuais, a tendéncia dos falantes é aplicar a regra
de concordancia

A estrutura mais apontada como adequada foi a sentenca que trazia o verbo
distante do nucleo do sujeito, ou seja, esta estrutura apresentou, na ocasido, uma
tendéncia maior a adequacdo em um contexto formal escrito. Desta maneira, 0s
alunos perceberam a influéncia da posi¢cdo do sujeito e da distancia do nucleo do
sujeito em relacéo ao verbo para que a CV seja realizada.

A proposta deste terceiro momento era colaborar com o objetivo especifico
centrado em oportunizar a constru¢ao de um raciocinio cientifico a respeito da lingua
na perspectiva de conceitos relacionados a Morfologia e a Sintaxe. Pode-se
perceber, através da participacdo na discusséo feita na primeira atividade e do
engajamento da turma na atividade de pesquisa, onde deveriam sair da escola em
busca de respostas que contemplassem 0s seus objetivos, que as atitudes
evidenciadas por eles contribuiram para o éxito da proposta.

4.4 Quarto momento

O quarto momento de realizacdo desta UD contou com uma atividade

intitulada como “Campanha no Twitter: #apliqueoqueaprendeu”.
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Neste momento, 0 objetivo era de que os alunos pudessem socializar o que
até entdo tinham aprendido em relagdo aos fatores da CV e mobilizar esses
conhecimentos através de uma rede social bastante conhecida entre eles. O twitter
aceita frases construidas com até 140 caracteres que podem ser discutidas em
grupos fechados ou de forma publica. Séo facilmente identificaveis os interesses,
porque conta com palavras-chave de busca que sdo demarcadas através do sinal
(#). Foi solicitado a turma que as oracdes elaboradas para esse fim partissem das
producdes que eles tivessem utilizado na redacdo do ENEM, no domingo anterior a
aula.

Dessa maneira, eles puderam demonstrar se tinham conseguido estabelecer
a relacao entre teoria e pratica, ou seja, se todas as aulas da UD tinham servido
para que eles conseguissem utilizar as regras de CV em contextos formais escritos.
Seguem abaixo, na Figura 13, algumas das imagens deles produzindo a tarefa em

sala de aula.

Figura 13 — Aluno escrevendo o texto para publicar na campanha

Fonte: Autora, 2018.

As frases elaboradas pelos alunos, na atividade da campanha, demonstraram
a construcado dos conhecimentos de forma pratica em exemplos como: “O surdo no
Brasil, apesar de constituir uma parcela consideravel da sociedade, passa por
muitas dificuldades [...]" (extraido de um paragrafo da redacédo da aluna T). Este

exemplo, que foi registrado no diario reflexivo, pode demonstrar que a distancia
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entre o nucleo do predicado e o sintagma nominal, um dos fatores desfavoraveis da
concordancia, pode ter sido percebida pela aluna na hora da construgédo de seu
texto. O exemplo da foto, em que aparece a oragdo “A maior das deficiéncias é a
deficiéncia da aceitagao” também pode ser visto como um exemplo de nucleo do
sujeito distante do verbo.

Pode-se perceber, através das imagens aqui representadas, que os alunos
conseguiram se familiarizar com os elementos referentes a utilizacdo da CV em
contextos formais escritos, pois o fato de eles aceitarem publicar frases em
campanhas divulgadas em rede social, de abrangéncia indeterminada ou
desconhecida, denota seguranca em relacdo ao que estavam fazendo naquele

momento.

4.5 Reflexdo final sobre a aplicacdo do produto pedagdgico — a unidade
didéatica

A aplicacdo desta UD exigiu atencdo e dedicacdo totais desde o seu
planejamento, até a sua execucgéo e avaliacdo. E muito gratificante chegar ao fim de
uma tarefa dessas, com a sensacao de dever cumprido, o que faz com que as
inquietacBes se renovem para proximas turmas e proximos temas e instiga a pensar
sobre novas possibilidades.

A prética pedagogica, quando implementada no contexto escolar, deve ser
constantemente avaliada ou repensada, quando necessario. E foi assim que
aconteceu também nesta proposta, que, talvez, possa servir de aporte para o
trabalho de professores que desejem explorar contextos formais escritos em sua
sala de aula.

E reconhecida a importancia da preparacdo de material para trabalhar o
ensino e a aprendizagem de leitura e escrita, por isso, quanto maior o oferecimento
desse tipo de material, menores serdo as dificuldades enfrentadas. Driblar um
sistema 0cioso, que em pouco, ou quase nada, colabora para que a proposta tenha
sucesso no seu cumprimento, por vezes, resulta em certo cansaco. Sao inidmeros 0s
fatores que testam a persisténcia do professor. Mas fornece um orgulho imenso
chegar ao final de tudo e poder olhar para tras e constatar que houve construcdes

significativas, tanto para os alunos, quanto para mim.
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E preciso reconhecer o papel protagonista dos alunos escolhidos para
participarem da realizagdo da UD, uma vez que eles forneceram todo o apoio que
nao foi subsidiado pelos demais professores e pela gestao escolar. A deficiéncia da
escola em materiais indisponiveis para utilizacdo, como papel pardo, fita adesiva,
pincel para quadro, instrumentos basicos para acontecer a aula, frustra a realizagédo
de qualquer atividade, de qualquer profissional.

Construir a UD nos critérios de organizacdo apresentados configurou um
avanco para que o ensino de lingua materna, mais especificamente o ensino da
concordancia verbal, tivesse éxito em sua aplicagdo, pois, em cada aula,
desvendava-se uma nova estratégia para trabalhar conceitos gramaticais a luz da
sociolinguistica. Poder contar com uma orientacéo criteriosa foi fator determinante

para lograr éxito nas construcfes que foram previstas para esta UD.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, destacamos a afirmacéo de Geraldi (2015):

Uma reflexdo Gtil num momento de escolarizacdo ndo deixa de ser Gtil em
outras circunstancias. De fato, ndo acredito que em termos de linguagem
um caminho Unico possa ser defendido, porque na lingua tudo é complexo:
aprende-se a lingua num processo de vai e vem continuo; as reflexdes
podem ser mais ou menos aprofundadas, dependendo crucialmente dos
objetivos mais imediatos da construcdo de compreensdes ou da elaboragéo
de textos dentro das suas condi¢Bes discursivas de producdo (GERALDI,
2015, p. 9)

Diante disso, quando um sujeito, livremente, comunica-se, ele, erroneamente,
pensa que ndo sabe falar a sua propria lingua, mas, na verdade, ele confunde a sua
prépria lingua com a gramatica normativa, que € somente uma parte da sua lingua.

A respeito disso, Campos (2014) reflete que

O debate dessas questbes deve ter como objetivo principal combater o
preconceito linguistico e estimular nos alunos a percepcdo das variedades
linguisticas como riqueza cultural, afastando deles o sentimento de rejeigédo
ao outro pelas diferencas de linguagem ou o medo de sofrer esse tipo de
rejeicdo. Outro objetivo é valorizar a lingua padrdo como um bem
comum a todos os falantes, mostrando aos alunos que seu aprendizado
ndo s6 é a garantia de acesso a todos os bens culturais, literarios e
cientificos, escritos na modalidade culta da lingua como também é a
condicdo essencial para o fortalecimento dos lagos que nos unem como
nacédo (CAMPQOS, 2014, p. 156).

Tratando-se de uma pesquisa-acdo, que envolveu alunos e aconteceu em um
contexto escolar, a acdo necessita de retomada e avaliacdo minuciosas. Conforme
afirma Geraldi (2012), “O compromisso politico da aula de lingua portuguesa é
oportunizar o dominio também da variedade padrdo, como uma das formas de
acesso a bens que, sendo de todos, sdo de uso de alguns” (GERALDI, 2012, p.
130). O ponto de maior destaque recaiu sobre a real necessidade de incentivar os
alunos a escrever e a emitir sua opiniao em ambientes como a sala de aula, fazendo
com que o seu discurso fosse ouvido e que também ouvissem os colegas.

Em relacdo ao engajamento dos alunos frente as atividades propostas,
ressalta-se a necessidade que eles apresentam, nessa fase da vida escolar, de
emitir as suas opinides sobre os mais variados assuntos e de que maneira fazem

isso. Dessa forma, conforme afirma Faraco (2015),
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Uma das praticas pedagogicas indispensaveis para o ensino/aprendizagem
da expresséo culta é precisamente despertar a consciéncia dos alunos para
a variacao linguistica, a fim de que eles percebam os pontos criticos que
distanciam a variedade que eles aprenderam em casa das variedades
cultas, e possam trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade
basica, para dominar estas ultimas (FARACO, 2015, p. 27).

Com essa finalidade, retomando o objetivo geral deste trabalho, que era o de
analisar a implementagdo de uma UD que visava favorecer o entendimento da
aplicacdo das regras de concordancia verbal em contextos formais escritos,
reconhecendo as diversas manifestacfes da lingua e respeitando a sua diversidade,
pode-se afirmar que o objetivo geral foi alcancado. A unidade foi estruturada e
aplicada, servindo para os fins a que se destinava.

Sobre o primeiro dos objetivos especificos, que consistia em aplicar os
conhecimentos que os estudos sociolinguisticos proporcionam sobre a CV nas aulas
de lingua portuguesa na escola, acredito que ele tenha sido atingido, tendo em vista
que as construcdes elaboradas pelos alunos em variados momentos possibilitaram
esse reconhecimento. Por exemplo, o engajamento deles em formular as sentencas
linguisticas para as entrevistas, priorizando elementos que refletissem as variaveis
gue desfavoreciam a CV, confirmam essa afirmacéo, além das outras contribuicoes
trazidas por eles, para a realizagdo da proposta. A postura colaborativa apresentada
pelo grupo nas tarefas como a realizagdo das entrevistas e a constru¢cdo dos
graficos para a visualizacdo dos resultados colaboram com a constatacdo do
objetivo atingido.

Além desses aspectos, pode-se considerar as observacdes feitas pelos
alunos nos momentos em que eram solicitados a participar das atividades em sala
de aula, em que valorizaram a participacdo dos demais colegas e contribuiram para
que a atividade cumprisse o0 seu proposito de valorizar a diversidade cultural
existente entre os alunos inseridos nos anos finais da Educacao Basica.

Diante da analise dos resultados, o que se percebe é uma turma de terceiro
ano que sai do Ensino Médio com um olhar sensivel sobre as diferencas existentes
nos diversos niveis de comunicacdo e que, para além do preconceito linguistico que
foi atenuado em sala de aula, a partir da realizacdo das atividades, carregara
consigo a necessidade de compreender e respeitar a todos os falantes de lingua
portuguesa.

A respeito do segundo objetivo especifico deste trabalho, que propunha a

elaboracdo de atividades que favoreceriam a percepcao dos alunos acerca da
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necessidade de aplicacdo das regras de CV em contextos formais escritos, ele foi
atingido, a medida que, de posse do reconhecimento de fatores favoraveis e
desfavoraveis da CV, seus textos passaram a ser escritos de maneira consciente
sobre o conhecimento que tinham construido. E essa afirmac&o pode ser observada
na elaboracdo das sentencas utilizadas por eles na redagao do ENEM, por exemplo,
em que algumas delas foram trazidas para a publicacdo na campanha do Twitter.

O terceiro objetivo especifico era o de oportunizar a constru¢cdo de um
raciocinio cientifico a respeito da lingua na perspectiva de conceitos relacionados a
Morfologia e a Sintaxe. Considero que, em parte, os discentes conseguiram manter
um raciocinio cientifico sobre a lingua, porque a proposta da UD que buscou abordar
a CV em contextos formais, especificamente na escola, foi vivenciada de maneira
critica. A saber, os discentes expressavam seus questionamentos sobre as aulas,
ndo sO norteados pelos seus contextos de fala, mas, sobretudo, na perspectiva de
pressupostos gramaticais que estavam sendo exercitados de maneira indissociavel
de premissas sociolinguisticas.

Ensinar CV na educacdo basica para estudantes dos anos finais do Ensino
Médio prevé que se considere a formacdo do discente para a sociedade e para a
universidade, pois de que vale aprender sobre uma teoria a qual ndo se consegue
aplicar na realidade?

Ainda, sobre o desafio de ensinar a CV e a sua pertinéncia, ndo se pode

esquecer do que diz Vieira (2008), quando afirma que

A partir das considerages feitas, dois objetivos do ensino da concordancia,
pelo menos, podem ser claramente definidos: a) desenvolver o raciocinio
I6gico-cientifico sobre a linguagem na esfera dessa estrutura
morfossintatica especifica; e b) promover o dominio do maior nimero
possivel de variantes linguisticas, de forma a tornar o aluno capaz de
reconhecé-las e/ou produzi-las, caso deseje (VIEIRA, 2008, p. 93).

Neste sentido, torna-se evidente que o aluno precisa estar seguro
linguisticamente. O professor deve enxerga-lo em sua diversidade linguistica e
cultural. Isto é, o educando ndo deve ter vergonha do jeito que fala. Para tanto, o
profissional de lingua devera exercer sua pratica em um sentido que contemple o
conceito de competéncia comunicativa, visando e propondo a adequacdo da

linguagem as diversas ocasides e situagdes.
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Diante do trabalho realizado e apresentado, fica o desafio a nos, professores
de lingua portuguesa, de envolver e incentivar os alunos nas atividades propostas
em aula, e nas que derivarem delas, como pesquisas, entrevistas, enfim. Fazé-los
agentes do processo de aprendizagem torna maior a possibilidade de fazer com que

as aulas tenham significado a todos os envolvidos.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

unipampa

= s Educacdo
Universidade Federal do Pampa ElisaFerrariValls

ENsiNO DE LINGUAS
/ Instituto
Estadual.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA
Prezados Pais ou Responsaveis,

Eu, Davine Carvalho, professora do Instituto Estadual de Educacdo Elisa Ferrari Valls, estou
enviando este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para solicitar sua autorizacdo para a
participacdo de seu (sua) filho (a) na pesquisa do Mestrado que realizo com o objetivo de trabalhar a
concordancia verbal em situacfes formais escritas no Ultimo ano da educacéo basica. Esta pesquisa
se realizara nos meses de setembro e outubro de 2017 na turma 31H da Escola, na cidade de
Uruguaiana, RS, e é vinculada ao Programa Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), de Bagé, RS. O objetivo geral deste estudo é o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo de uma unidade didatica para o ensino e a
aprendizagem de lingua portuguesa no Ensino Médio, cuja finalidade é contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem de lingua na Educacao Basica. Este trabalho é realizado sob
orientacdo da Profa. Dra? Taise Simioni, docente da UNIPAMPA. Todo o processo sera registrado, do
inicio ao final da pesquisa, por meio de registros escritos nos guias de atividades dos alunos, testes e
guestionarios, e por registros orais e gravacao em audio de episodios da sala de aula. Esses registros
sdo parte instrumental deste estudo e tem finalidade apenas de cunho académico e educativo, e ndo
outro fim, enfatizando que a participacdo do seu (sua) filho (a) implica na utilizagdo das informagdes
fornecidas nesses registros unicamente com esta finalidade. Neste estudo, ndo sdo previstos riscos
fisicos ou psicolégicos. Vale lembrar que seu (sua) filho (a) pode desistir de participar do estudo a
qualquer momento, sendo que a desisténcia ndo ir4 acarretar qualquer prejuizo a ele (a). Ressalto
que a participacdo na pesquisa é voluntaria; portanto, caso seu (sua) filho (a) ndo queira tomar parte
no estudo, o Sr. (a) ndo deve assinar este Termo de Consentimento. Ressalta-se, também, que esta
pesquisa ndo é remunerada, e, portanto, ndo caberd nenhum tipo de remuneragéo ao seu (sua) filho
(@) em razdo desta pesquisa. Os resultados desta pesquisa serdo divulgados, posteriormente, em
eventos cientificos, em livros ou revistas técnicas ou cientificas. Além disso, um relatério de pesquisa
sobre o estudo sera realizado por mim, na qualidade de professor-pesquisador. Como é usual em
pesquisas deste tipo, 0 nome da Escola e dos participantes serdo mantidos em total sigilo, ou seja,
nao serdo mencionados nomes em relatérios ou artigos, ou qualquer outro tipo de trabalho
académico, técnico ou cientifico que possam vir a ser publicados. Cabe-lhe, também, o direito de
fazer perguntas sobre a pesquisa e de conhecer os resultados dela.

Uruguaiana, 22 de setembro de 2017.
Nome do Professor-Pesquisador Responsavel: Davine Carvalho

Assinatura do Professor-Pesquisador Responsavel:

TERMO DE AUTORIZACAO

Pelo presente Termo de Consentimento, eu, declaro que fui
informado dos objetivos do estudo e autorizo meu (minha) filho (a) a participar do mesmo.

Local e Data: , de de 2016

Assinatura do Pai, M@e ou Responsével pelo Participante:

Assinatura do Aluno Participante:
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Apresentacao

Professor(a):

Esta unidade didatica (UD) acerca do trabalho com concordancia verbal (CV),
no terceiro ano do Ensino Médio, foi pensada, sobretudo, para debater questbes
ligadas a variacdo linguistica, ao contexto urbano de ensino e a pertinéncia de
abordar a norma culta em ocorréncias formais escritas no Ensino Médio.

A partir disso, também, pretende-se “promover o exercicio de raciocinio
cientifico sobre a lingua materna” (VIEIRA, 2008, p. 93). Nesse sentido, deseja-se
levar o estudante ao reconhecimento da CV em variadas formas de comunicacao,
tornando o ensino de gramatica uma atividade plural.

Além do mais, evidencia-se, frente a contemporaneidade, um desafio ainda
maior de trabalhar a norma culta da lingua, bem como dar sentido a ela para os
alunos.

O desafio ndo é dos mais faceis, em virtude de que a CV coloca em campos
opostos a visdo tradicional da lingua com a forma pela qual as pessoas falam,
criando um sensivel problema didatico-pedagogico para o professor da lingua
portuguesa. Diante disso, a questdo de como ensinar CV a luz da sociolinguistica se
faz necesséria.

Tal problematica carece de intervencdo e orientagdo, em todos 0s anos
escolares, sobretudo nos anos finais da educacéo basica. Assim, por meio desta UD
espero poder contribuir com a sua pratica pedagdgica no ensino de lingua materna,
bem como na abordagem da CV em sala de aula. O tempo e as propostas pensados
para cada uma das atividades desta unidade foram elaborados de acordo com um
especifico contexto de intervencéo, podendo, ou devendo, ser adaptados conforme
necessario de acordo com a turma e as atividades da escola. Além disso, outras
atividades sobre a CV podem ser propostas a partir do material disponivel, bem

como outras possibilidades de conteudos podem ser exploradas.

Davine Carvalho
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1°momento — O que sei sobre concordancia verbal? O que preciso saber?

Neste primeiro momento, realizar-se-4& uma proposta de atividade de
sondagem que acontecera a partir da apresentacdo de uma composi¢cao poética que
foi musicalizada e apresentada pelo grupo O Teatro Magico (exposi¢cdo para 0s
alunos do clipe musical do grupo O Teatro Magico, com a composi¢cao que foi
declamada “Sintaxe a vontade”), disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=mQ33hYOHIdU, em que estdo presentes varios

dos conceitos de termos da oracdo, que sao pré-requisitos para o entendimento das

regras de concordancia verbal como um todo.

— ——
[| A partir da exposicdo do
conteudo do video, é importante
gue vocé professor retome com
| os alunos conceitos abordados
Apresente aos alunos a trupe “O Teatro | naletra da cangdo. O objetivo &
perceber se 0s mesmos |
Magico”, fazendo uma breve introdugdo sobre as | estabelecerdo relacéo entre os
conhecimentos que ja possuem |
e aqueles que ainda precisam ||

Proposta de atividade |

caracteristicas da banda e o que se pretende com a

aprender sobre concordéancia

verbal.
—— — i

em relacdo a proposta tematica. Os alunos deverdo - -

apresentacao das letras das musicas deste grupo,

ouvir a can¢ao “Sintaxe a vontade”, do grupo “O Teatro Magico”.

Apds, promova uma discussdo na turma a respeito da compreensédo da letra
da cancéo, convidando os alunos a responderem algumas questdes, como: O que
vocé entendeu da letra da cang¢do? Vocé conhecia a cangédo apresentada? Algumas
palavras presentes na letra da musica parecem familiares para vocé? Onde vocé ja
ouviu algumas dessas palavras?

Faca aos alunos algumas indagacdes que permitam a percepcao deles em
relagdo a nomenclatura de termos e conceitos pertencentes a analise
morfossintatica, para que, dessa maneira, fiqgue mais facilitado o trabalho de retomar
0S homes dos termos sintaticos, a saber: sujeito, predicado, aposto, verbos, objeto
direto, objeto indireto, termos essenciais, integrantes e acessoérios das oragdes, pois
os alunos precisardo reconhecé-los para a realizagdo de algumas das proximas

atividades da UD, a partir de agora.


https://www.youtube.com/watch?v=mQ33hYOHldU
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E, além desse exercicio de reconhecimento necessario como elemento
prévio, induza-os a pensar sobre o0s elementos conotativos e denotativos
relacionados as palavras empregadas nos versos. Por exemplo: Por que o cantor
fala: “Vou cativar a todos sendo apenas um sujeito simples”. O que é ser um sujeito
simples? E importante fazer com que os alunos percebam que a letra da cancéo
tem, além dos versos, elementos que levam a lembrar de outros tipos de oracdes
(preces), como nos versos: Que a regéncia da paz sirva a todos nds/Cegos ou
ndo/Que enxerguemos o fato/De termos acessorios para nossa oracaol...J/E negar a
si mesmo é muitas vezes/Encontrar-se com Deus/Com o teu Deus, por exemplo.

A partir do que for trazido para a aula, em formato de conversa, a intencéo é
incentivar discussfes organizadas na sala de aula, em semicirculo, onde sejam
oportunizados momentos de fala para cada um dos alunos que desejarem expressar
as suas percepcoes, em voz alta.

Outrossim, ainda se deve oportunizar aos alunos um momento de reflexao
escrita, pois ela servira para que o professor possa saber e analisar o que todos 0s
alunos entenderam sobre a aula, inclusive aqueles que ndo quiseram falar sobre
iSSo entre os colegas, para que aqueles que nao se sentirem a vontade para expor a
sua opinido em relacdo ao assunto, frente a turma, tenham essa oportunidade de
outra maneira, no texto escrito, por exemplo, ou sublinhando, na proépria letra da
cancao que receberam, alguns elementos que eles ja reconhecem e explicando, na
prépria folha de papel, o seu reconhecimento sobre os termos morfossintaticos
apresentados.

E importante que, mesmo que de maneira diversificada, essa aula sirva para
gue o professor perceba, de maneira pratica, o0 qué e o quanto os alunos entendem
e apreenderam previamente sobre o0s conceitos abordados pela cancdo. Esta

atividade foi elaborada para acontecer em 3 horas/aula.

— e }

— 1
Professor(a), as cancfes escolhidas para a realizacdo deste trabalho oferecem vérias
possibilidades de intepretacdo. Foram elencadas aqui, nesta UD, as que se enquadram no
objetivo de compreenséo sobre os conceitos propostos para trabalhar a concordancia
verbal, podendo ser exploradas quantas possibilidades forem necesséarias e que vocé
considere interessante.

—




87

Letra da cangao: N
Professor(a), ndo esqueca!

Sem horas e sem dores, A letra da cancdo devera

Respeitavel publico pagéo, impressa e entregue aos alunos.

ser

Bem-vindos ao teatro magico, 1
Sintaxe a vontade.

Todo sujeito € livre para conjugar o verbo que quiser
Todo verbo ¢€ livre para ser direto ou indireto
Nenhum predicado sera prejudicado

Nem a frase, nem a crase e ponto final!

Afinal, a m& gramatica da vida nos pde entre pausas, entre virgulas,
E estar entre virgulas pode ser aposto,

E eu aposto 0 oposto: que vou cativar a todos

Sendo apenas um sujeito simples.

Um sujeito e sua oracao, sua prece
Que a regéncia da paz sirva a todos nos.

Cegos ou nao,

Que enxerguemos o fato

De termos acessorios para nossa oracao.
Separados ou adjuntos, nominais ou nao,
Facamos parte do contexto

E de todas as capas de edi¢cédo especial.

Sejamos também da contra-capa,
Mas ser a capa e ser contra a capa

E a beleza da contradic&o.

E negar a si mesmo.

E negar a si mesmo pode ser também
Encontrar-se com Deus.

Com o teu Deus.

Sem horas e sem dores,

Que nesse encontro que acontece agora,

Cada um possa se encontrar no outro,

Até por que, tem horas que a gente se pergunta:
Por que é que nao se junta

Tudo numa coisa s6?*°

'° Fonte: https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/361401/. Acesso em: 18 jan. 2018.



https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/361401/
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Proposta de atividade I

Nesta aula, a discussao realizada anteriormente devera ser retomada. Os

alunos responderdo aos seguintes questionamentos em uma reflexdo escrita:

e O que vocé entendeu da letra da cancao?

e Como

vocé

Aconselha-se que a turma seja

relaciona 0S conceitos organizada em semicirculo.

trazidos pela cancdo com a sua vivéncia nas aulas de lingua portuguesa?

e O que possibilitou ao compositor a construcédo dos significados contidos nos

versos, em relacao ao titulo da cancéo?

e Comente os versos: “Todo sujeito € livre para conjugar o verbo que quiser,

Professor(a), as
aulas que compdem
0 primeiro momento
desta UD séo aulas
onde o0s alunos
deverdo expor a
necessidade de
expressar as suas
inquietagbes através
de perguntas que
tragam suas davidas,
para que  estas
sejam superadas, ou
sanadas, através de
dialogos, reflexdes
por escrito, retomada
destes textos (letras

das mdsicas) em
sala de aula,
exposicao e
comparagao de
ideias ~através de
atividades

participativas, como
leituras  dindmicas,
produgBes textuais
individuais e
coletivas.

h—_@J

todo o verbo é livre para ser direto ou indireto”.
.
A partir das respostas dadas a tais questdes, VOCE,
professor(a), discutira com os alunos, em sala de aula, como séo

construidos os conceitos, conduzindo-os a refletir sobre como o

que eles aprendem desde 0s anos iniciais escolares vem agora

contribuir com o que esta sendo mostrado a eles.

O tempo necessério para a realizacdo desta atividade, no

L
om a pratica desta atividade, o esperado é que os alunos consigam

investigar e compreender o0s procedimentos constituintes da

orfossintaxe, a partir de um envolvimento nas criticas sociais,

resentes em alguns versos, como: “Afinal, a ma gramética da vida nos

O6e entre pausas, entre virgulas”, por exemplo, instigando, a partir

disto, 0 que eles interpretam a partir da expressdo “Ma gramatica da

vida”, o que, para eles, significa essa frase.

|

contexto de intervencao, € de 3 horas/auta:
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2° momento — Entendendo a concordancia verbal em contextos diversos, tais
como anuncios, letras de cancdes e campanhas publicitarias
Proposta de atividade |

Para iniciar esta aula, leve alguns anuncios e campanhas publicitarias e peca

para que os alunos observem o material projetado em slides.

Atencéo! Neste momento, vocé
precisara do datashow.

FIGURA 1

A Grafitte sempre tem
esta cidade no coragdo.

Fonte: www.propagandamt.com.br. Acesso: 04 out. 2016.



http://www.propagandamt.com.br/
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FIGURA 2

NAO ADIANTA BUFAR:
A DUSTER OROCH CHEGOU NA FRENTE.

Fonte: http://motorshow.com.br/renault-provoca-fiat-toro-em-comercial-na-internet/ Acesso:
04 out. 2016.

I  —— S —
ApOs a apresentacgdo, peca que
FIGURA 3 a turma se divida em grupos e
cada grupo, entdo, analise
cada uma das imagens. Além
de uma andlise textual que dé
subsidios para as respostas

|

o uxo E SE“ deles, é importante ler, com os

grupos, cada uma das imagens
dos anuncios explorando os
elementos contidos nas
imagens, realizando uma
interpretacdo do texto escrito
em relacdo ao texto ndo-verbal,
apontando 0s elementos
verbais e nao-verbais .

|

presentes em cada um dos
anuncios e quais os efeitos

FAGA COLETA SELETIVA: ~
CONDIGAO PARA UM MUNDO MELHOR. decorrentes da elaboracéo

frente a intencdo de cada um
dos anuncios. E, depois disso,

> ,"‘ - -
O Lot solicite a eles que apontem
respostas para as questdes
I Tnrannaetac |

Fonte: http://quintoanodatarde.blogspot.com/feeds/posts/default. Acesso em: 04 out. 2016.



http://motorshow.com.br/renault-provoca-fiat-toro-em-comercial-na-internet/
http://quintoanodatarde.blogspot.com/feeds/posts/default

Lonquistames

um lugar mais do gue especial:

FIGURA 4

o cabega de todos o5 ouvintes.

Fid 92 Poteewme foger oa prefeefaria
Sruady O @R ¢ ¢ sax O rersls

L

Fonte: http://diegomourao.wordpress.com/. Acesso em: 04 out.2016.

Agora, solicite aos alunos que respondam as seguintes questdes:

Na figura 1: O verbo “tem” se refere a qual sujeito?

Na figura 2: O verbo “chegou” se refere a qual sujeito?

Na figura 3: O verbo “é” se refere a qual sujeito?

Na figura 4: O verbo “Conquistamos” se refere a qual sujeito?

—

Este 'momento fornecerd subsidios
para o entendimento das regras de
concordancia ve'rbal, partindo do
principio geral de conformidade do
verbo com seu sujeito em numero e
pessoa.

J
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J4, nestas aulas, espera-se sensibilizar os alunos a uma tomada de

consciéncia sobre a utilizagdo da concordancia verbal em diversos contextos, na


http://diegomourao.wordpress.com/
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medida em que os alunos, em grupos, sejam capazes de perceber que, em fungao
de ser um fato que varia, a CV pode ou ndo ocorrer pelos usuarios da lingua e que
isso decorre de uma série de fatores que condicionam determinada ocorréncia,
considerando a linguagem na pratica (no momento do uso em analise) e a interacao
social. De posse desse entendimento, deve-se solicitar que apresentem suas
respostas ao grande grupo e vejam se todos percebem isso. Feito isso, a
socializacdo da atividade se dard com um conceito para CV produzido pela turma.
Esse conceito devera ser escrito em um cartaz e ficar fixado na parede da sala de
aula, em lugar visivel, para que todos possam voltar a atencédo a ele, sempre que

seja necessario. O tempo para a realizacao desta atividade € de 3 horas/aula.

Proposta de atividade Il

7

Nesta atividade, a proposta é entregar aos alunos cépias das letras das
musicas “Chovendo coragdes pela cidade” (Tequila Baby) e “O que cé vai fazer? ”
(Fernando e Sorocaba). Feita a entrega do material impresso aos alunos, peca a
eles que acompanhem a leitura dos versos juntamente com a escuta atenta da
musica.

Pergunte a eles, depois de ouvirem cada uma das musicas, se perceberam
algo diferente na composicdo apresentada. Faca guestionamentos, tais como nos
outros momentos, se eles conheciam a musica, se 0 que ouviram colabora com o
entendimento que se fez na turma até agora sobre a concordancia verbal, enfim,
proporcione a eles a percepcdo dos versos que apresentam desacordo em relacéo
as regras de concordancia.

O objetivo é fazer com que eles percebam as ocorréncias de nao-
concordancia presentes em alguns versos das mauasicas, para que, a partir dai,
atentem para os fatores que desfavorecem a concordancia verbal, como o0s
evidenciados aqui. No primeiro caso, quanto a posicdo do sujeito em relacdo ao
verbo, sujeito posposto (colocado depois do verbo) € um elemento que desfavorece
a concordancia. E no segundo caso, ndo ocorre a concordancia devido ao
distanciamento entre nudcleo do sujeito e verbo; este também é um fator que
desfavorece a concordancia. Existem outras variaveis que desfavorecem a
concordancia verbal, porém esta unidade contempla estes dois fatores, 0os quais 0s

alunos terdo mais possibilidades de lidar em suas producdes textuais.



Chovendo coracgdes pela cidade - Tequila Baby

Ontem eu decidi ndo fazer nada, nada
Pra ter, vocé de volta pra mim
Eu sei que logo ia me arrepender

Eu ndo sabia que um dia € muito sem vocé

Esta chovendo coracfes pela cidade,
Chovendo coracfes pela cidade
Pela janela do meu quarto eu vejo

Que esta chovendo coracdes pela cidade

Ontem eu decidi ndo fazer nada, uuu
Pra ter, vocé de volta pra mim

A cidade esta coberta de sangue
Pela janela do meu quarto eu vejo

Que é o fim, porque

Esta chovendo coracdes pela cidade,
Chovendo coracfes pela cidade
Pela janela do meu quarto eu vejo

Que esta chovendo coracdes pela cidade

Esta chovendo coracfes pela cidade,
Chovendo coracfes pela cidade
Pela janela do meu quarto eu vejo

Que esta chovendo coracdes pela cidade
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Professor(a), a
sugestdo para essa
atividade é que os
alunos sejam
separados em dois
grupos e que cada
grupo analise uma
das cancodes
propostas. Em cada
um dos grupos, 0s
integrantes deveréo
ter em méaos a letra
da cancdo, para que
possam fazer a
leitura e apontar os
Vversos em que nao
ocorre a CV. Depois
de encontrarem o0s
versos referidos,
deverdo socializar,
no grupo, qual é o
verso e como
conseguiram

perceber a néo
concordancia.

:‘:—.-__.qu

Fonte: https://www.vagalume.com.br/tequila-baby/chovendo-coracoes-pela-cidade.html. Acesso em:

10 out. 2017.


https://www.vagalume.com.br/tequila-baby/chovendo-coracoes-pela-cidade.html

O que cé vai fazer? - Fernando e Sorocaba

O que cé vai fazer

Quando ele néo tiver mais vinte e poucos anos

O que cé vai fazer quando acabar esse desejo
insano

E quando perceber que o jeito dele

Ja ndo bate mais com o seu

Tava tdo na cara que ele ndo ia dar o que
prometeu

Quando os corpos ndo quiserem mais se abracar

E os olhos desviarem quando ele te olhar, vai doer
Talvez hoje seja tarde pra gente voltar

Nao quero estar na sua pele

Quando me encontrar, vai doer

Vai doer

As razdes que me impedem de estar com vocé
Vai além de te amar, vai além do querer
Vai saber, vai saber

Ja ndo somos téo jovens pra enlouquecer
Nem tédo velhos pra ver nosso sonho morrer
Vai saber, vai saber

Nao consegui te esquecer
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Professor(a), € bom aproveitar essa
construcdo para mostrar que a lingua
€ viva e, muitas vezes, a gramatica
tradicional ndo da conta de
contemplar todas as suas
possibilidades de manifestacdo. E o
gue acontece aqui, uma vez que a
GT diria que “chover” é um verbo
impessoal, que expressa fendmeno
da natureza. Aqui, ele ndo esti
sendo usado como impessoal, e é
atribuido a ele um suijeito.

—

O que cé vai fazer quando ele ndo ouvir mais o0 seu coragao
E se ele ndo sentir mais nem vontade de segurar sua mao

E quando a rotina comecar a te enlouquecer

Vai lembrar que sou o Unico que poderia te surpreender

Quando os corpos ndo quiserem mais se abracar
E os olhos desviarem quando ele te olhar, vai doer
Talvez hoje seja tarde pra gente voltar

Nao quero estar na sua pele

Quando me encontrar, vai doer

Vai doer

As razdes que me impedem de estar com vocé
Vai além de te amar, vai além do querer
Vai saber, vai saber

Ja ndo somos tao jovens pra enlouquecer
Nem téo velhos pra ver nosso sonho morrer
Vai saber, vai saber

N&o consegui te esquecer

i
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Fonte: https://www.vagalume.com.br/fernando-e-sorocaba/o-que-ce-vai-fazer.html. Acesso em: 10
out. 2017.

Espera-se, por meio desta atividade, que haja interagdo entre os alunos, que
eles pensem a elaboracéo dos versos frente aos conceitos de concordancia verbal.

Esta pratica foi pensada para 2 horas/aula.

= e — |

brofessor(a), nesta atividade, os propdsitos de trabalhar estas musicas se enquadram no objetivo
de compreensédo sobre os conceitos propostos para trabalhar a concordancia verbal, podendo ser
exploradas quantas possibilidades forem necessarias e que vocé considere interessante, a respeito
da interpretacéo das letras.

Proposta de atividade llI

Para a realizacdo desta aula, que € continuagdo da anterior, peca para 0s
alunos pesquisarem em casa letras de can¢des em que ocorra a concordancia
verbal entre os versos, relacionando sujeito e verbo, e, também, letras em que o
fendbmeno nao ocorra.

Depois, a partir do material trazido, a turma devera elaborar um acervo de
diferentes cancdes, as quais apresentem diferentes ritmos, letras, composicfes e
ocorréncias de concordancia e ndo-concordancia verbal. Para tanto, os alunos
deverdo realizar o exercicio, procurando no verso de cada letra o verbo e a quem ele
se refere. Cabera provocar os alunos com questdes pontuais, como:

Nessa cancdo ha alguma ocorréncia inadequada de acordo com a norma
culta da lingua?

Ha nessa letra particularidades em relagcédo a concordancia do verbo? Se sim,
existiu uma intencdo do autor?

Por que o autor utiliza esse recurso?

Tal cancdo se aproxima da lingua falada?

Em que contexto social esta musica/cancdo € reproduzida com maior
frequéncia?

Vocé acredita que os compositores construam ocorréncias sem concordancia

de forma proposital ou ao acaso? Por qué?


https://www.vagalume.com.br/fernando-e-sorocaba/o-que-ce-vai-fazer.html
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Nas letras de musicas trazidas, vocé consegue perceber, em algum momento,
se existe a proximidade do sujeito, em relacédo a localizagédo do verbo?
Em algumas cancdes, é notavel que o sujeito apareca depois do verbo? Por

qué?

Professor(a), essas duas Ultimas
guestdes tem o propdsito de explorar
os fatores que desfavorecem a
concordancia verbal.

Essa parte da unidade contard com o tempo de realizacdo de 1 hora/aula,
para a apresentacéo das pesquisas.

| ——— —

Professor(a), estas atividades tém a
funcéo de esclarecer aos alunos os
diversos contextos em que pode ou
ndo ocorrer a concordancia verbal e
que as situacdes formais escritas da
lingua evidenciam as marcas de CV
mais do que outras, informais, que
podem receber carga negativa de
avaliacédo social.

3° momento: Discutindo a concordancia verbal, sua utilizacdo e seus valores

na sociedade

Proposta de atividade |

A presente atividade servirda como termémetro, onde sera possivel constatar
as aprendizagens adquiridas até aqui, acerca da concordancia verbal. Organize a
turma em um semicirculo e peca para que oucam a musica com atencao,
acompanhando a leitura na letra impressa que devera ser entregue a eles antes da
escuta da musica. Entdo, os alunos irdo ouvir a musica “Zaluzejo”, de “O Teatro

Magico”, disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=UdsxywBK2D4.

A partir da escuta da masica, pergunte a eles a que conclusado podem chegar,
a partir do que aprenderam e do que esta descrito na mensagem da letra da musica.

E fundamental fazé-los perceber que o preconceito linguistico é tdo grave, ou mais,


https://www.youtube.com/watch?v=UdsxywBK2D4
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do que qualguer um outro instaurado na sociedade, como o racial, o religioso, de

género, entre outros. O tempo estimado para essa atividade serd de 2 horas/aula.

|

Sera preciso discutir com eles, a partir da escuta da musica e da leitura da letra, todos os conceitos
gue conseguiram perceber durante a realizacdo das atividades da unidade e que consideragfes
conseguem formular a respeito do que foi aprendido sobre concordancia verbal e como devem ver o
gue aprenderam como uma oportunidade para a utilizagdo dessas percepcdes em textos formais
escritos, mas que, além desse exercicio, devem entender que nem todas as pessoas tém acesso a
essas informacdes para transforma-las em conhecimento e que esta aprendizagem ndo deve ser
utilizada por eles como uma ferramenta para punir ou julgar a quem ndo a possui. O conhecimento
entdo adquirido deve servir para construcdo de textos formais escritos e ndo para julgamentos

negativos entre falantes da mesma lingua.

| —

Zaluzejo

O Teatro Magico

Ah eu tenho fé em Deus... né?

Tudo que eu peco ele me ouci... né?

Ai quando eu to com algum pobrema eu digo:

Meu Deus! me ajuda que eu to com esse problema!

Ai eu peco muito a Deus... ai eu fecho meus olhos... né?

eu Deus me ouci na hora que eu pego pra ele, né?

Eu desejo ir embora um dia pra Recife

nao vou porque tenho medo de avido, de torro...de torroristo
ai eu tenho medo né?

Corra tudo bem... se Deus quiser... se deus quiser..."

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"eu sou uma pessoa muito divertida"

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"nao sei falar direito"

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"nao sei falar"

Tomar banho depois que passar roupa mata

Olhar no espelho depois que almocga entorta a boca

E o radio diz que vai cair avido do céu

Senhora descasada namorando firme pra poder casar de véu

Pigilégico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo

.



"ndo sei falar"

Quando for fazer compras no Gadefour:

Omovedor ajactu, sucritcho, leite dilatado, leite intregal,
Pra chegar na bioténica, rua de parelepidico

Pra ligar da doroviaria, telefone cedular

Pigildgico, tauba, cera litica, sucritcho,
graxite, vrido, zaluzejo
"néo sei falar"

Quando fizer calor e quiser ir pra praia de Cararatatuba,
cuidado com o carejangrejo

Tem que ta esbeldi, ndo pode comer pitz, pra tirar mau halito
toma agua do chuveiro

No saldo de noite, tem coisa que nao sei

Mulé com mulé é Iésba e homi com homi € gay

Mas dizem que quem beija os dois é bixcional...

s6 nao pode falar nada,

guando é baile de carnaval

Pra ndo ficar prenha e ficar passando mal, copo d'agua
e pilula de ontemproccional

Homem gosta de mulher que tem fogo o dia inteiro,
cheiro no cangote, creme rinsa no cabelo

Pra segurar namorado morrendo de amor

escreve 0 nome hum pepino e guarda no refrigelador,
na novela das otcho, Torre de papel,

Menina que néo € virge, eu vejo casar de véu

Se vocé se assustar e tiver chilique,cuidado pra ndo morrer
de palaladi cadique

Tenho medo da geladeira, onde a gente guarda yogute,
porque no frio da tomada se cair &gua pode da cicrutche

To comprando um apartamento e o negocio ta quase no fim

O que na verdade preocupa € o preco do condostim

O sinico la do prédio, certa vez outro dia me disse:

Que o mundo vai se acaba no ano 2000 é o que diz o acalipse

Tenho medo de tudo que vejo e aparece na televisao

Os preju do Carajundu fugiram em buraco cavado no chao
Torrorista, assassino e bandido, gente que ja trouxe muita dor

O que na verdade preocupa € a fuga do seucrostador

Seucrosta quem néo tem dinheiro, quem nao tem emprego

e ndo tem condugéao

Documento eu levo na proxeca porque € perigoso carregar na mao

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada
Que nao vai S na cebola e nao vai S em feliz
Que o X pode ter som de Z e 0 CH pode ter som de X
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Acredito que errado é aquele que fala correto e ndo vive o que diz
"E eu sou uma pessoa muito divertida...

eles ndo inventavam nada... eu gostava de inventar as coisa

nao sei falar direito...

inventar uma piada, inventar uma palavra, inventa uma brincadeira...
nao sei falar

me da um golinho... me da um golinho..."

E com muito prazer que eu convido agora todos aqueles

gue estdo ouvindo esta cancao

Para entoar em unissono o cantico: Omovedor, Carejangrejo
Vamos aquecer a nossa voz cantando assim:

16,i6,i6. 16,i6,i6,i6, eu digo:

Omovedor, Carejangrejo, Omovedor, carejangrejo... Omovedor!
"omovedor... carejangrejo... s6 isso que eu tenho pra falar!"

Fonte: https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/361403/. Acesso em 15 nov. 2017.



https://www.letras.mus.br/o-teatro-magico/361403/
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Proposta de atividade I

Alguém fala/escreve assim?

Apresente aos alunos, no quadro da sala de aula, as seguintes estruturas
textuais:

A associacdo dos moradores do bairro Alexandre Zachia participou de um
protesto ontem.

A associacdo dos moradores do bairro Alexandre Zachia participaram de um
protesto ontem.

Feito isso, faca a turma os seguintes questionamentos:

Quais destas sentencas formuladas vocé acha que estdo adequadas a um
contexto formal escrito?

Perceba que as oragdes acima sdo compostas pela mesma estrutura
sintatica.

Solicite as respostas deles, individual e oralmente, para compartilharem no
grande grupo o que perceberam nas oragoes.

Peca para que se dividam em grupos de, no maximo, trés alunos, e produzam
mais duas oragOes com estruturas como estas e entrevistem cinco pessoas, cada
um dos grupos da sala, perguntando qual concordancia elas usariam: a primeira, a
segunda ou as duas formas. Pec¢a que 0s grupos tragam as respostas para a sala
para a discussdo no grande grupo. Esta atividade contard com o tempo de 2

horas/aula para a sua realizacéo.

| L

Professor(a), aqui, € importante retomar, com os alunos, as duas variaveis que desfavorecem a CV e foram
discutidas anteriormente na unidade: posposicao do sujeito e distancia entre o ndcleo do sujeito e o verbo.
E vélido que as oracdes construidas pelos alunos reflitam essas variaveis. Assim, auxilie os grupos na
construcdo das frases, para certificar-se de que as sentengas criadas pelos grupos correspondam ao que
foi solicitado, em relagdo a estrutura sintatica, ou seja, que as producdes deles tragam oragdes com 0S

cializacdo_dos resultados, comece apresentando a regra
indicada na gramatica normativa e seguida pelos contextos formais escritos.




101

Proposta de Atividade Il

De posse das entrevistas feitas, os grupos deverao ter duas frases com cinco
respostas cada uma das pessoas que entrevistaram. Peca que cada grupo
apresente para a turma as respostas dos seus cinco entrevistados e relatem como

aconteceu a experiéncia. Esta atividade contara com o tempo de 3 horas/aula.

I!

Em seguida, pergunte aos grupos como as pessoas entrevistadas reagiram ao responder e
gue tipo de raciocinio elas tiveram. Essa atividade é importante para que os alunos
percebam que, mesmo desconhecendo certas regras, o falante tem consciéncia do
mecanismo da concordancia, em alguns contextos. E importante deixar claro para 0s
estudantes que o objetivo ndo é procurar e evidenciar erros, mas sim perceber que a lingua
varia de acordo com a situacdo apresentada. Além disso, o objetivo é fazer com que os
alunos percebam a influéncia da posi¢éo do sujeito e da distancia do nucleo do sujeito em
relacdo ao verbo para a realizacéo da CV.

|
] " |

4° momento: Campanha no twitter #apliqueoqueaprendeu

Proposta de atividade |

Ao iniciar esta aula, reuna os alunos em um semicirculo para melhor resultado
das socializacdes. Solicite a eles que facam a leitura do conceito de CV estabelecido
pela turma para a realizacdo das atividades, que devera estar fixado na parede da
sala de aula, em um cartaz. A partir desta leitura, pergunte a eles se, depois de
todas as atividades realizadas, foi possivel observar o acontecimento deste conceito,
se eles conseguiram, a partir de suas percepcOes, entender na pratica 0s
apontamentos que fizeram sobre CV.

A partir das reflexdes da turma, converse com os alunos sobre o Twitter,
pontuando para eles algumas das funcdes deste que podem servir para auxiliar na
socializagdo da UD entre eles, pois essa rede social pode tornar visiveis as

aprendizagens escolares. Assim, os alunos irdo mobilizar as suas aprendizagens e



102

compartilhar conhecimentos com o0s demais estudantes. De posse dos
conhecimentos adquiridos até entdo, serd proposto aos alunos que realizem no
Twitter uma campanha com a #apligueoqueaprendeu.

A campanha consistira na construcao de frases curtas, produzidas por eles,
de, no maximo, 140 caracteres escritos, onde eles precisardo exemplificar
ocorréncias adequadas a norma culta e empregadas em contextos escritos em que
seja necessaria a existéncia de concordancia verbal, oracdes em que sejam
aplicadas as regras observadas e apreendidas nas aulas da UD, em variados
contextos escritos.

E importante retomar, na producdo da campanha, as variaveis posposi¢ao
do sujeito e distancia do ndcleo do sujeito em relacdo ao verbo, de maneira que as
frases construidas possam refletir a construcdo do conhecimento sobre o que pode
desfavorecer a CV.

Para a idealizacdo, producao e realizacdo da campanha seréo utilizadas 6

horas/aula.

Professor(a), para a execucdo desta
atividade, pressupbfe-se que o0s
alunos conhecam o Twitter, qual a
finalidade e o seu funcionamento.




