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RESUMO

O presente estudo foi inspirado pelas longas e produtivas discussdes realizadas durante a
graduacdo em Letras, especialmente na area de Sociolinguistica, que sempre focaram na
preocupacdo em saber como séo tratadas hoje as variedades linguisticas na escola tanto por
parte dos professores como pelos proprios alunos e pelo fato dessa pesquisadora ter sido
vitima de preconceito ao ingressar em uma determinada escola pablica. Assim, este trabalho
trata de uma reflexdo inicial acerca do preconceito linguistico na sala de aula de escolas
publicas de Jaguardo, realizada através de pesquisa de campo, tendo como foco o aluno e sua
identidade linguistica bem como o professor de Lingua Portuguesa e sua atuacdo no gque tange
as diferencas linguisitcas. A referida reflexdo contou, além da analise de entrevistas, com o
apoio de teorias linguisticas baseadas em textos voltados para a Sociolinglistica, Analise de
Discurso e Préticas da Sala de Aula de Lingua Materna. Essa pesquisa foi realizada em cinco
escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal da cidade de Jaguardo localizadas na
periferia. Na analise dos dados da pesquisa, procurou-se verificar se existem manifestacdes de
discriminacdo entre os alunos e colegas que apresentam varia¢fes discursivas diferentes e
como os professores trabalham o uso da lingua. Também foram entrevistados cinco
profissionais que trabalham a Lingua Portuguesa e vinte e cinco alunos destas mesmas
escolas, abordando questionamentos direcionados a area de lingua materna com o objetivo de
analisar a visdo de cada um em relacdo a Lingua Portuguesa. A partir da andlise dos
resultados, procurou-se verificar se existe ou ndo o preconceito lingiistico dentro da escola e
qual a visdo de professores e alunos em relacdo a Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica, Preconceito Linguistico, Escola.



RESUMEN

Este estudio se inspir0 en las largas y productivas discusiones durante la graduacion en Letras,
especialmente en el area de la Sociolinguistica, que han centrado su preocupacion en coémo se
tratan hoy en dia, las variedades linguisticas en la escuela por los profesores y los dicentes y
el hecho de que este investigador ha sido victima de los prejuicios al unirse a una escuela
publica en particular. Este trabajo es una reflexion inicial sobre los prejuicios linguisticos en
las clases de las escuelas publicas en Yaguardn realizada a través de la investigacion de
campo, centrado en el estudiante y su identidad lingdistica, asi como el profesor de Lengua
Portuguesa y su actuacion a respecto de las diferencias linguisitcas. La reflexion y el anélisis
de las entrevistas, contd con el apoyo de textos direccionados a las teorias linglisticas basados
en la Sociolinguistica, Analisis del Discurso y Practicas en las clases de Lengua Materna. Esta
investigacion se llevd a cabo en cinco Escuelas Municipales primarias de contexto critico de
la ciudad de Yaguardn. En el analisis de los datos de la investigacion, hemos tratado de ver si
hay manifestaciones de discriminacién entre los alumnos y sus pares que presentan
variaciones discursivas y como trabajan los profesores el uso del lenguaje. También se
entrevistd cinco profesionales que trabajan la Lengua Portuguesa y veinticinco alumnos en
estas mismas escuelas, frente a las preguntas direccionadas a la lengua materna con el fin de
analizar la vision de cada uno en relacion a la Lengua Portuguesa. A partir del analisis de los
resultados, hemos tratado de determinar si hay prejuicio linglistico dentro de la escuela y cual
es la vision de los profesores y los estudiantes en relacion a la Lengua Portuguesa.

PALABRAS CLAVE: Sociolinguistica, los prejuicios de idiomas, escuela.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho ¢ fruto das inquietacGes desta pesquisadora, surgidas mesmo antes de se
tornar uma académica do Curso de Letras, tendo em vista as vivéncias pessoais da mesma que
ao ingressar em uma escola publica de Jaguardo foi vitima de preconceito por ter nascido e
vivido, durante um determinado periodo, em uma cidade do interior do Rio Grande do Sul em
gue a maioria dos moradores eram colonos italianos e sua fala possuia caracterisitcas
predominantes daquela regido. A partir de tais experiéncias, bem como do que foi estudado ao
longo do Curso de Letras, deu-se inicio a uma pesquisa acerca do preconceito linguistico na
sala de aula das escolas publicas de Jaguardo com o objetivo de investigar se acontece o
preconceito linguistico em sala de aula, verificar se os educadores tém conhecimento do
referido assunto, de que forma eles atuam em situacOes discriminatorias e preconceituosas
em relacdo a fala e o que fazem para tentar mudar essa realidade no dia a dia escolar. Também
é de interesse dessa pesquisa, tentar despertar o interesse pela busca de novas concepgdes de
ensino que contribuam para que a escola possa acolher os seres humanos, levando em conta
que cada ser € Unico e portador de diferencas que devem ser respeitadas.

Para tanto, fez-se necessario analisar a postura de professores nas escolas de nosso
municipio no tocante ao tratamento dado a linguagem em sala de aula, bem como junto aos
alunos no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem de lingua materna, através de
entrevistas realizadas tanto com os docentes quanto com os discentes das escolas.

Por isso, entende-se que 0s estudos teoricos sobre Sociolinguistica e as Praticas de
Sala de Aula de Lingua Materna, dentre outros, poderiam contribuir para que se estabelecesse
um parametro de investigacdo da ocorréncia de possiveis situacdes de preconcetio lingistico
em relacdo & fala dos alunos. Uma vez existindo, se investigaria o quanto o professor
consegue trabalhar de modo eficiente essas situacbes nas aulas de Lingua Portuguesa

considerando a questdo da incluséao social.



Para maior clareza, o trabalho foi dividido em 07 capitulos, sendo que o primeiro é
esta introducdo onde sdo apresentados o tema e 0s objetivos da pesquisa realizada. No
segundo capitulo é apresentada a fundamentacdo teorica utilizada para a realizagdo do
mesmo; no capitulo 3 estdo explicitados os meétodos utilizados na efetivacdo da referida
pesquisa, bem como no capitulo 4 analisa-se e discute-se 0s resultados obtidos na
investigacao; no capitulo 5 estdo expostas as consideragdes finais, no capitulo 6, o referencial
bibliografico, e por fim, no capitulo 7, os anexos.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando que o Brasil é um pais de mltiplas culturas, estudiosos* tem mostrado
que existe hoje, dentro e fora da escola, uma grande variedade lingiistica tanto de cunho
social, regional, etario como profissional, o que parece causar certa dificuldade em lidar com
as diferencas linguisticas daqueles que trazem, em sua identidade, caracteristicas que, de
acordo com alguns, sdo considerados "diferentes™ por sua forma de falar ou de se expressar
como um todo, tanto por parte dos alunos como dos professores.

Desse modo, a preocupagdo maior se da porque pensa-se que o possivel despreparo
dos profissionais que trabalham a Lingua Materna podera levar os alunos, oriundos das mais
diversificadas origens (regionais, sociais, étnicas, etc.), a serem vitimas de preconceito,
podendo entdo, gerar problemas de interacdo entre estes bem como entre alunos e professores,
0 que tenderd a fazer da sala de aula um local em que a perda da identidade cultural e a
exclusdo social sejam uma constante.

Assim, ao olhar a escola em seu contexto historico, é possivel afirmar que muitas
mudancas ocorreram ao longo do tempo, mas também pode-se perceber que ainda esta
entranhado no sistema educacional um certo conservadorismo preconceituoso ndo s6 em
relacdo a lingual falada, mas também em relacdo a cor, raca, religido, classe social, sexo, etc
que, de certa forma parece renovar-se através dos instrumentos tradicionais de ensino da
lingua e também através dos meios de comunicagdo que pretendem ensinar o que ¢ “certo” e o
que ¢ “errado” .

Para tanto, pensa-se ser importante arrolar algumas teorias linguisticas que procuram
explicar os comportamentos linguisticos humanos e ainda, através delas, fundamentar

teoriacamente este trabalho no sentido de subsidiar a pesquisa que aqui sera foco de analise.

' Um dos principais autores que fala sobre variedades é o Marcos Bagno, que escreveu livros como: "Preconceito
linguistico o que é e como se faz" e "a Lingua de Eulalia" que falam ambos sobre as variedades linguisticas .
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2.1 Lingua e Linguagem

O linguista Ferdinand de Saussure, considerado o pai a Linguistica, que a partir de seus
estudos na Franca e ap6s publicacdo da obra Cours de Linguistique Geénérale (Curso de
Linguistica Geral), em 1916, reunida pelos ex-alunos de Saussure: Charles Bally e Albert
Sechehaye, teve grande contribui¢do na construcdo de uma nova forma de ver e de estudar a
linguagem. Para ele, a lingua é o principal objeto de seu estudo em oposicdo a fala
considerada algo individual. Ele vé a lingua como um sistema de regras, visto que ela é
concebida como um sistema completamente estatico, homogéneo, regular (apud HORA,
2004, p.15) — privilegiando o carater formal e estrutural do fenémeno linguistico (apud
ALKIMIM, 2001, p.23).

Saussure, assim, analisava a lingua como um conjunto de unidades organizadas que
formam um todo, pois “sua inteng¢@o ndo era formar um sistema de uma lingua particular, mas
elaborar um sistema de conceitos gerais que pudesse dar conta de todas as linguas” (apud
HORA, 2004, p. 15). Em seu estudo, Saussure ndo considerava o falante e as variedades
linguisticas, pois via a lingua como um “sistema subjacente a atividade da fala, mais
concretamente, € o sistema invariante que pode ser abstraido das multiplas variacGes
observaveis da fala” (apud ALKMIM, 2001, p. 28).

Como uma contraponto, Lyons (1981,p.2) diz que a lingua falada é fundamental, ou
seja, mais importante do que a lingua escrita.

Para ele “a lingua falada ¢ usada em uma ampla gama de situagdes, servindo a escrita
como substituta da fala apenas nas ocasifes em que a comunicacdo vocal-auditiva é
impossivel, inafiangavel ou ineficiente.”( LYONS,1981,p.10). Ele diz que o emprego da
lingua falada em situaces onde sé seria possivel até entdo, o uso da lingua escrita, foi
possibilitado a partir da invencéo do telefone e do gravador. (LYONS, op.cit)

Desse modo, destacamos aqui a importancia de que deve ser dada a lingua falada, uma vez

que é através dela que se efetivam os discursos e as intera¢cdes dos sujeitos no contexto social.
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2.2 A Sociolinguistica

A Sociolinguistica, por sua vez, efetivou-se como ciéncia a partir do reconhecimento
da importancia da fala, pois seu foco principal é analisar o fendbmeno lingiistico numa
abrangéncia dialetal e variacional, observando os contextos de fala e os fatores que
influenciam na ocorréncia das mudancas linguisticas.

Conhecida como Teoria da Variacdo, ela estuda a lingua em uso na comunidade de
fala, levando em consideracdo a lingua como algo social, visto que ela concebe a lingua como
uma estrutura viva que varia de acordo com a regido onde é empregada, ou seja , possui
carater heterogéneo. A respeito deste tema Bortoni-Ricardo (2005) afirma:

A Sociolingliistica se ocupa principalmente das diversidades nos repertorios
linguisticos das diferentes comunidades conferindo as fungdes sociais que a
linguagem desempenha a mesma relevancia que até entdo se atribuia tdo-somente
aos aspectos formais da lingua. Ou seja, seu objeto de estudo é a lingua falada
em um contexto social, em uma situa¢do real de uso. Pois a lingua é instrumento
complexo, com vaérias possibilidades de uso. Essas possibilidades sdo geradas
porque o homem é um ser subjetivo que a utiliza em diversas situacGes. Por isso,
pode-se dizer que cada falante usa a lingua da forma que considera melhor para

exprimir seu pensamento, ndo deixando de ser uma questdo de gosto. (p.20)

Dessa forma, a Sociolinguistica leva em consideracdo tanto o carater individual quanto
o social da lingua que variam no tempo e no espaco, Vvisto que cada individuo possui um
modo particular e pessoal no momento da fala, sendo que tal modo depende de vaérios fatores,
tais como: sexo, idade, origem de quem fala, ambiente sociocultural em que esse individuo
vive, contexto em que a fala acontece, etc. Assim, essas varia¢fes sdo regidas por um mesmo
conjunto de regras, por uma “lingua” comum.
Em relacdo as variedades linglisticas ndo se pode deixar de mencionar ainda Marcos
Bagno (2007) visto que ele diz: “todas as variedades lingiiisticas se equivalem, todas tem sua
I6gica de funcionamento, todas obedecem a regras gramaticais que podem ser descritas e
explicadas”, dai pode-se afirmar que ndo existe falar “melhor”, “mais bonito”, pois todos os
modos constiutem-se em um Portugués que age no inconsciente dos falantes.(Bagno, p.48)
Com base também na Sociolinguistica e em seus estudos, Travaglia (1997) afirma que:
Todos sabem que existe um grande nimero de variedades lingliisticas, mas,
ao mesmo tempo que se reconhece a variagdo linglistica como um fato,
observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a
variag8o numa escala valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar 0s usos

caracteristicos de cada variedade como certos ou errados, aceitaveis ou
inaceitaveis, pitorescos, comicos etc. (p. 41)
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Desse modo, os individuos que ndo dominam a “lingua padrao” sofrem varios tipos de
preconceitos por parte dos grupos sociais a que pertencem e acabam sendo excluidos, atitude
essa que Marcos Bagno (1999) denomina de Preconceito Linguistico.

E é aqui que esse trabalho parece ganhar maior relevancia como uma contribuicao aos
estudos da Sociolinguistica, principlamente no resultado, no impacto que os estudos dessa
area do conhecimento linguistico apresenta ou ndo nas préaticas de sala de aula de lingua

materna nas escolas municipais de Jaguardo, em especial na 72 série do Ensino Fundamental.

2.3 Norma Padrao e Norma “néo Padrio”

A lingua falada em todas as partes do mundo, assim como em nosso pais, apresenta
diversas variedades que possuem uma regra para garantir a unidade linglistica sendo que uma
delas ¢ institucionalizada como a norma padrdo do idioma que encontra-se nos dicionarios,
gramaticas e livros didaticos. Ela é utilizada na escrita ou em situagcbes mais formais como:
palestras, entrevistas de emprego, discursos, etc. Conforme Alkimim (2001), pode-se dizer
gue a norma padrdo € caracterizada por um conjunto de regras que sistematiza a lingua
procurando “corrigir os erros” cometidos pelos falantes. (p.40)

No entanto, deve-se considerar que, no momento em que se da énfase a norma padrao,
acaba-se por desconsiderar as muitas outras variedades da fala utilizadas pela maioria da
populacdo. A sociedade considera que quem fala de acordo com a norma padrdo, de forma
“correta” tem maior chance de ascensdo, ¢ considerado “culto” e a grande maioria, que nao
tem acesso a esse “falar correto”, costuma ser considerada “ignorante” ficando socialmente
excluida. Bortoni-Ricardo(2005), dessa forma, considera o codigo como origem desse
problema e propde que 0 mesmo seja substituido por uma variedade linglistica “popular.”
(p.15). Isso no entanto, parece ser dificil, pois ha uma grande diversidade étnica, racial e

principalmente lingdistica em nosso pais, por isso Bagno destaca que (op. cit.):

A verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela grande maioria da
populacdo seja o portugués, esse portugués apresenta um alto grau de
diversidade e de variabilidade, ndo s6 por causa da grande extensao do pais — que
gera as diferengas regionais, bastante conhecidas e também vitimas, algumas
delas, de muito preconceito — mas principalmente por causa da tragica injustica
social que faz do Brasil o segundo pais com a pior distribuicdo de renda em todo
0 mundo.(p.16)

Pode-se dizer que Bagno considera como principal fator de exclusdo linglistica a

questdo socio-financeira, que por sua vez garante maior valoracdo cultural a quem possui um
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poder aquisitivo privilegiado. E por isso que Bortoni-Ricardo (2005) afirma que “o caminho
para uma democracia é a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua € o mais
importante”. (p.15)

Assim € que o fator linglistico parece ser mais caracteristico, uma vez que revela,
geralmente, a origem e a cultura as quais o individuo pertence. E dessa forma que a excluso
linguistica é reafirmada porque a midia, a televiséo, o réadio e as revistas, parecem demonstrar
sua intencdo de ensinar o que é “certo” e o que € “errado”, bem como as gramaticas e 0s
livros didaticos (BAGNO, op.cit., p. 13), deixando a margem o falante ativo da lingua que
acaba por acreditar que seu modo de falar é, de fato, “errado”. Assim, para Bagno, “saber uma
lingua, no sentido cientifico do verbo saber, significa conhecer intuitivamente e empregar
com naturalidade as regras basicas de funcionamento dela”. ( p. 35).

Desse modo, ainda precebe-se que a escola, juntamente com a midia, privilegia o falar
de uma determinada regido, desconsiderando o falar do aluno. Essas supervalorizam a “norma
culta” desprezando as variagdes regionais, transformando o aluno que carrega essa identidade

5 2

“diferenciada” em alvo de brincadeiras que, muitas vezes beiram as praticas de “bulling”.

Sobre essa questdo, Lyons (1981) afirma o seguinte:

A questdo é que certas diferengas fonéticas entre sotaques podem ser
estigmatizadas pela sociedade, da mesma forma como certas diferencas lexicais e
gramaticais entre dialetos o sdo. Pais e professores tentam frequentemente
eliminar o que consideram como marcas de status social inferior ou como
regionalismos. Mesmo se ndo sdo bem-sucedidos, eles terdo desempenhado a
funcdo no perpetuamento da crenca geral na comunidade linglistica de que a
prondncia tal é indicadora de inferioridade social ou de educacdo, e isto tem
como efeito aumentar a sensibilidade da maioria das pessoas em relacdo ao
assunto.(p.203)

Tal situacdo ainda parece ocorrer porque as gramaticas e gramaticos tradicionais
“estudam a lingua como uma coisa morta, sem levar em consideragdo as pessoas vivas que a
falam” (BAGNO, op.cit., p. 9). E infelizmente ¢é apenas essa gramatica que ¢ estudada nas
escolas, sendo o aluno obrigado a reproduzi-la nos trabalhos escolares a exaustéo.

Assim, é preciso considerar que, do ponto de vista linguistico, todas as maneiras de
falar se equivalem, visto que todas elas atendem as necessidades dos falantes. Desse modo,

parece ser imperativa a reflexdo de que a superioridade é apenas uma construcdo cultural e

® E a prética repetitiva de violéncia fisica ou psicolégica de um grupo de alunos contra uma Gnica vitima
Ou um grupo pequeno de vitimas.
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social, a partir da qual pessoas pertencentes a classes sociais privilegiadas sdo consideradas
superiores em sua fala.

Essa superioridade, portanto, s6 parece existir do ponto de vista da hierarquia social,
visto que as diferencas na fala de cada pessoa se ddo de acordo com o contexto, a finalidade e
a quem se fala e ndo no montante que possuem em suas contas bancérias.

Desse modo, sabe-se que a lingua atua como um forte instrumento de poder social,
visto que tem mais influéncia na sociedade aquele que mais se aproxima da lingua culta ou
“cultuada”, tornando-se um individuo “letrado”. Contudo, umas das armas mais eficazes para
0 combate ao preconceito linguistico seria o esclarecimento de que a gramatica ndo € a lingua.
Assim, conforme o que diz Bagno (op. cit.) “O preconceito lingiiistico esta ligado em boa
medida a confusdo que foi criada no curso da histdria entre lingua e gramatica normativa.
Nossa tarefa mais urgente é desfazer essa confusdo.” (p.9)

Assim, entende-se que mais importante do que delimitar territdrios linguisticos, deve-se
levar 0 aluno ao entendimento da diversidade linguistica existente ao seu redor, levando-o,
assim, a respeitar e incluir o outro em seu universo socio-cultural de modo a enriquecer seu
vocabulario, suas formas de expressdo e sua propria aquisi¢do de conhecimento dentro e fora
de sua comunidade de origem, com vistas a exercer seu papel de cidaddo em uma sociedade

diversificada e viva.

2.4 O que é Preconceito Linguistico?

Marcos Bagno (1999), em seu livro Preconceito Linguistico, afirma que “preconceiro é
um resultado da ignoréncia, da intolerancia ou da manipulagdo ideologica” (p. 13), uma vez
gue s existe lingua se houver seres humanos que a falem. Ele afirma que parece haver uma
constante luta contra as mais variadas formas de discriminacdo mas que néo atinge uma delas
que € muito comum na nossa sociedade: o preconceito linguistico.

Essa discriminacdo preconceituosa se da porque estamos envolvidos em um "jogo™ de
“certo e errado” que domina a nossa sociedade em relacéo a lingua.

E é em defesa das classes menos privilegiadas, dando o direito de igualdade no uso da
lingua, que Maurizzio Gnerre (2001) no livro “Linguagem, escrita e poder” diz que "A
Constituicdo afirma que todos os individuos sdo iguais perante a lei, mas essa mesma lei €
redigida numa lingua que sé uma parcela pequena de brasileiros consegue entender” (p.10).

Assim, os cidaddos, apesar de declarados iguais perante a lei, sdo, na realidade,
discriminados ja na base do mesmo codigo em que a lei é redigida. A maioria dos cidadaos
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ndo tem acesso ao codigo ou, as vezes, tem uma possibilidade reduzida de acesso, constituida
pela escola e pela "norma pedagdgica"” ali ensinada. (GNERRE,op.cit p.10). De acordo com o

autor, a discriminacdo social acontece na propria Constituicdo. E acrescenta:

. nem todos os integrantes de uma sociedade tém acesso a todas as
variedades e muito menos aos conteddos referenciais. Somente uma parte dos
integrantes das sociedades complexas, por exemplo, tem acesso a uma
variedade ‘culta’ ou ‘padrdo’, considerada geralmente a ‘lingua’, e associada
tipicamente a conteldos de prestigio. A lingua padrdo é um sistema
comunicativo ao alcance de uma parte reduzida de uma comunidade...
(GNERRE,1998 p.06).

Bagno (op. cit.), nesse aspecto concorda com Gnerre, acrescentando que muitas vezes
os falantes das variedades desprestigiadas ndo usufruem totalmente de seus direitos de
cidadaos por ndo compreenderem a linguagem empregada pelos 6rgdos publicos.

A esse respeito, Bortoni-Ricardo (1984), coloca que:

A idéia de que somos um pais privilegiado, pois do ponto de vista lingliistico
tudo nos une e nada nos separa, parece, contudo, ser apenas mais um dos grandes
mitos arraigados em nossa cultura. Um mito com conseqiiéncias danosas, pois na
medida em que ndo se reconhecem os problemas de comunicagéo entre falantes

de diversas variedades da lingua, nada se faz também para resolve-los.(apud
BAGNO, 1999,p.18)

Portanto, para Bagno (op. cit.) "Da mesma forma como existem milhdes de brasileiros
sem terra, sem escola, sem teto, sem trabalho, sem saude, também existem milhGes de
brasileiros sem lingua” e o autor acrescenta "sdo chamados de ‘os sem lingua' por ndo terem
acesso a lingua ensinada na escola”. (p.16)

Bagno também utiliza um argumento contundente para explicar que a lingua falada no

Brasil, a Lingua Portuguesa, ndo é compacta, coesa nem homogénea:

...portugués é um grande 'balaio de gatos', onde ha gatos dos mais diversos
tipos: machos, fémeas, brancos, pretos, malhados, grandes, pequenos,
adultos, idosos, recém-nascidos, gordos, magros, bem-nutridos, famintos etc.
Cada um desses gatos é uma variedade do Portugués brasileiro, com sua
gramatica especifica, coerente, logica e funcional. Cada um desses "gatos" é
uma variedade do portugués brasileiro, com sua gramatica especifica,
coerente, l6gica e funcional. (BAGNO, op. cit., p. 18).

Para esse autor, brasileiro sabe falar portugués sim e explica essa afirmativa dizendo
que "nosso portugués é diferente do portugués falado em Portugal”. (BAGNO,op. cit., p. 23).
No entanto, foi por termos sido colbnia de Portugal, que pareceu mais comodo dar-se 0 nome

a nossa lingua de Portugués.
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Contudo, o que muito colabora para que o preconceito linguitico se reafirme, parece
ser o condicionar-se o ensino da Lingua Portuguesa a gramatica, pois muitos acreditam que
“saber falar e escrever” de acordo com as regras da gramética normativa garante uma
excelente formacdo. Essa crenca parece ser muito divulgada em colunas de jornais, programas
de radio e televisdo e até mesmo pela escola.

Mais uma vez, segundo Bagno(op. cit.), 0 enorme poder de influéncia dos meios de
comunicagdo e dos recursos da informatica poderiam ser de grande utilidade se fossem usados
precisamente na direcdo oposta: na destruicdo dos velhos mitos, na elevacdo da auto-estima
linglistica dos brasileiros, na divulgacdo do que ha de realmente fascinante no estudo da

lingua.

2.5 As Variedades Linguisticas na sala de aula e os PCNs

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, de Lingua
Portuguesa, as variantes linglisticas devem ser respeitadas, pois ndo ha um modo “certo” ou
“errado” de falar.

Eles deixam claro que reconhecem a lingua como um veiculo de transmissdo de
diferentes culturas . Os PCNs(1997) tratam a linguagem com base no conceito de adequacéo,
0 que neles esta claramente explicitado da seguinte forma:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas. (...) A questdo ndo € de
correcdo da forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de uso, ou seja, de

utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o
efeito pretendido. (pp.31-2)

Em relacdo as variedades linguisticas na sala de aula decorrentes das diferencas

regionais, de faixa etaria, de grupo social, etc, os PCNs apresentam o seguinte:

Ha muito preconceito decorrente do valor atribuido as variedades padréo e ao
estigma associado as variedades ndo-padrdo consideradas inferiores ou erradas
pela gramatica. Essas diferengas ndo sdo imediatamente reconhecidas e, quando
580, sdo objeto de avaliacéo negativa.(p.31)

Como orientagdo para o Ensino Fundamental, os PCNs apontam para que questfes

como a variacgao linglistica sejam trabalhadas em sala de aula, assim defendem que se deve
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“Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linglistica valorizada
socialmente, sabendo adequé-los as circunstancias da situacdo comunicativa de que
participa.” (p.41).

Além desse objetivo, também se espera que o aluno “seja capaz de verificar as
regularidades das diferentes variedades do portugués, reconhecendo os valores sociais nelas
implicados” (PCN, 2001, p.52), ou seja, espera-se que 0s alunos ndo somente conhe¢cam as
variedades da lingua materna, mas também que combatam o preconceito que existe contra as
formas populares em oposicdo as formas utilizadas por grupos socialmente prestigiados.

Por outro lado, verifica-se que a maioria da populacdo se utiliza do portugués ndo-
padrdo tanto para falar quanto para escrever. Assim, esse Portugués € utilizado por pessoas de
classes sociais menos privilegiadas que acabam por ser vitimas de mais um preconceito que
perpassa sobre elas, o linguistico.

Soares(1994) em seu livro “Linguagem e Escola” escreve:

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relagbes entre a escola e a
sociedade, o direito que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
dominéa-lo, ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide e
discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para a
participacdo politica e a luta contra as desigualdades sociais.(p.78)

E Cagliari (1995) acrescenta que os modos diferentes de falar ocorrem porque as
linguas se transformam ao longo do tempo, adotando caracteristicas de grupos sociais
diferentes. Por isso a evolucdo no modo de falar ndo degenera a lingua, ndo ha “certo ou
errado”, mas diferentes modos. Assim, quando falamos com uma autoridade falamos de um
jeito, e quando falamos com parentes e amigos adotamos outro tipo de linguagem, mais
informal.(p.81)

Marcuschi (2001), por sua vez, reforca que falar ou escrever “bem” ndo é ser capaz de
adequar-se as regras da lingua mas sim, usa-la adequadamente para produzir um efeito de
sentido pretendido numa dada situacdo.(p.9). Também considera que a lingua falada ou
escrita, reflete a organizacéo da sociedade, pois mantém relacbes com as representacdes e as
formac0es sociais.(p.35) . Desse modo é importante que se parta sempre da oralidade para a
escrita, trabalhando as diferencas e semelhancgas entre as modalidades falada e escrita, visto
que o fim maior do ensino da lingua “é o pleno dominio ¢ uso de ambas as modalidades nos

seus diferentes niveis”.
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Por isso, na sala de aula deve-se facilitar o dominio da escrita respeitando a variedade
linguistica de cada um e partir dessa variedade para, assim, motivar o aluno valorizando o seu
conhecimento inato. Entretanto, para que essa valorizacdo seja possivel, é necessario que a
escola se livre dos mitos de que brasileiro ndo sabe falar portugués, que a fala de uma regiéo é
melhor que a de outras, que falar correto é falar de acordo com a gramatica, que portugués é
uma lingua dificil, que € preciso “consertar” a fala do aluno para que ele aprenda a escrever
corretamente.

Como ja foi falado anteriormente, ha no Brasil uma grande variedade linglistica o que
exige a normatizacdo da lingua, a chamada norma padréo, criada para possibilitar um melhor
entendimento entre todos os falantes. Mas isso ndo significa que ela seja o Unico modo
“correto” de se comunicar. Ela simplesmente existe para garantir uma unidade linguistica e
que deveria ser modificada conforme as mudancas ocorridas no modo de falar da populacao
como um todo.( BAGNO,1999)

Gnerre (1998, p.25) acrescenta ainda que “a gramatica normativa escrita € um resto de
épocas em que as organizacdes dos Estados eram explicitamente ou declaradamente
autoritarias ou centralizadas”. J& para Bagno(2001), a Gramatica Tradicional (GT) esta presa

ao passado:

uma Ultima tarefa importante na identificacdo da Gramatica Tradicional como
uma ideologia, parece-me, é mostrar de que modo as ideologias conservadoras —
entre as quais incluo a GT — privilegiam um discurso totalmente voltado para o
passado, num processo de des-historicizagdo desse discurso, que passa a
ser,assim, uma ‘“grande verdade” atemporal, estdtica, autonoma, eterna e
imutavel em relacéo a situagdo histdrico-social que a produziu, independente das
lutas sociais que o conformaram.(p.37)

Desse modo, parece ser pertinente afirmar que a metodologia que trabalha somente a
lingua padrdo nas escolas, estd equivocada e que seria de extrema importancia que 0s
professores de Lingua Portuguesa tivessem acesso a informagfes de como trabalhar a lingua
através de uma formag&o linguistica para que valorizassem a fala considerando as variagdes e
mudancas linguisticas dos alunos.

A esse respeito, Bagno (2006), acrescenta:

O profissional da educacdo tem que saber reconhecer os fendmenos linguisticos
que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolinglistico de seus alunos
para, junto com eles, empreender uma educagdo em lingua materna que leve em
conta o grande saber linguistico prévio dos aprendizes e que possibilite a
ampliacdo incessante do seu repertério verbal e de sua competéncia
comunicativa, na construcdo de relagdes sociais permeadas pela linguagem cada
vez mais democraticas e ndo discriminadoras. Entendemos que a pratica docente
implica aprendizagem por parte dos alunos, bem como aprendizagem, ou
reaprendizagem, por parte dos que ensinam - os professores. Temos muito a
aprender com os alunos a quem ensinamos. (p.8)
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Bagno(2001) coloca que as diferencas sociolingisticas ndo podem ser desconsideradas
e gue uma das tarefas da escola ao ensinar a lingua seria discutir os valores sociais de cada
variante linguistica de modo a esclarecer ao aluno que sua producéo linguistica, oral ou escrtia
estara sermpre sujeita a uma avaliagdo social tnato positiva quanto negativa.

Caberia a escola, entdo, desenvolver competéncias de uso da variedade culta que
realmente estd em uso, bem como levar o aluno a transitar pelas demais variedades de forma
nao preconceituosa.

Dessa forma, para Soares (1994), uma escola transformadora é:

Uma escola consciente de seu papel politico na luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas e que, por isso, assume a funcdo de proporcionar as
camadas populares, através de um ensino eficiente, os instrumentos que Ihes

permitam conquistar mais amplas condi¢6es de participagdo cultural e politica de
reivindicacdo social.( p.73)



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente investigacdo foi realizada atraveés de pesquisa de campo, de cunho
qualiquantitativo dando énfase a analise dos dados e & interpretacdo dos mesmos tendo alunos
e professores como sujeitos da pesquisa. Assim, foi analisada a linguagem por eles utilizada
dentro da realidade das salas de aula de lingua materna.

O primeiro passo dado teve como inspiracdo vivéncias da pesquisadora e estudos
realizados sobre preconceito linguistico, a partir do qual elaborou-se um projeto de pesquisa
em que foram definidos a delimitagdo do tema, objetivos, publico alvo, tempo de duracdo da
pesquisa e embasamento teorico.

Em seguida, elaborou-se dois questionarios embasados em um referencial teorico
pertinente ao assunto a ser investigado: um destinado aos professores de Lingua Portuguesa,
todos da rede publica municipal e outro aos alunos, todos da sétima série, com faixa etéria
ente 12 e 16 anos, estes também da rede publica municipal.

O passo seguinte foi a abordagem de alunos e professores para a efetivacdo da
pesquisa. Os dados analisados foram entdo coletados através de entrevistas em cinco escolas
da rede publica municipal da cidade de Jaguardo, abrangendo cinco profissionais da area de
Lingua Portuguesa e vinte e cinco alunos da 72 série, sendo cinco de cada escola. A maioria
dos alunos entrevistados nasceram em Jaguardo e fazem parte da mesma comunidade com
excecdo de uma escola que, por estar localizada numa regido central, recebe alunos de
diferentes bairros.

Apo0s a realizacdo das entrevistas analisou-se os dados que possibilitaram captar a
existéncia ou ndo de Preconceito Linguistico, bem como levantar subsidios para que o

professor repense suas praticas no trabalho com a lingua em sala de aula.



4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir dos dados coletados durante as entrevistas com alunos sujeitos da pesquisa,
verificou-se que 11 eram meninos e 14 eram meninas, com idade entre 12 e 16 anos, sendo
que todos residem em Jaguaré&o.

A maioria dos seus pais tem idade entre 30 e 53 anos e quanto ao grau de escolaridade
dos pais, 2 dos alunos ndo souberam responder, mas, dos que responderam, afirmaram que 16
pais tinham o Ensino Fundamental incompleto e 2 o tinham completo, sendo que 5
apresentavam o Ensino Médio completo. Ja as mées apresentam idade entre 28 e 49 anos e 3
com Ensino Fundamental completo, 16 com fundamental incolpmeto, 1 analfabeta e 1 com
ensino superior.

Todos moram com a familia e 23 s&o participantes de atividades culturais, sendo que
somente 8 tem acesso a internet dentro de casa, 7 na escola ¢ 9 em “lan house”; 19 dizem
apresentar o habito de leitura e 17 frequentam bibliotecas; ja 18 alunos acreditam que a escola
estimula a leitura de obras literarias.

Aqui podemos perceber, de modo geral, o contexto cultural em que os alunos estdo
inseridos, ou seja, de acordo com o que pontuou-se na fundamentacao tedrica, verifica-se que
tais alunos vem de uma multiplicidade cultural e que, portanto, apresentam uma diversidade
linguistica consideravel na sala de aula. Além disso, o fator leitura se mostrou bastante
relevante, o que poderia servir de motivacdo ndo sO para os professores aproveitarem a
diversidade linguistico-cultural encontrada entre os estudantes, como para, a partir de suas
realidades, explorarem as habilidades e competéncias também dos diversos tipos de textos
existentes em nossa sociedade que nada mais sdo que um reflexo da multiplicidade de olhares
existentes em nossa sociedade atual.

Esses dados também serviram para dar um panorama geral dos aspectos
extralinguisticos que poderiam influenciar na relacdo que os alunos tem com a Lingua
Portuguesa, tanto dentro como fora da sala de aula.

Na segunda parte do questiondrio, no quesito apreciacdo da matéria de Lingua

Portuguesa, 18 dos alunos disseram gostar da disciplina, pois acreditam que com ela
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aprendem a “falar direito”, escrevem melhor, embora apenas 9 deles disseram acreditar que
sabem falar Portugués.

Nesse ponto, é possivel reportar-se diretamente ao mito nimero 2 de Marcos Bagno
que trata da crenca do brasileiro em geral de que ndo domina sua prépria lingua. Em relacéo a

esse mito Bagno(1999) diz:

Essas duas opinifes tdo habituais,corriqueiras, comuns e que na realidade séo
duas faces de uma mesma moeda enferrujada, refletem o complexo de
inferioridade, o sentimento de sermos até hoje uma col6nia dependente de um
pais mais antigo e mais “civilizado”. (p.20)

Parece que os alunos aqui atribuem as aulas de Portugués um status de “tdbua de
salvacdo” para seus possiveis “erros” e dificuldades com a lingua materna, visto que
pretendem aprender a falar e escrever “melhor” quando, na verdade, sabe-se que o dominio de
uma variedade ou outra esta muito mais atrelado as competéncias e habilidades de linguagem
desenvolvidas ao longo de nossa experiéncia com ela, bem como na interacdo diaria que
temos com os falantes da variedade em quest&o.

Ainda dos 25 alunos entrevistados, todos acreditam que a maneira como a professora
ensina ajuda a melhorar a comunicagéo, pois sdo “corrigidos” quando falam ou escrevem e
somente 1 deles acredita que o professor nem sempre fala tudo corretamente; 3 tém
dificuldade de ler e interpreter textos e 02 de entender com clareza o que a professora fala.
Também 10 desses mesmos alunos disseram sentir-se envergonhados ao serem “corrigidos”ao
falar para a classe. Entretanto, somente 11 acham a Lingua Portuguesa dificil e 16 afirmaram
ter dificuldade de falar em pablico. No que diz respeito a correcdo, 24 deles disseram que a
professora os corrige € aponta os “erros” ortograficos ao escrever uma redagao.

Percebe-se a partir da fala dos alunos que a gramatica padrdo impera nas aulas de
Lingua Portuguesa ensinada na escola e que ha uma cobranca intensa dos professores até
constrangendo-os quando ndo se comunicam de acordo com tal gramatica. Nao percebem eles
que, ao invés de conduzir os alunos a praticas mais eficazes da lingua, acabam por inibir e,
quem sabe até, excluir, esse aluno do sistema de educacéo por nédo estimula-lo a se comunicar
em sua propria variedade linguistica e, sim, a partir dai, leva-lo a transitar pelos demais graus
de linguagem, de acordo com Travaglia (op. cit.), com praticas voltadas para tal.

Em relagdo ao Preconceito Linguistico, todos responderam que nunca ouviram falar
sobre essa temaética, apesar de 21 deles ja terem sofrido deboches, risos e 1 que disse ter

ouvido palavras como “burro” ao falar para a classe usando a lingua nao padrao.
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Mais uma vez percebe-se de forma explicita o preconceito linguistico ndo s6 com
relacdo ao que o aluno fala, mas numa clara declaragdo de que sua condicdo linguistica esta
atrelada também a sua condicéo social.

Ao realizar as entrevistas com os 5 professores de Lingua Portuguesa, todos da rede
publica municipal que atuam em turmas de 72 série, foi possivel constatar que somente 1 deles
ndo possui formagdo na area em que atua. Todos declararam que costumam “‘cobrar” muito
uma escrita e fala “corretas” e exigem que os alunos escrevam de acordo com a gramatica.
Ainda todos os professores disseram que os alunos costumam fazer criticas quando algum
colega fala de forma “diferente”.

Os professores entrevistados deixaram claro que costumam trabalhar a lingua a partir
da gramatica com excessdo de um deles que disse que “ensina” regras gramaticais, mas
partindo das construc@es orais de cada aluno.

Aqui percebe-se as praticas dos educadores voltadas exclusivamente a somente um
tipo de gramatica que ¢ a padrdo, o que parece demarcar o territorio “seguro” de tal educador
que prefere seguir a tradi¢do a inovar em sala de aula, incluindo o discurso do seu aluno na
preparacdo de suas aulas, levando em consideracdo o registro utilizado nas diversas situacdes
de comunicacdo que, por ventura, este aluno possa trazer para sala de aula.

Em relacdo ao conceito de “erro de Portugués”, um dos entrevistados respondeu que
quando o aluno fala com a linguagem popular, diferente da lingua padrdo, costuma
considerar, ndo corrige, mas que tem “coisas” que o aluno fala que ele como professor de
Portugués, ndo pode aceitar, “precisa corrigir’. O segundo professor a ser entrevistado
respondeu que para ele “erro de Portugués” sdo expressdoes “que ndo tem nada a ver”,
“expressoes gritantes que sofrem influéncia da internete”; outro respondeu que “erro € nao
seguir as normas gramaticais”; o quarto professor disse que para ele “o que € errado € errado”,
gue ninguém fala a lingua culta, mas que tem que cobrar do aluno que ele fale a referida
lingua e o ultimo professor respondeu que “erro ¢ de acordo com a gramatica”.

Percebe-se que os professores aqui ainda insistem em trabalhar a lingua como
sinbnimo de gramatica padrdo e ndo se ddo conta de que seria mais efetivo trabalhar mais de
um registro num exercicio saudavel de contrastes entre as diversas formas de se comunicar
gue a Lingua Portuguesa possibilita a todos nés.

Dos 5 professores entrevistados, 4 disseram que seus alunos consideram a Lingua
Portuguesa dificil por causa da gramatica ou por questdes de “competéncia” e somente 1 disse

que eles ndo a considram dificil porque houve mudangas na forma de trabalhar com a mesma
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em sala de aula. Um deles disse que seus alunos sabem falar Portugués e acredita que “todo
mundo sabe”, “ pois a lingua materna ¢ o Portugués.”

No que diz respeito a aquisicéo da linguagem culta, 1 respondeu que é dificil, mas que
tem que ser “cobrado”, 2 disseram que ndo ¢ dificil ¢ que a leitura ajuda muito, ainda 2 dos
professores entrevistados disseram que na sala de aula eles costumam “cobrar” dos alunos
uma fala mais préxima da linguagem padrdo, mas que quado estes saem da escola, voltam a
usar girias e sua linguagem social.

Aqui parece que alguns professores estdo convencidos de que a Gramatica Normativa
¢ indispensavel, contribuindo assim para a afirmagdo preconceituosa da idéia de que
“Portugués ¢ muito dificil” mito que Marcos Bagno trabalha para tentar derrubar afirmando
que “Portugues ¢ uma lingua dificil” proque temos de decorar conceitos e fixar regras que ndo
significam nada para nés” (1999,p.35).

Quanto ao falar diferente, 2 professores disseram ter em sala de aula alunos que
vieram de outras regides como: Zona Rural, Rio de Janeiro e Manaus e que usam uma
linguagem diferente dos demais, sendo que um deles, quando chegou a escola, todos
estranharam, mas que agora todos ja estdo acostumados com o seu “linguajar”.

Mesmo aqui percebe-se que o professor apenas respeita a diferenca, mas nao procura
fazer disso um material rico para abordar as demais formas de falar o Portugués em nosso
pais, tampouco em trabalhar as diferentes culturas a partir das variedades linguisticas trazidas
por tais alunos.

Em relacdo as variacGes linguisticas, 2 professores disseram ndo trabalhar com os
alunos sobre esse tema, 1 deles disse comentar sobre as diferencas, 1 dos estrevistados disse
trabalhar as diferencas na escrita e 1 disse que vai comegar a trabalhar sobre o assunto no 2°
semestre partindo da Festa Junina onde podera trabalhar a fala do “caipira”.

Percebe-se que alguns profissionais da Lingua ndo conseguem aproveitar as diferencas
que seus alunos apresentam no momento da comuniacdo e 0 conhecimento que ele traz
consigo, 0 que acaba, algumas vezes, acarretando, além de problemas no aprendizado, a
evasao escolar, “companheira fiel” da exclusdo social.

Para finalizar a entrevista, foi perguntado a cada um dos professores se ja ouviram
falar em Preconceito Linguistico, ao que somente 1 disse que sim e todos 0s outros
responderam negativamente.

A partir dessa analise, parece necessario uma reflexdo por parte dos educadores sobre
seus conceitos de formadores do cidaddo critico, em especial perante o contexto social dos
educandos para que se possa mudar a realidade atual da Educacéo.
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No que diz respeito a Lingua Portuguesa, especificamente, € preciso que 0S
professores e a Escola deixe de se restringir ao ensino da Graméatica Normativa, bem como ao
uso exclusivo da norma padrdo na sala de aula, visto que esse educador precisa se tornar
capaz de lidar com as diferencas linglisticas, sociais, raciais etc, ampliando seus
conhecimentos, respeitando outras culturas e realidades diferentes da sua, evitando
discriminagdes e preconceitos, ferramentas essas, muitas vezes capaz de resultar na exclusao

social.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado da andlise qualiquantitativa dos dados da pesquisa, foi possivel
verificar, através das entrevistas, que o preconceito estd presente nos discursos tanto dos
professores quanto dos alunos, visto que todos parecem reagir de forma a corrigir o que nao
estd de acrodo com o uso da gramatica padrdo . Reconhece-se através de suas falas quando
aparecem as expressdes: “correto”, “errado”, “corrigir”, “cobrar”’, a forma equivocada de
encarar as diferencas de se expressar dos alunos. Percebe-se também que a énfase dada a
escrita € total e que ha uma certa negligéncia em relacéo ao verdadeiro papel da lingua falada.

Os professores, por sua vez, nao falam da lingua ou sobre ela, nem das possibilidades
que a lingua representa nas relacdes sociais do aluno. Ainda percebe-se que as intervencdes
feitas pelos professores parecem ndo ser baseadas em pressupostos tedricos da
Sociolinguistica e sim na gramatica normativa. Assim, parece, no entanto, que a escola ainda
ndo tem acesso as discussdes que servem de instrumento a disseminagdo do preconceito. Tudo
acontece como se todos fossem iguais desconsiderando principalmente as diferencas
linglisticas.

O que se percebe é que a escola ainda ndo entende que a grande maioria dos alunos
geralmente sé tem acesso a diferentes culturas e grupos sociais na propria escola, o que traz a
tona a preocupacdo em saber que nesse mesmo ambiente tdo rico em diferencas, as criancas
podem tornarem-se vitimas de preconceito e exclusdo, o que pode ser considerado uma das
mais perversas formas de violéncia enraizadas na nossa sociedade.

Assim, pensa-se que a escola deveria apresentar-se como um local de discussoes e
debates em busca da desconstrugéo de preconceitos e solugGes para as injustigas sociais. Para
tanto, os profissionais da Educacdo precisam ter bem claro seus posicionamentos teoricos,
suas praticas escolares e os objetivos de seu trabalho. Se faz importante questionar o que
tenta-se transmitir, de que maneira e qual sentido nossos alunos déo ao que lhes é transmitido
pois, como nos diz Bagno (1999), a melhor maneira de sabotarmos o preconceito é

“formando-nos e informando-nos”
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No entanto, também ndo podemos pensar que a escola é a Unica responsavel pela

disseminacéo do preconceito em nossa sociedade mas, como diz Louro (apud.1997, p.86):

Sem alimentar uma postura reducionista ou ingénua - que supde ser possivel
transformar toda a sociedade a partir da escola ou sup&e ser possivel eliminar as
relacbes de poder em qualquer instancia - isso implica adotar uma atitude
vigilante e continua no sentido de procurar desestabilizar as divisbes e
problematizar a conformidade com o ‘natural’; isso implica disposi¢do e
capacidade para interferir nos jogos de poder.

Dessa forma, tal situacdo requer uma urgente mudanca de atitude por parte dos
profissionais da Educacdo os quais devem deixar de reduzir o ensino da lingua a gramatica
normativa, isso a partir do momento em que tomarem ciéncia da visdo distorcida de que
ensinar Lingua Portuguesa € apenas ensinar gramatica normativa.

A partir disso, se faz necessaria uma constante reflexdo sobre suas praticas e bases
tedricas. Acredita-se que é somente com a “critica ativa da nossa pratica diaria em sala de
aula” (BAGNO,1999,p 140) que pode-se concretizar o sonho do convivio na diversidade.
Assim, deve-se considerar que todos sdo diferentes e deve-se estar atentos contra o
preconceito.

Para finalizar, acredita-se que a alegria de conduzir o tema investigado ao ambiente
escolar, estabelece uma importante oportunidade de troca com a realidade, no que tange o
Preconceito Linguistico na 72 série das escolas municipais de Jaguardo.
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7.ANEXOS

7.1 Anexo |

ENTREVISTA COM OS ALUNOS
| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) ALUNO(A)

1.Nome: Telefone:

2.Sexo: ( )masculino; ( )feminino.

3.1dade:

4. Residéncia: ( ) em Jaguardo; () em outra cidade.
Qual?

5. Escola:

6. Familia:

a) Idade do pai:

b)Escolaridade do pai:

( )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
( )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo

( )Ensino Médio(antigo 2° grau) incompleto

( )Ensino Médio(antigo 2° grau) completo

)Curso Superior (3° grau) incompleto

)Curso Superior (3° grau) completo

( )Pds-Graduacdo incompleto

( )Pds-Graduagdo completo

¢) Profissao do pai:




d)Idade da mée:
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e)Escolaridade da mae:

( )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
(' )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo
( )Ensino Médio(antigo 2° grau) incompleto

(' )Ensino Médio(antigo 2° grau) completo

(' )Curso Superior (3° grau) incompleto

(' )Curso Superior (3° grau) completo

( )Pds-Graduacdo incompleto

( )Pds-Graduacdo completo

f)Profissdo da mée:

(SE necessério)

g) ldade do(a) responsavel:

h)Sexo: () masculino; (' )feminino.

i) Grau de parentesco:

J) Escolaridade do(a) responsavel:

(' )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
(' )Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo

(' )Ensino Médio(antigo 2° grau) incompleto

( )Ensino Médio(antigo 2° grau) completo

(' )Curso Superior (3° grau) incompleto

(' )Curso Superior (3° grau) completo

( )Po6s-Graduacdo incompleto

( )Pds-Graduagdo completo

K) Profissdo do(a) responsavel:
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Il — HISTORICO FAMILIAR E SUA INFLUENCIA NA FORMACAO CULTURAL
DO(A) ENTREVISTADO(A) (gravag0es a partir daqui)

1. Moras ( ) com a familia ( )
outro:

2. Participas de atividades culturais e/ou sociais? Quais?

( )igreja () clubes sociais ( )cinema ( )teatro
() espetdculos musicais ( )CTG () festas ()
outra(s):

3. Quais dos objetos ou produtos culturais abaixo tens em tua casa?

( )CDs ( )DVDs (' )jornais ( )revistas ( ) livros

( ) revistas de histéria em quadrinhos ( )
outro(s):

4. Tens acesso a computadores e a internet? ( )sim ( ) ndo

(Em caso afirmativo)

5. Tensacesso: ( )emcasa ( )naescola () em lan houses ( ) nacasa
de amigos

II.LFORMACAO DO LEITOR E PRATICAS DE LEITURA: PERFIL DO(A)
ENTREVISTADO(A)

1. O habito da leitura esta presente em tua vida? ( ) sim ( ) ndo

(Em caso afirmativo)

2. Desde quando cultivas o gosto pela leitura?

( )antes da pré-escola, em casa ( ) apartir da pré-escola

( )durante o Ensino Fundamental

3.Costumas utilizar as bibliotecas virtuais disponiveis na Internet? ( )sim ( ) nédo
4. Costumas utilizar a biblioteca da escola? ( )sim ( )ndo

5. Em relacao ao género, preferes ler

() poesias ( )contos ( )crénicos ( )romances () biografias

( )auto ajuda ( )romances espiritas ( )livros de Historia
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6.Em média, quantos livros costumas ler?

aypormés: ( )nenhum ( )um ( )dois ( )trés ( )maisde trés

7. Na tua opinido, a escola estimula a leitura do obras literarias? ( )sim  ( )ndo
8. Quando o professor propde atividades de leitura de obras literarias, como reages?
() com entusiasmo, pois adoras ler.

( )com indiferenca, pois achas que essas leituras em nada contribuem para tua
formagcéo.

( )com desinteresse, pois costumas ler apenas por obrigacao.
() com desgosto,pois detestas ler.

9.Na disciplina de Lingua Portuguesa, sdo apresentadas propostas de leitura de obras
literarias?  ( )sim ( )ndo

IV. PRATICA DE LINGUAGEM

1.Vocé gosta da matéria Lingua Portuguesa?
( )sim ( )ndo () mais ou menos

Por qué?
2. Vocé acha que sabe falar Portugués?
( )sim ( )ndo ( )um pouco

3. O jeito que a professora ensina o Portugués te ajuda a melhorar sua comunicagao?
( )sim( ) ndo ( ) as vezes

4. Vocé tem dificuldade de ler e interpretar textos?
( )sempre () ndo ( )asvezes

5. Quando voce fala ou escreve textos, é corrigido pelo professor ou colega de sala?
( ) sempre () ¢/ freqiiéncia ( ) raramente () nunca

6. Como vocé acha que fala a sua lingua?
( ) bem () mais ou menos ( ) ruim

7. Como vocé acha que fala o Portugués?
Porqué?

8.Vocé acha que a sua professora fala bem?

9.Vocé ndo tem dificuldade de entender o que ela fala?
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10.Alguém jé te corrigiu quando vocé estéa falando?

11.Quando te corrigem, quando vocé esta falando, o que vocé sente?

12.Vocé acha que a nossa lingua, a lingua portuguesa, € uma lingua dificil?

13.Quando vocé vai fazer uma redacdo, quando vocé vai falar na frente da sala de aula,
fazer um teatro, vocé acha dificil?

14.Quando vocé vai fazer redacdo, sua professora corrige e aponta as falhas de escrita?
15. Vocé ja ouviu falar em Preconceito Linguistico?

16.Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito Linguistico?

7.2 Anexo |1

ENTREVISTA COM PROFESSOR

a)Como é o seu relacionamento com o aluno na sala de aula em relagdo ao uso da

Lingua Portuguesa?

b)E o relacionamento aluno-aluno? J& observou se os alunos se criticam quando usam

maneiras diferentes de falar?
¢) E com relagdo ao “falar errado” , eles costumam criticar?

d)Como vocé trabalha o contetido de Lingua Portuguesa? Costuma utilizar regrinhas

para mostrar a lingua culta conforme a gramatica, aos seus alunos?
e)O que é erro de Portugués para vocé?

f) Seus alunos consideram a Lingua Portuguesa dificil?

g) Vocé acha que seus alunos sabem falar o Portugués? Por qué?

h) Vocé considera uma dificuldade a aquisigdo da linguagem culta?



i) Na sala de aula, existem alunos que utilizam uma linguagem diferente? De outra

regido ou zona rural? Se existe, como recebem essa diferenca de lingua?
J) Vocé trabalha as variagdes linglisticas com seus alunos? De que maneira?
I) Como seus alunos costumam reagir/debater esse tema tdo polémico?

m) Vocé ja ouviu falar em Preconceito Linguistico?

7.3 Anexo |1

CD COM AS ENTREVISTAS
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