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Ao contrario, as cem existem

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.
Cem mundos para inventar
Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens
(e depois cem cem cem)

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender em alegrias

de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

gue o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

0 Céu e a terra

a razao e o sonho

Sao coisas

gue ndo estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gue as cem nao existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

(L6ris Malaguzzi)






RESUMO

O presente Relatério Critico-Reflexivo objetiva investigar, analisar e problematizar os
meétodos de registro e acompanhamento das criancas na educacéo infantil visando
proporcionar qualificacdo das praticas avaliativas dos professores. Um diagndéstico
inicial foi realizado por meio de entrevistas com professores de uma escola
municipal de educacédo Infantil. Para promocédo de dados para andlise foi realizada
uma pesquisa intervencionista (DAMIANI; XAVIER; GIL, 2006). A intervencao
consistiu em quatro eixos: formacéo (através de um curso), prética (aplicacdo de um
projeto de trabalho envolvendo o Mini Atelié inspirado na Abordagem Pedagdgica de
Reggio Emilia para educacdo infantil),reflexdo (através de um seminario para
socializar as praticas desenvolvidas) e sistematizacdo (através da escrita de um
relato de experiéncia para publicacdo em um livro). Os dados coletados apontam
para o protagonismo infantil frente a construcdo do conhecimento, a importancia do
uso de registros na avaliagdo na educacado infantil, a arte como linguagem
potencializadora para construcdo de conhecimentos para a crianca e a hecessidade
de ressignificacdo do papel do professor. Esse estudo sugere que a atitude de
pesquisa e busca pela formacdo permanente € carater intrinseco ao exercicio da

docéncia.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Educacao Infantil. Registros pedagdgicos.






SOMMARIO

Questo Rapporto Critico Riflessivo ha lo scopo di indagare, analizzare e
problematizzare i metodi di registrazione e monitoraggio dei bambini nell'educazione
dei bambini al fine di fornire una qualifica delle pratiche valutative degli insegnanti.
Una diagnosi iniziale e stata fatta attraverso interviste con gli insegnanti di una
scuola municipale i educazione della prima infanzia. Promuovere dati per I'analisi, un
interventista (DAMIANI; XAVIER; GIL, 2006). L'intervento consisteva in quattro assi:
la formazione (attraverso un corso), la pratica (applicazione di un progetto di lavoro
che coinvolgeva la riflessione ispirata al Mini Atelier (attraverso un seminario per
socializzare le pratiche sviluppate) e la sistematizzazione (scrivendo una relazione di
esperienza per la pubblicazione in un libro). | dati raccolti indicano il protagonismo
dei bambini nella costruzione della conoscenza, l'importanza dell'uso dei registri nella
valutazione dell'educazione dei bambini, I'arte come un linguaggio potenziale per la
costruzione della conoscenza per il bambino e la necessita di ridefinire il ruolo
dell'insegnante. Questo studio suggerisce che l'attitudine alla ricerca e alla ricerca di

una formazione permanente € intrinseca all'esercizio dell'insegnamento.

Parole chiave: Valutazione.Educazione Infantile.Record pedagogici.
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1 SENTA QUE LA VEM A HISTORIA

Inicio a escrita desse relatorio contextualizando o lugar de onde falo,quem eu
sou e como me constitui como professora e pesquisadora a fim de que seja possivel
entender qual o meu interesse em refletir sobre a avaliagdo na educacgao infantil. As
minhas experiéncias como aluna, professora e mae, me suscitaram profundos
guestionamentos acerca desta tematica que eu procuro melhor compreender ao
longo desse trabalho.

Ser professora sempre foi minha primeira opgéo, meu sonho desde pequena.
E quando digo “sonho”, é por que era um “sonho” mesmo. Estudar e cursar uma
faculdade, apesar de ser sempre incentivado pelos meus pais, ndo era um objetivo
facil de ser atingido, ninguém antes na histdria das minhas familias cursou o ensino
superior. E apesar de crescer em uma cidade que tinha uma Universidade publica,
fui para outra cidade cursar uma faculdade particular.

Paralelamente a faculdade iniciei minha vida profissional atuando como
estagiaria em escolas de educacédo infantil nas cidades de Canoas e Porto Alegre.
Aprendi e me surpreendi com muitas “certezas’que eu tinha antes de estar em uma
escola. Os estagios sdo grandes oportunidades de aprendizagem, te colocam na
posicdo de aprendiz, s&o 0s primeiros passos para realmente aprender e tomar
consciéncia do quanto ndo se sabe. Enquanto universitaria tudo que estudava
parecia muito claro, coerente, mas quando fui para a escola pude observar que o
conhecimento inicial ndo € suficiente e que para fazer a diferenca em uma sala de
aula, é preciso estudar e pesquisar ainda mais, estar em continua (trans)formacao.

Minha formacé&o inicial se encerrou em 2008 com o curso de Pedagogia com
Habilitacdo em Séries Iniciais e Orientacdo Educacional pela Universidade La Salle
(UNILASALLE)- Canoas, neste momento meu Trabalho de Concluséo de Curso foi
sobre os encontros e desencontros entre orientagdo educacional e educacgéao infantil.
Aqui eu comecava a engatinhar na area que seria meu objeto de estudo mais
adiante.

Terminada a graduacao fui atuar como professora na rede estadual através
de contrato emergencial, exercendo minhas atividades nas cidades de Barra do
Ribeiro e Guaiba, lecionando para turmas de 3° e 1° ano, respectivamente.

Concomitantemente me dediquei a entrar no mercado de trabalho através de
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concurso publico e nos anos que seguiram fui aprovada no municipio de Guaiba,
onde assumi o cargo de Orientadora Educacional, e na rede estadual onde fui
nomeada para o cargo de Professora das Matérias Pedagogicas do Ensino Médio e
passei a atuar como docente no curso normal de nivel médio. Atualmente atuo na
orientacao educacional de uma Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI)e como
docente, em uma turma de jardim |, ambas as escolas fazem parte da rede
municipal de Guaiba.

Somente em 2014 voltei aos bancos escolares, dessa vez na Pos-Graduacéao,
onde cursei a Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), finalizado em 2016 e definitivamente me
apaixonando pela area e seus desafios. Nesta oportunidade realizei uma pesquisa
nos documentos que as escolas utilizam para compartilhar a avaliacdo das criancas
com os pais, utilizei-me de um recorte focalizando nas turmas de pré-escola da
minha rede de atuacdo. Os encaminhamentos dessa pesquisa ja me suscitaram e
apontaram varios desdobramentos possiveis de serem pesquisados posteriormente,
além de renderem um artigo publicado em um livro* e que vem sendo divulgado em
alguns eventos regionais.

Nessa especializacdo entrei em contato com os estudos sobre a Abordagem
de Reggio Emilia para Educacdo Infantil. Confesso que me apaixonei pela
possibilidade de estar em contato com uma Abordagem Pedagdgica onde criancas
e adultos passam seus dias trabalhando e aprendendo juntos, somado a isso, a
cultura que embrionou essa pratica esta alicercada na valorizacdo da crian¢a, no
comprometimento da familia com a escola e na lideranca de um visionario estudioso
“‘Loris Malaguzzi”. Essa abordagem possui uma longa historia que abordarei
brevemente no capitulo 3, mas que até os dias de hoje estd em constante processo
de estudo e ressignificagao.

A escolha por trazer o viés pedagogico de Reggio Emilia para esse estudo se
da, ndo como uma proposta de aplicar um modelo pedagdgico tal e qual se faz nas
escolas italianas, mas sim considera-lo como um fazer pedagdgico que perpassa por

uma seérie de pressupostos conceituais com 0s quais me identifico e busco

! LOPES, Daiane Monique Pagani; JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade. A avaliacdo das
criancas pequenas: um olhar sobre os documentos de avaliagdo na pré-escola. In: ALBUQUERQUE,
Simone Santos de; FELIPE, Jane; CORSO, Luciana Vellinho (Orgs). Para pensar a educacgao
infantil em tempos de retrocesso: lutamos pela educacao infantil. Porto Alegre: Evangraf, 2017, p.
225-244.
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estabelecer relagbes com a minha prética. Outro ponto relevante da escolha dessa
abordagem € o fato dela considerar a cultura que a escola esta inserida como um
ponto de partida para o trabalho cotidiano.

A oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Educacdo despertou em
mim a necessidade de refletir sobre a pratica educativa e lancar um olhar sobre meu
campo de atuacdo e fazer pedagdgico. Esse convite a revisitar meu ambiente de
trabalho, com vistas a agir sobre ele e analisar os dados produzidos a partir da
experiéncia, me levou a pensar e refletir sobre o que me inquietava, o que me
incomodava na minha realidade. Sinto que a abordagem de Reggio Emilia pode
contribuir com a propria realizacdo desse estudo, pois 0 cerne dessa pedagogia esta
ancorado na pesquisa e na reflexdo sobre a pratica, assim como a metodologia
utilizada na pesquisa intervencao.

Como aluna, ainda na infancia e na adolescéncia, me incomodava um pouco
o0 rotulo que eu recebia, era sempre descrita como boa aluna, capaz, inteligente. E
de certa forma, isso me incomodava, pois era tao facil obter esse titulo, eu sabia o
gue os professores queriam que eu respondesse nas provas, era s6 eu decorar 0s
textos dos livros. Porém, eu queria ser reconhecida por que escrevia textos
interessantes, queria que eles contassem aos meus pais sobre a pegadinha que o
professor fez na aula e eu fui a primeira a responder ou sobre o outro jeito que eu
descobri para resolver as contas de dividir que sempre deva certo. Achava injusto
uma nota tdo boa ser tdo facil de tirar. N&o quero com isso demonstrar minha
prepoténcia ou achar que eu era uma aluna perfeita. O que quero trazer para essa
reflexdo é, que mesmo sendo crianga, eu sabia que aprender era mais que decorar
os livros, que para construir algo mais importante ndo basta copiar tal e qual o que ja
foi feito, é preciso reconstruir, modificar algo, ter novas ideias, criar.

Como mée confesso que muito me decepcionei com as avaliagdes da escola
do meu filho. Preocupei-me em procurar uma escola que atendesse suas
necessidades, tivesse uma proposta pedagogica inclusiva, mas as avaliacdes
ficaram a desejar. Nos sucessivos anos que ele passou na educacado infantil o
formato da avaliacdo era o0 mesmo: parecer optativo com critérios que se repetiam
semestre a semestre, ano a ano e um breve relato descritivo que pouco (ou nada)

dizia sobre meu filho.
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Como profissional sempre me questionei muito sobre as avaliagbes que
fazemos das nossas criangas. Toda vez que chega a hora de construir o Parecer
Descritivo, fico me questionando sobre qual a melhor forma de fazé-lo. Neste
momento, recorro a minha documentacao pedagogica, ou seja, as anotacdes feitas
em meu diario de aula, algumas fichas de avaliacdo que utilizo, producdes das
criangas que eu guardo durante o semestre e a minha memdéria. No entanto,
algumas vivéncias e aprendizagens que eu descrevo ndo estdo suficientemente
visiveis no material que tenho registrado, elas fazem parte apenas da minha
memoria e da interpretacao que eu faco da situacao.

Em razdo dessas angustias sinto a necessidade de pesquisar e refletir sobre
a avaliacdo na educacéo infantil, como qualificar a minha pratica e oportunizar um

processo significativo e completo. De acordo com Rodrigues (2008, p. 19),

[...] € importante que o professor seja um pesquisador, por que nos desafios
da escola contemporanea temos a pesquisa como sendo a propria maneira
de educar, como um questionamento reconstrutivo da a¢do docente. Além
disso, a concepcdo de pesquisa que buscamos desenvolver esti
intimamente relacionada as bases do planejamento docente. Ou seja, 0
professor-questionador e reflexivo planeja sua pratica docente de forma
criteriosa e vinculada as necessidades significativas do contexto a qual
pertence.

O exercicio da docéncia implica numa atitude questionadora, sempre disposta
a reinventar-se, sempre aberta a dialogicidade, sempre em busca do saber mais, do
aprimorar-se. Um educador nunca esta pronto.

No cerne desses anseios surge a pesquisa VIVENCIAS DE ATELIE:
pensando as praticas de acompanhamento, registro e avaliacdo na educacao
infantil; que possibilitou tracar os seguintes objetivos:

Geral:

e Investigar, analisar e problematizar o0s métodos de registro e
acompanhamento das criangas na educacédo infantil visando proporcionar

qualificacédo das praticas avaliativas dos professores.

Especificos:
e Delinear e refletir teoricamente sobre os conceitos de crianca, infancia e

educacao infantil;
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Delinear e refletir teoricamente sobre abordagem de Reggio Emilia para
educacéao infantil,

Instrumentalizar o corpo docente e a equipe pedagdgica para o0 uso de
registros diversificados das vivéncias das criancas;

Construir um Mini Atelié de acordo com a Abordagem Pedagdgica de Reggio
Emilia;

Colocar em pratica o uso do Mini Atelié nas turmas da escola e utilizar os
principios da documentacdo pedagdgica para registrar, acompanhar e
compartilhar as interacfes e/ou producdes das criangas junto a esse recurso;
Incentivar as educadoras a escrever sobre sua experiéncia durante essa

pratica organizando um livro com esses relatos de experiéncias;

O titulo do trabalho ja traz consigo um forte conceito que tenho como

norteador para o desenvolvimento dessa proposta, a escolha pela palavra

“Vivéncias” em detrimento a experiéncia. O termo vivéncias, deriva do latim: viventia

e significa “viver, estar em vida”. Por entender a educacéo infantil como um periodo

gue a crianca esta para viver a sua infancia, e precisa ter garantido o seu direito a

passar por essa fase tendo contato com o que lhe é proprio e peculiar, sem

confundir esse nivel de ensino como algo menor ou menos importante. Também é

importante atentar para o fato que a Educacdo Infantii € o momento de vida da

crianca, ndo pode ser encarada como um periodo preparatério ou como uma

preparacdo para o vir a ser. E no presente e na vivéncia que a crianga passa pela

experiéncia da educacéo infantil.

A proposta foi pensada a partir de quatro grandes eixos:

Formacéao: foram realizados 8 encontros de formacgédo para abordarmos o0s
seguintes assuntos: infancia e crianga na contemporaneidade, abordagem
Reggio Emilia, utilizacdo do Atelié como recurso pedagodgico. Documentacao
Pedagdgica, identidade docente na educacao infantil;

Pratica: foi criado um Mini Atelié pelo grupo de participantes, planejadas e
executadas atividades envolvendo este recurso por cada um dos

participantes;
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o Reflexdo: foram realizados dois Seminarios para que os professores que
realizaram as praticas socializassem com o0 grande grupo sua experiéncia
individual.

e Sistematizacdo: cada participante sistematizou o trabalho realizado em
forma de relato de experiéncia, essa coletanea deu origem a um livro
intitulado “Vivéncias de Atelié: (re)significando a avaliagdo na educagéo

infantil que se encontra no Apéndice G deste trabalho.

Diante do apresentado inicio este projeto contextualizando o ambiente onde
se dara a pesquisa/intervencdo. Este segundo capitulo abordara tanto o aspecto
fisico quanto o ambiente pedagdgico que se situa a institui¢ao.

O terceiro capitulo aborda o referencial teérico utilizado como o pano de fundo
desse trabalho. As bases epistemoldgicas de educacdo infantil, avaliacdo na
educacéo infantil e a abordagem de Reggio Emilia para educacéo infantil, assim
como uma reflexdo sobre exercicio da docéncia nessa etapa da educacdo basica e
o0 Atelié sdo abordados.

Ja no quarto capitulo podemos conhecer o diagndéstico que deu condi¢des
parra que este estudo tenha se efetivado e conhecer como pensam 0s sujeitos
dessa pesquisa acerca da tematica em questao.

No quinto capitulo do texto um espaco para abordar a intervencéo, discutir o
préprio conceito utilizado para denominar essa proposta: a Progetazzione e
conhecer passo—a—passo a aplicacdo dessa intervencao.

Considerando o carater formativo dessa pesquisa, me autorizo a tecer
consideracdes reflexivas acerca da experiéncia vivenciada somente a partir do sexto
capitulo (Re)Significando a avaliacdo na educacéao infantil, por entender que, como
trata-se de um ciclo de reflexdo-acao-reflexdo, € necessario que os participantes
completem o ciclo para que as avaliacbes possam ser mais significativas e
processuais. Durante os encontros de formagdo foram realizadas inferéncias
riquissimas, davidas, contrapontos com a teoria e etc., porém eles ndo estdo
elencados aqui por ndo refletirem a vivéncia dos professores a partir da intervencao.
O sexto capitulo traz a analise dos dados obtidos a partir de categorias de analise
gue surgiram no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, no capitulo de ConsideracGes Finais revisito as importantes licbes

apreendidas no desenvolvimento dessa pratica e ao longo desse periodo do curso
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do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), Mestrado Profissional da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)-Campus Jaguarao.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA INTERVENCAO

E muito importante que vocé saiba LER o ambiente; do contrério, corre o
risco de perder algumas coisas ou de interpretar outras de forma errada.
Gostaria que vocé percebesse qudo predominante é o ambiente em nossa
experiéncia,seja porque identificamos nele um ponto fundamental, seja
porque ele foi realmente fundamental [...] (HORN, 2007, p. 66).

Neste capitulo apresentarei 0 contexto em que se insere a pesquisa
intervencdo. O capitulo foi dividido em trés subcapitulos onde descreverei no 2.1 a
realidade educacional do municipio de Guaiba, no 2.2. a oferta de ensino em
escolas de Educacéo Infantil e, no 2.3. o contexto de atuacdo Profissional, local
onde se realizaram a pesquisa e as acfes da intervencao pedagdgica.

2.1 A realidade educacional do municipio de Guaiba

O municipio esta inserido na regido metropolitana de Porto Alegre e faz divisa
com o0s municipios de Eldorado do Sul, Barra do Ribeiro e Mariana Pimentel.

Quanto a organizacdo educacional, a cidade possui Sistema Proprio de
Educacao a partir da aprovacao da Lei Municipal n° 2.339, de 03 de julho de 2008.

As criangas de zero a seis anos sao atendidas em Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (EMEIS) e em Escolas Municipais de Ensino Fundamental

(EMEFS) conforme o quadro que segue:

Quadro 1 - Nomenclatura das modalidades de oferta de Educagéao Infantil municipal

NOMENCLATURA DA TURMA FAIXA ETARIA COMPREENDIA
Bercario | De zero a 12 meses
Bercario Il De 1 a2 anos
Maternal | De 2 a 3 anos
Maternal Il De 3 a4 anos
Pré-escola | De 4 a 5 anos
Pré-escola ll De 5 a 6 anos

Fonte: Resolucéo 06/2011 do Conselho Municipal de Educacdo de Guaiba(GUAIBA, 2011).

Nas escolas de Reggio Emilia sempre nos deparamos com a Piazza, que de
acordo com Ceppi e Zini (2013, p. 45) é “[...] uma area central ampla, para qual os

espacos principais da escola se voltam. A piazza € um ponto de encontro, um
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espaco coletivo que desempenha o mesmo papel na escola que a praca central
desempenha em uma cidade”.

Trago este conceito aqui para a discussdao com a intencdo de fazer uma
analogia ao que sera revisado: a Proposta Curricular Municipal e o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola. Esses dois instrumentos funcionam como a Piazza
Pedagdgica e sdo o ponto de encontro para a discussao e desenvolvimento das
propostas de trabalho praticadas nessa escola. Servem para ancorar e subsidiar as
praticas, o espaco do planejamento, da conceituacdo e dos objetivos a serem
alcancados.

Em nossa rede municipal, a Secretaria Municipal de Educacéo, a partir de
debates e sessbes de estudos com os professores e equipes pedagdgicas de todas
as escolas elaborou “Expectativas de Aprendizagem — Proposta Curricular Para
Educacado Infantil e Ensino Fundamental”. Assim: “Sua construcdo e elaboragéo
justifica-se pelo fato de que as diretrizes curriculares nas normas dos Conselhos de
Educacao, tanto Nacional como Estadual, sdo muito gerais ndo existindo, assim,
qualquer padrao curricular” (LOPES, 2016, p. 20).

Este documento norteador da rede de ensino organiza-se por eixos de

trabalho, mais precisamente:

Formacé@o Pessoal e Social, contemplado o processo de construcéo da
Identidade, Autonomia e Conhecimento de Mundo, abordando os objetos de
conhecimento: Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica (GUAIBA, 2012, p. 10).

Um dos pontos que justificam a construcdo do documento citado é porque ele
serve “[...] para garantir padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidades minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (GUAIBA, 2012, p. 10).
Para a criagcdo dessa proposta, alguns documentos foram utilizados para
subsidiar legalmente as propostas:
e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n.
9394/96 (BRASIL, 1996);
e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental de
nove anos, através da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéao
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(CNE) e Céamara da Educacédo Basica (CEB), a saber, Resolucao
07/2010 (BRASIL, 2010);

Parametros Curriculares Nacionais (PCN — BRASIL, 1997);

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI -
BRASIL, 2009);

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil (RCNEI)

em seus trés volumes (BRASIL, 1998).

Entre os conceitos utilizados para elaboragédo desta proposta encontra-se 0

conceito de curriculo, porém nao cita a fonte de tal utilizada para sua construgao.

Entende curriculo como:

[..] visto como tudo que ocorre na escola que envolve a
aprendizagem dos conteldos escolares pelos alunos na propria
escola ou fora dela. Curriculo como construcdo histérica e cultural,
singular e que traduz a concepc¢do de cidadania. Contextualizacéo,
interdisciplinaridade e articulagdo, aprendizagem coletiva e
significativa, ensino baseado em competéncias e habilidades, ou seja,
articulado com o conteido (GUAIBA, 2012, p. 13).

Os quatro pilares da Educacao: aprender a ser, e a conviver, relacionando-o0s

as competéncias atitudinais, aprender a fazer relacionado as competéncias

procedimentais e aprender a conhecer relacionado as competéncias conceituais,

aparecem no documento como as dimensodes para formacéo do aluno. Ressalvo que

estes conceitos aparecem no texto do documento sem relaciona-los a fonte

pesquisada.

O atual Plano Municipal de Educacdo traz na Meta 1, que trata da

universalizacdo da educacédo infantil, algumas estratégias importantes no que tange

a avaliagdo na educagéo infantil:

Meta 1 - Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia do PNE (Plano Nacional de Educac&o).

Estratégias: [...]

1.7 Participar, até o segundo ano de vigéncia deste PME, de avaliagédo
institucional da educacdo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com
base em pardametros nacionais e municipais de qualidade, a fim de aferir a
infra estrutura fisica, o quadro de pessoal, as condicdes de gestdo, os
recursos pedagdgicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros
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indicadores relevantes;

1.8 Colaborar no aprimoramento continuo dos instrumentos de avaliagio
dos indicadores de qualidade para todas as escolas que atendam a
educacdo infantil, visando apontar e subsidiar melhorias dos seus
processos e praticas pedagdgicas; [...]

1.10 Promover a capacitacdo e a formacao continuada dos profissionais que
atuam na educacao infantil, incentivando, progressivamente, o atendimento
por professores com formacao superior; (GUAIBA, 2015).

Penso que a forma como a educacéo infantil foi visitada e abordada neste
documento ira contribuir significativamente no seu desenvolvimento dentro da rede

municipal de educacéo.
2.2 A oferta de atendimento em escolas de Educacéo Infantil

A rede municipal de Guaiba conta com 10 EMEIS e 16 EMEFS. Entre as
EMEIS, 8 instituicdbes atendem criancas de zero a cinco anos e 2 instituicoes
atendem exclusivamente criancas de zero a trés anos a partir desse ano de 2018.

As EMEFS em sua totalidade atendem criancas de quatro e cinco anos na
educacao infantil além do ensino fundamental a partir dos 6 anos.

Segundo dados do Censo Escolar 20172, 677 criancas de zero a trés anos
estavam sendo atendidas nas EMEIS, destas 646 em turno integral e 31 em turno
parcial. JA na faixa etaria que compreende os 4 e 5 anos, 1914 criancas estao
frequentando a rede municipal de ensino distribuidas entre EMEIS e EMEFS, destas
apenas 119 séo atendidas em turno integral e 1795 em turno parcial.

Segundo a Secretaria de Educacdo, no inicio do ano de 2017 havia uma
demanda manifesta de vagas na educacao infantil de zero a trés anos de 1200
vagas. Nas faixas etarias de quatro e cinco anos ndo ha espera por vagas, todos as
criancas sdo encaminhadas a escola proxima a sua casa para atendimento em turno
parcial. A espera por vagas de zero a trés anos ainda néo foi erradicada, mas a rede
conseguiu ampliar o numero de vagas em 2018 e aguarda a entrega de 4 unidades

de escolas do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos

Z INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Censo
Escolar. Brasilia, 2017. Disponivel em: <http://inep.gov.br/censo-escolar>. Acesso em: 20 jan. 2018.
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para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantii (PROINFANCIA)® que estdo
sendo construidas.

As equipes pedagoégicas das EMEIS sdo compostas por Diretor, Vice-Diretor
(de acordo com quantidades de criancas matriculadas), Supervisor Educacional e
Orientador Educacional. Algumas escolas contam com profissional disponivel para
secretéria.

Para o atendimento as criancas séo realizados concursos para professor de
educacéo infantil onde a formacdo minima € de nivel médio modalidade normal,
professor de educacgédo fisica com habilitacdo legal para o exercicio da docéncia e
monitor com formag&o minima de nivel médio.

Aos professores é garantido um terco da carga-horaria de trabalho para
atividades de formacéao e planejamento.

As EMEIS contam com o apoio de um psicologo que atende um grupo de
escolas e vai semanalmente um turno na escola, ou de acordo com a necessidade.
Um fonoaudidlogo que atende todas as escolas de rede que atendem

exclusivamente educacéo infantil.
2.3 O contexto de atuacgéo
Atualmente atuo como Orientadora Educacional em uma EMEI| da rede

municipal e como professora de pré-escola nivel | em uma EMEF. A escola onde

desenvolvi minha intervencéo foi a EMEI Noely Klein Varella.

% O Proinfancia “[...] instituido pela Resolucao n° 6, de 24 de abril de 2007, é uma das a¢6es do Plano
de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) do Ministério da Educacgéo, visando garantir o acesso de
criancas a creches e escolas, bem como a melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educacao
Infantil” (BRASIL, [20077]).


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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Figura 1 - EMEI Noely Klein Varella

Fonte: Acervo da autora.

Na Abordagem Pedagdgica de Reggio Emilia, o ambiente e o espaco das
praticas, sdo fundamentais para o desenvolvimento das propostas educativas.
Conforme podemos observar o que diz Gandini (1999, p. 147):

Quando observamos as criancas e os adultos nas escolas de Reggio
Emilia, percebemos que existe uma conexdo particular entre o tempo e 0
espaco e que o ambiente realmente funciona. A consideracdo pelas
necessidades e pelos ritmos das préprias criangas molda o arranjo do
espaco e do ambiente fisico enquanto, por sua vez, o tempo que dispomos
permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianca, desse espaco
cuidadosamente elaborado.

Diante dessa perspectiva, fazer a leitura do ambiente que se dara a pesquisa
funciona como a primeira coleta de dados para o trabalho e intervencéo.

Em Reggio Emilia o ambiente é visto como um espaco que ensina, que educa
a criancga, na verdade é considerado o terceiro educador juntamente com a equipe
de dois professores (GANDINI, 1999), portanto sua analise e contextualizacdo é
fundamental para o desenvolvimento de qualquer trabalho.

A EMEI atendia em 2017 (ano que se deu a intervencdo) em torno de 180

criancas, dispostas em 7 turmas, sendo que as turmas de bercario | e Il e as de
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maternal | e Il sdo atendidas em turno integral, j& a turma de pré-escola | e as
turmas de pré-escola Il sdo atendidas em turno parcial.

Cada turma é regida por um professor titular, nomeado por concurso publico
gue compartilha a docéncia com mais um ou dois professores que trabalham
educacéo fisica, arte e hora do conto. E, de acordo com a faixa etaria e quantidade
de criangas por turma conta também com monitores para auxiliar o trabalho.

A escola esta estabelecida em um prédio originalmente construido para servir
de moradia. Depois foi modificada para abrigar um frigorifico e por fim foi alugado
pela Prefeitura para transformar-se em escola. Tem um patio frontal dividido em dois
blocos com brinquedos de pracinha para criancas de diferentes faixas etérias,
revestido em sua totalidade com grama sintética.

Na entrada da escola temos a op¢do de seguir por um estreito corredor ou
subir escadas para acessar o segundo andar. No segundo andar, esta situada a
area dos bebés, conta com uma sala para criancas da faixa etaria de zero a um,
com lactério, solario, sala de atividades, espaco para trocas e higiene dos bebés e
sala para sono e descanso. Neste pavimento, também estd situada a Sala dos
Professores. No andar térreo, seguindo pelo corredor, temos acesso aos dois
banheiros para adultos, em seguida, vem a Sala da Diregdo, que abriga a equipe
diretiva e pedagodgica da escola. No fim do corredor, um espac¢o maior contempla o
refeitorio, que também € utilizado como sala de video, anexo a este se encontra a
cozinha e a dispensa.

O patio dos fundos da escola pode ser acessado pelo refeitorio, podemos
observar uma pequena lavanderia anexa ao prédio e um pequeno espaco destinado
a brincadeiras para as criancas. O patio € pavimentado, uma arvore do terreno ao
lado faz sombra e refresca 0 pequeno espaco reservado para se movimentar e
brincar. Ainda neste andar, tem cinco salas de aula, todas com banheiro e lavatério
em anexo. Em todo o prédio podemos observar um estreito corredor e pouco espago
para circulagédo das criancas e familias.

Em relacdo a constituicdo familiar, a comunidade escolar segue a tendéncia
contemporanea de familia nuclear, com um ou dois filhos, mas ha excecoes.

As criangas, em sua maioria, séo filhos de trabalhadores com renda meédia de
1 a 3 salarios minimos (alguns chegando a mais de 5 salarios minimos) e nivel

médio ou superior de escolaridade (alguns técnicos e pés-graduados).
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O PPP da escola € um documento datado de 2014, que se inicia trazendo a
visdo de crianga como um sujeito social, ancorados nas palavras de Kramer (2003).
O texto descreve que para sua construcdo a comunidade escolar foi consultada a
partir de questionarios com o intuito de conhecer a comunidade e atuar de acordo
com suas necessidades e expectativas(GUAIBA, 2014).

Na sequéncia, o documento relata a historia da instituicdo que se originou de
uma outra EMEI da rede no ano de 2011. Em seguida, faz um diagndstico das
criancas atendidas e suas configuracdes familiares em relacédo a constituicdo, renda,
ocupagOes, escolaridade, habitos, preferéncias, valores em relacdo ao brincar e
conviver com os filhos. Também relata o que os pais trazem em relagdo as pessoas
influentes na educacdo dos filhos, motivos pelos quais escolheram a EMEI, o
interesse das criancas por frequentarem a escola, as expectativas das familias em
relacdo a escola, 0 que querem que a escola 0s ensine e o grau de satisfacdo em
relacdo ao atendimento recebido.

Entre os fundamentos que embasam a pedagogia da escola destacam-se
principios de autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem comum,
direitos e deveres de cidadania, exercicio da criticidade, respeito a ordem
democratica, sensibilidade, criatividade e diversidade de manifesta¢fes culturais. E,
ainda embasa seus fundamentos na LDBEN, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Podemos identificar concepcbes de crianca, educacdo, brincar e
planejamento destacadas no texto.A organizacdo da acdo educativa é preconizada
pelo instrumento.A avaliacdo é entendida como acompanhamento e registro do
processo vivenciado por cada crianga na instituicdo.A organizacao por faixas etarias
e o0s ambientes fisicos sdo delimitados no PPP, assim como a equipe
multiprofissional (GUAIBA, 2014).

Num panorama geral, podemos identificar a preocupacdo em ver a crianca
como sujeito de direitos, produtor de conhecimento, capaz de produzir cultura e
transformar a realidade que esta inserida. A relevancia do ludico e da brincadeira
como pano de fundo para as acdes a serem desenvolvidas € notéria no

embasamento tedrico do instrumento.
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3 REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL

No presente capitulo abordarei o referencial utilizado na fundamentacéo
tedrica da pesquisa, dividindo em trés grandes subcapitulos.

O primeiro subtitulo descrevera os conceitos de infancia e crianca utilizados
na pesquisa.

O segundo subtitulo descreve as concepcbes legais e pedagogicas da
educacéo infantil. Comeca contextualizando o embasamento legal que alicerca este
nivel da educacdo e subdivide-se para esmiucar as concepc¢des pedagodgicas
utilizadas nessa pesquisa: a Abordagem Pedagogica de Reggio Emilia, a utilizacdo
do Atelié como pratica pedagogica na educacao infantil e o papel do professor na
educacéao infantil.

O dltimo subtitulo vem para conceituar e refletir sobre as particularidades e
peculiaridades da avaliagdo na educacao infantil.

3.1 Infancia e Crianca: conceitos contemporaneos

A crianca esta para a infancia assim como a infancia esté para a crianga. Em
relacdo a crianca, a este ser que esta para a infancia, podemos visualizar alguém

gue €, segundo Moss (2002, p. 239),

[...] reprodutora de cultura e de conhecimento; a crianga inocente nos anos
dourados da sua vida; a criangca como hatureza ou a crianga cientifica, o
“desenvolvimento infantil” biologicamente determinado por estagios
universais; e a crianga como ser humano imaturo que estd se tornando
adulto.

A palavra infancia vem da necessidade de denominar o que ainda ndo pode o
que ainda nao fez ou n&o conhece, que segundo Kohan (2009, p. 30): “Quem sabe a
etimologia nos ajude a comecar. Vamos ver, através dela, a infancia da palavra
“‘infancia”, seu nascimento [...] a infancia também tem a ver com revisitar certos
lugares como se fosse a primeira visita”.

O eixo central que acompanha a etimologia da palavra ja nos remete a ideia
da primeira vez, dos inicios e dos comecos, de algo que ainda ndo esta pronto, de

algo inacabado ou em constru¢do. A infancia é o tempo das descobertas, dos
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comecos, da primeira vez. Da curiosidade pelo mundo, dos anseios por aprender, do
medo do desconhecido ou da coragem diante de obstdculos nunca vistos, segundo
Kohan (2009, p. 31)

O novo no tempo — como ha educacdo e em gquase todas as outras coisas -
€ questdo de experiéncia. De atencdo. De escuta. De inicios imprevistos,
interruptores, criadores. De pensar inicios e de iniciar-se no pensar. A cada
vez. Sempre, com a intensidade da primeira vez. Com a intensidade da
filosofia. Da infancia. Da composicao entre infancia e filosofia.

Atualmente podemos observar que a infancia e a criangca sdo conceitos que
se entrelacam em determinados tempos e espacos circunscritos, porém, cada
fragmento dessa totalidade pode abarcar multiplos conceitos desses dois grandes
eixos que precisam ser delimitados quando pensamos em propor metodologias e
experiéncias pedagdgicas.

Ariés (1978) inaugura o estudo sobre a histéria da infancia e nos traz a
premissa de que “[...] apesar de apresentar uma dimensao bioldgica, a infancia € um
elemento cultural por exceléncia” (LOPES, 2016, p. 26). Fatores como a classe
social, 0 meio cultural, a época, entre outros, sdo elementos responsaveis pelas
variadas formas de conceber e viver a infancia. O propdsito deste trabalho néao é
esgotar as possibilidades acerca do tema, mas dialogar com essa premissa de que a
infancia € uma construcdo social que envolve diversos fatores, como por exemplo:
regido, classe social, grupo a que pertence, enfim € um produto da cultura que esta
inserida.

As proprias concepcdes que embasam as teorias e metodologias de
aprendizagem que comp&e nosso rol de instrumentos para calcar nossa pratica
pedagogica nas escolas, também sao frutos de cenérios desenhados e interpretados

em determinados tempos, espacos e culturas. Segundo Arroyo (2009, p. 121),

[...] a historiografia tem mostrado que a infancia € uma producéo histérica,
gue na histdria, novos imaginarios e novas verdades vao sendo construidas.
Imaginérios e verdades se tornam dominantes em determinados contextos,
enquanto em outros eles se quebram e novos imaginarios vdo sendo
configurados. As ciéncias mostram que as imagens e verdades da infancia
com que a pedagogia se construiu também sao construgdes historicas.

Se no passado a crianca era vista como uma tabula rasa a espera que o

conhecimento fosse depositado, ou ainda um adulto em miniatura, atualmente os
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estudos cientificos sobre a crianca e as contribuicbes Piaget, Vygotsky e Wallon nos
mostram que ela € um ser humano com caracteristicas e peculiaridades proprias da
fase em que se encontra. As contribuicbes desses pesquisadores nos mostram que
0S aspectos biolégicos e sociais sd0 responsaveis por sua constituicdo e que
variantes como o meio social e os estimulos recebidos sao fatores que colaboram
com a formacao das criancas (LOPES, 2016).

A praxis social produz a crianca de acordo com sua realidade, seu modo de
vida e sua organizacao social. Pelo mundo afora observamos em diferentes culturas

modos variados de ser/estar crianga, como Gouvea (2009, p.102) nos diz:

Mesmo sendo um sujeito ativo no processo de socializacdo, a crianca tem
uma peculiaridade, advinda do seu lugar no mundo social. Nas intera¢gdes
com os adultos, mediadas por produtos culturais a ela dirigidos, a crianga
recebe, significa, introjeta e reproduz valores e normas, ou habitus tidos
como expressbes da verdade. A crianca é depositaria e destinataria dos
discursos e praticas produzidos sobre a infancia, ndo existe um sujeito
crianga anterior ou externo a tal producao.

O conjunto de criancas de um meio social se estabelece como uma categoria
no grande grupo. A particularidade que acompanha essa categorizacdo € que a
crianca por siso, ndo € capaz de sozinha adquirir um status social, ela esta no misto
entre o local que ela é capaz de inventar e as possibilidades que Ihe sdo garantidas
pelos adultos. Ser crianca € um direito garantido pelos adultos. Segundo Sarmento
(2009, p. 2) “[...] todas as criangas transportam o peso da sociedade que os adultos
Ihes legam, mas fazendo com a leveza da renovacéo e o sentido que tudo é de novo
possivel”.

Apesar da infancia ser um produto cultural do meio em que vive, a crianca
também é capaz de produzir cultura e reinventar seu papel social, alternando ente o
gue de fato ela é, e o que lhe é permitido ser.

Outra consideracdo importante no que diz respeito a crianca é o brincar. O
lidico desempenha um importante artefato no processo de simbolizacdo e
aprendizagem da crianca. Através da fantasia e da imaginagdo a crianga vai

adquirindo maturidade para desenvolver suas aprendizagens.

3.2 Concepgdes pedagogicas e legais da Educacéao Infantil
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Antes de apresentarmos o contexto historico e as principais caracteristicas da
Abordagem Pedagdgica de Reggio Emilia (Itdlia) que aborda o conceito de
documentacdo pedagodgica que buscamos refletir nessa pesquisa, é fundamental
pesquisara historia, legislacdo e concepcdes que permeiam a educacao infantil em
NOsso pais.

Pelo viés historico, podemos observa que a educagdo das criancas foi,
durante muitos anos, atribuida exclusivamente as familias. Era na convivéncia com
os adultos préximos e outras criangas do seu entorno que ela era inserida na cultura,
aprendia e construia seu lugar no mundo. Na atualidade a crianca tem a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias e desenvolver suas aprendizagens
em ambientes com varias possibilidades de interacdo e socializacdo, recebendo
estimulos e insercao cultural plural.

No Brasil a educagédo infantil tem inicio baseada no assistencialismo. Altos
indices de mortalidade infantil, desnutricdo, acidentes domésticos, fizeram com que
uma parcela da sociedade, composta prioritariamente por religiosos, empresario e
educadores pensasse em uma opcao de acolhimento para as criancas fora do seio
da familia. Por conta desse “[...] problema, que a crianga comecou a ser vista pela
sociedade e com um sentimento filantrdpico, caritativo, assistencial € que comecou a
ser atendida fora da familia” (DIDONET, 2001, p. 13). Os objetivos dessas
instituicbes para os filhos das mulheres trabalhadoras que nado tinham quem
responsabilizar-se pela crianca durante sua jornada de trabalho,centravam-se em
torno de prover a alimentacéo, saude e higiene “[...] a educagao permanecia assunto
de familia” (DIDONET, 2001, p. 13).

Com o crescimento da industrializacdo no pais, expandiu-se a insercao
feminina no mercado de trabalho e os movimentos sindicais também passaram a
cobrar melhores condi¢des de trabalho, o que incluia a criacdo de instituicbes para
atender os filhos das trabalhadoras. Os patrdes, pressionados pelos trabalhadores e
sindicatos, optaram por conceder alguns beneficios entre eles a oferta de creches

pois:

O fato dos filhos das operéarias estarem sendo atendidos em creches,
escolas maternais e jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a
ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso, pois mais
satisfeitas, as mées operarias produziam melhor (OLIVEIRA, 1992, p. 18).
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Durante o Regime Militar alguns programas para a infancia foram criados,
com o intuito de buscar solugbes que mascarassem a realidade da populacao

menos favorecida, ou seja,

[...] as propostas do regime militar queriam atender as criangas de forma
barata. Classes anexas nas escolas primarias, instituicdes que deixassem
de lado critérios de qualidade “sofisticados” dos paises desenvolvidos,
“distantes da realidade brasileira”. Tratava-se de evitar que 0s pobres
morressem de fome, ou que vivessem em promiscuidade, assim como o seu
ingresso na vida marginal(KUHLMANN JR., 2000, p.11).

Com a expansdo da oferta, a funcdo da educacado infantil passa a ser
tensionada. De quem era o direito a frequéncia das creches? Aos filhos de maes
trabalhadoras, aos mais pobres e necessitados? Esses conflitos suscitaram um
movimento que passou a questionar a funcao social das instituicdes de atendimento

a criancas.

As instituicbes de educacdo infantil tanto eram propostas como meio
agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas
como meio de educagéo para uma sociedade igualitaria, como instrumento
para a libertacdo da mulher do jugo das obrigagGes domeésticas, como
superacdo dos limites da estrutura familiar. As idéias socialistas e
feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo do atendimento a
pobreza para se pensar a educagdo da crianca em equipamentos coletivos,
como uma forma de se garantir s maes o direito ao trabalho. A luta pela
pré-escola publica, democrética e popular se confundia com a luta pela
transformac&o politica e social mais ampla(KUHLMANN JR., 2000, p.11).

Ao encontro da industrializacdo e urbanizacdo das décadas de 1970 e 1980, o
ativismo feminino também foi em busca de colocar a Educacao Infantil inserida no
direito a educacédo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988). Um direito
gue contemplava duas demandas sociais, a das mulheres que queriam seu lugar no
mercado de trabalho e das criancas que conquistavam o direito a educacdo em
ambientes formais de cunho educativo, pedagogico e de cuidados. Para Faria
(2005), as lutas feministas, agregam nos anos de 1980, o direito das criancas a
educacgdo anterior a escola obrigatéria. A partir dessa época a crianga passa a ser
vista como sujeito de direitos.

Diante desse panorama historico e politico foi criado um documento pelo
Conselho estadual da Condi¢cdo Feminina e pelo Conselho dos Direitos da Mulher,

em 1987, intitulado “Creche Urgente: crianga compromisso social” (FARIA, 2005).
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Nele estavam contidas as primeiras diretrizes para o atendimento de criancas de
zero a seis anos nas instituicdes educativas, além de questionar a premissa da
maternidade como a Unica alternativa para o crescimento saudavel da crianca.
Neste documento ja € possivel observar a concepcao de crianga como “um pequeno
cidadao do presente”, atribuindo a ela direitos e necessidades. O protagonismo das
mulheres frente a reconstrucdo da sua identidade possibilitou também uma

reconstrucao identitaria as criancas:

[...] o trabalho feminino, seja por necessidade, seja por opg¢éo, traz como
consequéncia a necessidade de tornar coletivo o cuidado com a crianga
pequena. Surge, portanto, a infancia como categoria social, ndo mais como
categoria familiar (ARROYO, 2000, p.19).

Apo6s a CF de 1988 e a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA)pela Lei 8069/1990, afirmou-se uma importante conquista no Art.54: “E dever
do Estado assegurar a crianca e ao adolescentel...] Paragrafo IV: Atendimento em
creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1990).A
educacao infantil adquire o status de dever do Estado e direito das criancas e das
familias. Nesse momento alguns estudos apontam que as criancas frequentadoras
de creches e pré-escolas tem maiores condicbes de irem bem no Ensino
Fundamental, fato que estimula a preocupagcdo com o bom atendimento na
Educacao Infantil.

A LDBEN (BRASIL, 1996) promulgada em 1996 preconiza a Educacao Infantil
como a primeira etapa da Educacao Basica antecedendo o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.

O RCNEI, publicado em 1998 tem a intencdo de oferecer a Educacao Infantil
subsidios para elaboracdo das propostas pedagdgicas de creches e escolas
interessadas em contemplar as atuais necessidades deste nivel de ensino (BRASIL,
1998).

No ano 2000, a aprovacgao do Plano Nacional de Educacéo veio para garantir
padrées minimos de qualidade no que tange a oferta da Educacao Infantil. Fatores
como qualidade no espaco oferecido, instalacbes adequadas ao preparo de
alimentos, instalagbes sanitarias para a higiene das criancas adaptadas para seu
uso, ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades, foram

elencados de forma a garantir padrées minimos de qualidade (MARTINS, 2016).
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No que segue, no ano de 2006, os sistemas educacionais foram
contemplados com a publicacdo dos Parametros Nacionais para a Qualidade da
Educacao Infantil (volumes 1 e 2) que veio para oferecer subsidios para implantacéo
de politicas publicas para essa etapa da educacao basica (BRASIL, 2006a; 2006b).

Em 2009, as DCNEI (BRASIL, 2009a) sendo concebidas como importantes
referenciais para garantir a democratizacdo deste nivel de ensino. Ainda no mesmo
ano os Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil constituem-se em um
importante instrumento para avaliacdo da oferta da Educacédo Infantil valorizando a
participacao de toda comunidade escolar (BRASIL, 2009b).

E, por fim, 2013, traz a Emenda Constitucional 59/2009, que altera a LDBEN
tornando obrigatéria a matricula de criancas de 4 e 5 anos na Educacao Infantil,
entre outras alteracdes (BRASIL, 2009c).

3.2.1 Abordagem Pedagdgica

Reggio Emilia € uma cidade localizada ao norte da Italia e possui atualmente
170 mil habitantes. E a capital da Emilia Romana que se constitui de 45 comunas
(algo equivalente ao que conhecemos como municipio).

A partir do ano 2000, a pequena cidade ganhou destaque no cenario
educacional mundial quando passou a ser reconhecida pelo éxito na Educacao
Infantil por pesquisadores norte-americanos. Desde entdo, estudiosos e
pesquisadores de varias partes do mundo passaram a visitar a cidade com o intuito
de aprender com a experiéncia de Reggio Emilia.

O estudo do Modelo Pedagdgico de Reggio Emilia se justifica nesse trabalho
como uma forma de inspirar as pessoas a trabalharem de novas maneiras sem
desrespeitar seus contextos particulares, visto que essa abordagem é baseada em
diversas teorias que também fundamentam o PPP da escola.

Assim como no Brasil, a creche surge na Italia com o cunho assistencialista.
Para Finardi (1993, p. 62), o servigo correspondia “[...] a uma caracteristica de
custodia, dentro da qual a exclusiva atencdo aos cuidados dos aspectos higiénico-
sanitarios impede completamente qualquer perspectiva de caracterizar 0 servigco

também no sentido educativo e formativo”.
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Quando o desenvolvimento industrial que comeca a tomar forma na Italia, no
fim dos anos cinquenta, inaugura-se um novo discurso sobre a permanéncia das
criancas em instituicdes de educacéo infantil. A entrada da mulher no mercado de

trabalho pressiona a sociedade para oferecer alternativas as mées trabalhadoras:

As criangas, que na idade escolar e pré-escolar de outros tempos, eram
criadas por avos, tios e vizinhos, na era contemporéanea se encontram
suspensos entre o direito feminino a um trabalho plenamente reconhecido,
paritario juridico e economicamente, e o proprio direito de criangas a uma
vida social e educativa segura, garantida, ndo somente pela comunidade
familiar, mas pela sociedade como um todo(FINARDI, 1993, p.62).

Em 1975 os centros da Organizacdo Nacional para a Maternidade e Infancia
(OMNI)que desde 1922 adotaram um regime meédico-sanitarista para os cuidados
infantis, sdo transferidos oficialmente para as administragbes municipais em toda
Italia (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999a).

Apoés a Segunda Guerra Mundial a regido viu-se devastada e entdo comecou
uma jornada de reconstru¢cdo onde contou com a forca de trabalho e a dedicagao
dos proprios moradores. A partir dessa mobilizacdo social escolas para criancas
comecaram a ser construidas e geridas pelos pais e pela comunidade local.
Impulsionado pelo desejo de participar dessa construcao coletiva o jovem educador

e pedagogo Loris Malaguzzi se junta a empreitada:

Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até la em minha bicicleta e descobri
gue tudo aquilo era verdade. Encontrei mulheres empenhadas em recolher
e lavar pedacos de tijolos. As pessoas haviam-se reunido e decidido que o
dinheiro para comecar a constru¢cdo viria da venda de um tanque
abandonado de guerra, uns poucos caminhdes e alguns cavalos deixados
para tras pelos alemées em retirada(MALAGUZZI, 1999, p. 59).

O inicio dessa jornada deu-se em Vila Cella, algumas milhas distantes de
Reggio Emilia, porém em 1963, quando a primeira escola administrada por pais é
inaugurada,Lo6ris Malaguzzi se estabelece nessa regido. Junto com a escola é
inaugurada uma forma diferente de se fazer educacdo para oS pequenos, um
trabalho em conjunto, onde todos os atores do processo tinham vez e voz e
envolviam-se na pesquisa e na criacdo do que era proposto. Malaguzzi (1999, p. 62)

postula,



46

[...] essa espécie de abordagem revela muito sobre a nossa filosofia e
nossos valores basicos, que incluem o0s aspectos interativos e
construtivistas, a intensidade dos relacionamentos, o espirito de cooperacao
e o esforco individual e coletivo na realizacdo de pesquisa. Apreciamos
diferentes contextos, damos uma grande atencdo a atividade cognitiva
individual dentro das interacdes sociais e estabelecemos vinculos afetivos
[...|Deixamos verdadeiramente para tras uma visdo da crianca como
egocéntrica, focalizada apenas na cognicdo e nos objetos fisicos, cujos
sentimentos e afetividade sdo subestimados e menosprezados.

As inspiracoes de Loris Malaguzzi para desenvolver seu projeto sdo diversas:
Dewey, Bruner, Piaget, Lowelfeld, Magritte, Vygostsky, Wallon, Freinet, Rosseau,
Froebel e Montessori, entre outros (HOYUELOS, 2004). Suas idéias

contextualizavam pensamentos de varios tedricos:

Ele gostava de beber em todas as fontes para confundir suas aguas.
Atualizava e metabolizava os autores em cada momento. As teorias para
ele eram estimulos para pensar e refletir. Era capaz de unir a teoria com a
pratica e construir o saber a partir do fazer e pensar sobre a agéo
(HOYUELOS, 2004, p. 33).

Loris Malaguzzi afirmava que os educadores deveriam formarem-se na
dialégica entre a prética e a reflexdo sobre a pratica. Ele fundamenta a experiéncia
educativa baseando-se nas investigacfes que se realizam no Centro Médico
Psicopedagdgico no qual trabalhava que revelaram que os fatores ambientais
influenciam no desenvolvimento sdcio-cognitivo das criancas, e que as pessoas que
exerciam a docéncia com essas criangas nas escolas infantis precisavam de uma
identidade prépria. Por esses motivos surgiu a ideia de criar uma escola
experimental onde o0s educadores pudessem formarem-se continuamente
(HOYUELOQS, 2004).

A abordagem que surge nesse periodo, mas que até a contemporaneidade
estd em constante processo de ressignificacdo, vé a crian¢ca como um ser potente,
rico, participante ativo na construcdo de sua aprendizagem (MALAGUZZI, 1999).
Nestas escolas, como afirma Dahlberg et al., (2003), ndo se centra a atencao
somente na crianga, nem somente no educador, ndo somente no conteudo a ser
repassado. A atencao estad em um grande circulo, composto pela familia da crianca,
pela crianca, pelo educador, onde se compartilha uma perspectiva construtivista

social baseada em conceitos como de construgdo, co-construgdo e reconstrucao
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focados para que as criangas construam sua prépria identidade na interagcdo com
seus pares, com seu professor, com o0 ambiente e com 0s materiais.

A abordagem de Reggio Emilia, além de tecer seus estudos acerca do
desenvolvimento psicologico, cognitivo e emocional das criancas, também considera
fundamental o ponto de vista da cultura que a escola esta inserida. Sem amarras a
excessiva formacao psicoldgica, pedagodgica e didatica, amplia o fazer pedagogico
considerando a escola uma experiéncia ndo sé educativa, mas também social e
cultural.

O poema “As cem linguagens da crianga’escrito por Loris Malaguzzi (1999), é
uma metéafora tedrica para explicar a capacidade da crianca se comunicar e construir
conhecimento através de diferentes linguagens. Nesta teoria a crianca € concebida
como um ser produtor de cultura, competente para aprender e se comunicar através
de diversas modalidades (RINALDI, 2002).

Essas ideias constituem a abordagem Emiliana para educacao dos pequenos
e ha qual a escuta atenta e sensivel para com a crianca é elemento fundamental
para o desenvolvimento do trabalho.Junta-se a essas premissas a necessidade de

documentar e registrar 0 processo e percurso da crianca na escola.

Os educadores envolvidos nesta abordagem perceberam que documentar
sistematicamente o processo exerce trés fungbes cruciais: [a] Oferecer as
criangas uma memoria concreta e visivel do que disseram e fizeram, a fim
de servir como um ponto de partida para os proximos passos na
aprendizagem; [b] Oferecer aos educandos uma ferramenta para pesquisas
e uma chave para melhoria e renovacao continuas; [c] e oferecer aos pais e
ao publico informagdes detalhadas sobre o que ocorrem nas escolas, como
um meio de obter suas reacdes e apoio (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999b, p. 25).

Ao encontro desses tensionamentos, os estudos no Brasil, também apontam
preocupacao com o registro das praticas. Esses comecam a ganhar destaque com o
Referencial Curricular para a Educagado Infantil que preconiza o “registro e a
observacdo” como instrumentos de avaliacdo do desenvolvimento das criangas.
Apoés os escritos de Madalena Freire (1996) — que caracterizam 0 registro como
instrumento metodoldgico docente e possibilidade de reflexdo sobre a pratica e
apropriacdo da acdo — esse conceito passou a ter relevancia no contexto
educacional brasileiro e aprofundado em pesquisas com foco na formacao docente.

Entre os estudos mais que discutem o0s tipos de instrumentos para
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acompanhamento e registro dos percursos das criangas na escola, temos uma

variada gama de instrumentos, mas todos corroboram com o principio de ensino

como praxis reflexiva, como por exemplo:

Relatorios avaliativos (HOFFMANN, 1996);

Documentacdo Pedagogica (GANDINI; GOLDHABER, 2002; OLIVEIRA-
FORMOSINHO; AZEVEDO, 2002);

Aproveitamento dos espacgos fisicos (MALAGUZZI, 1999; GANDINI;
EDWARDS, 2002);

Diarios de aula (ZABALZA, 2004);

Portfélio (SA-CHAVES, 2004; VILLAS BOAS, 2004);

Formulario de acompanhamento diario pelo professor (JUNQUEIRA FILHO,

A concepcdo de documentacdo pedagdgica presente na abordagem de

Reggio Emilia assume diferentes formas, pois ndo ha um modelo exclusivo para

documentar o acompanhamento das criancas na escola. Ela desenvolve um papel

central na prética pedagogica, uma vez que é um instrumento tedrico e metodoldgico

da acao docente, pois relaciona-se de maneira direta com o planejamento, com a

avaliacdo, com a comunicacdo com as familias e com a construcdo de memorias

sobre as experiéncias das criancas no ambiente escolar.

Algumas reflexdes podem colaborar com a definicho de documentagao

pedagdgica que escolhemos para esse estudo, como podemos ver a seguir:

1) QUEM documenta: os professores individualmente ou em grupo, 0s
orgaos colegiais, as comissdes de trabalho, os préprios alunos. 2) O QUE
se documenta: a atividade didatica, administrativa e organizativa da escola;
a programacdo das intervencdes, as experiéncias realizadas, os resultados,
as iniciativas mais originais, mas também o percurso formativo do aluno, a
histéria do grupo. 3) ONDE se documenta, com quais instrumentos: o
registro de classe, o diario do professor, o projeto, os planos de trabalho, o
“diario de bordo”, os registros das reunides, os audiovisuais, 0s arquivos
eletrbnicos, os murais e cartazes, as exposicdes, os albuns fotograficos. 4)
QUANDO se documenta: incessantemente, antes, durante e depois da
realizacdo de atividades, individualmente e em grupo, no horéario de servico,
mas também fora do espaco institucional. 5) PORQUE se documenta: para
conservar a memoria do trabalho desenvolvido, para mostra-lo aos outros, a
pedido institucional, para adquirir consciéncia sobre as escolhas didaticas e
educativas, para replanejar. 6) COMO se documenta: narrando as
experiéncias, expondo os materiais, sintetizando os elementos essenciais,
representando com esquemas, gréaficos, tabelas. 7) PARA QUEM se
documenta: para si mesmo, para os colegas, para 6rgaos externos, para a
instituicdo, para as familias e, no caso da documentacdo produzida pelas
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criangas, para os colegas de classe, da escola ou de outra instituicdo, para
si mesmas e para os pais(PARODI, 2001, p. 8 apud COTONHOTO; AGUM,;
COELHO, 2015, p. 8).

O fio condutor do processo educativo na Abordagem Pedagdgica de Reggio
Emilia é a Progetazzione, ou seja, um planejamento flexivel. O termo Progetazzione
deriva da arquitetura indicando a idéia de colocar em relacdo, onde os educadores
constroem hipéteses e tracam percursos flexiveis sem ficarem presos a uma
“programacgao”. Malaguzzi (1999) caracteriza os professores como exploradores:
conhecem a direcdo a seguir, mas sabem que as criangas, 0s tempos e as situacoes
podem trazer mudancas que indicam novos caminhos.

O curriculo ndo é algo que parte daquilo que o adulto supde como mais
importante para as criancas, mas sim algo construido coletivamente a partir da
observacéo, documentacéo e interpretacdo do que estd sendo experienciado pelas

criangas.

Progetazzione, mesmo sendo encontrado traduzido para o portugués como
planejamento, difere em muito da ideia que temos acerca de planejamento
como algo predefinido, progetazzione seria, entdo, um planejamento voltado
ao enfoque emergente, pensado a partir do que emerge do cotidiano das
criangas, construindo-se no processo de cada atividade ou projeto de
trabalho, e, por isso, flexivel, pois pode ir se ajustando constantemente pelo
dialogo entre as criancas e os professores, de acordo com 0s interesses e
as necessidades das criancas, 0s quais vao se apresentando ao longo do
percurso (CERON, 2016, p. 16).

Podemos observar que a escuta e a progetazzione sdo esferas que
interdependem-se para que a abordagem possa se constituir na sua esséncia,
respeitando a crianga como sujeito do processo educativo.

Considerando assim a etapa da educacdo infantii como um tempo e um
espaco para se viver a infancia, penso que a abordagem italiana problematizada
neste instrumento seja um viés capaz de transpassar essas duas esferas e conduzir

os educadores a um fazer pedagoégico mais abrangente e significativo.

3.2.2 Atelié como pano de fundo para pratica pedagégica na educacdao infantil

O presente estudo utilizou-se do Atelié, inspirado nos moldes em que ele é

desenvolvido nas escolas de Reggio Emilia, como um suporte para a intervencao,
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portanto sinto a necessidade de aprofundar conceitualmente esse espacgo e 0 seu
significado dentro da escola.

As escolas de educacdao infantil Italia possuem um espaco chamado de Atelié.
Esse ambiente, apesar de ndo seguir um modelo estrutural pré-definido e fixo, se
estrutura a partir de bases conceituais solidas e estruturantes. O tamanho, o
posicionamento, a cor das paredes e a disposicdo dos materiais mudam de acordo
com as peculiaridades do contexto que estdo inseridos, assim como a quantidade de
Ateliés que cada escola terda, ou a dinamica de uso desse espaco se for um sé na
escola.Por outro lado, a parte empirica que envolve esse espagco permanece
semelhante em cada escola.

O Atelié, em sua esséncia,foi concebido com a intencdo de gerar uma
revolucdo no ensino e aprendizagem nas escolas de educacéao infantil, de criar um
oasis, um tempo e um espaco de criacdo, de fruicdo do pensamento e da
criatividade das criancas. O papel do Atelié estd em constante aprimoramento e
continua sempre evoluindo por meio de pesquisas e do pensamento estratégico dos
educadores de Reggio Emilia.

Inicialmente passou a fazer parte da realidade das escolas na década de 70 e
contribuiu para a “teoria das cem linguagens”, sendo uma particularidade da
experiéncia reggiana. Esse espaco da vez e voz as experiéncias das criancas,
promove o contato das criancas com diferentes linguagens, aumenta os repertorios
e desafia as criancas a novas interagoes.

Giovanni Piazza trabalha como atelierista — o professor formado em arte que
atua junto ao pedagogo - na Escola La Villetta, em sua entrevista a Gandini

(2012,p.27),nos diz fala sobre a importancia do Atelié:

[...] um primeiro encontro das criangas com materiais, para explorar e agir
sobre eles, é um passo necessario no processo de conhecer as criancgas.
Nesses encontros e exploragdes, as criangas constroem uma percepgao do
que pode acontecer com 0s materiais, e os adultos constroem a capacidade
de observar e apoiar a significancia de cada experiéncia.

Nas palavras de Piazza fica evidente a relevancia do Atelié nas escolas de
Reggio Emilia e conseguimos entender o quanto ele é fundamental dento desta
abordagem pedagdgica. Ele esta intimamente ligado a visdo de criangca que esta
pedagogia carrega, pois vé a crianca como alguém capaz de construir e produzir

conhecimento. Assim como também se relaciona com o papel do professor que
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assume a postura de aproximar as criangas e o conhecimento sem protagonizar as
situacOes de aprendizagem, mas sim como um mediador do processo.

O Atelié contribui e relaciona-se diretamente com o0 processo da
documentacdo pedagogica. Esse espaco garante aos educadores a oportunidade de
observacdo e registro das criangas realizando seus processos mentais, testando
suas hipoteses, interagindo sozinhas ou com seus pares. O uso do Atelié além de
garantir as criancas a possibilidade de desenvolver sua criatividade, também garante
aos educadores a possibilidade de desenvolver e refina seus métodos de
acompanhamento e registro.

O trabalho com as criangcas no Atelié € muito significativo para todos que
fazem parte da escola, desde os pais ao diretor. Todos tem a oportunidade de
lancar o olhar para as criancas e tecer suas observacdes. Os Ateliés sdo espacos de
aprendizagens inspiradores para todos nés “[...] também reconhecemos que, a
medida que trabalhamos para efetuar mudancas em nossos diversos ambientes,
também somos transformados como individuos e como grupo” (BAKER et al., 2012,
p.150).

Os educadores apostam nesse espaco e na potencialidade das criancas, elas
sao inseridas na experiéncia, na experimentacdo, sdo encorajadas a colocar em

xeque seus conceitos e significados sobre o mundo.

No centro de nosso trabalho, o Atelié €, ao mesmo tempo, o centro fisico e
0 espaco conceitual que € o catalisador e o lugar da nossa criagdo de
significados. E uma danca de significados, feita em relacdo aos outros e a
experiéncia. Nao existe um resultado fixo. O resultado, como esperamos,
estara além dos nossos sonhos mais extravagantes. Sabemos que estamos
mirando nas estrelas (CADWELL et al., 2012, p.167).

Essa proposta preconiza o uso de diversos materiais, desde os mais triviais e
ja conhecidos do ambiente escolar, como tintas e pincéis, como também 0s mais
naturais e pouco usados, por exemplo, bucha vegetal e concha de metal. A proposta
central valoriza essa diversidade de opgdes levadas as criangas “[...] o atelié € uma
oficina para as idéias das criangas, que se manifestam pelo uso de muitos materiais”
(SCHWALL, 2012, p.31).E importante que os materiais oferecidos sejam em grande
variedade e grande quantidade de cada qualidade para oportunizar as criancas

projetos dos mais diversos.
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A oferta de insumos altamente variados e espacos pensados para essas
interacbes servem para garantir um exercicio e desenvolvimento da criatividade,

como podemos analisar:

A criatividade néo é apenas a qualidade do pensamento de cada individuo;
ela também é um projeto interativo, relacional e social. Ela requer um
contexto que lhe permita existir, ser expressada, tornar-se visivel. Nas
escolas, a criatividade deve ter a oportunidade de se expressar em cada
local e a cada momento. O que esperamos é a aprendizagem criativa e
professores criativos, e ndo somente uma “hora da criatividade” (grifo do
autor). E por isso que o Atelié deve promover e garantir todos 0s processos
criativos que possam ocorrer em qualquer lugar da escola... (RINALDI,
2012, p. 193).

O Atelié, como proposta pedagdgica dentro das escolas de Reggio Emilia,
guer garantir aos educandos o espaco de reinvencéo, da experiéncia construida e
reconstruida, da experiéncia com e a partir do outro, da hipotese confrontada, da
acomodacdo e desacomodacdo das ideias e pensamentos. Desse modo, as

criangas

[...] sAo os melhores avaliadores e o0s juizes mais sensiveis dos valores e da
utilidade da criatividade. Isso ocorre por que elas tém o privilégio de néo
estarem excessivamente presas as suas proprias idéias, que constroem e
reinventam continuamente. Elas estdo aptas a explorar, fazer descobertas,
mudar os pontos de vista e apaixonar-se por formas e significados que se
transformam (MALAGUZZI, 1999, p. 81).

A arte permite ressignificar os fatos cotidianos, tecer criticas sobre o que
vivenciamos e, portanto, observar e analisar os papéis que cada um assume na
sociedade. Esta ferramenta pode dar liberdade as criancas e ampliar seus
repertérios de expressdo, 0 que contribuirA no desenvolvimento de suas

potencialidades

[...] as multiplas linguagens representativas das criangcas podem ser muito
mais profundas do que simplesmente a fala. Sabemos que as artes séo
uma forma poderosa de se comunicar. Acreditamos, que ao longo da
historia, as pessoas usaram as artes para transmitir sua cultura, identidade,
valores, sentimentos e idéias, e para definir o belo. A arte é 0 mecanismo
gue as pessoas usam para marcar o tempo, para se entenderem melhor e
para se expressarem e aprender sobre as ricas vidas interiores dos
individuos (BURRINGTON, 2012, p.72).
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O Atelié, como tudo na Proposta Pedagogica de Reggio Emilia, sé adquire
sentido e significado com um profundo envolvimento da comunidade escolar para
construcdo e significacdo desse espaco. Burrington (2012, p.67), nos fala sobre a
sua experiéncia de reunir a comunidade escolar em prol da construcédo do Atelié no

espaco escolar:

[...] como estavamos nds mesmos transformando 0 espagco em nosso tempo
livre, com a ajuda dos pais, 0 projeto naturalmente avancou de forma lenta.
isso foi positivo. criou tempo para considerarmos o melhor modo de
organizar o espaco e como trabalhar naquele espago. o processo de pintar
as paredes, construir as prateleiras, reformar mesas e juntar potes para
materiais levou meses. Eramos movidos por nossas esperancas para 0
espacgo e cada esforco para organizar e mobiliar o espago era necessario
para desenvolver uma relacdo e compreensédo do espaco.

Com base nesses conceitos tedricos, a intervencdo realizada nesse estudo
teve a intencdo de utilizar-se do Atelié como recurso pedagoégico para subsidiar
praticas de documentacdo pedagogica, respeitando a cultura e a realidade da escola

em questao.

3.2.3 Refletindo sobre Papel do Professor na educagéo Infantil

Na Abordagem Pedagdégica de Reggio Emilia o papel do educador rompe com
a ideia do papel do professor tradicional. N&o existe um curriculo previamente
definido, mas uma experiéncia educativa que vai se criando em funcdo das
necessidades dos envolvidos no processo. Também € importante que o0s
professores ndo sigam modelos previamente impostos por outros niveis da area da
educacdo. E imprescindivel se construir uma identidade docente para esta categoria.
Os docentes devem atuar como guias, concedendo as criancas espaco para
atuarem como protagonistas da sua trajetoria e aprendizagem.

Os educadores de criangcas devem ter a visao da necessidade de assumir
uma postura investigativa frente as descobertas e processos do desenvolvimento
das criancas, manterem-se atualizados sobre novas tendéncias e experiéncias que
possam trazer para sala de aula, aléem de apoiarem-se mutuamente de forma
cooperativa para aprenderem uns com 0S Outros.

Intrinseca a pratica docente esta a visdo que o educado carrega consigo da

infancia. E fundamental entender e conhecer a crianga para pensar para ela um
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projeto pedagodgico. As praticas devem ser singularizadas por que sao pensadas
para determinados grupos, em determinados tempos, espagos e configuracoes,

portanto,

[...] acreditamos que, para o educador, aprender a observar a crianca,
identificar suas modalidades comunicativas mais elementares, instaurar um
relacionamento comunicativo especifico com ela seja as bases da
preparacdo pedagdgica, uma vez que o adulto entende isto e continua
aprendé-lo pela observacéo, quase sempre ele descobrird qual o jogo ou
material adequado para determinada crianga ou para um determinado grupo
em um determinado momento, o que dar a crianca ou dizer para ela, como
organizar ou intervir. Quando o adulto aprende a ver a crianca, sabendo que
ela é um ser ativo, conseguira mais facilmente notar como ela se relaciona
com o0 espago, com o0s objetos, com os outros, vai se dar
conta(MANTOVANI; PERANI, 1999,p.93).

No amago da dificuldade de se construir uma identidade pedagogica para 0s
professores da Educacéo Infantil, esta a prépria formacéo inicial do professor, como

podemos observar:

No que se refere aos cursos universitarios de formacdo de professores, a
maioria também continua sendo dominada por formas tradicionais de ensino
e por logicas disciplinares, e ndo por logicas profissionais; além disso,
observa-se que existe uma divisdo do trabalho e uma divisdo importante
entre os professores de profissdo e 0s responsaveis pela formacao pratica.
Os curriculos universitarios ainda sdo demasiados fragmentados, baseados
em conteddos demasiadamente especializados, oferecidos em unidades de
ensino de curta duracdo e sem relagdo entre elas, com pouco impacto nos
alunos(TARDIF, 2014, p.283).

Com um modelo de formacdao inicial deficitario fica mais fécil voltar a cometer
velhos erros, prioritariamente na Educacao Infantil que constréi a praxis alicercada

nas experiéncias e acdes do educando.

3.3 Avaliagdo na Educacéo Infantil

A seguir discorro sobre a avaliacdo na educacdo infantil, sua funcéo,
importancia e particularidades.

Segundo Hoffmann (1996) a avaliacdo da crianca se da através do
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento. E necessario lancar um olhar
reflexivo a partir de suas acoes, reacdes, formas de aprender, estabelecer relagbes

e entender o meio que a cerca.
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A avaliacdo neste nivel da educacdo basica, deve se dar, conforme o texto
legal do art. 31 da LDBEN (BRASIL, 1996) estabelece: “Na educacéao infantil a
avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro de seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.Diante
dessa prerrogativa legal, os instrumentos de registro das vivéncias, experiéncias e
aprendizagens dos alunos se tornam documentos indispensaveis da prética
pedagogica.

A praxis educativa com as criangas deve ser documentada e apresentada de
forma que tenha significado para o educador, para as criangas e para os familiares.
Todos os envolvidos no processo precisam entender, conhecer e participar do
processo avaliativo. E necessario que o professor tenha clareza nos objetivos que
deseja alcancar com o registro do percurso da crianca na escola. Segundo
Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.171),a avaliagdo “[...] pode ser realizada em
diferentes momentos e pode ter varias finalidades.” Entre essas finalidades, trés
aspectos sao muito relevantes: “[...] a avaliacdo deve servir basicamente para
intervir, modificar e melhorar nossa préatica, a evolugdo e a aprendizagem dos
nossos alunos”.

A avaliacdo que o professor faz do aluno deve subsidiar sua prética
pedagdgica. Com os registros do percurso das criangcas em maos, o professor tem
os referenciais necessarios para pensar nas possibilidades que pode oferecer as
criancas. Assim, a ideia de que a avaliacao deve contribuir com o desenvolvimento e
aprendizagem das criangcas ganha contornos especificos, pois de instrumento de
rotulagdo e controle, a avaliacdo passa a ser um instrumento potencializador das
aprendizagens. A medida que aumenta o conhecimento do professor sobre o que a
crianca ja sabe e como ela aprendeu, aumenta também as chances de o educador
oferecer situagcdes de aprendizagens significativas.

E importante que este percurso, depois de documentado, possa ser
compartiihado com as familias, pois a interagdo ente a familia e a escola é
fundamental para que se conheca as particularidades de cada crianca. A diversidade
gue envolve cada contexto familiar e social precisa ser socializada entre familia e
escola para auxiliar o professor a conhecer melhor seu aluno. Segundo Bassedas,
Huguet e Solé (1999, p.172) “[...] € necessario conhecer o que é essa diversidade na

sala de aula: as criangas concretamente s&o ‘unicas’ na turma para ajustar a



56

intervencdo as suas necessidades particulares”. Kramer (2003, p. 40) corrobora

essa premissa quando nos diz que:

[...] olhar para as praticas culturais nas quais as criancas se envolvem e
constroem sentidos sobre o mundo constitui uma boa direcéo para nortear o
trabalho pedagégico visando a mediacdo de situacSes de aprendizagens
significativas em um movimento de reflexdo/avaliacdo constante, em que o
professor se pergunta: - 0 que espero que as criangas aprendam? — que
situacdes vivenciaram? — que condi¢Bes(tempo, espago, materiais e
interacdes) foram oferecidas? — como agiram nessas situagfes? — 0 que
observo que as criancas aprenderam?

Na educacéo infantil a avaliagdo ndo tem como finalidade promover a crianga
ou medir o0 que ela aprendeu ou néo, o viés classificatério ndo deve ser considerado
no que tange a avaliacdo na educacdo infantil. E preciso avaliar para promover
conhecimentos e desenvolvimento infantil. Hoffmann (1996, p. 13) “[...] avaliar n&o é
julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca, durante o qual ocorrem
mudancas em multiplas dimensdes com a intencao de favorecer o maximo possivel
de seu desenvolvimento”.

Ainda considerando as afirmacfes de Hoffmann (1996) o educador é
responsavel por interpretar o que vé dos educandos. Essa interpretacdo passa pela
percepcao, pelos sentimentos, pelas experiéncias e pelos conhecimentos de quem
avalia. O compromisso ético e pedagdgico precisa ser assumido. As consideracfes
a respeito da crianca devem partir de uma premissa de desenvolvimento integral,
comprometimento com o projeto politico pedagdgico da instituicdo e um profundo
sentimento de respeito a criangca. Complementando

[...] a avaliacdo é de carater fortemente subjetivo, comprometendo e
envolvendo, sobremaneira, o professor, pois ele ird estabelecer, com cada
crianga, maiores ou menores vinculos intelectuais e afetivos, o que
resultard, consequentemente, em sentimentos reciprocos de cada crianca
em relagéo a esse professor, singularizando a sua forma de ser com um ou
outro adulto que dela tomem conta. E relevante, porque, sem a tomada de
consciéncia do carater da subjetividade do processo, deixa-se de refletir
sobre as consequéncias e 0s riscos dos preconceitos e pré-julgamentos
(HOFFMANN, 1996, p.16).

O compromisso ético também inclui a necessidade de ndo comparar as
criangas, ndo esperar um desenvolvimento homogéneo e uniforme de toda uma
turma. Cada crianca aprende no seu tempo e seu modo. Cada criangca tem um ritmo

de aprendizagem e desenvolve-se de acordo com suas caracteristicas pessoais,
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interesses e aptiddes. De acordo com Didonet (2010, p. 28), a avaliacdo na
educacéao infantil ndo pode servir-se

[...] de comparar criangas, de “aprovar” e “reprovar”’, de verificar condicdes
de prosseguimento em etapas escalonadas. A forma mais aceita entre os
especialistas para conhecer o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca € o registro em seus diferentes meios (anotacbes da professora,
fotografias, organizacdo de albuns com trabalhos da crianca), entao
manuseados, observados, analisados pela professora ou pela equipe de
professores com o objetivo de conhecer o percurso e seus percal¢os e 0s
avancgos das criancas, identificando falhas do processo, da acdo mediadora
da professora, entre outras.

A avaliagéo deve contemplar uma diversa gama de instrumentos capazes de
documentar a aprendizagem e desenvolvimento em diversos momentos e tempos.
N&o se pode estigmatizar uma crianca por uma determinada resposta, nem avaliar
seu desenvolvimento sem contextualizar os diversos fatores que podem interferir. A
crianca € muito sensivel ao seu lado emocional, as relacbes que estabelece com o
grupo e a outras variaveis que podem influenciar sua resposta as situacdes de

aprendizagem, portanto

[...] avaliar ndo é fazer um “diagnéstico de capacidades”, mas acompanhar a
variedade de ideias e manifestacbes das criangas para planejar acdes
educativas significativas. Parte de um olhar atento do professor, um olhar
estudioso que reflete sobre o que vé, sobretudo um olhar sensivel e
confiante nas possibilidades que as criangas apresentam. O olhar avaliativo
ndo é apenas sobre as criancas, mas sobre elas no ambito da instituicao
com todas as variaveis que essa contempla. Entende-se portanto, as
relagbes que se estabelecem nesse ambiente, devendo incidir sobre as
interacBes crianga/crianca, adulto/crianca, ou seja, sobre a dindmica das
relacdes no espaco pedagdgico (HOFFMANN, 1996, p. 30).

Como um produto do caminho percorrido e documentado pelas criancas junto

aos professores esta o relato desse percurso. Esse instrumento, conhecido como

7

Parecer Descritivo, acompanha as avaliagdes e é elaborado das mais diferentes
formas. Eles devem recontar e ressignificar o caminho percorrido pelas criancgas.

S&o os instrumentos capazes de dar voz a caminhada, ao processo

[...] relatérios de avaliagdo representam a memoria ressignificada da historia
vivida pela crianca na instituicio e favorecem a continuidade do seu
processo de aprendizagem. Esses documentos, de um ano para 0 outro,
constituem-se em elos das acdes educativas desencadeadas por diferentes
profissionais e pelo tempo de permanéncia da crian¢ca em uma instituicdo de
Educacéo Infantil (HOFFMANN, 1996, p. 88).
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Os relatos dos professores, sobre as criancas, exprimem uma série de
concepgdes que oS mesmos trazem consigo. Através das suas consideragdes
podemos interpretar quais situagcdes sao mais valorizadas, como ele lida e
compreende os fracassos e insucessos das criangas e etc. Ainda que o parecer tem
0 cunho descritivo, ou seja, estd descartada a necessidade de interpretacdo dos
fatos pelo professor, este instrumento esta intrinseco a quem fala, ao modo de ver

de quem descreve, do narrador

[...] os registros periédicos ou finais de avaliagdo ndo tém por finalidade
apresentar uma andlise constatativa, ou seja, definir como as criangas séo
ou foram capazes de fazer em um determinado momento, mas relatar, de
forma natural, o processo efetivamente vivido por elas, suas gradativas e
sucessivas conquistas individuais, valorizando o jeito de ser de cada
uma.(HOFFMANN, 1996, p. 110).

Enfim, a avaliacdo na educacao infantil € um caminho que interdepende da
documentacdo pedagogica elencada e sistematizada durante todo o processo de
ensino-aprendizagem. E o momento de revisitar e reflexiona a pratica, acessar as
memoérias e compartilhar o que foi experienciado pelas criancas. Segundo Hoffmann
(1996, p. 122) as narrativas dos educadores “[...] estardo reconstituindo os caminhos
gue cada uma vem percorrendo em busca de conhecimento do mundo e no
desenvolvimento de valores pessoais, retratando, assim, a dinamicidade do espaco

pedagogico”.
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4 REFERENCIAL METODOLOGICO

O presente estudo objetiva investigar, analisar e problematizar os métodos de
registro e acompanhamento das criancas na educacao infantil visando proporcionar
qualificacdo das préticas avaliativas dos professores. Para o desenvolvimento dessa
proposta ser efetivado foram utilizados alguns instrumentos metodoldgicos discorro
a seguir, séo eles: tipo de pesquisa realizada, diagndstico inicial e a Progettazzione.

O cerne da investigacdo se da em torno de elucidar quais documentos sao
utilizados pelos professores no seu cotidiano e sdo considerados no momento de
construir a avaliagdo das criancas, como sao produzidos, com que periodicidade,

entre outros.

4.1 Diagnéstico Inicial

Visando buscar as concepcdes docentes e dificuldades sobre o processo
avaliativo na educacao infantii optei pela realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas. A entrevista semi-estruturada, vai colaborar com o processo de
investigacdo no sentido de fazer com que possa se entender quais 0s pontos mais
sensiveis e importantes em relacdo ao tema em questdo. As questdes previamente
definidas sé&o pensadas para que o entrevistado possa expor suas concepc¢oes, suas
vivéncias e suas inquietacbes em relacdo ao tema abordado, de acordo com Bogdan
e Biklen (2010, p. 77) “[...] uma entrevista é utilizada para recolher dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos do
mundo”.

A entrevista semi-estruturada se aplica para uma investigacao preliminar
acerca do conhecimento e relevancia do tema a ser abordado durante a Intervencao,
que segundo Manzini (2004, p. 36) “[...] é direcionada por um roteiro previamente
elaborado, composto geralmente por questdes abertas” para produgcéo de dados
entre os professores que farao parte do projeto.

A entrevista foi composta de dois blocos de perguntas, Bloco 1- Identificacdo
e Bloco 2 — Conhecimento sobre o tema. A seguir a tabela com a descricdo da

entrevista.
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Quadro 2 - Entrevista Semi-estruturada para investigacao inicial

ACOMPANHAR, REGISTRAR E COMPARTILHAR: a avaliacdo na educacéo infantil sob
o olhar da documentacgéo pedagdgica.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

IDENTIFICACAO

Nome:

Idade: Faixa etaria com que atua:
Formacgao:

Tempo de experiéncia docente:

Tempo de experiéncia na educacéo infantil:

Tempo de experiéncia com esta faixa etéria:

1. O gue vocé entende por Registro de Atividades Pedagdgicas?

2. Vocé costuma registrar o trabalho pedagégico que desenvolve com seus
alunos? De que forma sé&o feitos esses registros? Com que frequéncia?
Quais as dificuldades que vocé encontra para desenvolver esses registros?
Em gque momentos esses registros sao utilizados na sua préatica pedagdgica?
Qual a relevancia e/ou importancia desses documentos no processo de

avaliagcdo na/da educagdao infantil?

Fonte: Elaborado pela autora.

Esta técnica torna possivel a obtencdo de resultados, além de garantir
confidencialidade ao entrevistado sobre o contetdo debatido nela. O entrevistado
deve assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido concordando em
participar da pesquisa.

A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita para analise.

Os dados produzidos por essas entrevistas subsidiaram a criagao da proposta
de intervencédo do presente documento.

Com o intuito de criar uma proposta baseada nas expectativas, interesses,
necessidades e na realidade do grupo e local onde acontecera a intervencdo esse
foi um momento de muito significado e importancia.

Gentilmente os sujeitos dessa pesquisa cederam seu tempo e compartilharam

suas experiéncias com a pesquisadora para o inicio do trabalho.
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As professoras foram entrevistadas nas dependéncias da escola em seu
horario de descanso.

Segue o0 quadro 3 para ilustrar as respostas das professoras quanto a sua
idade, formacdo, faixa etaria com que atua e o tempo que tem de experiéncia

docente, na educacdao infantil e na faixa etaria respectivamente.

Quadro 3 - Identificacdo das participantes

Identificacdo Idade/ Formacao Atuacdo Tempo de Tempo de Tempo de
Sexo experiéncia experiénciana experiéncia
docente educacao com a faixa
infantil etaria
Professora | Kk Magistério — Criangas 6 anos 6 anos 3 anos
anos/ completo entre 3 e
F Pedagogia— 4 anos
cursando
Professora Il ke Pedagogia— Criangas 5 anos 3 anos 1 ano
anos/ completo deOa?2
F Pos- anos.
graduacéo —

completo (1)
cursando (1)

Professora 44 Magistério — Criangcas 8 anos 5 anos 2 anos
[ anos/ completo de2a3
F Pedagogia— anos.
completo
Professora 31 Magistério Criangcas 14 anos 14 anos 10 anos
\% anos/ (completo) ded4ab
F Pedagogia— anos.
completo
Po6s-
graduacgéo —
completo
Professora 39 Magistério— Criangcas 8 anos 2,5 anos 2 anos
\ anos/ completo de5a6
F Direito — anos.
completo
Pedagogia —
cursando
Professora 34 Magistério— Criangas 20 anos 20 anos 20 anos
VI anos/ completo deOa6
F Educacéo anos
Fisica —
cursando

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar no grafico abaixo o grupo é formado por mulheres
na faixa etaria de 31 a 49 anos.
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Figura 2 - Faixa etaria

W de 30 a 35 anos

M de 35a40 anos

m de 40 a 45 anos

H de 45 a 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

O nivel de escolaridade predominante no grupo é o de nivel médio,
modalidade Magistério Completo, como podemos observar no gréfico da Formacao.
Sendo que a Professora I, 49 anos, possui uma Especializacdo em Alfabetizacao e
Letramento e outra em Educacdo Infantil concluidas, e estd cursando mais uma
Especializacdo em Educagédo Inclusiva. A Professora IV, 34 anos, possui
Especializacdo em Psicopedagogia. Em segundo lugar a formacgéo que aparece é a
de Magistério de nivel médio com duas professoras neste nivel, porém ambas estdo
com o nivel superior em andamento, tanto a Professora |, 41 anos quanto a
Professora VI, 34 anos, cursando respectivamente Pedagogia e Educagéo Fisica. A
Professora V, também integra essa faixa, tem o Magistério nivel médio concluido e
cursa Pedagogia, porém ja possui uma formacado superior completa em Direito. E
com Magistério nivel médio e Ensino Superior em Pedagogia concluido, apenas a

Professora lll.
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Figura 3— Formacgéo

Formagao

B Magistério

B Pedagogia

m Pos graduagdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Comparando os trés graficos que seguem, podemos notar significativa
diferenca entre o tempo de experiéncia docente e 0 tempo de experiéncia na
educacao infantil. J&4 entre o tempo de experiéncia atuando na educacéo infantil e o
tempo de experiéncia na faixa etdria de atuacdo atual tem apenas uma leve
discrepancia, sugerindo que as professoras permanecem desde sua entrada na

educacéo infantil atuando com a mesma faixa etéria.

Figura 4 - Tempo de experiéncia docente

Tempo de Experiéncia Docente

0

mdeOab5anos

Ede5a 10 anos

@ de 10 a 15 anos

H de 15 a 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 5 - Tempo de experiéncia na Educacao Infantil

Tempo de Experiéncia na Educagao Infantil

mdeOab5anos Ede5al0anos

mdel0al5anos mde15a20anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 6 - Tempo de experiéncia na faixa etaria de atuacéo

Tempo de Experiéncia na Faixa Etdria de Atuagao

mdeOab5anos

mde5a10anos

mdel0ail5anos

B de 15a20anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante as entrevistas, as professoras foram questionadas a respeito do que
entendem por registro de atividade pedagdgica. Em suas falas, elas relatam que os
registros sdo os materiais produzidos pelas criancas e também as anotacdes que as
mesmas fazem sobre elas em seus diarios ou cadernos de anotacbes. Como
podemos observar nos recortes que seguem:
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[...] registro de atividade pedagdgica nada mais é do que registrar o que a gente produz com eles, o
gue a gente faz com eles de atividades, esse € o0 registro, € registrar o que a gente ta fazendo, a
atividade pedagdgica que tu fez (Professora Il, 49 anos).

[..] eu tenho para mim que é os registros que tu faz, o que tu vai desenvolver com a
crianca(Professora lll, 44 anos).

[...] eu acho que é uma férmula da professora saber, ter um foco da onde ela quer chegar (Professora
I, 41 anos).

Na pesquisa de Zabalza (2004) ja era percebido o uso de diarios em sala de
aula para anotacdes do professor, neles o educador anota o que acontece em sala
de aula. O autor problematiza que o exercicio da escrita ja revela uma forma como o
docente enfrentou as situacdes diarias de sala de aula.

Como podemos observar, algumas professoras tendem a confundir o registro
da atividade pedagdgica com o planejamento do professor. O planejamento também
faz parte do Registro e da Documentacdo Pedagdgica, no entanto ele € uma parte e
nao instrumento Unico.

O objetivo dos registros € tornar-se um material de investigacdo e reflexao.
Por isso, ao escrever sobre a sua propria pratica, o professor precisa desenvolver
um grande esforgo “[...] passar do nivel meramente descritivo ou narrativo para o
nivel em que se buscam interpretacdes articuladas e justificadas e sistematizacdes
cognitivas” (ALARCAO, 2010, p. 49).

Nestas conversas preliminares também foram questionadas sobre como
realizam os registros das atividades que realizam com as criangas. Nessa questao, a

maioria relata o uso de um caderno de registros ou anotacdes, como segue:

[...] algumas falas, observo os desenhos, as brincadeiras, eu vou registrando o desenvolvimento
deles social, a forma que eles se desenvolvem através das brincadeiras e com os colegas também
(Professora I, 41 anos).

Professora: eu faco um registro desde a acolhida, a rodinha, a atividade que eu desenvolvo, seja ela
com jogos, com massinha de modelar, atividade com tinta ou uma brincadeira, isso tudo é registrado
Nno nosso controle.

Entrevistador: sim, no caso é tipo um caderno que tu faz esses registros?

Professora: isso, um caderno.

Entrevistador:ai sdo as tuas anotagdes?

Professora: sim, minhas anotagdes.

Entrevistador:sobre o que eles fazem?
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Professora: sim, dentro daquilo que eu ja digitei e ja propus pro més todo, procuro ta sempre dentro
do planejamento mensal.

Entrevistador:tem o planejamento do més que é o que tuvai fazer, e 0o que eles fazem tu
também registra?

Professora: registro tudo o que eles fizeram(Professora Il, 49 anos).

[...] tem aquele registro que tem que fazer no caderno de chamada, o qual eu coloco no meu caderno,
como eu digito eu tenho um caderno que eu anoto ali, hoje trabalhei tal coisa, e ai junto com aquele
registro ali eu faco as minhas anota¢c@es das criancas que tiveram mais dificuldade dentro daquele
trabalho que eu propus para eles(Professora lll, 44 anos).

[...] tento fotografar eles realizando as atividades, no fechamento, e sempre fazendo um fechamento
dentro do projeto (Professora IV, 31 anos).

No diério e no caderno de registros [...JEu tenho um caderninho de anota¢bes que eu registro de
acordo com alguma atividade, quem se sobressaiu naquela atividade ou quem teve alguma
dificuldade. Os que agem normalmente, a grande maioria, eu até ndo anoto, s6 quando tem alguma
saliéncia positiva ou negativa (Professora V, 39 anos).

No caderno mesmo do planejamento, dai eu coloco se eu ndo realizei alguma coisa, eu coloco,
devido a tal situacdo eu ndo consegui realizar essa atividade, eu resolvi substituida por outra dai,tudo
isso eu coloco no caderno (Professora VI, 34 anos).

Apenas uma professora relata que se utiliza de outros meios para registrar as
aprendizagens das criancas. De acordo com essas falas jA podemos perceber a
relevancia de se trabalhar com outros tipos de registro para as atividades e as

vivéncias das criangas na escola. Segundo Freire (1996, p. 6),

[...] quando registramos, tentamos guardar, prender fragmentos do tempo
vivido que nos é significativo para manté-lo vivo. Ndo somente como
lembranga, mas como registro de parte da nossa historia, nhossa memoria.
Através desses registros construimos nossa memdoria pessoal e coletiva.
Fazemos historia.

Em relagc&o a periodicidade dos registros podemos observar nas suas falas

gue 0s mesmos nao sao feitos diariamente.

[...] umas duas vezes por semana (Professora |, 41 anos).

[...] procuro fazer todos os dias, mas nem sempre d&, de dois em dois dias, as vezes trés, ou as
vezes consigo fazer no dia. Depende (Professora Il, 49 anos).
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[...] ndo faco todos os dias, porque ndo é todo dia que eu faco, que eu trabalho, que eu tenho um
trabalho pedagdgico (Professora lll, 44 anos).

[...] geralmenteatividade de registro era uma vez ou duas por semana ndo é todos os dias(Professora
IV, 31 anos).

Eu elaboro no final de semana o meu plano de trabalho para a semana e registro diariamente, de
acordo com o0 que eu vou trabalhando, se eu trabalho o plano que eu projetei eu vou registrando
diariamente no meu diario(Professora V, 39 anos).

A falta de sistematizacdo em registrar o trabalho pedagdgico pode ser um
ponto contra ou a favor. Se por um lado registrar sistematicamente pode gerar dados
pouco significativos ou muito genéricos, registrar esporadicamente pode levar o
professor a deixar passar pontos importantes das vivéncias das criancas. Encontrar
o ponto de equilibrio entre os extremos parece ser o desafio da docéncia. Segundo
Leite (2014, p. 47),

[...] € preciso desvencilhar-se da ideia de planejamento como a¢éo a priori,
de curriculo unicamente como contetdo organizado de modo sequencial e,
I6gico, que determina, de antemao, o qué, quando e como as criancas
aprenderdo e da avaliacdo como um trabalho para ser realizado ao final de
um tempo pré-definido. Todos esses elementos sdo compreendidos como
processuais

Entre as dificuldades apontadas pelas docentes para a producao de registros

sobre as aprendizagens e vivencias das criancas, podemos observar:

[...] € que quando a gente vai com esse propdsito eu acho que a crianca percebe que tu ta
registrando, quando é uma coisa natural eu acho que é mais facil e a crian¢a fica mais livre, eu tento
sempre ter um caderno uma coisa préxima para nao ser uma coisa assim, que eles percebam que eu
estou cuidando para anotar. E eu acho que tem que ser uma coisa mais natural para eles néo
perceberem que eu estou analisando/observando eles (Professora |, 41 anos).

[...] 0 que eu acho bastante dificil é tu fazer um planejamento pro més, sendo que o teu planejamento
tem que ser flexivel, ndo pode ser uma coisa que tu vai fazer exatamente aquilo que ta ali, nem
sempre a crianca ta disposta, nem sempre tu ta com tudo ali para fazer aquela atividade que tu te
propds, entdo tu acaba sempre flexibilizando um poucol...] é, as vezes a turma ndo ta disposta, sao
bebés, entdo tu acaba tendo que flexibiliza, entdo as vezes tu faz com cinco um trabalho com tinta e
tem vezes que tu ndo consegue fazer, € muito pouco tempo para fazer um trabalho que deveria fazer
no dia, mas as vezes tu acaba fazendo em dois ou trés dias (Professora Il, 49 anos).
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[...] as vezes falta tempo, tu pensa em anotar alguma coisa, ai um te chama, as vezes até por a gente
ndo ter uma auxiliar, ai tu vai fazer outra coisa e tu acaba esquecendo alguma coisa, mas ai em
época de avaliacdo, de fazer relatorios, enfim, acho que tu sempre lembra, tu vai conhecendo no dia-
a-dia e vai anotando aquelas saliéncias de cada crianca(Professora V, 39 anos).

[...] as dificuldades sdo essas é a quantidade para ser mais clara... a quantidade de criancas de tu
avaliar pelo grupo... entendeu... porque como €é que tu vai falar por exemplo, a Dai atingiu, conseguiu
alcancar aquele objetivo, mas ai a Mary nao conseguiu... E ai como é que eu vou falar no geral que a
turma esta desenvolvendo, se alguns ja desenvolveram, jA conseguem, mas é... eu sinto essa
dificuldade, mas também n&o vejo outra saida que ndo seja fazer no geral assim... porque € muita
crianca, dai tu vai fazer para cento e poucas criangas, seriam 200 e poucas avaliagbes no ano...
seriam cento e poucas no primeiro e cento e poucas no segundo... Dai eu fico com medo assim de
me repetir... (Professora VI, 34 anos).

Perceber a criangca na sua espontaneidade é algo fundamental, muito bem
descrito pela Professora I, pois as vivéncias espontaneas sao ricas em significados e
carregadas de sentido. Na fala da professora, também fica evidente o quanto o
vinculo professor x aluno é fundamental. O adulto precisa conhecer a crianca e
deixa-la a vontade para que a mesma tenha liberdade de viver as proposi¢cdes do
ambiente escolar. J4 a Professora Il, traz em sua fala a importancia da sensibilidade
do professor, do olhar do adulto para a crianca. Esse olhar cuidadoso e atento deve
ser capaz de entender essa crianca, de perceber o seu momento, para nao se
precipitar em encaixa-la em rotulos ou definicbes que ndo a traduzem na sua
completude, mas sao um recorte de um momento em que a crianca esta passando.

Podemos observar, na fala da Professora V que o tempo € algo bastante
pontual em relacdo a realizacdo dos registros. As criancas demandam bastante
atencdo e para os profissionais que atuam sozinhos na sala de aula, parar para
fazer registros torna-se inviavel, pois significa que as criancas nao irdo receber a
devida atencéo. Por este motivo, as professoras acabam fazendo as anotacdes em
outros momentos. A Professora VI, contribui para a reflexdo de que a quantidade de
criancas € um fator que prejudica a confec¢cdo de registros que possam contribuir
com a avaliacdo. No caso dela, ela atua com todas as turmas da escola, durante um
ou dois periodos, uma ou duas vezes por semana, trabalhando Arte e Capoeira.

Em relacdo a importdncia dos registros na pratica das educadoras, foi

relatado que:

[...] eu acho que é muito importante, pois se tu bota na atividade, no parecer, ai o pai pode dizer: mas
em casa meu filho ndo faz isso, ai eu tenho, tal dia ele fez isso, eu tirei foto, eu anotei, eu registrei, &
uma forma de mostrar para o pai como a crianca esta desenvolvendo, como aqui a gente tem esse
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olhar que ndo é s6 do brincar, mas de fazer a crianga desenvolver em varios fatores né... (Professora
I, 41 anos).

[...] ele é importante, tu tem que ter um norte, tudo ta dentro de um projeto, tu tem que ta direcionado
dentro de um projeto, mas também é um fator complicador, as vezes toma bastante tempo da
gente...(Professora Il, 49 anos).

[...] eu acho que na educacao infantil tudo é vélido qualquer coisa que tu anote, seja uma critica
construtiva ou alguma coisa que a crian¢a ndo conseguiu atingir eu acho que tu tem que ter os seus
registros até para te colocar na avaliacdo e saber passar para 0s pais 0 que estd acontecendo,
porque muitas vezes 0s pais em casa hdo percebe o problema que estd acontecendo com a crianca,
como ja ouvi criancas aqui que os pais diziam:- ela faz assim porque ela é uma bailarina, porque ela é
uma bailarina, e hoje os pais estdo vendo que o problema que ela tinha era um encurtamento no
nervo da perna. Tem criangas que as vezes tem dificuldade na fala tive um menino também que ndo
falava, ndo falava, néo falava, ai o pai se tocou depois de um certo tempo de que precisava de uma
fono. Se tu ndo tem os registros de que o0 menino nao ta falando, que dentro de uma brincadeira tu
tentou fazer uma coisa e ele ndo vai, ou ele ndo presta atengéo, esses registros sdo bons até para
passar para os pais na hora da avaliacdo. Porque as vezes tu chega na avaliacdo, eu mesmo ja tive,
no ano passado mesmo, que eu foi 0 ano que eu peguei como professora aqui, eu ndo me lembrei de
fazer os registros de tudo, chegou na hora da avaliacdo e eu fiquei pensando o que eu vou colocar
dessa crianga, ai eu tinha que ta puxando tudo que eu tinha feito e me lembrando, tentando me
lembrar tudo que tinha acontecido para mim conseguir fazer avaliacdo, e hoje ndo, hoje eu ja anoto
tudo, facgo atividade e vejo fulaninho ta com uma dificuldade aqui, vamos la ,depois eu retomo tudo de
novo e continuo, e a gente vai indo até que consiga sana essa dificuldade. E os registros tu tem que
ter eles na méo, até para ti poder saber o que falar na hora de argumentar e escrever na tua
avaliag@o(Professora lll, 44 anos).

[...] muito importante porque na hora da avaliacdo a gente ndo tenha crian¢ca na nossa frente, entdo

eles servem pra gente lembrar quem é ,como é que ele fez, como € que ele entendeu atividade
(Professora IV, 31 anos).

[...] meramente como informag&o, eu ndo considero assim uma avaliagdo, é uma informagéo que tu
vai passar para 0s pais ou algo que tu vai tentar melhorar com aquela crianga. Os registros te
auxiliam na forma de tu trabalhar com determinada crianca, eu acredito que seja isso, por que tu ndo
tem uma avaliagao[...] ndo € para passar ou ndo passar, algo assim, ndo € questdo de passar ou
reter, entdo ndo seria uma avaliagdo, mas como uma mera informacdo para ver como tu pode
melhorar e o que tu pode exigir mais de cada um (Professora V, 39 anos).

Na hora do planejamento. Porque ai eu percebo assim, desses registros eu vejo assim, o que eu
tenho que dar mais uma recapitulada, por exemplo, eu vejo assim que eles ndo estdo bem ali no uso
da cola, ou na questao da motricidade fina, de apertar demais ou apertar de menos, a questédo da
forca, de colocar o pinguinho para colar o papel, entdo eu percebi que eles ndo conseguiram, dai eu
coloco uma observagéo tantos ndo conseguiram utilizar a cola sozinhos ou necessitou auxilio da
professora, entdo eu vejo eu tenho que fazer mais trabalho de recorte e colagem com essa anotacao
que eu fiz. Entdo eu vejo que essa essas anotacfes servem para isso, para na hora de eu planejar as
atividades eu pensar...(Professora VI, 34 anos).

Para sintetizar e entender a importancia dos registros e da documentacéo
pedagogica em nossa pratica cotidiana,trago aqui um quadro para ilustrar esse

processo.
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Figura 7 - O processo de documentacdao como ciclo de investigacéo

oservagoes
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Fonte: Gandini (2002, p.162).

Ainda que seja dificil sistematizar a construcdo dos registros e de fato realiza-

los, todas as professoras reconhecem a importancia desse instrumento, tanto para

embasarem suas avaliacdes, quanto para criarem seus planejamentos. Os registros

sdo a forma que o professor tem de avaliar sua propria pratica e tecer estratégias

para promover aprendizagens mais significativas e desafiadoras as criancas.

4.2 Pesquisa Intervencionista

7

A metodologia utilizada para geracdo de dados é a pesquisa de cunho

intervencionista, parte da metodologia da pesquisa intervencdo, pois se baseiam numa

perspectiva definida por Damiani (2012, p. 2) na qual:
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Considera o emprego da palavra intervengéo para denominar determinado
tipo de pesquisa educacional no qual praticas de ensino inovadoras sao
planejadas, implementadas e avaliadas em seu propésito de maximizar as
aprendizagens dos alunos que delas participam. Parte-se do
pressuposto de que as intervencbes em Educacdo, em especial as
relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem, apresentam
potencial para, simultaneamente, propor novas praticas pedagdgicas (ou
aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento tedrico nelas
baseado.

Este tipo de pesquisa contribui na area da educacéo “[...] na medida em que
pode contribuir para a producéo de conhecimento pedagdgico e levar a diminuicéo
da distancia entre a pratica educacional e a produgao académica” (DAMIIANI et al.,
2013, p. 58), visto que a intervengdo ocorre in loco, onde acontecem as praticas
pedagdgicas dos docentes envolvidos.

As pesquisas de cunho intervencionista,

[...] sdo investigagBes que envolvem o planejamento e a implementagdo de
interferéncias (mudancgas, inovacdes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias
(DAMIANI et al., 2013, p.58).

Assim como almejou o presente estudo, propondo momentos de reflexdo aos
sujeitos da pesquisa, estudo sistematizado partindo das questdes que surgiram no
diagndstico inicial, constru¢cdo de uma pratica pedagogica inovadora e no final do
projeto a elaboracdo de uma sintese reflexiva para avaliar a intervencao vivenciada.

Por conta das especificidades do presente estudo, pode-se inferir que ele se
caracteriza por pesquisa de cunho intervencionista, pois além de utilizar os dados
produzidos pelo préprio estudo, também possibilita a producdo do conhecimento a
partir de uma intencionalidade de mudanca baseada no diadlogo entre teoria e pratica
(DAMIANI, 2012).

A abordagem do presente estudo é de cunho qualitativo e pretende responder
as indagacdes no contexto em que esta inserida (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O
roteiro na pesquisa qualitativa pode ser flexibilizado, existem procedimentos de
coleta de dados pré-definidos que servem como guias ao pesquisador, e pode
elencar varios instrumentos. Nesse projeto utilizamos a entrevista para diagndéstico
inicial, circulos dialégicos para as formacgdes, relatos de experiéncia para avaliagao

do trabalho desenvolvido.
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Considerando a possibilidade de obter outros dados, também foi realizada
analise documental do PPP da Escola, instrumento este que considero de extrema

importancia no ambito escolar.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta que segue justifica-se pelo diagnostico inicial que nos traz, entre
varios apontamentos a necessidade de revisitar alguns conceitos pedagogicos,
como por exemplo: registro, planejamento e avaliacdo na educacao infantil. Por
conta do status intervencionista da presente pesquisa, é importante colocar que o
viés inovador se desdobra com a inser¢cdo da Abordagem Pedagdgica de Reggio
Emilia como conceito mobilizador para a construcdo de novas praticas.

A proposta esta dividida em quatro momentos:

e Circulos Dialdgicos para estudo e reflexdo (FREIRE, 2011) propostos para 0s
professores e equipe pedagdgica da escola sobre a Abordagem Pedagdgica
de Reggio Emilia, documentacdo pedagogica e avaliacdo na educacao
infantil;

e Construcdo de um Mini Atelié, inspirados nos Ateliés das escolas de Reggio
Emilia;

e Experiéncia do processo de documentacdo pedagogica por parte dos
professores com o uso do Atelié: planejamento, intervencdo, observacéo,
registro, compartilhamento com as familias e reflexdo a partir dos dados
obtidos.

e Seminario de Socializa¢édo das préticas.

Para que os objetivos desse trabalhado fossem alcancados, a intervencao na
EMEI envolveu parte da comunidade escolar: criancas, professores, equipe
pedagogica, diretiva e pais. No entanto, como o tempo deste trabalho é limitado e a
intencdo do mesmo nao foi de esgotar o tema a respeito do assunto, portanto as
analises foram a partir do recorte referente a atuacdo dos professores nesse estudo.

Foram propostos Circulos Dialégicos para reflexdo sobre as seguintes
questdes: a crianca e a infancia contemporaneas, a avaliacdo na educacdo infantil, a
Abordagem Pedagodgica de Reggio Emilia, o uso do Atelié como recurso didatico nas
escolas de educacédo infantil de Reggio Emilia, os instrumentos para observacao,
registro e acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento da crianga na

escola.
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Os procedimentos de producéo de dados utilizados durante a Intervencao
foram as Cadernetas de Meta-Cognicao e a Observagédo Participante.

Cada professor participante recebeu no inicio dos Circulos uma Caderneta de
Meta-Cognicdo.De acordo com Damiani, Xavier e Gil (2006, p. 3, grifo do autor),
sera “[...] solicitado que escreva um pequeno relato do processo de aprendizagem
que foi experienciado em cada aula®, explicitando fatores facilitadores ou
perturbadores dessa aprendizagem”.

Esse processo de “[...] tomada de consciéncia e controle da propria cognicéo
[...]” (DAMIANI; XAVIER; GIL, 2006, p. 4), servira como um instrumento para anélise
da receptividade dos conceitos abordados nos Encontros de Formag&o entre os

participantes da pesquisa.

[...] é a atividade mental por meio da qual outros processos mentais se
tornam alvo de reflexdo; refere-se ao conhecimento que tem sobre os
préprios processos cognitivos, e produtos ou qualquer coisa relacionada a
eles, isto €, o aprendizado das propriedades relevantes da informacédo ou
dos dados(FLICK, 2009, p. 99).

Essa tomada de consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem vem ao
encontro da proposta dos Encontros de Formacdo que propde uma dinamica de
construcdo coletiva da aprendizagem. Além da producdo de dados para a pesquisa,
os Cadernos de Meta-Cognicdo séo instrumentos para a manutencdo da proposta
de trabalho e estimuladores das trocas e da socializacdo dos conhecimentos entre
os envolvidos no trabalho

A observacao participante também foi um instrumento de coleta de dados.
Segundo Oliveira (2008, p. 76)

[...] o pesquisador (a) deve interagir com 0 contexto pesquisado, ou seja,
deve estabelecer uma relagdo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando-os em situagfes informais ou formais e interrogando-os
sobre os atos e seus significados por meio de um constante didlogo. [...]
pode ocorrer de duas formas: observagéo natural, quando o observador é
parte integrante do grupo, [...] e observacéo artificial, quando o observador
se integra ao grupo com o objetivo de fazer pesquisa”.

A esta pesquisa se aplicou a observacao natural, pois a pesquisadora estava

atuando no grupo onde aplicava a intervencao.

* Entenda-se a “aula” como a participagdo no Encontro de Formagao.
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Para somar-se a analise dos dados obtidos com o Caderno de Meta-
Cognicao, a observacédo participante desempenhou um papel importante, pois “[...]
apresenta como principal vantagem, em relacao a outras técnicas, a de que os fatos
sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacao” (GIL, 2008, p.100).

Em relacdo a esse método, podemos destacar que

[...] o principal inconveniente da observacdo estd em que a presenca do
pesquisador pode provocar alteracdes no comportamento dos observados,
destruindo a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco
confidveis. As pessoas, de modo geral, ao se sentirem observadas, tendem
a ocultar seu comportamento, pois temem ameagas a sua privacidade (GIL,
2008, p. 101).

Portanto se justifica a necessidade de combinar seu uso com outro
instrumento de coleta de dados, no caso os Cadernos de Meta-Cognicdo que na
contrapartida da observacdo deixam o sujeito um pouco mais a vontade para
expressar seus anseios o protegendo do julgamento alheio e do olhar dos outros

participantes.

5.1 Progettazione

Me valho do temo italiano Progetazzione para intitular a intervencao realizada
que produziu os dados dessa pesquisa. Escolho este termo, pois a minha
intervencdo se funde em concepgdo com este termo emprestado da Abordagem
Pedagogica de Reggio Emilia, uma vez que se utiliza de varios pressupostos
comuns. Ela serve para construir o curriculo baseado no que emerge no cotidiano
das criancas (CERON, 2016).

Progetazzione, mesmo sendo encontrado traduzido para o portugués como
planejamento, difere em muito da ideia que temos acerca de planejamento
como algo predefinido, progetazzione seria, entdo, um planejamento voltado
ao enfoque emergente, pensado a partir do que emerge do cotidiano das
criangas, construindo-se no processo de cada atividade ou projeto de
trabalho, e, por isso, flexivel, pois pode ir se ajustando constantemente pelo
dialogo entre as criancas e os professores, de acordo com 0s interesses e
as necessidades das criangas, os quais vao se apresentando ao longo do
percurso (CERON, 2016, p. 16).

Neste sentido a Proposta de Intervencdo, elaborada como um Circulo

Dialogico, se apoia nesses ideais de construcdo coletiva do conhecimento, sujeitos
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capazes de elaborar sua propria aprendizagem e desenvolvimento através das
vivéncias, experiéncias e trocas entre seus pares.

Freire (2011) nos apresenta o Circulo Dialégico como possibilidade de
transformacdo, em que o professor ndo € o detentor do conhecimento, mas, sim
aquele que participa estimulando outros participantes e tem a intencdo de trocar
saberes por meio de didlogos em grupo. Essa premissa vem ao encontro da ideia da
Progettazione, que traz o pressuposto de caminho, percurso, mas nédo desperdica o0s
achados que aparecem nesse trajeto, leva em conta as tensdes e problematizacbes
dos participantes. Que além de se expressarem nos cadernos de meta-cognicao,
ainda contam com o espaco do Circulo para exporem seus pensamentos. E ainda,
na abordagem de Reggio Emilia temos a figura do Pedagogista, que é o responsavel
pela coordenacdo dos nidos’e escolas de educacdo infantil. No contexto da
Intervencdo a pesquisadora assumiu o papel de Pedagogista para junto com 0s
participantes fazer uma imers&o no trabalho a ser realizado selecionando materiais e
trazendo convites e provocacoes a reflexdo e problematizacéo.

Partindo desses pressupostos, foram organizados 8 encontros para que a
intervencdo fosse aplicada, os encontros foram em formato circular. Além das
formacdes circulares, também foi construido um Mini Atelié para que os professores
efetivassem suas praticas. Apdés a pratica foram realizados seminarios para
compartilhamento das experiéncias de cada professor participante da pesquisa com
o grande grupo, que segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 35), o Seminario “[...] é
uma técnica de estudo que inclui pesquisa, discussao e debate”. E a finalizacdo do
trabalho se deu com a entrega dos relatos de experiéncia para criagdo de um livro.

Penso que € importante salientar o status circular dessa proposta, a triade
reflexdo-acao-reflexdo. O inicio do trabalho se da na interlocu¢cdo entre os
pressupostos conceituais elencados nesse trabalho e os participantes, feita por mim,
com o intuito de despertar nos mesmos provocacdes e desafios. Em seguida toma
forma no campo da pratica, com os participantes vivenciando a proposta dentro do
ambiente escolar, junto as criangas. Depois de passada a experiéncia, ficam os
registros para posterior analise e reflexdo, essa é a cereja do bolo, a parte principal,
depois que os professores completam o ciclo e fazem sua reflexdo € que tenho a

possibilidade de analisar e categorizar suas experiéncias.

® Refere-se a creches gue atendem crianc¢as de 0 a 3 anos.
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A seguir, o relato das experiéncias por eixos e uma breve analise dos dados
obtidos no decorrer desse processo, que serdo analisados mais profundamente no

capitulo de avaliacéo da intervencao.

5.1.1 Os Circulos Dial6gicos

5.1.1.1 Encontro 1

A crianca.

Data: 13.07.2017

Horario: das 18h as 21h

Descricao das Atividades:

Nosso primeiro encontro ocorreu apos o expediente de trabalho, na sala que
era ocupada pela pré-escola nivel | no turno da manha. Organizei o ambiente com a
preocupacao e cuidado de que todos pudessem se ver, dispus as cadeiras em semi-
circulo e aproximei algumas mesas para que 0s que desejassem pudessem utiliza-
las como suporte na hora de escrever. Como nosso mobilidrio € para educacao
infantil, um espaco pequeno ja foi suficiente para acomodar o pequeno grupo. Na
parede lateral da sala projetei a tela do computador para ser utilizada durante a
reunido. Esta organizacao foi realizada em todos os encontros realizados. Dispus as
cadernetas de Meta-Cognicdo na entrada da sala, juntamente com a lista de
presenca para os professores assinarem e ja pegarem seu caderno.

Inicio 0 encontro com as boas-vindas, explico que a Proposta faz parte de um
curso de extensdo da UNIPAMPA e gque o0s encontros que seguem fardo parte da
minha pesquisa e os dados obtidos durante a realizacdo da proposta estardo
presentes no meu Relatério Critico-Reflexivo.

Ainda que, no convite inicial e na entrevista diagnostica ja tenha sido
explicado que se trata de uma pesquisa académica, que o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido pode ser revogado a qualguer momento e que as identidades
dos participantes serdo mantidas em sigilo, estas questdes foram retomadas com o
intuito de deixar confortavel agueles que por algum motivo ndo estivessem sentindo-
se a vontade para participar. Conferi se todas tinham recebido a Caderneta e

expliquei-lhes o uso da mesma.
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Comecei trazendo para 0 grupo o meu interesse pelo assunto a ser abordado
durante os encontros, uma sintese das propostas dos préximos circulos e entreguei
um folder (Apéndice A) com a programacao do estudo, datas e horarios.

No momento seguinte, assistimos o documentario O Comeco da Vida,

O Comego da Vida é um documentario que mostra a importancia dos primeiros anos da vida de uma
crianca. Dirigido por Estela Renner (Crianca, a Alma do Negdécio, Muito Além do Peso) e produzido
pela Maria Farinha Filmes (Muito Além do Peso, Tarja Branca, Territério do Brincar), o documentario
foi filmado em nove paises. Estela entrevista especialistas no desenvolvimento infantil e visita familias
das mais diversas culturas, etnias e classes sociais, para descobrir que proporcionar um ambiente
com amor e seguranca para as criancas nessa fase € o maior investimento que se pode fazer na
humanidade (FUNDACAO MARIA CECILIA SOUTO VIDIGAL; INSTITUTO ALANA; ANNA CHIESA,
2016, p.11).

A Prefeitura Municipal de Guaiba, por meio do Festival de Video Estudantil e
Mostra de Cinema de Guaiba, adquiriu os direitos autorais do referido filme e tem a
liberacdo para reproducdo do mesmo dentro das dependéncias das escolas.

A escolha do documentario vem para abrir 0 debate e nos fazer refletir sobre
a crianga contemporanea e a infancia que nos deparamos no nosso cotidiano de
trabalho.

Apods o filme, cada participante disse o que achou do filme numa rodada
rapida e trés questdes foram anotadas no caderno de Meta-Cognicdo para serem
respondidas e trazidas para o préximo encontro. A ideia inicial era que elas fossem
debatidas na reunido, mas o tempo j4 estava esgotado, entdo pedi para elas
responderem em casa e ndo perdermos o fio condutor que o filme apresentou. As
guestbes eram:

e Quais os sentimentos e reflexdes que o filme te provocou?
e O que foi mais marcante?
e No trabalho com as criancas na escola, vocé consegue identificar alguma das

experiéncias mostradas no filme?

O circulo encerrou-se com o preenchimento do caderno de meta-cognicao
com as trés questdes fundamentais: a) o que aprendi? b) o que ndo aprendi? c)

como aprendi?

5.1.1.2 Encontro 2
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Abordagem Pedagdgico Reggio Emilia

Data: 10.08.2017

Horario: das 18h as 21h

A sala foi organizada do mesmo modo do primeiro encontro.

Iniciei o encontro retomando o que foi visto no primeiro dia de formacéo e pedi
que cada um retomasse 0 que respondeu sobre o documentério que foi visto. Foram
relatos dos mais diversificados e as professoras estabeleceram relagdes com varias
passagens da sua vida pessoal e profissional.

No primeiro momento foi lida a poesia “As cem Linguagens da Crianga” de
Léris Malaguzzi (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999a) por uma das integrantes
do grupo.

No segundo momento foi exibido um video intitulado “La historia de Reggio
Emilia contada por nifios” — um video em italiano, narrado por criancas, com
ilustracdes infantis que conta a histéria de como iniciou a constru¢cdo da Abordagem
Pedagogica de Reggio Emilia.

ApoOs o video fiz algumas explanacdes sobre o inicio da construcdo da
Abordagem Pedagogica de Reggio Emilia. Conversamos e fizemos algumas
relacbes com a nossa pratica pedagdgica, 0 que mais chama a atencdo nesse
primeiro momento € a relacéo entre a escola de Reggio Emilia e a participacdo dos
pais.

No proximo momento apresentei uma apresentacdo de slides para elucidar

alguns pontos a respeito da teoria (Apéndice B).

® ANA MARQUEZ. La historia de Reggio Emilia. YouTube.com, [S.l.], 19 dez. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=qZwea2XIiX0>. Acesso em 10 ago. 2017.
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Figura 8 - Slides utilizados no Encontro 2

a )

| Modelo Reggio Emiilia

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés a apresentacdo de slides e conversa com 0 grupo para levantar
questdes pertinentes ao tema foi construido coletivamente um mural com “Valores
Para Educacéo Infantil”, cada participante colocou os valores que achava importante
e 0 motivo da sua escolha. Abri o Power Point, fui escrevendo os valores de cada
um e no fim imprimi para cada professor colar no caderno de Meta-Cogni¢do e

deixamos um para colar no Mural da Sala dos Professores da escola.
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Figura 9 - Sistematizacao produzida coletivamente com o grupo de professores da
EMEI Noely Varella

/ :

Valores Para Educacao Infantil

* Sonhar * Criatividade

e Brincar * Auto-controle

o Afeto * Honestidade

* Atencao : ié .

&« Ao - Etoircr;prometlmento

* Tolerdncia . Reiiito

¢ Perseveranca o Ciatidso

¢ Solidariedade

* Honestidade * Emei Noely Varella / Professores

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs a construcdo de valores para o grupo foi reservado um momento para o

preenchimento do Caderno de Meta-Cognicéo.

5.1.1.3 Encontro 3

Abordagem Educacional Reggio Emilia

Data: 24.08.2017

Horario: das 18h as 21h

A sala foi disposta e organizada como no primeiro encontro.

No inicio do encontro comegcamos assistindo uma reportagem sobre Reggio

Emilia produzida pela UNIVESP TV, cuja descri¢cdo do video diz o seguinte:
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A equipe da Univesp TV viajou até Reggio Emilia, cidade de 170 mil
habitantes que fica no norte da Italia e € conhecida no mundo todo por sua
exceléncia na educacao infantil. A reportagem conta como as dificuldades
do pés-guerra fizeram surgir na comunidade o desejo de iniciar um novo
tempo para todos, comecando com a formacéo das criancas pequenas. A
visita a uma escola ligada a prefeitura de Reggio Emilia mostra como é a
rotina de professores, alunos e pais (UNIVESP, 2013).

ApoOs o video, com duracdo de 28min, foi feita uma conversa entre eu e 0s

participantes sobre o exposto na reportagem. Durante a conversa algumas questdes

foram elencadas para auxiliar os professores a refletirem e estabelecer relacdes

entre nossa prética cotidiana e os conceitos passados na matéria:

A ideia de aprendizagem e ensinamento utilizada nas escolas de Reggio
Emilia e a ideia que utilizamos em nossa realidade, se afastam ou se
aproximem?

Os recursos pedagdgicos a disposi¢do das criancas sao disponibilizados da
mesma forma que nos colocamos nossos recursos a disposicdo das
criangas?

A organizacdo do ambiente difere da organizagdo dos nossos espacos? O
gue é mobilizador da organizacao do ambiente em ambos espac¢os?

Qual mensagem o0 nosso espaco pedagdgico comunica em relacdo as nossas
escolhas pedagogicas?

A “Grande Assembleia” que o video aborda tem implicagcbes na pratica
pedagogica? Em relacdo as criancas, qual a importancia desse momento?
Como ele pode ser reconstruido no nosso especo pedagdgico?

Frente a praticas tradicionais de ensino e aprendizagem a “Grande
Assembleia” adquire um papel significativo?

A Piazza Pedagoégica é um ambiente que pode ser reconstruido em nossa
realidade escolar?

A importancia do uso do espelho na realidade de Reggio Emilia se aproxima
ao uso que fazemos desse recurso em nossa escola? Como podemos
otimizar o aproveitamento desse recurso?

O que podemos aprender com a experiéncia de Reggio Emilia que contribua

com nosso fazer pedagdégico?
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Apbs a discussao desses pontos passamos para mais uma exibicdo de video.
Foi assistido o video “Reggio Narra”’, contando sobre a atividade de mesmo nome
gue acontece na cidade de Reggio Emilia. Esse video esta disponivel no Canal de
Ada Francesconi no YouTube e foi produzido pelo Laboratério Teatral Gianni Rodari
para divulgar e apoiar esse evento.

Em seguida da exibicdo do video foi proposto um momento de reflexdo entre
os professores. Foram distribuidas revistas, livros didaticos e materiais plasticos, a
fim de que os participantes pudessem representa artisticamente como a crianca é
vista em nossa sociedade e contrapor com a visdo de crianga repassada no video
assistido. Os participantes construiram cartazes em pequenos grupos e
compartilharam suas reflexdes com o grande grupo.

Os professores organizaram-se em duplas e receberam textos diferentes para
lerem, sistematizarem e trazerem suas considerac¢des para o proximo encontro.

No final do encontro foi reservado um momento para preenchimento dos

cadernos de Meta-Cognicao.

5.1.1.4 Encontro 4

Abordagem Pedagdgica Reggio Emilia
Data: 31.08.2017
Horério: das 18h as 21h

No ultimo encontro foram distribuidos os seguintes textos:

FILIPPINI, Tiziana. O papel do pedagogista. In. EDWARDS, Carolyn; GANDINI,
Lella; FORMAN, George (Orgs.). As cem linguagens da crianca. A abordagem de
Reggio Emilia na Educacédo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
p.123-127.

RANKIN, Baji. Desenvolvimento do curriculo em Régio Emilia — um projeto de
curriculo de longo prazo sobre dinossauros. In: EDWARDS, Carolyn; GANDINI,
Lella; FORMAN, George (Orgs.). As cem linguagens da crianga. A abordagem de
Reggio Emilia na Educagédo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
p. 195-216.

"ADA  FRANCESCONI. Reggio Narra. YouTube.com, [S.l], 11 mar. 2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=-PsvM6R53ul>. Acesso em: 24 ago. 2017.
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RINALDI, Carlina. O Curriculo Emergente e o Construtivismo Social. In: EDWARDS,
Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George (Orgs.). As cem linguagens da
crianca. A abordagem de Reggio Emilia na Educacédo da primeira infancia. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999. p.113-122.

VECCHI, Vea. O papel do atelierista. In. EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella;
FORMAN, George (Orgs.). As cem linguagens da crianca. A abordagem de
Reggio Emilia na Educacdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas,
1999.p.129-141.

Foi colocado na parede um papel pardo, comprido com os seguintes titulos:
Criancas - Professor — Curriculo — Atelié; a medida em que os participantes foram
apresentando seus textos eu fui construindo esquemas em cada um desses espagos
com as palavras-chave que iam surgindo sobre cada um dos conceitos abordados.
Os professores copiaram 0s conceitos no caderno de Meta-Cognicao.

AplOs esse momento assistimos o documentario Territério do Brincar -
Diadlogos com escolas®que esta disponivel no Canal do YouTube Territério do

Brincar com a seguinte descri¢ao:

A parceria do Territério do Brincar com escolas foi realizada através de videoconferéncias mensais
com temas organizados pela equipe do Territdrio do Brincar, encontros no Instituto Alana com
palestrantes convidados e um projeto de pesquisa realizado em cada escola parceira sobre a
brincadeira de casinha. Estas atividades foram registradas em um documentario que sera lancado em
2015, com o objetivo de compartilhar o caminho de reflexao e dialogo entre as Escolas e o Territério
do Brincar.

Em seguida foram levantadas algumas questbes para reflexdo sobre esse
video:

e Durante a nossa pratica quais 0s espacos e tempos de brincadeira que as
criancas tém na escola?

¢ Qual aimportancia que a brincadeira tem no espaco educativo?

¢ Quais as brincadeiras mais recorrentes na sua turma?

e Como brincam os seus alunos?

e Qual sua postura durante a brincadeira das criangas? O que vocé faz nesse

momento?

|TERRITORIO DO BRINCAR. Territério do Brincar — Didlogos com escolas. YouTube.com, [S.l], 31
ago. 2015. Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=ng5ESS9dia4>. Acesso em: 31 ago.
2017.
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Cada participante construiu um esquema conceitual sobre a brincadeira no
seu caderno de Meta-Cognicao.

No fim do encontro foi disponibilizado um momento para preenchimento dos
cadernos de Meta-cognicéo.

Cada professor recebeu dois textos para leitura e andlise que foram

abordados no préximo encontro.

5.1.1.5 Encontro 5

A docéncia na Educacgéao Infantil
Data: 14.09.2017
Horério: das 18h as 21h

Neste encontro, nos reunimos no grande circulo em duplas, de posse dos
textos que foram entregues no ultimo encontro para a sistematizacao em duplas. Os

textos sdo os que seguem:

CARVALHO, Rodrigo Saballa de.O imperativo do afeto na educacgao infantil: a
ordem do discurso de pedagogas em formagéo. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 40, n.
1, p. 231-246, jan./mar. 2014.

CARVALHO, Rodrigo Saballa de; RADOMSKI, Lidianne Laiz.; Imagens da docéncia
com bebés: problematizando narrativas de professoras de creche. Série-Estudos,
Campo Grande, v. 22, n. 44, p. 41-59, jan./abr. 2017.

RUSSO, Danilo. De como ser professor sem dar aulas na escola da infancia.
Revista Eletrénica de Educacéao, Sao Carlos, v. 2, n. 2, p. 149-174, nov. 2008.

MATOS, Camila Lopes Cravo. O trabalho docente:elementos para uma teoria da
docéncia como profisséo de interacbes humanas. Atos de pesquisa, Blumenau, v.
11, n. 2, p.656-660, ago./nov. 2016 (Resenha da obra, de mesmo titulo, de Maurice
Tardif e Claude Lessard).

Nesse encontro discutimos as impressdes de cada um sobre os textos. Cada

dupla de professores escolheu um texto na semana passada para Le e sistematizar.
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E a medida do interesse individual eles poderiam ler os outros textos dos colegas
para fazerem o debate no dia de hoje.

Os participantes falaram sobre o conteddo dos textos e apresentaram
esquemas sobre o que refletiram a partir do texto. Foi solicitado que os esquemas
fossem trazidos em um Unico slide para socializagdo com o grupo. As produc¢des dos
participantes foram estas:

Figura 10 - Producdes sistematizadas pelas participantes

Rodrigo Saballa de Carvalho. O imperativo do afeto na educagio infantil: a ordem
do discurso de pedagogas em formag@o. Educ. Pesqui,, Sdo Pavlo, v. 40, n. 1, p. 231-

246, jan./mar. 2014, RODRIGO SABALLA DE CARVALHO; LIDIANNE LAIZI RADOMSKT;

IMAGENS DA DOCRNCIA COM BEBRS: PROBLEMATIZANDO NARRATIVAS
[ DE PROFESSORAS DE CRECHE. SERIE-ESTUDOS, CAMPO GRANDE, MS,

V.22, N. 44, P. A1-59, JANJABR. 2017

11 Afeto

1 Amor

11 Ndo existe um jeito certo o Cuidado

1 Haverd sempre uma maneira pessoal de ser o Carinho

professor o Estimulo

o Politicamente correto o Varias formas de ser professora

o Vinculo entre educadora e a crianca

Danilo Russo. DE COMO SER PROFESSOR SEM DAR AULAS NA TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da

ESCOLA DA INFANCIA. Revista Eletronica de Educagao, v. 2, n. 2, docéncia como profissdo de interagoes humanas. Petropolis: Editora Vozes,

nov. 2008. Relatos de Experiéncia. 9. Ed., 2014. (Resenhado por: Camila Lopes Cravo Matos)

E . » O saber docente & um saber plural, ou seja,
Liberdade para as criangas aprenderem o que construido por diversos fatores, por exemplo,

Ilhesinteressa o profissional (o conjunto de saberes

P fi ' Litaad transmitidos pelas instituicoes de formagao de
QUESSTEQIAS TIXAS, Mals reg.ra:s‘com ina _as professores), de saberes disciplinares (

Professor deve oferecer possibilidades e ndo saberes que correspondem ao diverso campo

dizer o tempo todo o que as criangas tem que do conhecimento e emergem da tradigdo

£ cultural), curriculares (programas escolares) e
azer experienciais (do trabalho cotidiano). O que

Professor ndo diretivo - libertador - exige do professor capacidade de dominar,

incentivador integrar e mobilizar tais saberes enquanto

condi¢ao para sua pratica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés esse trabalho passei uma apresentacéo (ApéndiceC) sobre o exercicio
da docéncia inspirada no texto produzido por Barbosa (2010): “Especificidades da

acao pedagogica com bebés”.
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Figura 11 - Slides utilizados no Encontro 5

Fonte: Elaborado pela autora.

No final do trabalho foi reservado um momento para o preenchimento dos

cadernos de Meta-Cognicao.

5.1.1.6 Encontro 6

A avaliagcdo na educacdo infantil

Data: 21.09.2017

Horério: das 18h as 21h

Neste encontro nos reunimos em circulo para discutirmos a avaliacdo na
educacdo infantil e o uso da documentacao pedagdgica.

Neste momento eu apresentei para as colegas os resultados da minha
pesquisa de pods-graduacdo realizada na rede municipal com os seguintes slides
(Apéndice D):
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Figura 12 - Slides utilizados no Encontro 6

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
GEIN - Grupo de Estudos em Educagao Infantil
Especializagao em Docéncia na Educagao Infantil — 2° Ed.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
Daiane Monique Pagani Lopes

ACOMPANHAR, REGISTRAR E COMPARTILHAR:
um olhar sobre os documentos de compartilhamento da
avaliagao das criangas nas escolas de educagao infantil da rede
municipal de Guaiba - RS.

Prof* Orientador: Dr. Gabriel Andrade Junguieira

Eillio

Banca Examinadora: Prof. Ms: Luciar Limaida

Fonseca e Prof*. Ms. Anna Cristina Rosa da Silva. Maio / 2016

Fonte: Elaborado pela autora.

Discutimos a avaliacdo na educacéo infantil e os conceitos que envolvem
esse tema.

Na oportunidade sorteei entre as participantes presentes um livro onde esta
publicado um artigo originado deste trabalho de pesquisa.

No final do encontro foi reservado um momento para preenchimento dos

cadernos de Meta-Cognigao.

5.1.1.7 Encontro 7

Documentacado Pedagdgica
Data: 28.09.2017
Horario: das 18h as 21h
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Nosso encontro foi preparado com a sala organizada em semicirculo para que
durante o trabalho pudéssemos nos olhar e estabelecer diadlogos.

O inicio do encontro foi para assistirmos uma reportagem: “Registros em sala
de aula (Revista Nova Escola) - Conexdo Futura - Canal Futura™ e a descricdo do

video trazia a seguinte mensagem:

Iniciamos uma parceria com a Revista Nova Escola e, nesta estreia, vamos discutir como registros,
anotac0es, fotos e videos em sala de aula podem ajudar os professores na hora de avaliar os alunos
e o proprio trabalho como educadores. No estldio do Conexéao recebemos Debora Rana, psicéloga e
coordenadora da Escola Projeto Vida, de Sao Paulo; Tamara Pina, professora de Lingua Portuguesa
na Escola bilingue canadense Maple Bear, de Macaé, municipio do estado do Rio de Janeiro; e, pela
internet, Fernanda Salla Paulilo, editora-assistente da Revista Nova Escola. Apresentacéo: Cristiano
Reckziegel (CANAL FUTURA, 2014).

ApoOs assistirmos o video pedi que cada uma pudesse fazer uma reflexdo
sobre o seu trabalho e compartilhar com o grupo os principais avancos que ja
realizou no campo dos registros e quais as dificuldades que ainda encontra para
fazé-los.

AplOs esse momento passei uma apresentacdo slides (Apéndice E) com

conceitos que precisamos refletir a respeito da documentacao pedagdgica:

Figura 13 - Slides utilizados no Encontro 7

Planejamento do

Atelié
28.09.2017

Fonte: Elaborado pela autora.

® CANAL FUTURA. Registros em sala de aula (Revista Nova Escola) - Conexao Futura - Canal
Futura.YouTube.com, [S.1], 26 ago. 2014. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=k_Nw28alzUE>. Acesso em: 28 set. 2017.
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Durante os slides os participantes puderam fazer inferéncias e participarem
com suas duavidas e relacbes estabelecidas entre suas vivéncias enquanto docentes
e a teoria abordada.

No final do encontro foi reservado um momento para preenchimento dos

Cadernos de Meta-Cognicao.

5.1.1.8 Encontro 8

Registros e Atelié

Data: 05.10.2017

Horario: das 18h as 21h

A sala foi organizada em semicirculo para iniciar o trabalho da noite.

No primeiro momento tivemos a discussdo sobre os chamados Diarios,
instrumento ja apontado pelo grupo de professores como sendo o principal meio de

registro do seu trabalho. Foi feita apresentacédo de slides (Apéndice F).

Figura 14 - Slides utilizados no Encontro 8

DIARIOS PARA O
PROFESSOR

CONCEITOS PARA REFLETIR

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante os slides (Apéndice G) os participantes puderam fazer inferéncias e
participarem com suas dulvidas e relagdes estabelecidas entre suas vivéncias
enquanto docentes e a teoria abordada.
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Apds esse momento, compartilhei uma apresentacéo refletindo sobre o uso
do Atelié no ambiente escolar e langando a proposta para constru¢cdo de um Mini

Atelié em nossa escola.

Figura 15 - Slides utilizados no Encontro 8 (2)

RARTT TR T

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta de intervencdo do Mini Atelié foi entregue em uma folha separada

e discutida com as professoras como segue no modelo:

Quadro 4 - Proposta para uso do mini atelié

Professora

Agora que estamos munidos de ferramentas que nos possibilitam repensar nossas
praticas e agir com as criancas incentivando e respeitando sua potencial
criatividade, vamos nos desafiar a colocar em pratica nossos estudos e reflexdes.

Proposta para uso do miniatelié

v Conhecer o Mini-Atelié, seus materiais, suas possibilidades;

v Elaborar 4 momentos para utilizar o Mini-Atelié. E importante que o
planejamento para todos esses encontros ndo seja feito de inicio. Planeje no
maximo dois encontros, avalie e reflita sobre a intervencao e entdo planeje os
outros.;
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Escolha o tipo de registro que ira utilizar para a pratica;

Escolha como vai trabalhar, sinta-se a vontade para decidir se ira trabalhar no
espaco da sala de aula, ou em outro espacgo, se ira trabalhar com toda a
turma, ou somente com alguns alunos, trabalhem em grupo ou
individualmente;

N&o esqueca, a professora atua tal qual uma cendgrafa, seleciona os
materiais e disp6e no ambiente de forma que possibilite a interacdo das
criancas e estimule e desafie 0s mesmos para criacéo e criatividade;

Reflita sobre sua pratica e sua intervencéo junto aos alunos com base nos
registros que desenvolveu durante a atividade. Sistematize essa experiéncia
em forma de relato pois esta fara parte de um livro para registro dessa
vivéncia por todos os envolvidos no processo;

Se precisar de auxilio, eu, Daiane estarei a disposi¢cédo e a Supervisora Ana
Lucia também.

Vocé tem os meses de outubro e novembro para realizar a proposta e o0 més
de dezembro para entregar o Relato de Experiéncia.

Desde ja agradeco por participar da
minha proposta.
Daiane Monique Pagani Lopes

Fonte: Elaborado pela autora.

Apods o trabalho com a apresentacdo dos slides e discussédo da proposta foi

reservado um periodo para preenchimento dos Cadernos de Meta-Cognicéao.

5.1.2 Construgao do Mini Atelié

Apoés a realizacdo dos encontros de formacao, foi iniciado o processo de
Construcdo do Mini Atelié. Como nossa escola, nha época, ndo contava com uma
sala disponivel para construir um espaco para o Atelié, nossa saida foi encontrar
uma opcao para montagem de um Atelié Movel. Entre as opgbes que surgiram no
grupo, a que mais me agradava era a de montar o Mini Ateli€ em um carrinho de
supermercado.

Elegido o meio pelo qual seria realizada a construcdo do Atelié, comecgou a
busca pelos materiais para confeccdo do nosso projeto. Eu e a diretora da
escolainiciamos nossa peregrinacdo por alguns mercados do municipio, distribuindo
oficios com o intuito de recebermos um carrinho como doacao, porém ndo tivemos

sucesso nessa empreitada. Resolvemos procurar em algum ferro-velho, também néo
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encontramos, mas, em um destes locais recebemos a informacdo de uma retifica de
carrinhos de mercado no municipio. Chegando 14, fomos muito bem recebidas,
conversamos com o chefe da empresa e 0 mesmo prontamente se ofereceu para
doar um carrinho novo para nosso projeto. Saimos de la muito agradecidas e com o
carrinho em maos.

Chegando a escola, agora munidas do nosso carrinho, comegcamos a
organizar o Atelié. Enviamos para a casa das criancas um bilhete compartilhando
com 0s pais o inicio do nosso projeto e o pedido de doacdo de materiais para o Mini
Atelié.

Apbs o bilhete ser enviado os materiais comegcaram a chegar na escola.
Confesso que fiquei muito surpresa com a diversidade e a qualidade dos materiais
gue recebemos na escola. Materiais naturais de varios tipos (folhas, galhos, areia),
conchas, potes, tampas, las, tecidos, copos, pratos, rolos, enfim, uma infinidade de
materiais. Fui recolhendo os materiais e deixando no depdsito. Passada a primeira
semana a quantidade de materiais ja era muito grande. Comecei a fazer a selecao e
organizacdo dos materiais. Como no horario de aula fica dificil para os professores
sairem da sala de aula para participarem da organizacdo do Mini Atelié, eu comecei
a selecdo e organizacdo dos materiais sozinha, nos meus periodos de
planejamento.

Primeiro separei 0os materiais por tipo: potes de iogurte brancos, potes de
iogurte coloridos, potes diversos, las, botdes, caixas pequenas, rolos, tampinhas de
garrafas, tampas pequenas, tampas grandes, tecidos, esponjas, espumas, anéis de
madeira, anéis de cortinas, rolos de papeldao dos mais diversos tamanhos e
espessura, fitas, escovas de cerdas macias, pingentes de borracha, borrachas de
silicone, mini varas de pescar, rodelinhas de plastico coloridas, pedras variadas (em
tamanhos, cores e formatos), sacos com areia colorida, sacos com pedrinhas
coloridas, CDs, forminhas para docinhos, colecdes de materiais de plastico, bolinhas
pequenas, bucha vegetal grande, marabu, festdo de natal, galhos secos, folhas
secas, cascas de arvores, conchas de praia, caixas e bandejas de ovos, palitos de
picolé, canudos plasticos, entre outros.

Me utilizei de galdes de agua mineral e potes de sorvete (que também
chegaram nas doacdes) para acondicionar as cole¢cbes de tamanho menor. As

cole¢cbes de tamanho maior fui organizando em sacos de papeldo. Alguns materiais
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eram em tao grande quantidade que eu comecei a fazer um pequeno estoque e 0S
deixei guardados. Assim foi criado o Mini Atelié e colocado a disposicdo dos
professores.

Meu interesse principal foi deixar mais a vista 0s materiais menos
convencionais, 0s que as criancas, provavelmente tinham menos contato, cortei em
pedacos pequenos as buchas vegetais que vieram e coloquei-as em um pote
transparente. Os anéis de madeira também os coloquei bem a vista em um saco
transparente. As conchas, pedras e areias estavam ali, a disposicdo dos pequenos.
Me encantava imaginar os bebés mexendo com esses materiais, sentindo sua
textura, cheiro, temperatura... eu ja estava imaginando os maiores produzindo
objetos, empilhando, separando.

Apoés os encontros de formacao, onde foi discutido e abordado o uso do
Atelié, nossa proposta para a vivéncia das criangas foi a seguinte: a professora se
apropria e conhece os materiais e o mini Atelié; planeja 4 momentos para a
utilizacdo do mesmo com as criancas; a professora escolhe os materiais a serem
utilizados pelas criancas e como ira disponibiliza-los na sala; durante a utilizacdo do
Atelié o professor assume a postura de mediador junto as criancas e aos materiais,
e este vai escolher quais tipos de registro vai utilizar para registrar a experiéncia e
refletir sobre ela.

Nossa proposta foi acolhida pelas professoras e todas aceitaram o desafio de
propor as vivéncias para as criancas. A Diretora da escola se encarregou de
oportunizar um espago e uma data para que as producdes das turmas fossem
expostas para a comunidade escolar e a supervisora se disponibilizou a auxiliar as
professoras nas praticas em sala de aula.

Quando pensamos no uso do Atelié € importante atentar para o potencial
desse especo no que tange as possibilidades de interacdo das criancas. O que é
fisicamente importante ter nesse espaco — materiais de apoio para construcao,
mesas, cadeiras, e 0 proprio espago para criacdo e, 0 que € importante que esse
espaco proporcione — como esse espago vai convidar as criangcas a inventar
possibilidades, pesquisas, cenas, narrativas? Quais significados as criancas vao
construir nesse espaco?As criangas sdo ndémades, transformam espacos, moveis e
materiais. Os brinquedos e 0s espacos ganham novos arranjos e configuracdes na
medida em que as criangas se apropriam deles.

Para a pratica os professores devem proceder da seguinte forma:
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e Conhecer o Mini Atelié e os materiais disponiveis para utilizacdo durante a
pratica;

e Planejar 4 momentos para utilizagdo do Mini Atelié;

e O tempo das atividades fica a critério do educador, no entanto, € importante
lembrar que € preciso respeitar o tempo da crianga, é necessario um tempo
suficiente para que ela possa explorar e conhecer os materiais oferecidos
para que depois possa realizar alguma producéao;

e O professor ira definir quais os materiais a serem utilizados, em qual espaco e
de que forma seréo disponibilizados para as criancas;

e O professor ird dispor os materiais no espaco de forma que convide e
estimule a crianca a produzir conhecimento com o material disposto;

e O professor decide se oferecerd materiais plasticos (cola, tesoura, lapis, tintas
e etc.) junto com os materiais do Mini Atelié;

¢ Os materiais oferecidos e a disposicdo dos mesmos tém relacédo direta com
0s objetivos propostos pelo professor na atividade;

e E necessario que o professor escolha antecipadamente quais recursos ira
utilizar para registrar a atividade e os deixe previamente separados;

e ApOs o término das atividades os recursos serdo analisados para a reflexao
do professor sobre o que foi ofertado e quais as aprendizagens que as

criancas e o educador obtiveram com essa vivéncia.

5.1.3 Sistematizacéo das experiéncias - livro e seminério

O dia-a-dia da escola, por si so, ja € corrido e atarefado. Planejamento,
pratica junto as criancgas, projetos e atividades que surgem no dia-a-dia da escola e
outros que vem de fora. Entre tantos afazeres uma duvida sempre me incomodava:
como sensibilizar os professores para que se sintam interessados em participar do
meu projeto, como fazer com que esta intervengdao ndo seja um fardo e que 0s
professores possam envolver-se verdadeiramente no projeto. Me surgiu a ideia de
oferecer como contrapartida ao trabalho e empenho delas uma publicagdo em um
livro.

Propus-me a organizar em um livro as sistematizagbes das vivéncias das

professoras. Pelo que pude perceber das minhas colegas, esse nao foi 0 motivo que
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as levou a participar do trabalho, mas com certeza, vi que elas ficaram bastante
felizes e interessadas na oportunidade.

Escrever € uma tarefa bastante dispendiosa, até mesmo para nos,
educadores que temos essa vivéncia e esse contato no nosso dia-a-dia. Para
auxiliar o trabalho das professoras nessa tarefa, eu levei de presente para cada uma
delas, um livro contendo relatos de experiéncias de professores na area da leitura e
escrita. Neste livro, inclusive um colega de rede tem um artigo publicado. Julguei
muito relevante ter um livro onde um colega publicou, pois mostra que todos somos
capazes de transpor esses obstaculos, até entdo intransponiveis.

Esse processo reflexivo também faz parte da documentacéo pedagdgica, que
pode ser definida como atividade de “[...Jrecuperagcdo, escuta e reelaboracdo da
experiéncia por meio da narragdo de um percurso e da explicitacdo de pressupostos
das escolhas realizadas” (MARQUES; ALMEIDA, 2015, p. 227).

O exercicio da escrita foi feito em parceria, entre eu e elas. Foi um clamor
geral para que tivesse um roteiro, para que eu dissesse sobre o que elas deveriam
escrever. Tentei convencé-las de que o interessante seria cada uma coloca o seu
olhar, suas impressdes, seu estilo de escrever, falei como isso enriqueceria 0s
relatos e sucessivamente o livro. Foi em vao, continuaram insistindo por uma
sistematizacdo. Entdo planejei um breve roteiro com algumas perguntas norteadoras

para o trabalho. Como podemos observar a seguir:

Quadro 5 - Sugestdes para elaborar o Relato de Experiéncia

Sugestdes para elaborar o Relato de Experiéncia
(pode ser aproveitado para o livro e para o seminario)

Titulo da proposta (use a criatividade e de um nome para sua experiéncia)
Apresentacao

* Coloque aqui uma descricdo da turma,;

+ Como ela é organizada;

» Como vocé planejava e registrava o seu trabalho antes da formacao;

* Pode utilizar fotos ou imagens;

O Mini-Atelié

* O que vocé achou da proposta do mini atelié

» Alguma reflexdo que vocé faz a partir da proposta de Reggio Emilia
Primeiro contato

« Como foi o primeiro contato com o atelié?

* Quais as perspectivas que o desafio de executar a proposta te suscitou?
* Qual sua expectativa em relacdo ao trabalho a ser desenvolvido?
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v As préticas
Descreve o0 mais detalhado possivel qual foi as propostas realizadas:
Como foi apresentado para as criangas? Quais 0os materiais que utilizou? Como
sensibilizou as criancas a terem interesse pelo material? Qual foi a tua expectativa
para cada um dos momentos?
Como foram feitos os registros da atividade?
Relatar cada momento individualmente.
Ao relatar as intervencdes realizadas com as criancas procure relacionar 0os
diferentes momentos do trabalho. Quais as reflexdes que cada experiéncia te
proporcionou e como influenciou nos proximos encontros?
Houve um crescimento na tua pratica como educadora?
O que essa pratica influenciou no teu planejamento ou registro das atividades?
A sua reflexado sobre as criangas
Como as criancas reagiram a atividade?
Como foi a interacdo delas com os materiais?
As construcdes foram ficando mais elaboradas?
Quais as dificuldades encontradas?
Como foram trabalhadas essas dificuldades ao longo dos encontros?
Os registros produzidos séo suficientes para compartilhar
asvivéncias/aprendizagens/conquistas/fracassos das criancas durante essas
atividades?
Qual o significado para elas das produ¢des que elas construiram?
Quais aprendizagens eles tiveram oportunidade de consolidar?
O que as criangas “ganharam” com essa atividade?
v Reflexao final
O que ficou como aprendizagem para vocé como docente ao desenvolver esse
trabalho?
Para o seminério
Escrever por tépicos e contar oralmente como aconteceu;
Utilizar os materiais de registro para ilustrar o trabalho desenvolvido.

Duvidas e auxilio estou a disposicao.
Daiane Monique Pagani Lopes

Fonte: Elaborado pela autora.

Os relatos de experiéncia das colegas e o meu, deram origem ao livro:
“Vivéncias de Atelié: (Re)Significando a avaliacdo na educacao infantil”, que
encontra-se no Apéndice G deste relatério.

Confesso que essa experiéncia foi muito gratificante, me proporcionou uma
rica experiéncia junto as minhas colegas, poder incentiva-las, refletir junto sobre os
trabalhos desenvolvidos, as possibilidades de analise das situacdes que apareceram
na intervencao. Professores tornando-se autores, trabalhando para a construcao de
uma pratica juntos. Reflexdo sobre o préprio trabalho, observacgéo, auto-avaliacéo.

Em uma atividade consegui reunir tantos conceitos presentes na teoria da

abordagem Reggio Emilia. E 0 que era teoria transformou-se numa pratica viva, que
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embasa ndo somente a pratica com as criangcas, mas que também reflete no

processo dialégico na propria construcdo da docéncia, na praxis pedagogica.

5.1.4 Seminario de Socializacao

De nada adiantaria toda a reflexdo realizada se ela ndo pudesse ser
compartilhada. Na troca com o0s pares, na socializacdo dos saberes as reflexdes
podem ser mais aprofundadas e refinadas. Desse modo, entendemos que: “As
funcbes da documentacdo, portanto, sdo mdultiplas, e relacionam-se aos seus
destinatérios: administracdo, técnicos, criancas, familias,educadores que a
produziram” (COTONHOTO; AGUM; COELHO, 2015, p. 8).

O seminario foi dividido em dois encontros. No primeiro momento trés
educadores apresentaram seu trabalho e no outro momento outros quatro
apresentaram.

No primeiro encontro a professora responsavel pelas turmas de bercério | e I,
a professora responsavel pelo maternal | e a professora responsavel pelo maternal Il
socializaram suas vivéncias com o grande grupo. No segundo momento foi a vez da
professora da pré-escola | e a professora que ministrava aulas de arte e literatura
para todas as turmas da escola e optou por desenvolver o projeto com a turma de
pré-escola Il e em uma apresentacdo conjunta a reflexdo da supervisora e da
diretora da escola.

Entre as reflexdes trazidas nas falas dos professores, podemos observar:

« Julgam que a proposta tem um carater inovador;

» Dao visibilidade ao que é produzido pelas criancas;

« Utilizam o registro fotografico como principal ferramenta para “guardar” o
trabalho das criancas;

* Reconhecem esse trabalho como algo que traz autonomia para as criangas;

+ Enxergam com aprovagdo a possibilidade da crianga reconstruir suas
producdes;

+ Sinalizam que esta € uma forma de trabalho que proporciona as criancas

valorizacéo das suas producgdes e a dos colegas.
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6 (RE)SIGNIFICANDO A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

De posse das reflexdes elencadas pelos professores pude tecer minhas
analises e categoriza-las, trazendo-as para essa parte do estudo.Sacchetto (2002)
nos diz que a documentacao relaciona-se ao processo de formagédo permanente, e
representa um instrumento a ser utilizado nos processos de formacéo em servico:
partindo da documentacao, reflete-se sobre a acdo didatica e sobre as teorias e
concepcles que a fundamentam; a documentacdo nada mais é do que a reflexao
sobre as mudancas, os processos, a intencionalidade educativa presente no
trabalho cotidiano. Somente apds o encerramento deste processo educativo é que
me senti autorizada a refletir sobre o processo de constru¢cdo do conhecimento
realizado pelas professoras participantes da pesquisa.

Entre os achados dessa pesquisa diversos pontos foram elencados e as
categorias mais significativas poderdo ser observadas no texto que segue.

Os nomes das professoras foram substituidos por cédigos para preservar a

identidade das participantes dessa pesquisa.

6.1 O protagonismo infantil frente a constru¢cdo do conhecimento

[...] percebi que os pequenos sdo capazes de nos surpreender criando hipoteses a respeito dos
objetos por eles explorados, dao formas, fazem sequencias e deixam a imaginacao fluir sem limites,
sem a necessidade do adulto conduzir suas atitudes e explora¢gdes (Professora I).

O novo, o desconhecido sempre nos instiga e desafia. Com a mente cheia de
davidas e poucas certezas nos lancamos nessa pratica, sem ter a certeza de onde
irfamos chegar, se o trabalho teria sucesso, se as criancas iriam construir
aprendizagens significativas. Apesar de toda a literatura consultada sempre nos
impulsionar a acreditar no processo, sempre existe espaco para a critica e para a
davida. Alguns autores nos trazem a importante reflexdo a ser feita, sobre a
possibilidade das criancas ndo se sentirem a vontade com a proposta, como por
exemplo: “Nossas primeiras observacdes de criancas explorando materiais no Atelié
sao repletas de casos de criancas que levaram longos periodos de tempo para se
familiarizarem com as caracteristicas e possibilidades dos diferentes materiais”
(BURRINGTON, 2012, p.69).
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Contudo a nossa vivéncia nao retratou episédios onde as criangas
demorassem a ser envolvidas pela proposta. Penso que esse sucesso se deu ao
fato do envolvimento das professoras com o trabalho, da preocupacdo em estudar,
conhecer os materiais e preparar o ambiente de forma a convidar as criancas a

participarem. Como podemos observar nas falas que seguem:

Fiquei muito desfiada por essa proposta, pois ndo sabemos 0 que vai acontecer até a crianga
visualizar e “por a mao” nos objetos para explorar, imaginar e criar com liberdade sem a interferéncia
de um adulto. o desfecho incerto e 0 sucesso do envolvimento com a atividade, me traziam certa
angustia (Professora I).

O respeito as criangcas e o conhecimento do grupo onde a proposta ocorreu
foram fatores determinantes para o desenvolvimento das atividades. Ao invés de
colocar o seu trabalho pedagdgico como protagonista na relagdo, as participantes
tiveram a sensibilidade de colocarem as criancas como protagonistas do processo

criativo.

Com o desenvolvimento do projeto e andamento das atividades, cheguei a conclusdo que este
método € essencialmente de respeito a crianga, as suas habilidades e necessidades, visa o
desenvolvimento pleno sem que a interferéncia do professor seja de maneira diretiva e limitadora. Me
coloquei em um outro patamar pedago6gico, como coadjuvante no processo das criancas e o que
aconteceu foi surpreendente, as criancas demonstraram capacidade de executar muito bem suas
habilidades e expressar com palavras o que estavam fazendo (Professora I).

Essa sensibilizacdo necessaria ocorre num processo de desconstrucdo do

gue € o mais importante no processo de construcao da aprendizagem:

Os materiais e objetos que estdo no espaco onde as criangas passam
muitas horas foram escolhidos ou construidos, de acordo com o contexto no
qual serdo usados, com uma consideracdo quanto ao modo como as
criancas reagiréo a ele. Anotacdes cuidadosas deverédo ser feitas a cerca de
como as criancas agiram com esses objetos, e, eventualmente os
reinventaram (EDWARDS, 1999, p.155).

Quando o professor se envolve na prética oferecida as criangas, consegue
vislumbrar e entender como a criangca sente, pensa, aprende e constroi

conhecimento.

Talvez o adulto s6 enxergue um monte de “sucata/lixo”, mas a crianga ndo, ela enxerga nessa
“sucata” um brinquedo muito mais interessante e com possibilidades de construgdo do que muitos
brinquedos caros comprados em uma loja (Professora Il).
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Nessa experiéncia pude observar o quanto a postura diretiva do professor vai tolhindo a criatividade
da crianca, a ponto de criancas tao pequenas sentirem receio de inventar suas préprias obras e terem
medo de serem autoras das suas criagcfes (Professora lll).

Durante a vivéncia, foi muito significativo o esfor¢co de todos os envolvidos no
sentido de oferecer as criangcas um espaco potente para trocas e interagées. So6 foi
possivel efetivar-se muitas aprendizagens para as criangas porque 0 material
selecionado era bastante rico e desafiador, proporcionava muitas exploracdes. De

nada adianta uma proposta potencializadora com recursos escassos e inadequados.

Quanto mais amplas forem a gama de possibilidades oferecidas as
criangas, mais intensas ser8o suas motivagbes e mais ricas suas
experiéncias. Devemos ampliar a variedade de topicos e objetivos, os tipos
de situacBes que oferecemos e seu tipo de estrutura, os tipos e as
combinagcbes de recursos e materiais € as possiveis interagbes com
objetos, companheiros e adultos (MALAGUZZI, 1999, p.90).

Eles ficaram felizes com a oportunidade de explorar os materiais livremente, sem a obrigatoriedade
de criar alguma coisa, mesmo sem perceberem todas as criagbes que estavam fazendo. Trocaram
objetos de potes, encheram, esvaziaram, usaram alguns como fantasia, usaram outros para olharem-
se através deles, tiraram sons de objetos, bateram, experimentaram esconder uns dos outros,
empilhar, medir, abrir, fechar, trocar; alguns deram fun¢des imitando lunetas e bindculos(Professora

1.

O espaco do Atelié tem que preconizar oportunidade de trocas entre 0s
adultos e seus pares. Assim como, nesta prOpria pesquisa ressaltamos a
importancia da sistematizacdo das reflexdes produzidas, a crianga em sua
“pesquisa”, também se beneficia com as oportunidades de troca, de reelaboracéo e

reestruturacao do que esta aprendendo,

As criancas sao biologicamente predispostas a se comunicar e a
estabelecer relacionamentos. E por isso que sempre devemos dar muitas
oportunidades para representarem suas imagens mentais e compartilharem-
nas com os outros. [...] Por meio do ato de compartilhar, entendemos néo
apenas que 0 outro se torna indispensavel para nossa aprendizagem, para
a nossa compreensdo, para a comunicagdo e a escuta, mas também que
aprender juntos gera prazer no grupo, que o grupo se torna o lugar de
aprender. [...] Assim criamos o que chamamos de “audiéncia competente”,
sujeitos capazes de escutar reciprocamente e se tornar sensiveis as idéias
de outras pessoas, para enriquecer as suas proprias idéias e gerar idéias
grupais (RINALDI, 2012, p.192).

[...] ainda que alguns ainda necessitem de modelos e utilizem-se das ideias dos colegas para
iniciarem suas produgbes, 0 que, ao meu ver, também constitui-se como uma importante
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aprendizagem, ja que este construiu uma estratégia para ocupar o lugar do direcionamento do
professor que era algo que aquele precisava (Professora lll).

Minha perspectiva foi desenvolver a proposta de forma que as criancas pudessem participar de forma
espontanea e autbnoma, entdo selecionei e dispus diferentes materiais no espaco da mesa central,
convidando-os para explorarem e conhecerem o0s materiais. No primeiro momento ndo pedi nenhuma
criacdo, so fiz o convite para as criancas verem o que estava disposto na mesa(Professora V).

Foi fundamental para o sucesso deste trabalho dar vez e voz as criancas,
apostar nas suas potencialidades e respeitar seus espacos de criacado e construcao

do conhecimento.

6.2 A importancia do uso dos registros

Para dar sentido e significado ao trabalho pedagdgico, o ato de documentar o

percurso constitui um instrumento fundamental:

A concepcdo de documentacdo na abordagem de Reggio Emilia, por
exemplo, insere-se em uma proposta pedagogica mais ampla que considera
a importancia da escuta e da observacdo e vé as criangas como
“competentes” e portadores de “cem linguagens” (MALAGUZZI, 1999, p.
26).

A escolha pelos recursos para documentar foi opcdo de cada um dos
professores, mas podemos observar uma acentuada predilecdo pelos recursos

fotograficos:

[...] o registro do trabalho das criancas é fundamental, através dele vamos subsidiar nossas
avaliacdes e futuros planejamentos (Professora I).

Conforme o trabalho foi se desenvolvendo eu fui me surpreendendo com o0s registros em sequéncia
gue demonstravam a forma como as crian¢as se movimentavam, como eles viam 0s objetos, como
davam formas e criavam novas estruturas. As hipoteses levantadas por eles ndo passavam pela
minha cabeca de forma alguma. O registro fotografico me surpreendeu porque eu pude ver 0s
detalhes das interagdes e fazer uma analise mais detalhada em momentos posteriores (Professora I).

Considerando a documentagcdo como um objetivo informativo e como
comunicacdo (PASQUALE; MASELLI, 2002), faz-se necessario atentar para a
legibilidade do produto, avaliar estrutura, presenca de foco tematico, estruturacéo da
mensagem e linguagem (palavras, imagens e sons) utilizada na documentagéo.

Pensar sobre forma, suporte, estrutura € parte da acdo de planejamento da




103

documentacdo. Contudo, o registro e a observagdo esvaziam-se de sentido se néo
forem retomados para uma posterior andlise critica e reflexiva do que foi feito.

De nada adianta equipamentos modernos e sofisticados se o olhar do
professor ndo estiver permeado de uma estratégia pedagogica. Fotos, observacoes
e anotacdes nao iriam ter efeito se as professoras estivessem na atividade como
quem vé sem saber o que procurar. E importante deixar de utilizar as fotografias

para simples registros documentativos.

Pude perceber o quanto o registro e a observacdo das criancas sao valiosos para o desenvolvimento
do nosso trabalho, e principalmente ficar mais atenta aos pequenos detalhes, fotografar de
preferéncia em sequéncia para capturar as imagens dos momentos que irdo retratar sob um angulo
fiel tudo que as criangas estdo fazendo (Professora I).

Escolhi o registro fotografico pois pude ir registrando e auxiliando as criancas no momento da
atividade, e com as fotos na méo pude sentar posteriormente e observar detalhes e minlcias que na
hora ndo tinha como dar a merecida atencdo. A escolha da foto como recurso para acompanhamento
e registro das atividades me oportunizou melhor entendimento e clareza para realizar a avaliagdo das
criangas e ir montando minhas proximas estratégias (Professora V).

Nesse dia assumi uma postura de expectadora, observando as interagfes e registrando o que eu
observava através de fotos e anota¢gBes(Professora ).

Nesse dia pude observar que, apesar de bem pequenos, a mira da camera fotogréfica é algo que, de
certa forma, os retrai. Quando notavam que eu estava a fotografar suas brincadeiras, ja ndo agiam de
forma tdo natural (Professora lll).

Outros tipos de registro ainda foram importantes na elaboracdo da
documentacdo pedagdgica. Existem mindcias que as imagens por si SO nao
documentam.

Zabalza (2004) realiza sua pesquisa sobre a utilizacdes de diarios pelos
professores, sendo este instrumento utilizado pelos mesmos para anotagdes do seu
cotidiano escolar e suas impressdes sobe os fatos que ocorrem. Para o autor esse
recurso resgata a forma como o docente enfrentou as situagcoes do dia-a-dia e as

que os surpreenderam.

Partindo de diferentes registros, como o Diario de Campo, fotos, slides e anotacdes, onde detalhei o
processo pelo qual a aprendizagem se deu nas criangas, tive a oportunidade de langcar um olhar mais
gualitativo do que quantitativo sobre as aprendizagens desenvolvidas e pude também levar em
consideracgdo o crescimento individual de cada um (Professora V).
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6.3 A arte como linguagem potencializadora para construgcdo de

conhecimentos pelas criangas

Utilizar o espaco da criacado para incentivar as criancas a se desenvolverem e
construirem suas proprias aprendizagens € um desafio potente. Entre o0s
participantes da nossa pesquisa o viés do desafio e até uma certa “descrenca” foi
possivel observar no inicio do trabalho. Ainda bem que as vivéncias trouxeram as

surpresas e as criangas nos proporcionaram varios ensinamentos:

Léris Malaguzzi disse que as criangas sdo os melhores avaliadores e os
juizes mais sensiveis dos valores e da utilidade da criatividade. Ele
continuou 0 seu pensamento, explicando que as criangcas analisam e
mudam seus pontos de vista com facilidade, e que seus atos criativos
advém e séo parte da vida cotidiana (SCHWALL, 2012, p. 46).

O Mini Atelié trouxe um novo horizonte em relacdo a turma e a forma de abordar e introduzir novos
materiais, percebi que as criangas ficam muito a vontade para criarem suas producdées...(Professora

).

[...] podemos observar a criatividade das criangas ao produzirem objetos com o0s materiais dispostos,
por exemplo, uma das alunas mostrou um pilha de esponjas e quando perguntado a ela o0 que estava
fazendo com as esponjas, disse ter feito um bolo, ja o outro aluno estava esfregando a esponja em
um copo descartavel e quando perguntei a ele o que estava fazendo disse estar lavando louga, fiquei
impressionada, pois alguns recém comegaram a falar... (Professora I).

[...] proporcionou aos pequenos do Bl e BIl uma infinidade de oportunidades de criagdo com todos
agueles materiais ndo estruturados, podemos observar que o simples traz uma riquissima experiéncia
para as criangas se os objetos forem selecionados e oferecidos de forma instigadora(Professora 1).

A possibilidade de utilizar diversas linguagens foi o fio condutor dessa
vivéncia. Para que o empreendimento tivesse sucesso a amplitude de possibilidades
foi um fator decisivo. Foi necessario despir-se de (pré)conceitos a respeito dos
materiais oferecidos. Foi comum o reducionismo da prética, em alguns momentos,
aos aspectos de reaproveitamento ou reciclagem. Ainda que esses conceitos nao
sejam contraditorios aos N0ssoOs pressupostos elencados nessa pesquisa, eles nao
foram balizadores para essa proposta. O pressuposto se vale da ideia de materiais
ndo-estruturados e que ampliem o repertorio das criancas. “Precisamos considerar
gue o mundo das artes tem a funcdo de estimular; ele sugere novos conceitos a
explorar e elaborar, oferecendo visGes poéticas e ndo conformistas, além de

interpretacdes ndo convencionais da realidade” (GANDINI, 1999, p.143).
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Nesse trabalho, realizado com materiais ndo-estruturados, aprendemos que a crianca desenvolve sua
criatividade a partir de materiais simples sem a necessidade de tecnologia ou de sofisticacédo
(Professora ).

Essa experiéncia demonstra que com materiais ndo-estruturados alguma criatividade e muita
dedicacdo o professor e a familia, podemos proporcionar as criangas um encontro divertido e
produtivo para a aprendizagem das criangas (Professora lll).

Essa vivéncia nos trouxe a visao da possibilidade de uma escola mais leve
para as nossas criancas. A importancia de criar um ambiente de beleza, de tocas, de
construcdo e reconstrucao, fugindo de dicotomias e propostas engessadas, diretivas

e gue pouco dao espaco para as criancas exercerem seu modo crianca de ser:

NOs rejeitamos a promocgao exclusiva de préaticas e programas educacionais
gue tem como objetivo medir, avaliar e acelerar aspectos do
desenvolvimento a fim de aprimorar p desenvolvimento escolar das criangas
nos anos subsequentes. Ao invés disso, na Italia, consideramos as creches
e pré-escolas como contextos capazes de apoiar e enriquecer a vida das
criancas, nao como lugares destinados a desenvolver
competéncias(MANTOVANI, 2002, p.52).

Encantei-me com a ideia da utlizacdo da Linguagem da Arte como meio para alcancar o
conhecimento junto as criancas. A ideia de unir a comunidade escolar para proporcionar
aprendizagens significativas, onde as criangas seriam ouvidas e participariam ativamente das aulas
me deixou bastante satisfeita e interessada no trabalho. Uma proposta que foi ao encontro das
minhas crencas, enriquecendo e embasando as minhas praticas, trazendo um crescimento
profissional muito grande com novos conhecimentos e olhares para o fazer pedagoégico
diario(Professora IV).

Com esta proposta foi possivel para mim refletir os meus planejamentos e reforcar a importancia da
valorizagdo de atividades que explorem a livre construcao e expresséo artistica(Professora V).

Ao refletir sobre 0 uso da arte como linguagem de expressdo das criancas
pude ressignificar meus conceitos de aprendizagem significativa e construcdo do
conhecimento. Percebi que ao utilizar essa proposta, ndo havia um modo certo ou
errado de fazer, mas sim de investigar as possibilidades dos materiais e recursos
para construir hipoteses a partir delas, me deparei com a aprendizagem no seu
sentido mais profundo, vivo e pulsante: o conhecimento sendo construido através da

vivéncia.
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6.4 Ressignificacédo do papel do professor

De todas as categorias que surgiram dessa pesquisa, estd com certeza € a
gue mais me alegra. De nada adianta uma proposta bem aproveitada se ela for uma
atividade isolada e ndo reverberar em outros espacos e contextos, ficar confinada
em seu proéprio fim. Observar que as provocacdes e tensionamentos oportunizaram
reflexdes téo significativas e singulares foi a parte que mais me deu prazer nesse
trabalho. Divido com vocés algumas falas que mostram que 0 processo provocou
crescimento e desenvolvimento ndo sO nas criangas, mas principalmente nos

educadores:

Criar e adaptar um ambiente que seja adequado e estimule a criatividade das criancas,
proporcionando aprendizagens, onde as interacdes entre as criangas e 0S materiais acontecam sem
regras pré-definidas e sem interferéncia do adulto, como propde a vivéncia do Mini Atelié é um
grande desafio, porque em nossa pratica cotidiana estamos condicionados a conduzir tudo
(Professora I).

[...] estamos acostumados a fazé-los pensando e elaborando tudo previamente sem deixar espaco
para o protagonismo das criangas (Professora ).

Nessa experiéncia pude observar o quanto a postura diretiva do professor vai tolhindo a criatividade
da crianga, a ponto de criancas tdo pequenas sentirem receio de inventar suas proprias obras e terem
medo de serem autoras das suas cria¢des (Professora Ill).

Observei que em algumas criacdes as criancas expressavam a necessidade de simbolizar conceitos
abstratos que haviam aprendido em aula, trazendo para o concreto os assuntos trabalhados,
utilizando suas produgdes como um recurso para explicar o que haviam entendido(Professora V).

Nenhuma mudanca teria feito qualquer sentido, assumido qualquer significado
real ou tido qualquer efeito sobre as criancas sem uma mudanca fundamental na

visao tradicional de como as criancas aprendem.

O atelié serve para duas funcdes. Em primeiro lugar, ele oferece um local
onde as criancas podem tornarem-se mestres de todos os tipos de técnicas,
tais como pintura, desenho e trabalho com argila — todas linguagens
simbdlicas. Em segundo lugar, ele ajuda que os professores compreendam
como as criangas inventam veiculos autdnomos de liberdade expressiva, de
liberdade cognitiva, de liberdade simbdlica e vias de comunicacao (VECCHI,
1999, p.130).

Ainda que essa abordagem pedagdgica ndo encontre ressonancia na pratica

da nossa escola daqui para frente, ou que essa vivéncia fique apenas registrada
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como um experimento vivenciado por este grupo, o fato de ter provocado profundas
reflexdes e consideracdes sobre o fazer cotidiano de todo um grupo ja faz com que

todo empenho tenha sido recompensado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Cursar o Mestrado Profissional em educacdo foi a experiéncia mais
significativa que vivi na minha trajetoria académica. A atitude da pesquisa quero
levar comigo sempre na minha vida como docente, a investigagao e a reflexdo sobre
as praticas pedagdgicas sdo o viés que vai acompanhar meu trabalho daqui para
frente.

Durante o curso a oportunidade das trocas é a parte mais gratificante,
primeiro com os colegas, depois com os professores e orientadores. Os colegas nos
dao o conforto de ndo nos sentirmos sé, de partilharmos as duvidas e tensdes, ja 0s
professores nos brindam com seus ensinamentos, vivéncias e experiéncias, cada
um ao seu modo, mas todos com uma profunda parcela de colaboracdo nesta
caminhada. E por fim o Orientador, a figura que nos inspira, nos acompanha e nos
desafia.

A insercdo deste projeto no ambiente em que se faz a pratica € muito
significativo, pois aproxima o conteido academicamente produzido com a realidade
da préxis escolar. Neste percurso algumas ovelhas se perderam pelo caminho.
Comecamos os encontros com 10 participantes e encerramos com 8 — uma
professora de bercario | e Il, uma professora de maternal |, uma professora de
maternal Il, uma professora de pré-escola I, uma professora de pré-escola I, uma
professora de educacéo fisica (atendia todas as turmas da escola), uma professora
de arte e literatura (atendia todas as turmas, mas optou por aplicar o projeto com a
turma de pré-escola Il), a vice-diretora (que participou de todo o processo como
ouvinte), a diretora da escola e a supervisora escolar. A professora de educacao
fisica por motivos pessoais participou apenas do primeiro encontro e desistiu da
formacdo por motivos pessoais e a professora da pré-escola Il participou dos
encontros, porém por motivos pessoais nao realizou as atividades de avaliagdo
desta pesquisa.

Meu Relatério Critico-Reflexivo fez dois movimentos, um de pesquisar a teoria
e 0 outro de pesquisar a pratica. Se a pratica por si s0 ndao se sustenta
teoricamente, tampouco a teoria sozinha também ndo tem sentido. Sinto-me uma
professora mais preparada e competente. E o maior desafio dessa caminhada, foi
alinhar a pesquisa intervencionista com a Abordagem de Reggio Emilia para

educacéo infantil, pois sdo duas linhas metodologicas de atuacdo que envolvem



109

pesquisa, pratica e reflexdo, que se complementam, porém cada uma com suas
particularidades, portanto foi necessario atender as expectativas que envolvem o
Relatorio Critico-Reflexivo, sem ir de encontro a Abordagem Pedagogica que esta
permeado pela pratica do registro, observacao e pesquisa. A parte mais dificil desse
ponto foi avaliar o trabalho realizado pelas participantes, pois em Reggio Emilia este
€ um processo de profunda reflexdo a partir da observacéo e registros produzidos
que sO adquire sentido e significado a partir de um processo circular de reflexao-
acao-reflexao.

Durante todo o processo interventivo tive o cuidado de propor praticas e
acbes que nado fossem de encontro as premissas da Abordagem Pedagdgica de
Reggio Emilia: reflexdo sobre as praticas pedagodgicas de cada professor,
oferecendo oportunidades de pesquisar, refletir e problematizar a prépria pratica,
disseminando principios de construcao coletiva do trabalho, incentivando praticas de
avaliacdo com foco no processo avaliativo e ndo somente no produto final. Como por
exemplo, na producao do seminario e do artigo para o livro. Eu tinha como estratégia
inicial deixar a producdo das participantes livre de proposicdes e processos
estereotipados, porém as proprias colegas necessitaram e pediram um esguema
inicial como ponto de partida do seu trabalho. Optei entdo por fazé-lo em forma de
questdes abertas para pensarem a partir de suas praticas.

Sinto que durante a construcdo da minha intervencao colaborei na construcao
de importantes reflexdes junto ao meu grupo. As possibilidades que a pesquisa
intervengdo traz para as escolas sdo inUmeras, além do carater inovador das
experiéncias oferecidas também temos a construcéo coletiva de novas praticas para
a escola, um trabalho que ndo se faz sozinho, mas no dialogo com o grupo. O
legado que a escola ira receber é muito significativo, as formacdes foram apenas
uma semente, as praticas foram uma experiéncia viva e o seminario e o livro dois
reflexos da valorizacao do trabalho docente e do comprometimento dos colegas.

Com essa proposta podemos propor um equilibrio necesséario ente o
protagonismo dos diferentes atores da escola — criangas, professores e
conhecimento — sem “escolarizar” a educacao infantil ou torna-la uma antessala do
ensino fundamental, garantindo as criangas um espacgo para viver a sua infancia.

Isso ndo significou ignorar o conhecimento, mas fazé-lo considerando a crianga
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como protagonista ativa, sujeito, promotora e criadora de cultura, sem reduzir sua
experiéncia a aprendizagem mecéanica de conteudo.

Garantir aos educadores um espaco de reflexdo da propria pratica foi também
um dos grandes ganhos dessa pesquisa, assim como tensionar a pratica dos usos
dos registros pedagdogicos como instrumentos para avaliagcdo da oferta na educacéo
infantil. O diario dos professores deixa de ser apenas um instrumento burocratico de
registro de conteudos trabalhados para ganhar contornos de instrumento de reflexao
e avaliacdo da pratica. Os registros audiovisuais também se modificaram, deixam de
ser apenas um registro de celebracdo dos momentos vividos para responderem as
indagacgbes sobre o processo de constru¢do do conhecimento e desenvolvimento
das criancas.

Outro reflexo importante dessa pesquisa foi 0 inicio de um movimento na
escola de repensar n0ssos espacos e 0s materiais que disponibilizamos as criangas,
este € um aspecto que entendo ter profunda conexdo com o trabalho desenvolvido,
pois na Abordagem Pedagodgica de Reggio Emilia, este € um recurso muito
importante, o espaco € conhecido como terceiro educador (por la trabalham
professores sempre em dupla). E como nossa escola esta de mudanca para um
novo espaco, o Atelié comeca a ganhar contornos de ganhar um local permanente
assim como a biblioteca escolar.

A construcdo do livro “Vivéncias na Educacdo Infantil: (Re)Significando
praticas de avaliacdo na educacédo infantil” também foi outro ponto positivo deste
trabalho. Além de ter sido um importante documento de registro do processo
vivenciado pelos participantes também oportunizou o reflexdo e autoaprendizagem
pelas professoras.

O proposito da pesquisa nao foi reproduzir o ambiente de Reggio Emilia, mas
utiliza sua concepg¢édo como ponto de partida para a construcao de novas praticas na
escola. O discurso que a escola esta engessada, é anacronica, entre outros, ja faz
parte do senso comum, sozinho ndo passa de um discurso vazio, € necessario que
os educadores se atrevam a percorrer novos caminhos e, a medida em que buscam

experiéncias diferentes, busquem a reflexdo sobre essas praticas.
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AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA
LorisMalaguzzi

A crianga é feita de cem.

A crianga temuma centena de linguas
cem maos

uma centena de pensamentos

uma centena de maneiras de pensar

de brincar, de falar.

Uma centena.

Sempre de uma centena demodos de escutarde
admiragdo, de amar

cem alegriaspara cantar e compreender
cem mundospara descobrir

cem mundospara inventar

cem mundospara sonhar.

A crianga temuma centena de linguas
(E um cem cemcem mais)

mas eles roubam 99.

A escola ea cultura

separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:de pensar sem as méos

fazer sem cabega, para ouvir e nao falar
de compreender sem alegria

de amar e de maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:para descobrir o mundo jé esta lde do
cem, eles roubam 99.

Dizem-lhe:que trabalho e lazer
realidade e fantasia, ciéncia e imaginagdo
0 céu ea terra, razGo e sonho

s@io coisasque ndo pertencem juntos.

E assim eles dizem que a crianga

que o cem ndo existe.

A crianga diz:

De jeito nenhum.

Oceméla.

APENDICE A - Folder do Curso

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Curso de Extenséo

A Avaliag@o, o Registro e a
Documentagéo Pedagégica na
Educagéao Infantil.

Carga hordria: 30 h

Local: EMEI Noely Klein Varella
Coordenagdio: Dra. Ana Cristina
Rodrigues e Mtda. Daiane Monique
Pagani Lopes

Com certificacéo




Objetivos da Formagéo

1. Compreender o significado e o
sentido da avaliagdio da aprendizagem
escolar na educacdo infantil a partir da
abordagem ReggioEmiliana.

2. Refletir sobre a avaliagdio no
processo pedagdgico como forma de:

-acompanhamento do
desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas,

-contribuir para reformulagées da
prética pedagégica.

3. Reconhecer diferentes momentos,
situagdes, modos de avaliar e atores desse
processo.

Cronograma’

13.07.2017 10.08.2017

24.08.2017 31.08.2017
14.09.2017 21.09.2017
28.09.2017 05.10.2017
23.11.2017 07.12.2017

! Sujeito a alteragbes

Horario
Das 18h as 21h

Local

EMEI Noely Klein Varella

Coordenadora

ANA CRISTINA RODRIGUES

Doutora em Educagéio — Unisinos
Professora do Mestrado Profissional em
Educagéo-UNIPAMPA

DAIANE MONIQUE PAGANI LOPES

Esp. Em Docéncia na Educagéo Infantil —
UFRGS

Mestranda no Mestrado Profissional em
Educagéio ~-UNIPAMPA

Ingcrigdes e informagdes pelo email
daianemonique@gmail.com

Contatos pelo telefone
51.982.10.02.04

Certificacdo para alunos com no minimo
75% de frequéncia

A Extenséo Universitaria, sob o principio
constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo
interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a
interagdo transformadora entre
Universidade e outros setores da
sociedade. (Plano Nacional de Extenséo)

A extensdo, na UNIPAMPA, assume o
papel de promover essa articulagdio
entre a universidade e a sociedade, seja
no movimento de levar o conhecimento
até a sociedade, seja no de realimentar
suas praticas académicas a partir dessa
relagdio dialégica com ela.

Além de revitalizar as préticas de ensino,
contribuindo tanto para a formagéo do
profissional egresso, bem como para a
renovagdo do trabalho docente, esta
articulagdio da extensdio pode gerar novas
pesquisas, pela aproximagdio com novos
objetos de estudo, garantindo a
interdisciplinaridade e promovendo a
indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensdio.
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| Localizacdo de Reggio Emilia

Modelo Reggio Emilia
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*» As origens desta metodologia comegaram na
primavera de 1945, no final da Segunda Guerra
Mundial. Pessoas de uma aldeia, situada a poucos
quilometros de Reggio Emilia decidiram construir e
gerenciar uma escola para criangas.

Com a venda do material abandonado pelos alemies
apos sua fuga, a comunidade comega a financiar e
realizar esse projeto.

« Foi inicialmente auto-gerida pelo povo, até
passar para gestio municipal. » Nesta época, havia um forte desejo dos pais de

Reggio Emilia que seus filhos pudessem

Outras escolas se uniram a esta iniciativ fl‘qulL‘llt.H‘ a escola e receber uma CdllC.’l(ﬁO

incentivadas pelas mulheres e com a
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Quem foi Loris Malaguzzi?

E o iniciador e inspirador da aventura educacional
Reggiana.

Professor e educador que dedicou sua vida a
construcdo de uma experiéncia educacional de
qualidade, onde a aprendizagem ¢ alcancada através
da investigacio erimentacio.

Também trabalhou na criacio de pré-escolas
municipais na Itdlia.

Principios basicos de seu projeto |
educativo.
Malaguzzi inspira os adultos a )
reconhecer e valorizar todas as
formas de expressao e
comunicacao das criangas.
Na abordagem Reggio Emilia, a
escuta é visto como um verbo
ativo, nao passivo. Ouga a
mensagem, dé sentido e valor a
pessoa que fala.

+ CULTURA DA INFANCIA E APRENDIZAGEM DE JUROS
+ PEDAGOGIA: RELACIONAMENTO E PARTICIPAGAO

+ ESTRATEGIA DO GRUPO DE TRABALHO

+ FUSAO ENTRE VARIAS LINGUAGENS

+ FORMA EDUCATIVA DE VIVER O ESPAGO

+  VISIBILIDADE DA APRENDIZAGEM

+ FAMILIA EXTENSA COMO MODELO

Como Carlina Rinaldi, consultante pedagégica para Reggio
Children, dijo:

*“Si nosotros reconocemos que los nifios son activos protagonistas en la
construccion del conocimiento, entonces el verbo mas importante en la
practica educativa no seria hablar, si no escuchar. Escuchar significa, estar
abierto a lo que otros tienen que decir, escuchar sus 100 lenguajes, con
todos nuestro sentidos”(Rinaldi 1999:7)
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* Com o ambiente,
pretende-se que as
criangas se sintam
confortiveis e que
0 espago seja
acolhedor.

e O clima deve ser
sempre de calma e
serenidade.

f ¢ Dentro de cada sala de aula deve ter 25 criancas e dois
professores, trabalhando em conjunto com um Atelierista
e um Pedagogo.

* As criangas s3o agrupadas por idades.

« Eles sio motivados a trabalhar com outros para resolver
problemas, brincar sozinhos, com pequenos grupos ou
grandes grupos.

* O papel do professor dentro desta metodologia é
a formagio continua, o professor deve sentir a
necessidade de enriquecer a cada dia, resultando
em reflexo de seus pensamentos, causando
mudangas nas suas agoes.

* Aqui o professor ouve a crianga, deixa-o tomar a
iniciativa e também orienta de forma produtiva.

. ot

KAreas verdes.

A concepgio e utilizagio de espago motiva reunides,

comunicagio e relacionamentos.

Ha uma beleza e ordem na concepgio e organizagio de
todos os espacos da escola, bem como os materiais e
equipamentos.

Cada canto do espago tem identidade e propésito, é
rico em potencial para interes:
valorizado e cuidado por/para criangas e adultos.

r e comunicar , é

Uma escola que utiliza a metodologia de Reggio
Emilia deve ter as seguintes qualidades: )

= A entrada deve ter todas as informag¢des e documentos da
organizagio da escola.
= Vocé deve ter uma drea comum para comer e cozinhar.

= Salas de aula deve ser subdividida em duas dreas continuas,

= Uma oficina de arte deve ter lotes de materiais, ferramentas
e recursos para ser usado por criangas para explorar,
experimentar, expressar ¢ criar pensamentos.

= A sala de musica.

= Uma drea para atividades psicomotoras.

4

Papel do professor.

* O professor deve ter um perfil profissional com uma visio
ampla e complexa para realizar com as criangas uma
experiéncia ndo apenas educacional, mas também cultural e
social.

* Os professores atuamcomo mediadores entre incerteza e
conhecimento, eles sio uma parte vital do processo educativo
e como tal estio comprometidos a estar em reflexdo continua
do seu papel.
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* O professor di as criancas a
representagdo do que eles

sabem e o que eles imaginam.

Eles sio os mediadores do
conhecimento, e 20 mesmo
tempo estio abertos a
aprender com os alunos em
colaboragio mutua.

Se proporciona uma grande

responsabilidade ao professor

€20 Mesmo tempo uma
grande liberdade.

(As criangas devem ter a \

oportunidade de crescer e
de se expressar. Reggio
Emilia respeita a crianga e
acredita firmemente no
desenvolvimento natural
deste.

O clima, o sol, a vida do
arco-iris e da cidade, os
aspectos do dia-a-dia,
contrariando teorias muito
academicamente focada, sio
os elementos que fornecem
aprendizagem significativa a
longo prazo.

na sua filosofia :
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O papel da crianca em Reggio Emilia, estd incluido

A crianga deve ter algum controle sobre onde vai a sua educagio
¢ aprendizagem deve ser baseada em experiéncias que incluem
tocar, mover-se, ouvindo e observando.

As criangas devem manter relagdes com os outros e com os

materiais ao redor com o qual podem experimentar e

explorar.

A funcgio da familia em
Reggio Emilia.

Os pais também sao
importantes dentro
dessa metodologia,
uma vez que estes
estdo integrados no
projeto com a fungao
de colaborar com eles
e com a aprendizagem
de seus filhos.

\ y
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Los nifios tienen 100 maneras de expresarse, pero les robamos 99.

Nuestra tarea en cuanto a la creatividad, es ayudar a los
nifios que suban sus propias montanas, tan altas como
sea posible. No se puede hacer mas.

Desde el principio, la curiosidad y el conocimiento rechazan las cosas
simples y aisladas; gustan de encontrar medidas y relaciones de
situaciones complejas, e investigan hasta el placer de transgredirlas y
de cambiarlas de significado.
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APENDICE C-Slides utilizados no Encontro 5
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APENDICE D-Slides utilizados no Encontro 6

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL B
FACULDADE DE EDUCAGAO - PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

GEIN - Grupo de Estudos em Educagao Infantil
Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil — 2° Ed. P ESQU ISA

o ~
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO .Formacao;

Daiane Monique Pagani Lopes

*Orienta¢do Educacional e
ACOMPANHAR, REGISTRAR E COMPARTILHAR:

um olhar sobre os documentos de compartilhamento da Educac;ﬁo Infantil;
avaliagao das criangas nas escolas de educagao infantil da rede SR %
municipal de Guaiba - RS. 'EXperlenCIa como pI’OfESSOI‘a,
mde e orientadora (pareceres
Priof® Orientador: Dr. Gabriel Andrade Junqueira .
i para encaminhamentos).

Bancal Examinadora: Proft. Ms. Lucial Limarda
Fonsecaie Prof. Ms. Anna Cristina Rosa da Silva: Maio / 2016

M- = , . =

JUSTIFICATIVA Pergunta de Pesquisa

» Mae; Quais as caracteristicas dos documentos de
compartilhamento da avaliagdo das criangas nas escolas
municipaisde educagdo infantil de Guaiba das turmas
de 4 e 5anos?

» Educadora;
» Orientadora;

* Pesquisadora.

Caminhos Metodoldgicos Objetivos Gerais

1. coleta de amostras dos documentos elaborados * Conhecer os instrumentos que fazem parte do
pelos professores da rede - 9o documentos; processo de acompanhamento e avaliagdo das criangas
2. entrevistas semiestruturadas - 3 professorase 1 de 4 e 5 anos e que sdo entregues as familias
supervisora escolar; semestralmente para compartilhar o processo de

desenvolvimento e aprendizagens das criangas das
Escolas Municipais de Educagdo Infantil de Guaiba-RS;
* Analisaras caracteristicas formais de composigdo
destes documentos;
* Problematizaras caracteristicas formais desses
documentosa luz do referencial tedrico adotado.

3. andlise e interpretagdo dos dados e consequente
apresentagdo dos resultados na forma de planilhas;

4. Problematizagdodos achados de pesquisaa luz dos
referenciais tedricos;

5. Conclusdes.
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Os documentos e 0s sujeitos da
pesquisa
* g institui¢des que atendem exclusivamente educagdo
infantil;
» go documentos coletados e 78 analisados;

* 3 professores de 3 escolas diferentes e 1 supervisora
escolar;

* Recorte nas turmas de 4 e 5anos;
* Turmas atendidas em turno parcial.

Avaliacdao na Educacao Infantil

“avaliarndo ¢ julgar, mas acompanhar um percurso de
vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em
multiplas dimensdes com a intengdo de favorecer o
mdximo possivel seu desenvolvimento”

(HOFFMANN, 1996, p.12)

“aavaliagdaodeve servir basicamente para intervir,
modificar e melhorar nossa prdtica, a evolugdoe a
aprendizagemdos nossos alunos”

(BASSEDAS, 1999, p.171)

Infancia

“O novo no tempo - como na educagdo e em quase todas
as outras coisas - é questdo de experiéncia. De atengdo.
De escuta. De inicios imprevistos, interruptores,
criadores. De pensar inicios e de iniciar-se no pensar. A
cada vez. Sempre, com a intensidade da primeiravez.
Com a intensidade da filosofia. Da inféncia. Da
composigdo entre infdncia e filosofia.”

KOHAN (2009, p.31)

Educacao Infantil

“Por ser educagdo infantil, um espago e um tempo
pedagdgico, tem ela uma fungdo educativa explicita,
organizada, que exige agdo de profissionais
especificamente preparados. A fun¢do educativa
institucionalizada também inclui o estabelecimento de
normas e convengdes, comportamentos e
conhecimentos que juntos constituem o dominio das
conquistas realizadas pelos homens ao longo da
histéria.”

(REDIN,1998,p.136)

EXpPeECctativas ae Aprenaizagein.:
Proposta Curricular Para Educacao
Infantil e Ensino Fundamental

* Documento norteador da rede;
» Construidoem 2012;

» Debate envolvendo todos os professores e
colaboradores da rede;

* Pensado para todas as etapas que a rede oferece:
educagaoinfantil e ensino fundamental.

“..aavaliagdo que a professora faz do aluno influi e
condiciona a imagem que cada menino ou menina vai
formando em relagdo as suas capacidades e as suas
possibilidadesde seguir com um certo sucesso na sua
escolaridade. Por outro lado, também tem uma
influéncia nas expectativas que a mde, o pai e as outras
pessoassignificativas do seu ambiente vdo criando em
relagdoa ele ou ela.” (Bassedas, 1999, p.165)

Crianca

Aries (1978)
Sarmento (z009)

“A crianga tem uma produgado simbdlica diferenciada, em que o mundo
adulto constitui a fonte de sua experiéncia social e material de suas
Jformas de expressdo. Me sendo um sujeito ativo no processo de

socializagdo, a crianga tem uma peculiaridade, advmda do seu Iugar no
mundo social. Nas i com os aduli por p
culturais a ela dirigidos, a cnanpa recebe, significa, introjeta e mpmduz
valores e normas, ou habitus tidos como expressées da venladc A
crianga é depositdria e destinatdria dos di: e prdticas prod

sobre a infincia, ndo existe um sujeito crianga anterior ou externo a tal
produgdo.”
(GOUVEA, 2009, p. 102)




e

Nomenclaturas

 Parecer (1° ou 2°) Semestre;

» Parecer Avaliativo;

= Avaliagdo (1° ou 2°) Semestre;

© Parecer Sobre a Aprendizagem e Parecer Descritivo (ambos
no mesmo documento, cada um com uma segio diferente);

¢ Parecer Descritivo;

* Boletim Informativo da Educag¢do Infantil - Parecer
Descritivo;

¢ Um documento com auséncia de qualquer nomenclatura.

o

Sobre quem eles falam

» Sobrea crianga, ele ou ela, 0 educando ou citam seu
nome proprio;

* Sobre o professor (a) ou educador;

» Funciondrio da escola;

* A mie é citada em rela¢do a adaptagdo;

* Avd aparece em um dos textos como alguém que busca
acrianga na escola.

Documentos de Multipla Escolha

Marcar “sim”, “ndao” ou “em
processo”

u-hnuvrau ndo dificuldade na adaptago;

desejos
uoahmconhececmpﬂtzalgumxmgmsdccoﬂvivmmal
neaptumlamdeaommtzrmim

a grafi. nome e i di ituagdes do cotidi.
S " para manilf
ulnnmlnmeunconhmug&nnmmscsmm
seproduz trabalh slizando desenh fel.

colagem e
do o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de criagio e
produgdo;

as principai l'onn.-u
nitmero e de até 0 5;
:elzmhilmmdeh@mepeuml
se alimenta-se de forma adequada;
seaceita alimentos diversos.

s 9058

Projetos de Trabalho

Projeto Amizade, Projeto Mdos Unidas Abragam o
Mundo e Projeto Reciclando com ao som do alfabeto.
Esses projetos foram citados todos em uma mesma
escola, e no parecer escolar sio anunciados que foram
trabalhados na turma, mas sem detalhes em relagdo a
seus objetivos ou sobre as interagdes das criangas - e
mais especificamente da crianga do parecer individual -
ao longo do desenvolvimento desses projetos.

Os documentos

* Nestes documentos, pode-se observaralguns
totalmente escritos em forma de texto; um tnico
dentre eles com alternativas de multipla escolha e
outros que organizam-se mesclando os dois tipos.

* A maioria dos documentos traz uma linguagem clara,
informal e pessoal. Procuram se aproximar do leitor
sem perder o cardter documental.

* Aindaa respeito das caracteristicas formais desses
documentos, podemos constatar que alguns deles
possuem erros de grafia ou gramaticais, como de
concordancia verbal ou nominal.

Aspectos formais dos documentos

* Um dos documentos registra o nimero de presengas
dosalunos e outro registra o nimero de presengas,
faltas e dias letivos.

= Consta nome completo do aluno, cabegalho com dados
daescola e nome do professor (a).

Momentos da rotina

¢ alimentagdo;

¢ atividade dirigida;

* danga;

¢ video;

* hora da histéria ou hora do conto;
* musicalizagdo;

°® praga;

© patio;

* tempo livre;

* brinquedo livre.

Reflexoes

* Textos com objetivode rotular e adjetivaras criangas,
tanto pelo lado positivo, quanto pelo lado negativo,
expressos de forma descontextualizada;

* Em alguns documentos pouco se evidencia sobre as
caracteristicas das produgdes das criangas (desenho,
modelagem, brincadeiras, etc.), as interagdes com
diferentes objetos de conhecimento e com outras
criangas, e os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento das criangas desta faixa etdria;

¢ Faltarelagdo entre as atitudes dos alunos e a mediagao
realizada pelo professor;
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* Registros genéricos que pouco falam sobre o aluno e
sua experiéncia na escola;

¢ Instrumentos com textos basicamente iguais que em
nada retratam as particularidadese singularidades do
percurso de cada crianga na educagdo infantil;

Concepcdes presentes nos
documentos

*» Crianga:

A crianga significada como obediente, cordial, doce,
passivaou inadequada, sugerindo que a interferéncia do
adulto sempre é necesséria para o desfecho das
situagbes em que as criangas estdo envolvidas.

¢ Educagio Infantil: —

* Apesarde abordarem pouco sobre as aprendizagens,
quando elas aparecem estdo associadas aquelas
aprendizagens mais escolarizadas.

* A expectativa da professora em relagao ao choro,
ansiedade e estresse da crianga, durante o periodo
escolarchamado adaptagdo, deixa transparecer que a
professora reconhece o inserimento da crianga na
escola como uma fase geralmente dolorosa paraa
crianga.

* Ambiente com regras pré-definidas.

* Arelagdo que se estabelece entre o tempo da crianga e
o tempo do adulto, que ndo considera o tempo da
crianga igualmente importante.

Consideracgoes Finais

Compartilharcom as familias as vivéncias das criangas
na escola de educagdo infantil ndo é uma tarefa ficil, é
algo muito subjetivo, esta intimamente ligado ao
momento vivido e ao caminho percorrido pelas criangas
e pela professora, responsével por acompanha-las,
registrar o que considera significativosobre elas e
traduzir, em palavras, o que considera importante de ser
compartilhado com os familiares das mesmas.

Por outro lado

* Alguns exemplos de documentos que reportam
observag¢oesindividualizadassobre a crianga, deixando
transparecer um olhar especifico, singular e sensivel
sobre cada uma, como preferéncias, iniciativas,
caracteristicas de suas produgdes, etc.

* Emalguns documentos pode-se observarum texto de
finalizagdo com uma despedida “carinhosa” dos
alunos, pela professora, e, de certa maneira,
enderegando, mesmo que apenas nesse momento, o
documento também as criangas.

» Infancia:

Documentos demonstram a surpresa do adulto ao se
depararem com as potencialidadese o posicionamento
dosalunos vivenciados na infancia.

Entrevistas

* Possuem horério de planejamento, materiais e
recursos disponiveis para realizar a construgao destes
instrumentos, mas na maioria das vezes, levam para
casa para fazer no tempo livre pois na escola ndo da
tempo de concluir as produgdes.

* Recebem um roteiro que serve como base para a
construgdo desses documentos.

* Algumas procuram anexar produgdes das criangas para
ilustrarem um pouco do que é passado no documento.

O instrumento idealizado para este fim deve
contemplar uma variedade maior de critérios sobre as
criangas, deve abordar questdes referentes ao
desenvolvimentosocial e cognitivo, mas também, as
situagdes de insucesso, frustragdo, os conflitos vividos
pelacrianga, fundamentais na composi¢do e no
funcionamento da singularidade de cada crianga. Ainda
assim, este documento por'si s6 ndo bastaria para
demonstrar a caminhada e o que foi significativo para e
sobrea crianga nesse processo.
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Minha sugestdo nesse sentido éa deﬁﬁ;a
acompanhar esse documento, fosse elaborada uma
coletdnea composta de documentos em que
pudéssemosvisualizaralgumas produgoes da crianga,
como fotos e videos, por exemplo, escolhidos tanto pelo
professor quanto pela crianga, para ilustrar as
conquistas e aquisi¢des, os conflitos, as resisténcias que
as palavras e o olhar do professor sozinhos ndo sdo
capazesde traduzir. Ndo que essa seja a melhor
alternativa ou a ideal, mas, tenho certeza, tornaria mais
rica a possibilidade de visualizagdo desse percurso, ndo
apenas pelos pais e familiares da crianga, mas também
pelacrianga e demais profissionais que a acompanhario
em diferentes contextos e momentos de sua vida.
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APENDICE E-Slides utilizados no Encontro 7

A abordagermn para o regisiro seja viabilizar um ferreno, um espago do individual e
un espaco mais objetivo para inforrnacoes que possam ser compariithodas. Nesse:
sentido, 0 espago livie PRECISA SER PREENCHIDO, de algurna fonna, parlicular ou
ndo, para que o processo pedagogico de educar se desenvolva.

Osregistros e as criangas

Os registros por meio de fotos e do préprio produgdio das criongas,
colocados de forma acessivel para os peguenos, frazem a memorio do

PI 1 T d que foi realizado, das experiéncigs vividas e dos aprendizados. As
ClnejO nento ao criangas se reconnecem e idenlificam suas conquistas.

Af l- ~ Osregistros e as familias

e |e Estando acessiveis &s fomilios as n(ormo?ées sGo compartilhadas e

28 09 201 7 e responsaveis podem compreender melhor o frabalho desenvoivido na
.09. creche.

Osregisiros e a creche

Estes regjstros s80 a,memdria viva dao creche. Eum arayivo rico de

referencias € iambém podem contar a historia do que e fradicional e

ritual para a instifuicdo.
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© Registros em fotos e video ©
=

Q Registro da atividade do professor @
#V%

im, reserve algumas linhas para planejamento.

& que as ofividades merecem continuacdo? Quals
i s o parlir dol?
cesso de

oprendizagem?

@ Registros em fotos e video L
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Porttlio Porttolio
AR W CH TR R T R R
Durante muito tempo, o porifdlio foi tido apenas como uma . o :
gollelérjeo é)rgongztzdcddg' frabalhos e[xe'g:mc{ios gmum. o R e el e B e o S R S e
elerminado periodo de tempg, por foldgrafos, desenhistas, o T ——— . pom i
crquifetos,jorr?qlistcs, arfistas g!g'ps%c_:os efcgE{o uma forma de W_ﬁ&%ﬁﬁ,ﬁnﬁ e
expor suas quaidades e experiéncias profissionas. SHnahall e R b

Na Educagdo, o portfélio tomou uma fungdo qinda maior, e se
tornou um instfrumento de avaliacdo, que da visibiidade go
conhecimento apreendido, que leva a reflexdo, que evidencia

L L4
os diferenies elementos do desenvoivimento dos alunos. NGo é, Do piuerntt do ovgsggho pocks g
portanto, s6 uma amosiragem das afividades. -

visitante é convidado a pensar na mensagem
implicita na arrumagao proposta pelo curador:

— O que estd por iras da narrativa?

-+ Como esse conjunto de obras me provoca?

A pesquisadora sueca Liselott Olsson defende que
a documentag@o pedagdgica deve ser usada
por professores e criangas para visualizar
problemas, identificar caminhos para pesquisar e
criar colefivamente possibilidades para ampliar as
brincadeiras e exploragoes.

Ao passear o olhar pelas obras reunidas, © N

Relatério

* Quais registros foram feitosg

* Quais reflexdes apontaram as jornadas de
aprendizagem das crian¢as? .

* Quais questoes quero responder por meio dos

relatorios? I ‘
* Quais foram os meus principais desafios no semestre
o faesg e S e 8uar§ os desafios encarados pelas criangas?
tardiioa quo vm olieho ol usdo de S dBevent roghs a3 conas @ egunbi * Quais narrativas importantes tornam visiveis as
Lot el a-p-nmmeﬂpmm_l. © cugenkaste que noves idclos ¢ aprendlzagens_? i & <
S S el SR e S o » Como traduzir as experiéncias em palavras? Da
e o eckossewes bevrrsuen pbé ek v propostes arfdodes com o para traduzir as emogoes?

ihvsezses @ descobuaius. Como mo musey chemio, consiéh-se um compo de
sogiies am Some do encartamento, do respdbo pdos iolas, s dosejos  pola
invesfigogdo.

Avaliagdo do trabalho do professor N
(RE)planejamento coletivo

(RE)forma de compartilhar as produgdes dos
alunos por toda a escola
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APENDICE F-Slides utilizados no Encontro 8

DIARIOS PARA O
PROFESSOR

CONCEITOS PARA REFLETIR

|
DIARIO DE CAMPO
* Consiste num Instrumento de Anotagdes, um caderno com
espago suficiente para anotagdes, comentdrios e

reflex@o, para uso individual do i igador no seu dia a
dia

* Nele se anotam todas as observagdes de fatos
concretos, fend sociais, acontecil relagdes

verificadas, experiéncias pessoais do investigador, suas
reflexdes e comentarios.

* Ele facilita criar o habito de escrever e observar

com ateng@o, descrever com precisdo e refletir

sobre os acontecimentos.

|
“Néo ha necessidade de serem
registradas apenas observagdes,
interpretagdes e conclusdes individuais,
mas convém relatar individualmente
também os resultados das discussGes
que venham ocorrendo [...]"

(Falkembach, 1987)

|
“E chamado de didrio de campo o instrumento

mais basico de registro de dados do pesquisador.

Inspirado nos trabalhos dos primeiros

antropdlogos que, ao estudar sociedades

longinquas, carregavam consigo um caderno no

qual eles escreviam todas as observagées,

experiéncias, sentimentos, efc, [...]Jé um

instrumento essencial do pesquisador”.

(VICTORA,2000)

Oriundo do Campo da Antropologia e ampl ilizado em
Pesquisas Emograficas.

* Retrato dos sujeitos (aparéncia, maneira de vestir, modo de falare
agir, particularidades dos individuos);

* As visdes de mundo do observado (grau de religiosidade, valores,
k Iturais ligados ao pi de trabalho, de savde .);

* Reconstrugdo do didlogo (palavras, gestos, expressdes faciais,
pronuncias);

* Dexcrito espago fisico (desenho espago, mobilia)

* Comportamento do observador (aspectos que possam interferir na
coleta de dados);

* Descrigio de atividades (detalh ):

* Relatos de acontecimentos (forma como aconteceram e natureza
das agdes).

|
Sistematizag@o do Diario de Campo

Didrio da observagdo
+ cSes breves, datadas e localizadas;
* = e da 3 = 1 -

;*quem, onde, como, quando, o que aconteceu.

Diario da pesquisa

* questionamentos levantados a partir da observagio e o
desenvolvimento de andlises que servirdo para orientar a
observagdo (decidir quem ou o que serd observado
posteriormente}e,

sobretudo dar inicio ao plano de redagdio do relatério da pesquisa;
* questdes, hipoteses, dividas, leituras, efc.

BEAUD, WEBER, 1998



Diério dos Fazeres:

* Plano de trabalho concreto refletido sobre o Didrio de

Observagéo e de Pesquisa
* Objetivo Geral claro e definido

-

biativas Esoecti desd.
* Obj P «como
se necessario)

do Geral (

* Atividades voltadas para atingir os objetivos
* Estratégias Metodolégicas de acordo com as

atividades e objetivo(s)

+ Avalacs

de

gGo no dia, nos

observadas
GUEDES TRINDADE, 2011.

DICAS PARA O PROFESSOR-PESQUISADOR:

* ndo adiar a tarefa;

* registrar antes de falar para néo confundir;
+

4

balho, sobre a
aula em si, dos saberes presentesnos desenvolvimentos
localizados, sobre atitudes pedagégicas mediadoras e

as ¢Go e em lugar

* dar-se tempo para escrever as notas;
* esbogar frases-chaves e 16picos antes de comegar a

escrever;

* escrever de forma cronolégica;

* deixar as conversas e acontecimentos fluirem no papel;

-

* o que foi esq

educativo.
( BOGDAN, BIKIEN, 1994)

na pi

didria:

< Sonks umn “coréler

escrita;
* compreender que esse método é trabalhoso e demanda
tempo, mas traz uma riqueza impar para o processo

reflaxvos”, 0 sefa, conésto em “wna fomle inesgokivel de comswgBo,

rogiskos quoniativos @ quallioivos™ (p. 3, 2007.)

* a observagBo do processo de kabolbo
* 0 medo fisico @ social,

ogir

* s conflitus e comelagies de forgo,

dewa realidode)
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Didrio da Experiéncia de Saber Feito:

* Escrita livre sobre o vivido, o experimentado, o sentido, em
forma

de texto descritivo, narrativo, dissertativo, prosa poética ou
como

sua autoria permitir e desejar, desde que seja registrado o
processo

na sua inteireza, com as reflexdes mais profundas e essenciais,
interpretando o observado e desvelando os préximos desafios
GUEDES TRINDADE, 2011

“[...] os fatos devem ser registrados no

Diario de Campo o quanto antes, se possivel
Imediatamente depois de observados, Caso
contrdrio, @ meméria vai introduzir elementos
que se deram; e a interpretagdo reflexiva, néo
se separa de fato concreto, vird freqiientemente
a deturpa-lo”. (FALKEMBACH, 1987)

BIBUOGRARA:
BOGDAN, R.C., BIKLEN, SK_Nakas de campa. In BOGDAN, R C, BIKIEN, X

méodos. Porto: Porko Editoro, 1994_P150-175.
Bza Maria i
Contexio @ educogo.lj, RS Vol.2,n. 7 /st 1987), p. 19-24
GERHARDT,LE, LOPES, MM, ROESE, A, SOUZA, A. A consirwBo @ 0
Jowmal of

Didrios de Aulos SIPASE PUC/RS.2011.
LIMA, Tedma Cs etol A

compeo. Revista Texto & Contextos. Porko Alegre v. 6 n_ 1 p.93-104_jon./jun 2007
VICIORA, C,G. et ol Pesquisa Gualitolivo e Soide- inkodugdo co kema_ Porks
Alegre: Tomo Editora, 2000

Campo,2010,UFRL
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© A propgsta central de Rezgio consiste em desenvolver “as cem linguagens da
crianga”.

A proposta pedagbgica das escolas de Educagao de [nfincia de Reggio consiste
em criar constantemente uma rede de comunicacdo e paz. Os didlogos
desenvolvidos  entre  crianga-crianga, crianga-professor e  enfre
professores/educadores sao essenciais.

® Em Reggio, 0s pr ducad que as criangas falam para
dizer algo, para comunicar como necessidade basica de aualauer ser humano, e
desenvolvem o que chamam de Pedagogia da Escuta, ou seia, as falas sao
registadas e tornam-se parte da documentagao dos projectos, relatérios e didrios.

e Centraliza-se em provocar oportunidades de crescimento intelectual das criangas,
especialmente, escutando-as.

® Uma das dificuldades, dos professores deste modelo é o de saber como e auando
interferir, por isso depende de uma observagao do momento.

® Os educadores de Reggio nao querem mostrar o seu trabalho como algo perfeito
€ seguro, mas como um ambiente com muito erofissionalismo, felicidade e
divertimento, e que também pode ter confradicao, inseguranga, e ¢ tudo isso aue
os faz crescer.

® Os professores/educadores também valorizam os espagos que cercam a escola
como exfensao do espago da sala de aula.

-Principal mepsagem deste &nodelo € que com unido, todos os
objectivos podem ser alcangados.

«Utiliza a linguagem da Arte- para que a crianga se Possa
expressar, demonstrar o que quer, o0 que sente, 0 que deseija...
Depois da recolha desta informagao os pais juntam-se e fazem o
planeamento das aulas dos seus filhos.

+As competéncias das criangas nao sao exploradas pelo mundo da
arfe, o que acontece é que a arte é o meio utilizado para aue,
depois, se consiga transmitir outros conhecimentos a crianga.

MODELD PEDACHEICO

® A escola estd represel tfda ng soci ,da1°e, pelos desenlh?g das
crian as.quelus,t&w:fo ders ehot?ls. as, 3 lista telefonica,
Pneg\miosmoapossl ade de decorar lojas ? cidade com “obras

., _hum intenso movimento de dialogo e participacao
escola-sociedade.

® As criangas nas escolas de Reggio comportam-se como
protagonistas nos projectos desenvolvidos: elas nao sao
“actores™ nos trabalhos desenvolvidos, mas sim autores.

® A crianga, em Reggio, € vista como alguém competente, forte e
rica.

«Criarem Juntos uma forma coerente de pensar e falar sobre o papel do
professor denfro e fora da sala de aula, baseada numa filosofia sobre a
natureza da crianga como aprendiz.

« Tentam fazer com que as criangas sejam protagonistas activas e
competentes que procuram realizar tudo atraves do dialogo e da interac¢ao
com oufros, na vida colectiva das salas de aulas. da comunidade e da
cultura, com professores servindo, apenas, como um guia.

-0 papel do professor/educador. ¢ acima de tudo. o de ouvinte e
observador.

«Tem também o papel de distribuidor de oportunidades e de experiéncias.

PAPEL DY EDYCADOR

® 0 Educador €, apenas, o mediador dos deseios e das necessidades das criangas.

© Em Reggio Emilia, os educadores fazem semere regisfo dos processo e dos seus
resultados com as criancas com o obiectivo de:

e Oferecer as criangas uma memoria concreta e visivel do que disseram e
fizeram, a fim de servir como ponto de partida para os Proximos passos na
aprendizagem;

® Servir, fambém, para os educadores como se fosse uma espécie de
ferramenta para pesquisas;

@ Oferecer aos pais e ao piblico informagoes defalhadas sobre o que ocorre
nas escolas.

@ Este registro pode ser feito através de slides, pdsteres e, até mesmo, o uso de video,
de modo a registar as experiéncias das criangas.




- 0 ambiente, neste modelo, € visto como algo que
educa a crianga, e portanto deve ser flexivel, deve
passar por modificagdes freauentes, em que as
criangas devem Pparticipar, de modo a poderem
permanecer sensiveis as necessidades de cada
crianca e do seu conhecimento.

AUBIENTE EDYCADOR

- 0 ambiente e o espago fisico sao planeiados para
facilitar o didlogo e a comunicagao entre os varios
ambientes. As plantas das escolas nao tém um
projefo (nico, mas obedecem a idéias de
ventilagao, e a valorizagao de um espago central (a
piazza), onde todos se encontram.

Em Reggio Emilia, o elemento criafivo é imenso, a
comegar pelas salas de aula, que foram substituidas
por grandes ateliés, ricos em obiectos diversificados,
que agugam o Processo criafivo e aumentam as
experiéncias das criangas, aue manirulam materiais de
desperdicio como: botoes, tecidos, velas, retalhos de
papéis, diferentes tipos de graos, sementes, pedagos de
madeira, [a, efc., além de obiectos comuns em ateliés:
mesas de diferentes fipos, com [uz no tampo, pinceéis,
diferentes ftintas, cavaletes, tesouras, réguas, efc.
Esses recursos sao livremente ufilizados pelas
criangas, como: vidros, arames, fesouras com pontas,
enfre varias coisas apontadas por nés como perigosas.

- As ideias cenfrais do
pensamento de Loris
Malaguzzi quanto a
concepgao do atelié e
seu intuito de
revolucionar o
ensino e a
aprendizagem nhas
escolas destinadas
as criangas
pequenas:

As salas de aula sao orzanizad&; narieanoiar a aprendizagem por meio de um
enfoque cooperafivo de solugao de problemas.

Outra caracteristica importante é o facto de os grupos serem constituidos por
pequenos grupos com idades mistas, na aprendizagem de projectos.

As criangas permanecem com a mesma Educadora e com uma co-educadora
durante os frés anos permitindo que os seus pais e seus educadores formarem
relacionamentos fortes e estaveis uns com os oufros, como ocorreria se fossem
membros de grandes familiass e de peauenas comunidades, onde todos se
conhecem e dividem responsabilidades.

° ,CoPsideram a cozinha como um local que também simboliza a cultura
italiana.

® A organizagao do espago has escolas deve favorecer a interacgao social,
a exploragao, a aprendi e bém se aer como fendo um
contetido educacional, isto é, contém mensagens educacionais aue estao
carregadas de estimulos.

e Evitam a elanta horizontal e eliminam os corredores porque da a
impress@o de hierarquizagdo. Valorizam a planta que permita, com um
Gnico olhar, visualizar toda a escola.

« E o de criar possibilidades de concretizar as fantasias
infantis. Por exemplo: se um dos projetos fosse “0
Paraue de Péssaros”, as criangas imaginaram como
seria fantdstico se os passaros também tivessem um
parque de diversdes, uma fontfe para refrescar e outros
brinquedos para alegré-los. A fungdo do adulfo foi
alimentar essa idéia e consfruir uma rede de parcerias
com a comunidade: imprensa, os profissionais da drea
da construgao, como o encenador, Por exemplo, e
professores que ufilizavam os desenhos e as ideias dos
alunos e discutiam o processo de descoberta e
desenvolvimento das criangas.

PAPEL DY ATRLIERISEA

+ Um lugar para procurar, ou melhar, escavar com as Proprias
maos e a propria mente, e para refinar com os proerios olhos
, pela atica das artes visuais.

Um lugar para sensibilizar o gosto e o sentido estético da

Pessoa, um lugar para exploragao individual de processos

conectados com experiéncias planejadas nas diferentes salas

de aula da escola.

« Um atelié tinha de ser um [ugar para pesquisar motivagdes e
teorias de criangas a partir de suas garatuias, um lugar para
explorar variagoes em instrumentos, técnicas e materiais que
usamos para frabalhar.

« Um ugar que favorecesse itinerarios l6gicos das criangas,
um lugar para se familiarizar com semelhangas e diferengas
entre as linguagens verbais e nao verbais.

139
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- 0 atelié se prorde a
conduzir as
criangas por
situagdes mais
ricas, complexas e
rigorosas e por
novos caminhos
anfropoldgicos e
culturais.
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Vivéncias de Atelié:
(Re)Significando Praticas de Avaliagao na
Educacao Infantil.
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Vivéncias de Atelié:
(Re)Significando Praticas de Avaliagao na
Educacao Infantil.

Daiane Monique Pagani Lopes (org)

Porto Alegre, 2018.
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Catalogacdo na Publicacdo (CIP)
Ficha Catalografica feita pelo autor

L864v Lopes, Daiane Monique Pagani (org.) — 1983
Vivéncias de Atelié: (Re) Significando Praticas
De Avaliagdo na Educacido Infantil. Lopes,
DMP. Porto Alegre: Ideograf, 2018. 84p.

ISBN:

1. Educagdo Infantil 2. Registros Pedagogicos
1. Titulo
CDD: 370
CDU: 37
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Esta obra é dedicada a todas as criangas que
passaram pela minha vida e me fazem acreditar que
as criangas merecem educacgéo infantil de qualidade.
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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”

Paulo Freire



148



149

Agradecgo ao Universo que
conspirou a meu favor.
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Prefacio

O Mestrado Profissional em Educagédo do
Campus Jaguardo da Universidade Federal do
Pampa, tem como objetivo “qualificar as praticas de
professores que atuam na escola, na gestdo de
unidades escolares e na gestdo da educagao,
através da ampliagdo e do aprofundamento de
conhecimentos tedrico-metodolégicos a serem
aplicados em favor da criagdo e/ou revisdo do
planejamento e da implementacéo de estratégias de
acao que qualifiquem seus contextos de atuacéo e a
oferta de ensino na Educagédo Basica”. O livro que
ora apreciamos proposto e organizado pela
mestranda Daiane traz a sintese da proposta de
formacao qualificada de docentes.

A proposta das Vivéncias de Atelié:

(Re)Significando Praticas de Avaliacdo na Educacgao
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Infantil, traz em si todo um processo de resgate da
reflexdo docente sobre sua propria pratica ao mesmo
tempo que incita as docentes ao desconhecido, ao
novo, ao vivenciado pela primeira vez com criangas
pequenas da mais tenra idade.

O relato critico-reflexivo de cada docente
expde as marcas das contribuicdes da formacédo em
narrativas carregadas de emocgéo, comprometimento
e descobertas. Cada etapa da Ed.Infantil surge no
relato em forma de compromisso e envolvimento
com o coletivo de criancas e docentes e com o
préprio trabalho pedagégico das professoras
reflexivas.

Tenho certeza que estas narrativas podem
contribuir sobremaneira, para a pratica reflexiva de
outros docentes, de forma a enxergarem o processo
de crescimento na educagdo infantil, como
sistematica pratica de acompanhar, registrar e
avaliar, potencializando ainda mais as vivéncias
realizadas nesta importante etapa da educacéo.
Desejo a todos excelente leitura!

Ana Cristina da Silva Rodrigues
Jaguarédo, inverno de 2018.



Era uma vez

Daiane Monique Pagani Lopes

Era uma vez uma professora que tentava entender
mais sobre as criancas e suas criagbes. Essa
professora trabalhava com as criangas na sala de
aula e estudava sobre as criangas na sala de aula,
em outra sala de aula. No entanto, suas leituras e
sua teoria ndo se cruzavam com as praticas que ela
via e vivia.

Uma inquietacdo comecgou a tomar conta dessa
professora, seria possivel trazer para a sala de aula
as experiéncias que pouco a pouco ela descobria? E
além da suas criangas, outras criangas também
poderiam participar dessa experiéncia? Outras
professoras e educadoras? Quica uma escola

inteira?

-0 -
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Entre sonhos, livros e pesquisas, entre dados,
embasamento tedrico e possibilidades, essas
inquietacdes foram tomando forma e desenhando um
projeto.

Essa mistura de questionamentos, sonhos e
possibilidades, deu origem ao projeto de intervencéo
que essa professora desenvolveu durante o curso de
scritu sensu.

Essa professora sou eu, Daiane Lopes, Pedagoga
(UNILASALLE) de formagéo inicial, habilitada em
Orientacdo Educacional e Séries Iniciais, pos
graduada em Docéncia na Educagdo Infantil
(UFRGS) e mestranda do Programa de Pos
Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da
Unipampa.

Minha experiéncia docente iniciou como professora
na educacao infantil da rede particular em Canoas e
Porto Alegre, passando pela rede estadual nos
municipios de Barra do Ribeiro e Guaiba com a
docéncia nas séries iniciais e com a docéncia no
Curso Normal ministrando as Matérias Pedagodgicas.
Atuei também na tutoria presencial do Curso de
Pedagogia Uab — UFRGS, e atualmente desenvolvo

minhas atividades profissionais exclusivamente na

-16 -



rede municipal de Guaiba onde acumulo os cargos
de Orientadora Educacional e Professora, ambos em
escolas municipais de educacgao infantil.

A paix@o pela educacdo infantil acompanha minha
trajetéria desde os tempos da graduacdo. Ja na
primeira oportunidade de pesquisa, desenvolvi o
trabalho intitulado “Orientacdo Educacional e
Educacéo Infantil: Encontros e Desencontros”, onde
pude refletir e tracar um paralelo entre essas duas
esferas da educacdo que se cruzam somente na
contemporaneidade.

Ao aprofundar meus estudos escolhi imergir na
docéncia na educacgdo infantii com o intuito de
realmente qualificar a minha pratica e ter condi¢des
de desenvolver meu trabalho de forma mais
completa e significativa. Neste periodo da minha vida
profissional me debrucei sobre a forma como os
educadores compartiham com as familias as
avaliagdes das criangas na educacgao infantil. Esse
trabalho suscitou em mim diversos questionamentos,
quanto mais eu pensava e refletia na construgao da
minha pesquisa, mais inquietacdes e

encaminhamentos para outras pesquisas surgiam.

w17 =
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Enfim, optei por continuar os estudos no mesmo ano
e cursar o Mestrado para buscar responder as
indagacgdes que ainda estavam em aberto.

Durante a minha reflexdo sobre os registros que os
professores compartiham com as familias para
comunicarem o processo de acompanhamento do
desenvolvimento das criangas na escola — esta foi a
tematica do meu trabalho de conclusdo da pos
graduacado — passei a me questionar profundamente
sobre a relacdo entre esses documentos e o0s
registros produzidos pelas criangas na sala de aula
e, também sobre os registros que os professores
fazem durante o acompanhamento das criangas na
escola.

Nas minhas buscas por contribuicdes da
area da educacdo infanti que trouxessem
ressonancia aos meus anseios entrei em contato
com o Modelo Pedagdgico de Reggio Emilia e me
apaixonei. A partir do ano 2000, a pequena cidade
ao norte da lItalia ganhou destaque no cenario
educacional mundial quando passou a ser
reconhecida pelo éxito na Educacg&o Infantil por
pesquisadores norte-americanos. Desde entéo,

estudiosos e pesquisadores de varias partes do
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mundo passaram a visitar a cidade com o intuito de
aprender com a experiéncia de Reggio Emilia. O
inicio dessa jornada deu-se em Vila Cella, algumas
milhas distante de Reggio Emilia, porém em 1963,
quando a primeira escola administrada por pais é
inaugurada, Loris Malaguzzi se estabelece nessa
regido. Junto com a escola € inaugurada uma forma
diferente de se fazer educacdo para os pequenos,
um trabalho em conjunto, onde todos os atores do
processo tinham vez e voz e envolviam-se na
pesquisa e na criagdo do que era proposto.

Inspirada por esse modelo de trabalho trago
a proposta de criar um Mini Atelié nos moldes das
escolas de Reggio Emilia. Ndo com a intengcao de
copiar um modelo de trabalho tal e qual esta posto
em uma outra realidade, mas com a ideia de utilizar
seus conceitos para produzirmos em nossa realidade
algo que seja semelhante, mas que considere as
caracteristicas e peculiaridades do local em que esta
inserido. Essa vivéncia foi realizada em uma escola
municipal da regido metropolitana de Porto Alegre

onde atuo como orientadora educacional.
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A proposta envolveu a equipe pedagdgica da
escola, professores, funcionarios, criangcas e
familiares dos alunos.

Os resultados dessa pesquisa foram muito
significativos e nos mostram a importancia do uso
dos registros pedagogicos para a avaliagédo na
educacdo infantil, a ressignificacdo do papel do
professor na educacgao infantil, o protagonismo das
criangas na construcdo de conhecimento e a arte
como potencializadora de aprendizagens.

Nos préximos capitulos, as colegas, com
quem tive a honra de dividir esse trabalho relatam
suas vivéncias nessa experiéncia e, aproveito a
oportunidade de agradecer por sua dedicacdo e
comprometimento com meu trabalho, em especial a
Silvia que me auxiliou a operacionalizar todo o
trabalho, acreditou no meu sonho junto comigo e

esteve sempre ao me lado durante as atividades.
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Mini Atelié: uma proposta
desafiadora para os professores de
educacao infantil

Isaurelina da Rosa Gongalves

Para comecar a pensar: com quem vamos

interagir

Os pequenos ficaram encantados com os objetos
colocados a disposi¢ao de todos, com cores, formas
e texturas variadas. O mini atelié surpreende e nos
deixa encantados, ver alunos do bercario criando,
fazendo sequéncias e classificando. Essas
descobertas dos alunos nos proporcionam uma visao
diferente das possibilidades a partir deste trabalho.
Mudam nossas perspectivas em relacdo as
possibilidades e criatividade do aluno de bercario.

Enriquece nosso dia a dia em sala ver nossos
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pequenos criarem de forma ludica a partir de objetos
colocados a disposi¢ao de todos.

Sou professora na educacéo infantil de bercario | e |l
em uma escola publica na regido metropolitana de
Porto Alegre desde junho de 2016, sou graduada em
Pedagogia desde 2012 com especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento, em AEE Atendimento
escolar especializado e Educagdo Infantil tenho
cursos de extensdo em Educagdo Inclusiva,
Educacdo Especial, Contagdo de historia,
Importancia do Ludico Processo de Ensino
Aprendizagem, esses s&o alguns dos cursos dos
quais tive o prazer e a oportunidade de fazer.

As vivéncias com os bebés foram muito significativas
em minha formacéao, pude descobrir que bebés néo
vém em branco e que aprendemos sobre noés
mesmos e sobre eles, com eles, e, principalmente
podemos perceber que somos um reflexo do meio
em que vivemos. A oportunidade de conviver com as
familas e ouvir relatos de mées que
independentemente do meio em que vivem,
possuem um objetivo semelhante, o de proteger e
almejar o melhor para seus filhos quando os inserem

na educacao Iinfanti me ajudou a construir o
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significado tdo importante que esta etapa da
educacao basica tem na formacgéo das criangas e no
cotidiano das familias.

Criar e adaptar um ambiente que seja adequado e
estimule a criatividade das criangas, proporcionando
aprendizagens, onde as interagdes entre as criangas
e 0s materiais acontecam sem regras pre-definidas e
sem interferéncia do adulto, como propde a vivéncia
do Mini Atelié € um grande desafio, porque em nossa
pratica cotidiana estamos condicionados a conduzir
tudo. Essa propostas fez com que eu me adaptasse
a outra forma de exercer a docéncia, passei a
observadora e mediadora. Dessa experiéncia
surgiram alguns conflitos em relagdo a minha pratica,
pois percebi que 0s pequenos sd0 capazes de nos
surpreender criando hipoteses a respeito dos objetos
por eles explorados, ddo formas, fazem sequéncias e
deixam a imaginagdo fluir sem limites, sem a
necessidade do adulto conduzir suas atitudes e
exploracgdes.

As turmas dos Bl e BIl que participaram do trabalho
eram formadas da seguinte maneira: a primeira
composta de 8 alunos e a segunda composta de 17

alunos. S&o criancas bem ativas, estdo em fase de
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muitas descobertas e por serem de diferentes
idades, as propostas pedagodgicas séo diferenciadas
de acordo com as idades e fases de cada grupo. Nos
grupos, em relacdo ao desenvolvimento motor,
temos criancas que estdo entre as fases de gatinhar,
andar e correr, em relagcdo a linguagem temos
criangas que balbuciam, outras que falam pequenas
frases e dialogos de acordo com o interesse dos

mesmos.

A experiéncia do Mini Atelié

O primeiro contato com a atividade proposta foi de
surpresa e encantamento. A diversidade de materiais
instigou e interessou as criancas.

Os materiais selecionados de imediato ja
despertaram o interesse e a criatividade de todos
onde observdvamos a acdo dos pequenos para
relacionarem alguns objetos, colocarem em
sequéncia, passarem de um recipiente para outro.
Demonstravam prazer ao se apropriarem dos objeto
e muita curiosidade com a possibilidade de explorar

sem ter alguém a exploragéo.
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Na primeira sequéncia de imagens, podemos

observar a turma do Bl em seu primeiro contato com
o Mini Atelié:

Foi muito agradavel, as criangcas gostaram de
participar e demonstraram interesse em participar,
alguns mais ativos, de imediato ja interagindo com a
proposta, outros mais observadores, primeiro
visualizando o espaco e depois interagindo com o
que estava sendo proposto.

Fiquei muito desfiada por essa proposta, pois nao
sabemos o que vai acontecer até a crianca visualizar
e “por a mao” nos objetos para explorar, imaginar e
criar com liberdade sem a interferéncia de um adulto.
o desfecho incerto e o sucesso do envolvimento com
a atividade , me traziam certa angustia.

Ja na outra turma, para a abordagem no BIl foram
escolhidos objetos de acordo com a faixa etaria da
turma, objetos que fossem préprios para manuseio e

que proporcionassem o estimulo a curiosidade e
= 25
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criatividade, foram usados: caixas, papeis com
texturas, potes, decoragdo de Natal, copos
descartaveis, tampas de garrafa pet, copo de iogurte
higienizados e reaproveitados. Para o inicio das
atividades coloquei o0s materiais dispostos e
organizados na sala, em um tapete e logo depois o
grupo foi chamado.

Ao chegar a turma do Bll ficou encantada com o que
via, a diversidade de materiais organizado, em
grandes quantidades, dispostos pelo tapete,
convidando a exploracgéo livre sem o direcionamento
do adulto. As criangas foram tocando e olhando tudo
que estava disposto, fiquei encantada com a alegria
e a criatividade dos pequenos e o envolvimento dos
mesmos com as possibilidades. Eles produziram
objetos, tiraram de um recipiente e colocaram em
outro, dobraram, classificaram e colocaram objetos
em sequéncia.

Incluir todas as criangas nas propostas pedagoégicas
€ a meta de todos nos educadores, mas como criar e
adaptar um planejamento em que todos se sintam
acolhidos e estimulados a mostrarem suas
habilidades é um desafio a ser pensado sempre. E

para isto uma constante auto-avaliacédo do trabalho
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pedagogico € uma necessidade a ser atendida.
Pensando nisso fiz registros através de fotos em
sequéncia, para posteriormente poder observar e
avaliar o trabalho realizado e proporcionado as
criangas.

A turma do Bl trabalhou a proposta no grande grupo,
ja a turma do BIl trabalhou em dois grupos pois
pensamos que um menor numero de criancas iria
oportunizar melhores interagées entre as criangas-
criangas e criangas-objetos.

Ambos 0s grupos me surpreenderam, pois
manusearam, fizeram sequéncia e principalmente
demonstraram habilidades no manuseio, utilizagéo
da motricidade fina e alegria com as descobertas
realizadas. Além de explorar, sequenciar e criar
hipéteses a respeito dos objetos, podemos observar
a criatividade das criangas ao produzirem objetos
com os materiais dispostos, por exemplo, uma das
alunas mostrou um pilha de esponjas e quando
perguntado a ela o que estava fazendo com as
esponjas, disse ter feito um bolo, ja o outro aluno
estava esfregando a esponja em um copo
descartavel e quando perguntei a ele o que estava

fazendo disse estar lavando louga, fiquei
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impressionada, pois alguns recém comecaram a
falar, e criaram suas hipdteses além de reproduzir
em palavras o que estavam fazendo com materiais
nao estruturados.

Sequéncia de fotos de alunos do Bl. A aluna retira do

pote e manuseia um festdo natalino.

Na préxima sequéncia podemos observar o aluno do

Bl desconstruindo uma torre de potes de iogurte.
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Na préxima sequéncia observamos o aluno do Bl
guardando o enfeite de natal no pote.
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Na imagem que segue podemos observar os grupos
do Bll explorando e interagindo com a proposta.

-
/ l'(t\\.‘.‘ a&
AL T

Na préxima sequéncia de imagens, observamos a
aluna do BIl manuseando um bloco em um saco

-30 -



171

transparente, abre o ziper, retira o bloco, o observa e

guarda novamente.

louga.

Na sequéncia que segue vemos o aluno do BII
dobrando papéis com texturas diferentes.
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Em seguida podemos observar a aluna do BII
fazendo um bolo com esponjas.

Planejando e replanejando: pensando novas
experiéncias a partir do Mini Atelié

Meus planejamentos sao feitos mensalmente de

modo flexivel e com o objetivo de tornar as

brincadeiras e atividades agradaveis para as
& 3D



criangas. Trabalho sempre com a possibilidade de
introduzir novas perspectivas, pois 0os bebés nos dao
a oportunidade de criar e reinventar brincadeiras que
envolvam coordenacéo, motricidade 2]
desenvolvimento da linguagem.

O Mini Atelié trouxe um novo horizonte em relagéo a
turma e a forma de abordar e introduzir novos
materiais, percebi que as criangas ficam muito a
vontade para criarem suas produg¢des enriquecendo
suas aprendizagens e desenvolvimento.

Essa experiéncia vem para contribuir com a
premissa de que os projetos de trabalho devem partir
dos interesses das criangas, e ndo ao contrario, pois
estamos acostumados a fazé-los pensando e
elaborando tudo previamente sem deixar espago
para o protagonismo das criangas.

Nés projetos em que o aluno pode participar
ativamente surge um universo diferente com
inumeras possibilidades, pois a capacidade de criar
da crianca € incrivel, ela possui uma visao particular
do mundo e das coisas e consegue se expressar de
forma singular. Ao observar minuciosamente as
interagdes da crianga, ao voltar nossa atengéo para

0 que ela esta manuseando, para o que ela quer,
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para o que ela esta expressando através das suas
criagbes somos desafiados a valorizar e respeitar a
liberdade e a capacidade criadora de cada um.
Nessa légica o registro do trabalho das criancas é
fundamental, através dele vamos subsidiar nossas
avaliagbes e futuros planejamentos. Precisamos
deixar no passado métodos engessados de
abordagem pedagdgica onde o professor centraliza
as aprendizagens e s0 ele sabe como fazer.

O Mini Atelié causou alegrias e proporcionou aos
pequenos do Bl e BIl uma infinidade de
oportunidades de criacdo com todos aqueles
materiais ndo estruturados, podemos observar que o
simples traz uma riquissima experiéncia para as
criangas se o0s objetos forem selecionados e

oferecidos de forma instigadora.

Os registros

Para registrar esse trabalho com as criangas escolhi
como instrumento principal o registro fotografico,
mas também me utilizei do meu diario de sala de
aula. Durante a experiéncia fui agraciada com 6timas e

surpreendentes imagens e relatos dos pequenos.
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Conforme o trabalho foi se desenvolvendo eu fui me
surpreendendo com os registros em sequéncia que
demonstravam a forma como as criangas se
movimentavam, como eles viam os objetos, como
davam formas e criavam novas estruturas. As
hipoteses levantadas por eles ndo passavam pela
minha cabeca de forma alguma. O registro
fotografico me surpreendeu porque eu pude ver os
detalhes das interagbes e fazer uma analise mais
detalhada em momentos posteriores.

A vivéncia do Mini Atelié como proposta norteadora
para que experimentassemos, na pratica, um recorte
de como se da o Modelo Pedagégico de Reggio
Emillia, me trouxe inumeras reflexdes sobre a minha
pratica. Pude perceber o quanto o registro e a
observacdo das criangcas sao valiosos para o
desenvolvimento do nosso trabalho, e principalmente
ficar mais atenta aos pequenos detalhes, fotografar
de preferéncia em sequéncia para capturar as
imagens dos momentos que irdo retratar sob um
angulo fiel tudo que as criangas estao fazendo.

Pude ver o quanto o trabalho com materiais nao
estruturados pode acrescentar para as

aprendizagens das criangas desde que sejam
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utilizados em um espacgo desafiador que incentive as
criangas para as descobertas sem a necessidade do

adulto conduzi-las.

Concluindo

Com esta experiéncia pude concluir que mudar €&
mais dificil do que se pode imaginar, pois, estamos
condicionados a fazer o mesmo, ficamos reféns do
aprendemos e incorporamos ao nosso dia-a-dia.
Quando vi o resultado da intervencéo e a forma
como as criangas se envolveram, eu percebi que
valeu a pena o empenho e a proposta da Prof.2
Daiane. De inicio fiquei perplexa ao conhecer a
abordagem, surgiram duvidas de minha parte,
ansiedade de saber como se daria a proposta. Sera
que esses materiais seriam adequados a faixa etaria,
pois meus alunos s&o de bergario, e, de que forma
seria 0 manuseio desses materiais?

Com o desenvolvimento do projeto e andamento das
atividades, cheguei a conclusdo que este método é
essencialmente de respeito a crianga, as suas
habilidades e necessidades, visa o desenvolvimento

pleno sem que a interferéncia do professor seja de
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maneira diretiva e limitadora. Me coloquei em um
outro patamar pedagogico, como coadjuvante no
processo das criangcas e o0 que aconteceu foi
surpreendente, as criancas demonstraram
capacidade de executar muito bem suas habilidades
e expressar com palavras o que estavam fazendo.
Vou levar para minha pratica diaria o que aprendi
com a proposta e ter sempre em mente que 0s
pequenos sdo muito capazes, basta darmos espaco
e proporcionar o contato com objetos novos que
desafiem as criangas.

Mudar a forma de observar o crescimento intelectual
e das habilidades dos pequenos é um desafio que
vou ter, procurar sempre dar espago e criar
oportunidades para que eles criem seus proprios
brinquedos e reproduzam suas vivéncias do dia-a-
dia.
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Brincar e aprender

Adriana Gongalves de Oliveira

A turma do maternal | € composta de 21 criancas
entre dois e trés anos. Eles adoram brincar e assim
sdo os dias, sempre produtivos e cheios de
novidades.

Para realizar trabalhos com a turma, geralmente
divido os alunos em pequenos grupos por tratar-se
de criangas na faixa etaria de 2 anos a 3 anos, e
também por ser uma turminha numerosa, assim
trabalhando em pequenos grupos, posso realizar um
trabalho com mais qualidade, dando a devida
atencao a cada um.

Os registros sdo feitos através de fotos e de
anotagdes, em que eu vou anotando fatos que
ocorrem durante a atividade realizada com cada

grupo e também individualmente.
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A proposta do mini atelié € muito interessante, pois a
crianga cria livremente sem a interferéncia do
professor que observa, registra e depois relata e
analisa através das fotos, relatos escritos e videos o
processo das crian¢as durante o projeto.

Conforme a proposta de Reggio Emilia, a escola e a
familia trabalham juntas e os pais participam
cotidianamente escola e ndo apenas para receber
notas ou reclamacgdes; além disso € um aprendizado
por meio de experimentos, de tentativas, sem se
preocupar erros e acertos, evitando resultados pré
determinados.

De acordo com esse modelo pedagdgico, em todo o
processo de ensino e aprendizagem, as criangas tém
suas habilidades reconhecidas e seu
desenvolvimento conduzido a partir de suas proprias
relacées com os demais e com o mundo. Para tanto,
as equipes gestoras garantem que as escolas sejam
capazes de prover relagbes significativas e
importantes para o desenvolvimento integral dos
alunos. A troca de experiéncias entre os alunos que,
a cada término de atividades sdo convidados a
participar de uma ‘reunido”’, também reforca que

independente da experiéncia adquirida, 0
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conhecimento € um patriménio de todos.

Embuida dessas premissas a cerca do modelo
pedagoégico de Reggio Emillia aceitei o desafio de
elaborar um projeto utilizando o Mini Ateli€ como
pano de fundo.

Primeiro contato

Como ja estavamos trabalhando com materiais
reciclaveis ndo foi assustador pois as criancas ja
estavam habituadas com o tipo de material presente

no carrinho.

Estranharam o carrinho de super mercado.e

perguntaram:

Profe tu foi no mercado?

Nossa quanta coisa a profe comprou.

E assim seguiram as perguntas e a resposta foi:

N&o fui no mercado mas aqui tem materiais no qual

iremos trabalhar e brincar.

Entdo fui mostrando os materiais e eles com os olhos
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brilhando cuidavam a cada material, cor, tamanho e
estavam curiosos e ansiosos em poder tocar, brincar

e construir.

As praticas

Os materiais foram escolhidos e colocados na mesa
onde cada um pegou O que “precisava’ e foram
construindo sem dificuldades, pois se interessam por

tudo que Ihes é oferecido.

Eles estranharam o carrinho cheio de “coisas”, mas
ao manusear 0s materiais criaram e recriaram,
contaram e recontaram historias e se divertiram sem

a interferéncia do professor.

A diverséo foi garantida e a criacao foi fluindo com o
passar do tempo onde cada um foi criando ou

acrescentando a historia ou trabalho do colega.

Da minha parte a expectativa foi grande, pois tinha
interesse em saber o que fariam sem a intervengao
do professor, pois algumas criangas sempre
perguntam “o que fazer” e “como fazer” e, naquele

momento, tiveram que construir sozinhos.

Nas imagens a seguir, foram usadas tampinhas de
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refrigerante coloridas e pratinhos descartaveis. Os
alunos criaram um cenario da histéria Os Trés
Porquinhos. Inventaram sua prépria histéria dando
novas atribuicbes aos personagens, onde o0s
porquinhos fizeram comidinha e bolo de galinha.

Ao realizar as atividades os alunos conversavam
e realizavam hipdteses a partir das suas criagoes,
como podemos observar no dialogo entre José e
Maria:

Vou fazer um bolo. (José)

Vai faze um bolo de que? (Maria)

Ué, de bolo de galinha é claro. (José)

Mas néo da pra fazer bolo de galinha né? Tem
que ser de farinha, ovo e frutas. (Maria)

Mas o bolo € meu e eu gosto de bolo de galinha
e vou botar ovo, farinha, galinha e tomate. (José)

« 49 o




Em um segundo momento foram disponibilizados
canudos de refrigerante, caixas de ovos e tampas
de diversos tamanhos. Esses materiais
oportunizaram varias construcdes para as criangas.
Criaram jogo da velha com tampinhas coloridas e
uma bandeja menor onde os fez lembrar o jogo da
velha que é brincado em sala de aula na hora dos
jogos, criaram um carro com a bandeja de ovos, as
tampinhas como rodinhas e o canudinho seria a

antena do celular para carro da mamae.

Em outro momento foi entregue aos alunos canudo e
barbantes, |13, linhas de cores e texturas variadas.
No primeiro momento quiseram apenas as linhas,

barbantes e construiram coragbes pra mamae, o
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castelo da Rapunzel e a trangca da Rapunzel.
colocaram em volta do punho fazendo pulseiras,
colares e aderecgos de cabeca.

As criangas participaram com interesse nas

atividades criando e mostrando aos colegas e a
professora o que haviam feito e atribuindo sentido e
significado as suas producdes.

Conclusao

Por mais estranho que possa parecer sempre
devemos conhecer antes de julgar, este & o
sentimento que toma conta de mim ao finalizar este
trabalho. Talvez o adulto s6 enxergue um monte de
“sucatal/lixo”, mas a crian¢a nao, ela enxerga nessa

“sucata” um brinquedo muito mais interessante e
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com possibilidades de construgcdo do que muitos

brinquedos caros comprados em uma loja.

Nesse trabalho, realizado com materiais nao-
estruturados, aprendemos que a crianga desenvolve
sua criatividade a partir de materiais simples sem a
necessidade de tecnologia ou de sofisticacdo.

A pratica de inserir as criangas diariamente em
situacbes de pesquisa e debate favorece o
questionamento sobre si proprias e sobre 0s outros,
0 que as torna mais participativas e, futuramente,
cidadaos mais criticos e cientes da importancia de
seu papel em uma sociedade mais justa e igualitaria.
Também foi possivel observar que devemos respeitar
os limites e aproveitar as vivéncias trazidas de casa,
valorizando o seu dia a dia e suas experiéncias fora
da escola.

Por mais dificil que paregca devemos tentar realizar
se conseguir concluir que bom, se nao conseguir
concluir tente mais uma vez e nao desista antes de
pelo menos tentar.

E como diz o poeta Fernando Pessoa: “E nessa vida

tudo vale a pena se a alma n&o for pequena”.
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A criatividade no Maternal

Andréa Viana Gomes

Este relato descreve minha experiéncia ao
aplicar a proposta do Mini Ateli€ em uma turma de
Maternal Il. A turma é composta por 12 criangas na
faixa etaria de 3 a 4 anos. Elas sdo atendidas em
turno integral por uma professora e um monitor. O
trabalho pedagodgico € proposto geralmente no
grande grupo. As criangas participativas e
interessadas nas atividades propostas.

Logo no inicio a proposta do Mini Atelié me
desafiou a refletir sobre as possibilidades e
potencialidades do trabalho com materiais nao
estruturados na educacado infantil, especialmente
com a faixa etaria que eu atendo. Ao desenvolver o

meu projeto fui pesquisar e pude ter contato com
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autores que atestam sua importancia, ja que estes
proporcionam uma aprendizagem de forma motivada
e significativa, desde que utilizados em uma proposta
que garanta liberdade de criagdo € um ambiente
estimulador.

Para garantir que as criangcas aceitassem
participar do trabalho comecei o meu projeto com
uma roda de conversa, trouxe o Mini Atelié para
nossa sala de aula e em roda nos apropriamos deste
recurso. Algumas questdes foram introduzidas para
nortear o trabalho: “o que € o ateli€?” ; “Quais os

"

materiais que tem no atelié?” e Como sao
chamados esses materiais?”.

Apds as consideracgdes iniciais deixei que as
criangas conhecessem e manipulassem os itens do
Atelié e nesse momento fui observando suas
exploracbes e selecionando quais itens seriam
interessantes para as intervencbes posteriores.
Nesse momento ja observei o encantamento das
criancas e os interesses que foram surgindo.

Na primeira intervencdo selecionei pratos
descartaveis, tinta, botées e esponjas de diversos
tamanhos e espessuras. Combinei com as criancas

que eles poderiam usar os materiais para criarem o
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que quisessem. Pude observar que no primeiro
momento ficaram timidos e receosos, alguns néo
sabiam o que fazer, custaram a se permitirem
inventar suas proprias criacbes, a todo tempo
buscavam minha aprovagéo para suas experiéncias,
pareciam que procuravam um direcionamento, uma
certa timidez para criarem tomou conta de alguns,
como se nao acreditassem que poderiam fazer algo
a sua maneira, esperavam de mim o “como fazer’.

Na sequéncia, alguns pioneiros decidiram se
permitir, € pude observar que como uma onda eles
foram “se soltando”, escolhendo os materiais e
aproveitando para elaborarem suas proprias
criagbes. Nessa experiéncia pude observar o quanto
a postura diretiva do professor vai tolhindo a
criatividade da criangca, a ponto de criangas téo
pequenas sentirem receio de inventar suas proprias
obras e terem medo de serem autoras das suas
criagdes.

Ao final dessa pratica, me enchi de orgulho
ao ver o desenvolvimento das criangas nas suas
atividades, nas suas construgcées. Meus alunos me
surpreenderam com sua capacidade de criar e

inventar, ainda que alguns ainda necessitem de
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modelos e utilizem-se das ideias dos colegas para
iniciarem suas produgdes, O que, a0 Meu Ver,
também  constitui-se como uma importante
aprendizagem, ja que este construiu uma estratégia
para ocupar o lugar do direcionamento do professor
que era algo que aquele precisava.

Terminei a pratica com a sala repleta de
criagcdes: casas, trens, cachorro, navio, carro, bola,
parque e pista.

Em um outro momento, novamente nos
reunimos em torno da proposta do Mini Atelié. Dessa
vez escolhi para oferecer as criangas rolos
compridos de papelao, canudinhos, festdo de natal,
potes de plastico transparente e forminhas de
docinhos. Dispus o0s materiais nas duas mesas
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grandes da sala de aula. Sugeri que os materiais
estavam a disposic&o para brincadeiras. Deixei claro
para as criangas que iriamos brincar e aquela nao
era uma atividade onde precisariam montar alguma
coisa. Trouxe o carrinho para a sala, o que também
despertou a curiosidade e interesse deles.

Nesse dia assumi uma postura de
expectadora, observando as interagdes e registrando
0 que eu observava através de fotos e anotagdes.
Nesse dia pude observar que, apesar de bem
pequenos, a mira da camera fotografica € algo que,
de certa forma, os retrai. Quando notavam que eu
estava a fotografar suas brincadeiras, ja n&do agiam
de forma tdo natural. Eles ficaram felizes com a
oportunidade de explorar os materiais livremente,
sem a obrigatoriedade de criar alguma coisa, mesmo
sem perceberem todas as criacbes que estavam
fazendo. Trocaram objetos de potes, encheram,
esvaziaram, usaram alguns como fantasia, usaram
outros para olharem-se através deles, tiraram sons
de objetos, bateram, experimentaram esconder uns
dos outros, empilhar, medir, abrir, fechar, trocar;
alguns deram fungdes imitando lunetas e bindculos.

Enfim, terminamos o trabalho com muitas
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aprendizagens que se deram na relacdo das
criangcas com esses objetos.

Com o intuito de encerrar essa etapa de
desenvolvimento do projeto Mini Atelié selecionei
mais uma leva de materiais para ofertar as criancgas.
Dessa vez dispus, sobre uma mesa com cadeiras ao
redor, os seguintes materiais, todos em grandes
quantidades: cd’s, botdes, palitos, pingentes e aos
de cortinas. Organizei o espago enquanto as
criangas estavam no patio com o monitor, coloquei o
carrinho do Mini Atelié em um canto da sala onde
todos tivessem acesso, coloquei o0s materiais
agrupados pela tonalidade. Quando as criangas
chegam, ja se aproximaram com muita curiosidade.
Expliquei-lhes que estavamos retornando com o
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trabalho do Atelié e que poderiam criar o que
quisessem com os materiais que estavam na mesa.
No primeiro momento as criangas ficaram
estagnadas, sem iniciativa, perguntando o que era
para fazer com os materiais. Depois que relembrei,
que eles que tinham que confeccionar objeto ou
brinquedo conforme sua vontade, os mesmos deram
inicio em suas criagées. Percebi quatro criancas,
esperando seus colegas confeccionar os brinquedos,
para entdo encorajarem-se e copiar 0 que 0s outros
fizeram. Esse foi um movimento que se repetiu
durante o projeto pelas mesmas criancgas.

No Mini Atelié haviam muitas caixas de
mesmo tamanho, esse objeto despertou o interesse
das criangas e, mais de um aluno solicitou seu uso,
portanto, apesar de n&o esta entre os objetos
selecionados, resolvi oferece-lo para que pudessem
satisfazer o desejo que tinham de incorporarem as
caixas as suas produgdes.

Neste encontro as produgdes variaram e as
criangas nomearam seus trabalhos de acordo com o
que segue: boneco, ch&o, carrossel, casa, piscina,
espelho, avido, bola, gira-gira, carro de policia,

boneca e paredes.
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Consideragodes finais

Neste projeto pude analisar a contribuicdo do
uso de materiais nao-estruturados para o
desenvolvimento da criatividade pela crianca. Pude
observar que estes também contribuem para que
sejam desenvolvidas aprendizagens na crianga de
forma prazerosa, ludica e significativa.
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O modelo pedagodgico de Reggio Emilia nos
permite refletir e experienciar o uso da arte como
uma linguagem de expressao na educacao infantil,
pois nessa fase a representacdo grafica e oral, ndo
d&o conta sozinhas, de externar o que a crianga
sente e pensa. O método de Reggio Emilia € um
estimulo tanto para o desenvolvimento do intelecto
da crianca, quanto para relagdo interpessoal,
fundamental para o processo de aprendizagem
infantil.

Essa experiéncia demonstra que com
materiais n&o-estruturados alguma criatividade e
muita dedicacdo o professor e a familia, podemos
proporcionar as criangas um encontro divertido e

produtivo para a aprendizagem das criangas.
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Criangas e criagdes
Vivian Costa Machado

A turma Pré-Escola | €& composta por
dezessete alunos na faixa etaria dos quatro a cinco
anos de idade, seu horario de aula € das oito da
manh& ao meio dia. Seus integrantes sdo muito
participativos e criticos nas atividades propostas n&o
se detendo aos conhecimentos basicos dos
conteudos, estdo sempre em busca de algo a mais.
Aproveitando esta curiosidade tento explorar ao
maximo as possibilidades de aprendizagens
realizando projetos voltados para os interesses da
turma mantendo uma flexibilidade no planejamento
diario dando espaco para a construgdo do aluno. As
atividades realizadas s&o registradas pelas criancas
através de desenhos, recortes e colagens,

brincadeiras, ou realizo fotos e relatos escritos.
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Encantei-me com a ideia da utilizagdo da
Linguagem da Arte como meio para alcangar o
conhecimento junto as criancas. A ideia de unir a
comunidade escolar para proporcionar
aprendizagens significativas, onde as criangas
seriam ouvidas e participariam ativamente das aulas
me deixou bastante satisfeita e interessada no
trabalho. Uma proposta que foi ao encontro das
minhas crengas, enriquecendo e embasando as
minhas praticas, trazendo um crescimento
profissional muito grande com novos conhecimentos
e olhares para o fazer pedagdgico diario.

O primeiro contato da turma com o carrinho do Mini
Atelié foi muito prazeroso, cheio de perguntas e
manuseio dos materiais. Apos a exploragdo do
carrinho dispus nas mesas CDs e botdes coloridos,
nao foi preciso mais nada, as criangas foram
pegando os materiais e iniciando suas construgdes,
algumas brincavam com a forma mais simples sem
modifica-los, outras ja relatavam a “fabricacdo” de
objetos e seres. Exemplos: Flores, robds, spinner,

monstros e outros.
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Em certo momento algumas criangcas optaram por
cores determinadas entdo surgiu uma duvida: Como
seria feita esta divisdo? Entdo sugeri a troca de um
por um. Animados os alunos fizeram muitas trocas,
conseguindo concluir seus objetivos.

Apenas um aluno nao ficou contente com sua
producédo, relatando que com aqueles materiais nao
dava para fazer um carro de “Patrulheiro”.
Combinamos entdo de tentar novamente no nosso

préximo encontro.
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No segundo encontro, dispus no ch&o, os mesmos

materiais e inclui caixas de ovos.

Como de costume as criancas foram se
organizando e iniciando suas construcdes,
imediatamente um aluno aproximou-se e cobrou-me
a promessa de ajuda na construgdo do carro
“Patrulheiro”. Perguntei-lhe qual era a sua ideia, ele
me relatou muitos detalhes e enquanto ele ia
encaixando as pecas minha fungdo era colar com a
cola quente. Na imagem podemos ver a construgao
do “Carro Patrulheiro para salvar o dia”, conforme

descreveu meu aluno.
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Todos os objetos criados pelas criangas
foram colados neste dia. Ap6s a colagem houve um
momento de brincadeira com as producdes e a

exploracao de como foi construido e para que serve.
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Nas imagens podemos observar,
respectivamente, a Maquina de contar, o Barco de
Salvamento e o Spinner para se divertir.

No terceiro encontro ndo consegui organizar
0s materiais da maneira que imaginei, pois a euforia
da turma foi tdo grande quando visualizaram os
objetos a serem trabalhados, ja relatando o que
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poderiam fazer, que os entreguei misturadamente.
Sem pestanejar ja fizeram a solicitagdo da cola

quente.

Enquanto colavamos iamos conversando

sobre as criagdes e algumas delas chamavam minha
atencédo pelo teor das historias, criatividade e a
relacéo feita com o conteudo trabalhado na semana
anterior (economia de energia elétrica trabalhado no
Projeto Sustentabilidade).

Alguns relatos das criangas ricos em

significados:

Aguador: A &gua entra deste lado faz a volta e sai para dar
banho no meu cachorro, depois ele fica embaixo do guarda-
chuva. Tenho que levar pra casa para testar se vai dar certo, o
Bilu vai gostar. (Luan, 5 anos)’

" Os nomes das criangas foram trocados para preservar suas
identidades.
-61 -

201



202

Voador: Nave espacial que viaja pelos planetas e salva as

pessoas do mal.(Tiago, 5 anos)

Patassaura Réx: Dinossaura muito alta de dezenove anos e

que tem um Patassauro bebé. (Alicia, 4 anos)

Esses foram alguns dos objetos que surgiram
durante a experiéncia do Mini Atelié, entre outros:
Chuveiro, Castelo, Submarino, Banho de Gato,
Carro, Bola de Fogo, Rosto de Pessoa, Bolo com
Vela e De Agua.

Combinamos de apresentar nossas criagées
para os pais e realizar uma Roda de Conversa.

Observei que em algumas criagcdes as
criangcas expressavam a necessidade de simbolizar
conceitos abstratos que haviam aprendido em aula,
trazendo para o concreto os assuntos trabalhados,
utilizando suas produgcbées como um recurso para
explicar o que haviam entendido.

Na nossa quarta experiéncia com o Mini
Atelié, preparei previamente o ambiente, dispus nas
mesas argila e potes de sorvete. Foi uma surpresa
muito agradavel para as criancgas, olhinhos brilhando

e imediato inicio do manuseio dos objetos.
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o

Muitas foram as producbes e relatos
durante a modelagem, sendo modificados conforme
o surgimento das ideias e/ou como complementacao
do trabalho do colega mais proximo.

Nas imagens que seguem, podemos
observar respectivamente “Cockies” , “Bule de Cha” ,
“‘Dinossauro”,  “Montanha”,  “bote  Salva-Vidas”,
“Televisdo”, “Mae” e “A hora da crianga brincar”.
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Neste encontro pude perceber a evolugcéo
da turma em relacdo as interagcbes sociais, nao
necessitando de intervengdes, na divisdo do espago
e dos materiais. Suas produgbes estdo cada vez
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mais criativas e elaboradas demonstrando toda a sua

autonomia e percep¢do do mundo.

Pensando sobre

Ao conhecer e desenvolver este trabalho baseado
no Modelo Reggio Emilia passei por reestruturacées
e reelaboragdes de conceitos sobre o meu papel de
educadora: ouvinte, observadora, distribuidora de
oportunidades, desfazendo-me do papel de
professor guiador das atividades. Partindo de
diferentes registros, como o Diario de Campo, fotos,
slides e anotacbes, onde detalhei o processo pelo
qual a aprendizagem se deu nas criangas, tive a
oportunidade de langar um olhar mais qualitativo do
que quantitativo sobre as  aprendizagens
desenvolvidas e pude também levar em
consideracao o crescimento individual de cada um.
Esse formato me proporcionou partilhar com os
alunos, pais e comunidade, de maneira concreta, as
experiéncias vivenciadas na escola, além de servir
como balizador para os meus planejamentos futuros.
Com essa experiéncia pude confirmar que o registro

da pratica pedagdégica exerce um papel fundamental
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como ferramenta de avaliagdo tanto do docente
quanto dos discentes.

Um aspecto muito importante neste modelo
pedagdgico € o espaco fisico. Em nossa experiéncia,
mesmo com as modificagbes (dentro das
possibilidades) do Nosso espaco, que
proporcionaram um ambiente convidativo e
acolhedor, onde todos se sentiram confortaveis,
ainda n&o foram suficientes para proporcionar as
criancas todas as possibilidades que o espago pode
oferecer.

As criangas cumpriram o0 seu papel
experimentando e explorando os materiais
oferecidos e mantendo relagdes com os outros em
uma construcdo social, assim como a familia que

colaborou com as aprendizagens adquiridas.

Concluindo sem finalizar

Ao término desta experiéncia posso afirmar
que através do Modelo Reggio Emilia realiza-se a
devolugdo das “cem linguagens da crianga”, o que
lhes & de direito e foi roubado pela escola e pela

cultura a partir do momento que Ihes “podamos” com
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a determinacdo de como os conteudos devem ser
passados e aprendidos, sem dar |lhes o devido
espaco e oportunidade de criacdo desta
aprendizagem.

Para que tudo o que foi dito, estudado e
vivenciado seja transformado em mecanismo de
reflexdo e real aprendizagem € necessario
documentar.

O Mini Atelié é um exemplo de espacgo de
comunicagcdo entre as diversas linguagens das
criangas possibilitando o convivio, a partilha, a
autonomia, o desenvolvimento cognitivo e criativo
que promove o0 aluno a condicdo de autor de seu
processo de aprendizagem, ndao um mero ator,
passando pelo pressuposto de que cada um tem
uma maneira propria de aprender e inumeras séo as
teorias, devemos levar em conta aquele sujeito que
esta a nossa frente escutando-o e refletindo sobre

suas necessidades e desejos para melhor orienta-lo.
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Criar e Recriar

Mariany Souza Barbosa

A proposta intitulada “CRIAR E RECRIAR” foi
desenvolvida em uma escola municipal de educagéo
infantil da regido metropolitana de Porto Alegre com
uma turma do Jardim IIA, com 14 criangas entre 5 e
6 anos. Composta por 14 alunos sendo 9 meninas e
5 meninos, a turma se organizava habitualmente em
dois grandes grupos, e cada crianca podia escolher
seu lugar para trabalhar nas atividades na mesa sem
ter lugar fixo.

Até o momento, o meu planejamento para as aulas
nesta turma, sempre foi organizado para contemplar
o tema gerador do projeto que eu estava
desenvolvendo, as habilidades e competéncias da
nossa grade curricular, as datas comemorativas,

temas relevantes no contexto social e assuntos de

- 69 -

209



210

interesse dos alunos. Elaborado geralmente
semanalmente, flexivel a mudangas, conforme a
programacdo escolar, de clima e interesse dos
alunos. E o registro como ferramenta de avaliagao
era descritivo abrangendo o desenvolvimento do
aluno e da turma.

Aconteceram 10 encontros com o grupo de
professores, diretora e equipe pedagodgica da escola,
onde tratamos de assuntos como o objetivo da
educacao infantil, desenvolvimento infantil, modelos
pedagdgicos para educacgao infantil, planejamento,
acompanhamento e registro pedagodgico na
educacao infantil. Apdés os encontros de estudo,
pesquisa e formacdo, o grupo de professores
construiu o Mini Atelié.

A proposta do Mini Atelié contribuiu para o
desenvolvimento, valorizagcdo e melhor realizacdo de
outras propostas que ja estavam em andamento na
escola, como por  exemplo, o] Projeto
Sustentabilidade e também vindo ao encontro das
oficinas de artes. Novas possibilidades de criacédo a
partir da experimentacdo e da vivéncia com a

utilizacdo de materiais nao estruturados foram
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ampliando o repertério das criangas e dos
educadores.

Para as criancas foram propostos quatro encontros
no turno da manh3a, dentro do horario de aula. As
atividades propostas tinham como principais
caracteristicas a participagéo ativa e espontanea das
criangcas, bem como liberdade para usarem a
criatividade ao inventar suas producdes artisticas e
criagdes. Para a realizagdo das propostas a turma foi
disposta em um unico grande grupo.

O Modelo Pedagégico de Reggio Emilia nos
apresenta unido da experiéncia com a arte,
explorando diferentes linguagens da crianca e
incentivando a participagado autbnoma e espontanea
da mesma. Nesta perspectiva de trabalho
aprendemos a valorizar o escutar, o aguardar e o
observar.

O primeiro contato com o Mini Atelié foi impactante,
pois vi uma grande quantidade de informacgdes e
possibilidades, muitas ideias, mas que se perdiam e
se confundiam. . A minha expectativa era em torno
de quais materiais serem utilizados, se 0s mesmos
chamariam a atencdo e agradariam as criancgas,

quais seriam suas criagbes, e 0 mais importante,
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como estimula-los a criar suas produgdes direciona-
los a um lugar comum.

Minha perspectiva foi desenvolver a proposta de
forma que as criangas pudessem participar de forma
espontanea e auténoma, entdo selecionei e dispus
diferentes materiais no espagco da mesa central,
convidando-os para explorarem e conhecerem 0s
materiais. No primeiro momento nao pedi nenhuma
criagdo, sO fiz o convite para as criangas verem o
que estava disposto na mesa.

Os materiais disponibilizados (tampas de potes,
sementes, elos de plastico e las coloridas) foram
dispostos na mesa em pequenos montes, para
estimular a sensibilidade da turma e a explorac&o.
Primeiro observei como eles receberam a proposta,
depois como escolheram os materiais, e sugeri que
montassemos rostos com os materiais escolhidos.
Este encontro foi prazeroso e cheio de descobertas.
Cada crianca apresentava sua criatividade, a
potencialidade de cada um ao destacar e detalhar
por exemplo: cilios, sobrancelhas, cabelo, orelhas e
cada parte considerada importante na sua producao
individual. Cada um salientou o que mais |he

chamava atencdo no rosto humano, procurando
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representa-lo da forma mais completa possivel.
Como educadora pude perceber a importancia do
trabalho espontaneo e autbnomo. A pratica proposta
serviu para refletir meus planejamentos, reforcando a
importancia da valorizagdo de atividades de livre
construcao e expressao artistica.

No segundo encontro demos continuidade a primeira
proposta da criagdo de rostos, mas com outros
materiais: pedras, tintas e pincéis. Estes foram
expostos na mesa formando um grande rosto. Minha
preocupacao era se eles iriam identificar o rosto, se a
proposta com outros materiais iria suscitar novas
possibilidades nas criangas ou se a atividade anterior
ja tinha esgotado as possibilidades para o tema e as
producbes acabariam se repetindo. Primeiro achei
que eles nao identificariam o formato do rosto e
pensariam em outras possibilidades. Para a minha
surpresa a turma recebeu muito bem os materiais e
sua disposicdo. Logo no inicio da apresentacédo as
criangas ja identificaram o grande rosto formado
pelas pedras, destacaram suas percepg¢des das
partes que formavam o grande rosto e ja comegaram
a expressar como poderiam criar novos rostos com

os materiais disponibilizados. A ideia foi téo
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desafiadora e instigadora que nao foi possivel
conclui-la no mesmo dia.

No terceiro encontro a proposta foi a construgcao
espontanea, desde a escolha dos materiais utilizados
a criacdo individual das produgdes. Alguns materiais
foram selecionados, como por exemplo: pratinhos e
copos plasticos, canudos e materiais miudos foram
dispostos em duas mesas para que as criangas
pudessem observar e escolher o que queriam
utilizar. Neste encontro as criagbes chamaram muita
atencao pela diversidade das criagbes apresentadas
e propostas pelas criangas. Inventaram jogos,
representagcbes como de: aquarios, guloseimas e
pratos de comidas. As atividades anteriores se
mostraram tdo marcantes e instigadoras que alguns
alunos reviveram as ideias apresentadas
anteriormente e criaram rostos com formatos e
caracteristicas diferentes das produgdes ja criadas.
Neste dia pude perceber que o0s encontros
significavam e marcavam cada crianga de forma
singular, cada trocas de experiéncias e aprendizado
refletia na construcdo de um conhecimento impar
para cada crianga. Nesta atividade cada um, a sua

maneira, reproduzia e reinventava aquilo que |he
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despertava interesse e curiosidade: o semblante dos
rostos, os jogos com desafios do dia-a-dia, ©0s
animais que mencionamos no nosso cotidiano e que
ndo temos acesso, as guloseimas que adoramos e
compartilhamos em momentos especiais e a comida
que marca mais um momento de partilha entre as
criangas.

Durante as vivéncias no Mini Atelié a expressdo das
criangas ganha vida, elas se colocam nas criagdes,
reproduzem seu mundo e seu conhecimento através
do seu olhar, os materiais servem de instrumentos
para criar e recriar a realidade do ponto de vista
delas, tudo isso pode ser observado nas suas
criagdes.

No quarto retomamos os rostos do segundo
encontro. Como utilizamos tinta, alguns em
generosas quantidades, precisamos dar um tempo
para as produg¢des secarem. Primeiro foi pedido que
as producdes fossem socializadas entre os colegas e
durante a conversa as criangas manifestaram o
interesse em agregar outros materiais ao que ja
haviam feito. Neste momento resolvi propor o desafio
para todos, agregar outros materiais ao que ja

haviam construido. Entdo outros itens foram
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disponibilizados como: copinhos plasticos,
lantejoulas, micangas, papelotes de docinhos e
hélices de plastico. Estes materiais foram dispostos
em tigelas de plastico em cima da mesa e ficaram a
disposicdo das criangas. Neste momento alguns
deram mais caracteristicas aos rostos, fizeram
corpos e permaneceram na ideia inicial do projeto,
outros aproveitaram para realizar mudancas e
construir algo diferente. Este ultimo encontro foi
marcado pelo o amadurecimento da tomada de
decisdo autbnoma e espontdnea da turma:
seguranca no que fazer, quais materiais utilizar, e
como fazer. Percebi que a liberdade de criagdo, que
no primeiro momento apareceu timida, aos poucos
foi dando lugar ao prazer de criar e produzir algo
unico, diferente dos demais.

Em cada encontro os registros das atividades foram
feitos todos através de fotos, esse foi o principal
registro. Escolhi o registro fotografico pois pude ir
registrando e auxiliando as criangas no momento da
atividade, e com as fotos na mao pude sentar
posteriormente e observar detalhes e minucias que
na hora ndo tinha como dar a merecida atencdo. A

escolha da foto como recurso para acompanhamento
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e registro das atividades me oportunizou melhor
entendimento e clareza para realizar a avaliagado das
criancgas e ir montando minhas préximas estratégias.
Os encontros foram cheios de descobertas por parte
das criangcas e por minha parte também. Me
surpreendi com os detalhes que as criangas traziam
e a diversidade de ideias criativas. Com esta
proposta foi possivel para mim refletir os meus
planejamentos e reforcar a importancia da
valorizacdo de atividades que explorem a livre
construcdo e expressao artistica. Para as criancas
pude perceber que a proposta causou: surpresa,
curiosidade, exploragdo, duvidas e facilidade, entre
outros.

A construgdo e reconstrugdo foi algo que se
destacou além das producdes elaboradas com
muitos detalhes e informagées. Num primeiro
momento senti dificuldade de fixar as pecas das
producdes, entdo as criangas ja comegaram a serem
pensar em outra estratégia para montarem o que
queriam de maneira a nao haver a necessidade de
fixar todas as pegcas. Com o Mini Atelié foi possivel
perceber que as criangas sentiram-se construtoras

do seu aprender, vivenciando e experimentando
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novas descobertas, valorizando suas criagcdes e a
dos colegas. Aprenderam a observar, refletir,
planejar, executar, compreender e admirar.
Exaltando alegria, sentindo-se felizes e orgulhosos
de suas producdes.

O Modelo Pedagégico de Reggio Emilia deixa para
mim ainda mais clara a visdo do educador como
mediador da aprendizagem e incentivador do
protagonismo de cada crianga, proporcionando

vivéncias e experiéncias, e provocando o expressar.
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A vivéncia do Mini Atelié

Ana Lucia Lessa Brandao

Silvia Vitéria da Rosa Lopes

A proposta de formacdo “A avaliagédo na
educacao infantii sob o olhar da documentagéo
pedagdgica” aconteceu em nossa escola no periodo
de junho de 2017 a dezembro do mesmo ano.

Em meados de maio do ano de 2017 a
professora Daiane Monique Pagani Lopes procurou
a equipe diretiva da Escola Municipal de Educacgéo
Infantil Noely Klein Varella para formalizar a intenc&o
de ministrar uma formac&o para as professoras de
bercario a pré-escola Il sobre acompanhamento,
registro e avaliagdo na educacéo infantil.

A professora trouxe como justificativa
promover instrumentalizacdo, reflexdo e debate
acerca das praticas de registro e documentagcao

pedagdgica com vistas a avaliagdo escolar.
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O referido projeto proporcionou ao grupo
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e conhecimento
sobre o Modelo Pedagodgico de Reggio Emilia, além
de uma pratica pedagdgica com nossos alunos. A
proposta, a principio causou curiosidade visto que
nao haviam referéncias desse modelo pedagoégico
no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O calendario escolar ja prevé encontros de
formacédo pedagodgica e a proposta da professora
Daiane veio ao encontro das necessidades da escola
e a importancia de manter espacos de constante
atualizacao.

O grupo de professores foi convidado a
participar do estudo, sendo cada encontro permeado
de curiosidade e expectativas.

A Mtda. Daiane Lopes apresentou a proposta
e fez a entrega dos Cadernos de Registro com o
intuto que o mesmo fosse utilizado como
instrumento e registro meta-cognitivo para refletir e
registrar cada novo encontro com as questbes: -0
que aprendi? —como aprendi? — 0 que nao aprendi?
Os registros serviriam de base e acompanhamento
dos estudos de cada participante, permitindo a

tomada de consciéncia da propria aprendizagem.
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O inicio do trabalho se deu a partir do
documentario “O comego da vida” e o exercicio
coletivo de construgcdo de valores para a educagao
infantil.

Os encontros que seguiram, além de nos
trazer para a pauta o conhecimento do Modelo
Pedagdgico Reggio Emilia, oportunizaram momentos
de reflexdo e estudo a partir de tipos de registros
como por exemplo: diarios de aula, recursos
audiovisuais, portfélios e outros.

Em relacdo a abordagem educacional
Reggiana, pudemos refletir sobre sua relacdo com a
arte e as formas de utilizad-la para valorizar a livre
expressdo e a criatividade das criangas.

O grupo de professores apresentou uma boa
receptividade quando da apresentacdo do modelo
pedagdgico de Reggio Emilia, compreendendo que
em tal proposta o papel do professor educador é
essencialmente de tudo o de ouvinte e observador.

No decorrer dos encontros podemos
observar que o ambiente € o terceiro educador (ja
que em Reggio Emilia s&o dois professores em cada
sala de aula de educagdo infantil), e que a

organizacdo e planejamento deste sdo de extrema
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importancia para o sucesso do desenvolvimento do
processo educativo.

Neste contexto foi fundamental conhecer a
histéria e uma parte da bibliografia de Loris
Malaguzzi, um dos fundadores e mais importante
estudioso do modelo pedagdgico. Ele foi pioneiro
neste modelo que enxerga a educacgao infantil como
um grande territério do faz-de-conta e
experimentacoes.

Para colocar em pratica e fazer a proposta
chegar aos alunos foi pensado um Mini Atelié mével
e o mesmo foi construido em um carrinho de
supermercado por conta dos limites de espaco e
logistica do prédio institucional. Os materiais nao-
estruturados que foram disponibilizados no projeto
foram trazidos a escola pelas familias dos alunos
que contribuiram significativamente oportunizando as
criangas uma gama de diversos recursos para
exploragao e criagdo. A idéia era que os professores
se apropriassem do Mini Atelié e o utilizasse em, no
minimo, quatro momentos pedagdgicos.

Para a aplicagdo da proposta € necessario
planejamento que contemple as atividades, os

materiais e os tipos de registros a serem utilizados
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nas atividades. A avaliagéo do projeto foi feita apds o
término da atividade, respeitando o carater
processual do trabalho, sem enfatizar o produto final,
mas sim o percurso feito pelas criangas no
desenvolvimento de suas criagdes.

Apés a pratica com as criangas foi
oportunizado um momento de reflexdo e socializagéo
das praticas através de um Seminario de
Socializagdo que oportunizou um excelente momento
de troca entre os colegas.

A expectativa pela realizacdo do trabalho foi
grande por parte de todos os envolvidos. As
atividades foram permeadas por participacédo e
envolvimento de todos os envolvidos. As duvidas que
surgiram no processo foram sanadas pela formadora
e sempre discutidas no grupo.

As criangas participaram ativamente dos momentos
oportunizados, utilizaram a criatividade e produziram
as mais variadas criacdes.

No final do ano, dia 19 de dezembro, a escola
organizou uma Mostra Pedagdgica com os portfolios
e registros dos diferentes trabalhos realizados pelas
criangas ao longo do ano letivo e esse projeto

também abrilhantou nossa mostra.
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