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“‘Aprender & proprio do aluno: s6 ele aprende, e por si; portanto, a
iniciativa Ihe cabe. O professor é um guia, um diretor, pilota a
embarcacdo, mas a energia propulsora deve partir dos que
aprendem. Quanto mais conhecer o professor as experiéncias
passadas dos estudantes, suas esperancas, desejos, principais

interesses, melhor compreendera as forcas em agdo que Ihe cabe

dirigir e utilizar, para formar habitos de reflexdo." John Dewey.



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral explorar os multiletramentos através da
escrita criativa para atingir os objetivos de aprendizagem de Lingua Espanhola no
Curso de Licenciatura em Letras — Linguas Adicionais com a elaboragdo e
implementacdo de uma proposta pedagodgica. Para isso, foi desenvolvida uma
pratica de pesquisa-acdo na turma de primeiro semestre do curso, na Unipampa
na disciplina de Fundamentos de Espanhol I. Essa pratica teve como objetivos:
verificar as praticas de multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos alunos da
graduacdo; desenvolver a escrita criativa como ferramenta de incentivo a
aprendizagem de lingua adicional a partir do universo cultural dos alunos; verificar
se a producao de textos a partir dos multiletramentos possibilitou a aprendizagem
da lingua e avaliar se a proposta pedagoOgica atingiu os objetivos de
aprendizagem para reformular a proposta a partir deste resultado. Como respaldo
tedrico abordo os multiletramentos sob a perspectiva de Rojo (2009, 2012); trago
a questdo do ensino de Linguas Adicionais a partir de Leffa e Irala (2014),
Schlatter e Garcez (2012), Paz (2009). Problematizo a visdo de aprendizagem
com base em Dewey (1959), Hattie (2017), Almeida Filho (2008), Viana (1990) e
Lemke (2010). Discorro sobre a formacéo de professores a partir de Almeida filho
(1992) e Leffa (2008, 2009). Exponho a escrita criativa partindo de Placido (2015),
Leitdo (2008), Casal (1999) para chegar ao género fanfics, baseada em
Cavalcanti (2010), Rocha (2009), Fontenele (2015), Barros (2009), e por fim trago
a guestao da corregcdo considerando Cassany (2007). A partir da aplicacado do
produto elaborado para esta pesquisa-acédo, uma unidade didatica como projeto
de multiletramentos, analisei os dados gerados em gravacdes em audio e video,
diarios reflexivos, fotos, interacdes online e os textos produzidos pelos alunos
com a finalidade de verificar se os objetivos iniciais foram atingidos. Ao final,
percebi que a autonomia, a colaboracdo e o0 interesse dos alunos séo
fundamentais para que o trabalho ocorra como o planejado e que tinhamos
muitas demandas para pouco tempo de intervencdo. Ao verificar as praticas de
multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos alunos da graduacéo, foi possivel
perceber o que eles ja conheciam para entdo desenvolver a escrita criativa como

ferramenta de incentivo a aprendizagem de lingua adicional a partir do universo



cultural dos alunos. Conclui que o trabalho com as fanfics despertou o interesse
dos alunos e verifiquei que a producdo de textos a partir dos multiletramentos
possibilitou a aprendizagem da lingua. Por fim, avalio que a proposta pedagogica
atingiu os objetivos de aprendizagem e reformulei a proposta a partir deste
resultado. Algumas acgOes previstas e realizadas na aplicagdo do projeto
revelaram a necessidade de aprofundamento na abordagem e execucédo, o que

resultou em atividades extras na unidade didatica.

Palavras-chave: Multiletramentos e aprendizagem, escrita criativa em linguas

adicionais, fanfics em espanhol.



RESUMEN

Este trabajo tuvo como objetivo general explotar la multiliteracidad a través de la
escritura creativa para alcanzar los objetivos de aprendizaje de lengua espafiola
en el Curso de Graduacion en Letras - Lenguas Adicionales con la elaboracién e
implementacion de una propuesta pedagdgica. Para ello, se desarrolld una
practica de investigacion-accion en la clase de primer semestre del curso, en la
Unipampa en la asignatura de Fundamentos de Espafiol |I. Esta practica tuvo
como objetivos: verificar las practicas de multiliteracidad, en lengua espafiola, de
los alumnos de la graduacién; desarrollar la escritura creativa como herramienta
de incentivo al aprendizaje de lengua adicional a partir del universo cultural de los
alumnos; verificar si la produccion de textos a partir de la multiliteracidad posibilitd
el aprendizaje de la lengua y evaluar si la propuesta pedagogica alcanzé los
objetivos de aprendizaje para reelaborarla a partir de este resultado. Como aporte
tedrico abordo la multiliteracidad bajo la perspectiva de Rojo (2009, 2012); traigo
la cuestion de la ensefianza de lenguas adicionales a partir de Leffa e Irala
(2014), Schlatter y Garcez (2012), Paz (2009). Discuto sobre el aprendizaje
basado en Dewey (1959), Hattie (2017), Almeida Filho (2008), Viana (1990) y
Lemke (2010). Presento la formacion de profesores a partir de Almeida Filho
(1992) y Leffa (2008, 2009). Expongo la escritura creativa partiendo de Placido
(2015), Leitdo (2008), Casal (1999). Trato del género fanfics, segun Cavalcanti
(2010), Rocha (2009), Fontenele (2015), Barros (2009), y por fin traigo la cuestion
de la correccion considerando Cassany (2007)., A partir de la aplicacion del
producto elaborado para esta investigacion-accién, una unidad didactica como
proyecto de multiletramentos, analicé los datos generados en grabaciones en
audio y video, diarios reflexivos, fotos, interacciones online y los textos producidos
por los alumnos con la finalidad de verificar si los objetivos iniciales fueron
logrados. Al final percibi que la autonomia, la colaboracion y el interés de los
alumnos son fundamentales para que el trabajo ocurra como lo planeado y que
teniamos muchas demandas para poco tiempo de intervencion. Al verificar las
practicas de multiliteracidad, en lengua espafiola, de los alumnos de la
graduacion, fue posible percibir lo que ellos ya conocian, para entonces

desarrollar la escritura creativa como herramienta de incentivo al aprendizaje de



lengua adicional a partir del universo cultural de los alumnos. Conclui que el
trabajo con las fanfics despertd el interés de los alumnos y comprobé que la
produccion de textos a partir de la multiliteracidad posibilité el aprendizaje de la
lengua. Por ultimo, evallo que la propuesta pedagdgica alcanzé los objetivos de
aprendizaje y reelaboré la propuesta a partir de este resultado. Algunas acciones
previstas y realizadas en la aplicacion del proyecto revelaron la necesidad de
profundizar el abordaje y la ejecucion, lo que resulté en actividades extras en la

unidad didactica.

Palabras clave: Multiliteracidad y aprendizaje, Escritura creativa en lenguas

adicionales, Fanfics en espafiol.
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Capitulo |

1 Sobre el narrador de esta historia

Meu interesse pela Lingua Espanhola surgiu ainda na escola, quando uma
estagiarial ofereceu o ensino da lingua como uma disciplina opcional. Eu adorava
as aulas e tudo era bem atrativo. NOs, os alunos, tinhamos interesse na
aprendizagem, ja com o passar dos anos e 0 avanco tecnolégico, os estudantes
mudaram, mas a escola ainda ndo. Atuo como professora de Lingua Espanhola
em uma escola particular da cidade de Bagé, RS no ensino fundamental e Ensino
Médio, ha 3 anos. Ainda na graduacdo (2006 a 2011) via colegas ja atuantes
falarem da dificuldade de desenvolver os contetdos previstos, de desenvolver a
oralidade e a escrita na lingua adicional em sala de aula regular. O discurso é
sempre o mesmo: falta de tempo, ja que a carga horaria de 1h/a/semana € muito
pequena diante do quadro de conteudos previsto; indisciplina; falta de interesse e
colaboracéo; timidez dos alunos. Naquele momento de estudante de Letras, que
idealizava uma sala de aula imaginaria como no meu tempo de escola, no qual a
professora falava e todos ouviam admirados a “detentora do saber”, eu nédo
entendia e pensava: Como que elas ndo conseguem?

Quando fui observar a primeira aula antes do meu estagio, vi que o
contexto jA ndo era 0 mesmo em que eu havia estudado. Percebi que os alunos
eram mais inquietos, que a professora era mais impaciente, porém, que a forma
de dar aula ainda nao tinha mudado. Quadro, giz, cadernos cheios de copias ou
em branco. Continuei a idealizar uma sala de aula imaginaria, mas com os alunos
atuais, cheios de informacao, cheios de energia e com uma professora que 0s
acompanhasse, no ritmo deles. Até que eu ganhei as minhas salas de aulas. E
me vi na realidade. Salas cheias, entre 35 e 40 alunos, inquietos, espertos,
impacientes e curiosos. Desde entdo, passei a me questionar, tentando encontrar
uma forma de despertar o interesse desses alunos de maneira que eles realmente

gostassem da Lingua Espanhola e achassem importante aprendé-la.

L A estagiaria € hoje professora da Unipampa. Nosso reencontro aconteceu na primeira turma de
Licenciatura em Letras Portugués Espanhol e respectivas literaturas, em 2006.
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Foi quando entrei na especializacdo e desenvolvi uma pesquisa que
abordava os multiletramentos e suas implicacdes para o ensino de linguas. Nessa
pesquisa conclui que o ensino de lingua adicional® na escola deve proporcionar
ao aluno a habilidade de utilizar o que aprendeu nas aulas para participar dos
discursos que se encontram também na lingua meta e que a medida que os
aprendizes estao se apropriando da lingua em sala de aula e fora dela, aumenta o
interesse e o aprendizado. Nesse sentido, 0s alunos passam a buscar meios em
que a lingua passe a ser cada vez mais presente no cotidiano, nas suas préticas
diarias, adentrando em espacos onde ela € recorrente, com seguranga, com
confianca. Portanto, a partir do conhecimento dos multiletramentos dos alunos, o
professor pode proporcionar atividades que os motivem a atuar na lingua
adicional.

Decidi tentar o ingresso no mestrado profissional porque imaginei que
ajudaria a melhorar a minha pratica em sala de aula, a refletir, questionar, intervir
na aprendizagem. O projeto aprovado foi aplicado como projeto piloto em uma
turma minha, do Ensino Médio. Se intitulava “Multiletramentos e Ensino de
Espanhol” e consistia no ensino a partir de vivéncias dos alunos na Lingua
Espanhola tendo como producéo final a criagcdo de um video dos alunos aplicando
o vocabulario aprendido em uma descricdo de si mesmo ou de alguém. Os
resultados foram positivos, mas ndo como o esperado, jA que demandaria mais
tempo de aplicacéo e nao foi possivel fazé-lo.

Tendo desenvolvido um projeto piloto no Ensino Médio, pensei que agora
seria interessante mudar o contexto e ampliar as estratégias, no curso de Letras,
na tentativa de motivar os alunos a praticarem e escreverem em Lingua
Espanhola desde o inicio da graduacéo ja que teria também calouros oriundos do
Ensino Médio e que, provavelmente, ndo teriam desenvolvido esta pratica na
escola. Além disso, lembrei da minha graduacdo e da preocupacdo dos
professores em formar professores. Pensei também em como seria dar aula em
outra realidade que ndo a minha. Por isso escolhi o primeiro semestre do curso de
Letras para desenvolver meu projeto, por ser um contexto diferenciado, no qual os

alunos optaram pelo curso que aborda as linguas adicionais. Além disso, meu

2 Termo adotado nesta dissertacdo, sobre o qual discorro no capitulo Il, item 2.2.
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estagio do mestrado teve grande influéncia nessa escolha, pois foi em uma
disciplina de Fundamentos de Espanhol Il em que atuei e verifiguei o empenho
dos alunos em aprender a lingua. As aulas ministradas neste estagio, realizadas
no segundo semestre de 2016, fizeram parte de um projeto interdisciplinar com os
componentes de Multiletramentos e Fundamentos de Inglés II, cuja base era a
leitura de um livro, que resultou em produgdes diversificadas®. O trabalho citado,
bem como a minha intervencdo pedagodgica, esta pautado nos objetivos expostos
como demanda da formacé&o inicial no curriculo do curso.

No Projeto Pedagodgico do Curso de Letras Linguas Adicionais da
Unipampa®, nosso contexto de intervencdo, esta previsto o trabalho com os
multiletramentos, vistos como “praticas sociais que aliam a escrita a eventos orais
ou multimodais, valorizando o uso que diferentes grupos sociais fazem da
linguagem, sejam esses grupos e/ou usos marginais ou dominantes” (p.25).

A escolha por esta abordagem justifica-se pelo fato de que eu acredito que,
a partir de atividades cujos assuntos os alunos conhecam e se interessem, se
envolvem e desenvolvem a oralidade e escrita de forma prazerosa fazendo com
gue a aprendizagem faca sentido para eles.

A intencédo de criar projetos inovadores em sala de aula existe. Além disso,
nos professores, sabemos que existem objetivos que precisam ser atingidos para
que o aprendizado seja satisfatorio. Mas como fazé-lo? De que forma atrair os
alunos para aprender uma lingua adicional? Uma lingua que para alguns é
novidade e para outros nem tanto? Como promover a mudanca de lingua
estrangeira para lingua adicional?

Penso que diante das mudancas socioculturais, reforcadas pelo avanco
tecnologico hd uma necessidade de inovar no contexto de sala de aula, sobretudo
na graduacédo, buscando despertar o interesse do aluno pela aprendizagem, neste
caso, de Lingua Espanhola. Antes do avanco tecnoldgico, aprender uma outra

lingua em sala de aula era interessante pelo simples fato de conhecer um novo

3 Entre os trabalhos realizados e apresentados na chamada Exposi¢cdo Multimidiatia Transleituras
2.0, teve encenacéo de peca produzida pelos alunos inspirada na obra, exposicdo de imagens,
apresentacdo do blog da turma com os contos criados pelos alunos em linguas adicionais,
apresentacéo de video de entrevista sobre cultura chicana; antes da exposicao foram feitos videos
de divulgacéo. Veja mais no canal do youtube:
https://www.youtube.com/channel/lUC4G3axGJtUTIPVXzulCLoGw

4 Disponivel em: PPC_Letras_Linguas_Adicionais.


https://www.youtube.com/channel/UC4G3axGJtUT9PVXzuICLoGw
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cursodeletraslinguasadicionais/files/2014/03/PPC_Letras_L%C3%ADnguas_Adicionais__%C3%BAltimavers%C3%A3o21032014.pdf

17

idioma, o acesso a informacdo era mais lento, a aula, a escola era onde tudo
acontecia. Hoje, com o acesso a internet, exercicios online entre outros recursos
que possibilitam ao aluno obter informagbes além do conteudo curricular, é
preciso desenvolver novas técnicas e materiais pedagdgicos capazes de abranger
diversos aspectos, além de valorizar aquilo que o aluno traz consigo, das suas
vivéncias.

Busquei através desta pesquisa-acdo, complementar meus trabalhos
anteriores sobre multiletramentos, envolvendo os alunos na aprendizagem da
Lingua Espanhola através da producdo textual, do seu ponto de vista como fa de
algo/alguém, com o uso da tecnologia, ou seja, a proposta consistiu em que eles
escrevessem histérias sobre aquilo que eles gostam, e publicassem na internet,
Ou seja, a proposta resultou em producéo de fanfics.

Meu trabalho em sala de aula possibilitou a criagdo de um produto
pedagogico direcionado aos professores, algo que os ajudem a pensar em novas
estratégias de escrita criativa e/ou desenvolvam seu trabalho em sala de aula
envolvendo as fanfics, género que foi produzido nas nossas aulas e que sera
especificado mais adiante neste texto. Este produto pedagdégico sofreu alteracdes
depois da aplicacdo, pois, por tratar-se de uma pesquisa-acao, refleti durante o
processo de intervencdo, percebi algumas falhas e melhorias que poderiam ser
feitas e assim o fiz.

Assim, minha pergunta inicial foii Como os multiletramentos podem
colaborar para atingirmos os objetivos de aprendizagem de Lingua Espanhola no
primeiro semestre do Curso de Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais:
Inglés e Espanhol e Respectivas Literaturas?

Desenvolvi esta pesquisa-acdo em duas turmas do primeiro semestre do
curso de letras — linguas adicionais na Universidade Federal do Pampa, composta
por 36 alunos efetivos, mas que oscilavam em presenca nas aulas. A principio
essas turmas eram separadas, mas se uniram nos dias de aplicagcdo deste
projeto®.

Trabalhei com a turma toda junto, mas foquei a analise da pesquisa em

alunos que participaram de todas as etapas do projeto, na tentativa de verificar

> Explico com maiores detalhes na metodologia.



18

como os multiletramentos podem fazer a diferengca na aprendizagem, mas sem
desconsiderar os demais alunos, pois também contribuiram consideravelmente
com resultados relevantes. Abordei os multiletramentos dos alunos aliando-o0s aos
conteudos previstos, proporcionando uma aprendizagem que faca sentido para o
aluno.

O foco do trabalho com a Lingua Espanhola voltado aos multiletramentos
pode viabilizar aos alunos um posicionamento critico frente ao que se apresenta,
envolvendo questionamentos sobre 0 como e o porqué das situagdes, atividades
ou textos apresentados. Nesse tipo de trabalho, as estruturas linguisticas, que
também precisam ser focadas, aparecem de forma contextualizada, permitindo o
entendimento dos significados, quando necessario, das estruturas apresentadas.
Portanto, ha a necessidade de que o professor, ao trabalhar com textos, atente e
valorize as experiéncias dos alunos para que eles, por meio de seminarios,
discussbes, consigam expor suas ideias, formulem hip6teses, argumentem e
reconstruam novas visfes. As tarefas precisam ser desafiadoras e promover uma
relacdo entre o que estd sendo aprendido e a realidade que circunda os
envolvidos.

A motivacdo dos alunos para o aprendizado de uma lingua pode vir de
recursos auténticos, como jornais, revistas e textos, que fazem parte do cotidiano
deles, assim como o0s recursos tecnolégicos (TV, videos, jogos computador,
internet). As fanfics fazem parte do mundo virtual, mas néo significa que muitas
pessoas as conhecam. Este trabalho possibilitou que os alunos entrassem em
contato com as fanfics e percebessem o funcionamento da Lingua Espanhola
atraves da leitura e escrita.

Diante do exposto, muitos questionamentos surgiram ao longo deste
trabalho. Listo abaixo as perguntas que busquei responder através desta

pesquisa-acao:

1.1 Questdes da pesquisa
e De que forma um projeto de multiletramentos pode auxiliar alunos da
graduacdo a atingirem o0s objetivos de aprendizagem em Lingua
Espanhola?

e E possivel ampliar os multiletramentos através da escrita criativa?
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e E possivel despertar o interesse dos alunos para a escrita em lingua
adicional mesmo no nivel basico?

e Como reduzir a distancia entre a leitura e escrita escolarizada/académica e
as praticas letradas dos alunos, em lingua adicional?

Tais questionamentos nortearam alguns objetivos:

1.2 Objetivos de Pesquisa
Objetivo Geral
Explorar os multiletramentos através da escrita criativa para atingir os
objetivos de aprendizagem de Lingua Espanhola no Curso de Licenciatura em
Letras Linguas Adicionais com da elaboracdo e implementacdo de uma proposta
pedagdgica.
1.2.1 Objetivos Especificos
e Verificar as praticas de multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos
alunos da graduacao
e Desenvolver a escrita criativa como ferramenta de incentivo a
aprendizagem de lingua adicional a partir do universo cultural dos
alunos;
e Verificar se a produgdo de textos a partir dos multiletramentos
possibilitou a aprendizagem da lingua;
e Avaliar se a proposta pedagogica atingiu o0s objetivos de

aprendizagem e reformula-la a partir deste resultado.

1.3 Lluvia de ideas

Por ter a pesquisa visado a escrita criativa como processo, e por a fanfic,
género escolhido para esta escrita, possuir elementos da narrativa, optei por
nomear as secfes, que compdem essa dissertacdo, em Lingua Espanhola
remetendo a ideia de composicdo de uma histéria, sobretudo as partes
trabalhadas no projeto, na tentativa de assemelhar a escrita ao que foi realizado
em sala de aula, pelos alunos, no que se refere ao processo de organizagédo de

ideias.
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Para comecar, coloco-me como narradora desta histéria falando das
minhas experiéncias, estudos e inquietacdes até chegar ao Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas: Sobre el narrador de esta historia. Na sequéncia, fago
uma exposicao das teorias que nortearam todo o processo desta pesquisa-acao,
tratando desde a formacdo de professores, os multiletramentos, as linguas
adicionais, a aprendizagem, até chegar na questdo da escrita criativa e das
fanfics: Exposicion.

Depois, apresento brevemente os personagens desta histéria, que sdo os
participantes da pesquisa em Personajes, abordados também mais adiante no
texto. Logo, situo o leitor no Espacio, falando um pouco sobre o contexto de
intervencdo. Em seguida, abordo a metodologia da pesquisa e da analise para
responder as perguntas iniciais, bem como, o processo metodol6gico da proposta
de intervencgdo (geracao de dados, instrumentos utilizados, descricdo das aulas)
gue resultou no produto pedagdgico que acompanha este trabalho. Chamei esta
secdo de Tiempo porque é na metodologia que fica claro como o tempo de
pesquisa foi utilizado, quando e como as coisas aconteceram.

Conto a seguir, brevemente como foi cada etapa das aulas em Accion.
Encaminhando-se para o final, apresento as analises realizadas, em Climax, na
tentativa de responder as perguntas e objetivos da pesquisa, e a concluséao,
Desenlace, com reflexdes e sugestdes de melhoria para professores que venham

a interessar-se pelo produto desenvolvido e reformulado através deste trabalho.



21

Capitulo Il
2 Exposicion
2.1 Multiletramentos e aprendizagem

Vivemos numa sociedade na qual os veiculos de comunicacao interligam
as pessoas e os fatos num mundo cada vez mais sem fronteiras. Seja através da
televisdo, do radio, do cinema, do jornal impresso, da revista, do outdoor, do
celular ou da internet que cada vez mais se insere no nosso cotidiano, estamos
sempre conectados.

Na escola, os multiletramentos dos alunos, na maioria das vezes, nao sao
explorados, entdo eles chegam na sala de aula e sdo obrigados a se
“desconectar” do mundo para aprender conteudos trazidos pelo livro didatico,
pelos exercicios de fixacdo. Os discentes tém muito a acrescentar nas aulas, seja
com as musicas que eles ouvem, seja com um programa de televisdo na Lingua
Espanhola. Partindo do que eles conhecem ou tém vontade de conhecer, pode-se
desenvolver uma aprendizagem que busca refletir sobre o que se vé, o que se Ié
ou 0 que se ouve também fora da escola.

Podem ser inUmeras as contribuicdes que o universo cultural dos alunos
traz para o ambiente de aprendizagem. Sendo assim, é imprescindivel que a
escola o conhecimento, o contato e a interagdo com as midias, visem o0s
multiletramentos, mas ndo deve se esgotar ali. Ao chegar na universidade,
optando por um curso de linguas, o aluno precisa encontrar um contexto que
favoreca a ampliacdo daquilo que foi visto na escola e se néo foi, as aulas devem
despertar o interesse dos alunos pela lingua estudada e aumentar as
possibilidades de aprendizagem. Além disso, visando a formacao de professores,
a universidade deve implementar um ensino que favoreca ao futuro docente a
mudanca de contexto no ensino basico, ou seja, ja na graduacdo ele estara
exposto a praticas que ele pode levar para a sua sala de aula futuramente,
modificando a realidade atual da educacao bésica.

O termo multiletramentos refere-se as praticas letradas que se constituem
atraves da abordagem de diferentes midias, da multimodalidade, do
multilinguismo e da diversidade cultural que, por sua vez, utilizam diversas
linguagens e variados recursos para atingir um objetivo. Segundo Rojo (2012, p.
8):
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trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias da comunicagéo e de informacéo
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte
das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia —
de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de

outros letramentos.

Rojo (2012) se refere ao ensino de lingua portuguesa, mas a ampliacédo de
géneros textuais midiaticos constituidos de varias formas de expresséo, também
nas aulas de linguas adicionais, pode levar o aluno refletir sobre o que esté lendo,
ouvindo, vendo e a partir dessa reflexdo, produzir textos e construir uma Vvisao
critica que é base para a formacdo da cidadania. Neste sentido, compreender e
produzir textos ndo se restringe mais ao trato do verbal (oral ou escrito), mas a
capacidade de colocar-se em relacdo as diversas modalidades de linguagem:
oral, escrita, imagem em movimentos, gréficos, infograficos, para delas tirar
sentido (ROJO 2012, p. 31).

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (2006) afirmam que o
ensino de linguas estrangeiras® deve ir além da comunidade linguistica do aluno.
Para isso, € preciso saber 0 que o0 aluno conhece, quais sao as suas vivéncias em
termos de linguagens para podermos entdo, na escola, ampliar esta visdo e
mostrar que ha uma heterogeneidade contextual, social, cultural e histérica, no
uso das linguagens. Ou seja, é preciso mostrar ao aluno que diferentes pessoas,
de diversos contextos utilizam variadas formas de comunicagdo de acordo com a
finalidade que se almeja, e que, de acordo com a finalidade da comunicagéo,
elege-se distintas maneiras de organizar e expressar ideias, seja por meio verbal
ou ndo verbal. Caso o aprendiz ndo tenha essa visdo, ele chegard na
universidade sem essa habilidade de compreender a diversidade de intengdes
que h& por trds de um texto, por exemplo.

A linguagem utilizada nos meios digitais nos oferece um vasto contetdo a
ser explorado. Cada vez mais as tecnologias estdo presentes no cotidiano dos
alunos. Segundo Rojo (2012) a escola precisa preparar os estudantes para um
funcionamento da sociedade cada vez mais digital. A exemplo de novos usos da

linguagem temos os blogs constituidos por imagens e sons que complementam e

6 Termo utilizado pelo referido documento.
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interagem com o texto escrito. No momento em que essas imagens interagem
com o texto escrito, significa que elas sédo indispensaveis para a construcédo de
sentido. Nas paginas da web também existe essa inter-relagcdo. Penso que as
aulas de linguas adicionais ou qualquer que seja, podem sim abarcar esse
contexto digital expandindo a sala de aula para contemplar a realidade social,
cultural e cotidiana do aluno. Por outro lado, € preciso considerar que muitos
alunos nao tiveram acesso a determinados usos da tecnologia na escola e talvez
nem faca uso delas no seu cotidiano, 0 que seria um motivo a mais para
proporcionar essa pratica.

Conforme Schlatter e Garcez (2012), existem varias atividades possiveis que
configuram situacdes de letramentos em lingua adicional na escola como, por
exemplo, participar de um site para discutir sobre futebol com outros torcedores
ou buscar informacgdes sobre diversos assuntos em varios lugares do mundo. O
conhecimento e a participacdo na comunidade em eventos diversos de letramento
gue envolvam a lingua meta viabilizam a aprendizagem contextualizada.

Busquei, na universidade, desenvolver um projeto que visou uma
disseminacgéo da leitura e escrita através das midias. Os alunos partiram de algo
gue eles conheciam para escrever na Lingua Espanhola com foco na publicacdo
de suas historias que estdo disponiveis em rede. Apesar de proporcionar que o
aluno use a lingua para escrever sobre o que gosta, nem todos os aprendizes
conhecem as fanfics, género escolhido para essa escrita. Por isso € importante
apresenta-las abordando também as suas esferas de circulacéo.

Rojo (2009) nos traz uma reflexdo sobre os géneros discursivos de Bakhtin,
sob a perspectiva dos multiletramentos mostrando que as novas possibilidades de
textos dao lugar a novos géneros discursivos como por exemplo os chats, os
blogs, as paginas, entre outros tantos que nascem e que envolvem varias
modalidades. O trabalho com os multiletramentos possibilita a flexibilizacdo dos
géneros que, por sua vez, possibilita aos professores, proporcionar o
desenvolvimento de novas competéncias para que 0s alunos sejam capazes de
interagir em diferentes campos de comunicacéo, usando a lingua adicional com
as suas especificidades como o0s acentos, os discursos, nas formas em que se
apresentam na vida cotidiana, fazendo uma ressignificacdo daquilo que lhe é

apresentado, por exemplo:
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Algo como chegar aos mecanismos poéticos da lirica e épica, pelo
caminho do rap, do samba ou do funk; a leitura do artigo de opinido e a
compreensao critica do debate politico na TV, pela discussao das formas
jornalisticas de persuasdao de um Brasil Urgente; ou, na esteira de
Oswald de Andrade chegar a “quimica”, pelo “cha de erva-doce”. (ROJO,
2009, p.4)

Ou ainda, trazendo para a realidade desta pesquisa e do projeto
desenvolvido, seria algo como conhecer os elementos da narrativa literaria
através de fanfics do Chaves’.

Os textos que envolvem os multiletramentos vao além das caracteristicas
do texto impresso como géneros do discurso, pois dentro de um género podem
haver varios outros no que se refere ao tema, contetdo, forma composicional e
estilo. Com essa visdo, Rojo me mostra que o conceito de género do Circulo
Bakhtiniano considerava o texto da sua época, ou seja, 0 texto escrito, impresso,
literario, mas que na atualidade, nos textos contemporaneos, o que encontramos
sdo misturas de linguagens, de tecnologias e midias, que provocam mudancas

significativas na maneira de ler, interpretar e produzir novos textos.

As mudancas relativas aos meios de comunicagcdo e a circulagdo da
informacdo, o surgimento e ampliagcdo continuos de acesso as
tecnologias digitais da comunicacdo e da informacdo provocaram a
intensificacdo vertiginosa e a diversificagdo da circulagdo da informacéo
nos meios de comunicacéo analdgicos e digitais, que, por iSSO mesmo,
distanciam-se hoje dos meios impressos, muito mais morosos e
seletivos. (ROJO, 2009, p.6)

BN

Devido a vasta possibilidade de criagdo verbal e ndo verbal através de
imagem estatica ou em movimento, com sons e fala, o texto eletrénico foi adotado
também pelos géneros que antes eram somente impressos, COmo jornais, revistas
e livros.

O trabalho com os géneros multimodais em sala de aula deve focar na
criacdo e analise critica desses géneros e envolver a ampliagdo dos

multiletramentos considerando imagens, videoclipes, efeitos sonoros, animacoes,

7 El Chavo del Ocho (Chaves, no Brasil e em Angola, ou O Xavier, em Portugal) foi um seriado de
televisdo mexicano de comédia criado por Roberto Gomez Bolafios (conhecido em seu pais como
Chespirito) produzido pela Television Independiente de México (posteriormente chamada de
Televisa) e exibida pelo Canal 2.
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entre outros recursos possiveis, o que configura um desafio, visto que na
realidade escolar atual a simples producédo e leitura de textos tradicionais ja é
dificil incorporar ou interpretar desenhos, diagramas ou tabelas. Quem sabe o
futuro professor que vivencia essa experiéncia na universidade possa mudar o
contexto futuramente.

Cabe ressaltar que a mudanca de géneros ocorre em discursos que circulam
em diferentes midias, conforme a sua finalidade, por exemplo uma noticia, que
apresenta o hipertexto combinado com outros elementos, como imagens, sons,
videos e até 4udios. Desta forma, o trabalho em sala de aula pode envolver as
tecnologias e as novas ferramentas de leitura, escrita e espagos em que circulam
leitores e autores dos géneros em foco, pois a capacidade de analise e criacdo
critica se desenvolve através desses novos géneros.

Conforme Schlatter e Garcez (2012), os textos a serem escolhidos para
trabalhar em classe podem abordar temas da vida cotidiana, permitindo que os
alunos se apropriem da lingua para discutir assuntos que sdo do seu interesse e
conhecimento, se tornando um momento relevante para o seu dia a dia e em
contextos construidos na lingua adicional. No decorrer do projeto em aplicacao,
percebi que os alunos conversavam sobre o tema da sua historia
espontaneamente e muitos deles, em espanhol. Nesse sentido, Paz (2009),
afirma que quando o aprendiz I1& ou escuta uma fala, ele ativa saberes prévios
que influenciam sobre o nivel de compreensdo. Esses conhecimentos podem
estar conectados com a teméatica abordada pelo texto ao qual pertence o

discurso, por isso:

Cuando planificamos actividades de lectura o escucha compreensiva
debemos tener en cuenta todos estos conocimientos previos de nuestros
alumnos. Muchas veces, los jévenes pueden tener el conocimiento
linguistico y las capacidades comunicativas necesarias, pero si no
poseen suficiente conocimiento del mundo, la comprension oral y escrita
puede resultar poco exitosa. (p. 83)

Por isso, levei videos e textos que ativassem 0s conhecimentos prévios
dos alunos e que os permitissem refletir sobre o que estava sendo passado,

fizessem conexdes, que ampliassem seu vocabulario e conhecessem melhor o
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mundo em que estavam sendo inseridos: o mundo das fanfics. Pois, quanto mais
distante do mundo dos alunos forem as aulas de espanhol, mais dificil sera
conseguir o envolvimento deles e a sua participacdo na lingua adicional. Entdo
abordando os conteudos e temas relevantes, partindo dos multiletramentos deles
e ampliando-os tende a ser mais natural a sua producédo, j& que a compreensao
envolve recursos de percepcao, atencdo, memoria e pensamento. Além disso, a
possibilidade de escrever para leitores e ndo como somente como tarefa

avaliativa exigida pelo professor também é um fator motivador.

2.2 Linguas adicionais em foco

Ao pesquisar sobre o ensino/aprendizagem de outra(s) lingua(s), me
deparo com varias denominacdes, dentre elas, segunda lingua, lingua
estrangeira, lingua do vizinho, linguas adicionais. No entanto, entendo que a
escolha depende da visdo que se tem da lingua em questdo. Neste trabalho
abordo a aprendizagem de linguas adicionais com base em Schlatter e Garcez
(2012), que afirmam que a lingua a ser aprendida é vista como uma lingua a
mais, uma lingua a ser acrescentada ao repertério do falante para ser usada por
ele no trabalho, na escola, no lazer, enfim, nas suas praticas sociais

Leffa e Irala (2014) destacam algumas reflexdes a se fazer nesse sentido,
dentre elas, é preciso considerar a aproximacao ou distanciamento do sistema
abstrato dessa lingua em relacdo ao que ja conhecemos, as praticas sociais que
ela possibilita e a constituicdo do sujeito. Essas considera¢des impactam também
na metodologia do professor, pois, o ensino do espanhol seré diferente do ensino
de inglés devido ao distanciamento ou proximidade de cada um em relacdo ao
contexto do aluno, das praticas sociais que envolvem.

Segundo os autores, o uso do termo lingua adicional é vantajoso porque
nao requer que se discrimine o contexto geografico ou a relacéo e os objetivos do
aluno com essa lingua, isto €, se € a segunda ou terceira lingua e 0s usos que
pretende fazer dela. Outro aspecto apontado € que a aprendizagem da lingua
adicional se da a partir da lingua que o aluno ja conhece. No caso do espanhol

para alunos cuja lingua materna € o portugués, pode-se estabelecer contrastes
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lexicais para promover a aprendizagem. Trata-se de aprender a lingua para suprir
as necessidades do aluno. A busca pela pronuncia perfeita ja ndo é tdo relevante
pois considera-se que cada um carrega consigo as caracteristicas da sua lingua
mesmo quando falante de uma lingua adicional. Através dela o aprendiz adquire
um instrumento de pratica social que lhe permite ampliar sua participagdo no
mundo.

Em relacdo ao ensino de linguas, Leffa e lIrala (2014) apontam uma
evolucdo histérica que se desdobra em trés grandes paradigmas: a énfase no
sistema, que se resume em aplicacdo de métodos e configurou grande parte da
histéria; a énfase na funcdo, na qual a lingua € vista como atividade e é usada
para atingir um objetivo; e a énfase na ideologia, através da qual se tenta a
construcdo do conhecimento pelo dialogo. Em relacédo a aprendizagem, apontam
0 instrucionismo, no qual o aluno é receptor do conhecimento que chega nele
através do professor e/ou material didatico e até mesmo pelo radio, televisdo e
internet., e o construtivismo, no qual o conhecimento é construido pelo aluno com
recursos de seu entorno invertendo a relacdo do aluno com o conhecimento e
inclui a colaboragéo, a afetividade e a interagdo com o outro. Enfatizo, sobretudo,
a pedagogia de projetos, que tem a ver com esta pesquisa-acdo ja que, a
exemplo de Schlatter e Garcez (2012), teve as atividades planejadas a partir do
conceito de lingua adicional.

Leffa e Irala (2014) destacam trés das caracteristicas que constituem a

pedagogia de projetos:

(1) o planejamentocomo condigéo inicial para fazer emergir a atividade;
(2) aelaboracdo de um produto final que resultara do projeto; e (3)
acontextualizac&o do projeto de acordo com a realidade social do aluno,
levando em consideracdo suas necessidades e interesses. (p.36)

O primeiro item refere-se ao planejamento no qual esta prevista a
negociagdo, entre professor e alunos, do objetivo final a ser alcancado atraves
das atividades propostas e a interacdo durante o percurso para proporcionar
condi¢cbes que possibilitem a aprendizagem.

O segundo item, o produto final que resultara do projeto, é constituido por

um conjunto de tarefas interligadas para chegar a um produto final. As tarefas que
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integram o projeto sdo as etapas a serem vencidas que levam ao produto final.
Nessa perspectiva, o uso da lingua ocorre enquanto o aluno busca alcancar o
objetivo final®.

O terceiro e ultimo item citado pelos autores, a contextualizacédo do projeto,
parte da visdo de que um material didatico comum a todos ndo contempla as
necessidades dos alunos, pois 0 espaco geografico em que se encontram, as
suas especificidades, caracteristicas proprias e suas vivéncias locais ndo se
encaixam em um “gabarito geral e unico”.

Transpondo essas caracteristicas para a aplicagdo do projeto desta
pesquisa-acdo, considero que realizei o planejamento individualmente jA com a
previsdo de um objetivo final: a escrita das fanfics, cujo tema pdde ser negociado
com os alunos ao longo do processo, enquanto interagiamos em busca de sentido
para cada tarefa para promover a aprendizagem da Lingua Espanhola. Quanto
ao produto final: a publicacdo das fanfics em um site, os alunos passaram por
varias etapas realizando tarefas em que a lingua estava presente até chegar ao
objetivo final. Para que houvesse a contextualizacdo do projeto de acordo com a
realidade social do aluno, considerando suas necessidades e interesses € que
algumas atividades visaram a autonomia deles, no que se refere a pesquisa e a
apropriacdo do género a ser desenvolvido. Essa autonomia tem a ver com deixa-
los perceber como eles processam as informagdes. O mais comum é levar as
informacdes para os alunos para ensina-los, mas como sera que eles aprendem?

Veja a seguir.

2.3 Mas e os alunos? Como sera que eles aprendem?

Alunos precisam aprender. Professores geralmente preocupam-se em
como ensinar, mas antes, sobretudo, € preciso pensar como fazer para conhecer
os alunos e buscar pistas de como cada um deles processa as informacgdes, como
eles aprendem e com isso possam desenvolver e melhorar a sua confianca em
lidar com tarefas desafiadoras. Quando o aluno perceber que esta aprendendo,

poderd sentir-se mais disposto a seguir em frente, interagir com o0s colegas,

8 E preciso salientar que nos niveis basicos é preciso ensinar/aprender também a lingua para uso
no planejamento do produto final.
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compartilhar os saberes e depositar energia em acBes que o levardo a
aprendizagem.

Deixar claro quais sdo os objetivos de aprendizagem a cada aula, etapa ou
tarefa pode garantir que o aluno se envolva no trabalho necessario para atingir
esses objetivos. Hattie (2017) afirma que quando o professor estabelece os
objetivos de aprendizagem e os explicita para os alunos no inicio da aula, suscita
neles a confianca de que possuem a capacidade necessaria para alcanca-los,
esta por sua vez, € aumentada a cada progresso das habilidades propostas no
comeco do processo. Segundo o autor, a aprendizagem comega com um
“planejamento de tras para frente”, propondo um objetivo final, a longo ou a curto
prazo, fornecendo-lhes feedback durante o percurso. Esses objetivos precisam
despertar o interesse do aprendiz, precisa fazer sentido para ele atingi-los.

Para Dewey?® (1959), a aprendizagem esta vinculada a experiéncia pessoal
e ao contexto que deve ser relevante para o aluno para que entdo as ideias e
associacfes com conhecimentos prévios surjam. A aplicacdo e a comprovacao
em situacOes de uso tém o efeito de fixar, usar o que foi aprendido. A aplicacao
do que foi aprendido se d& por meio de tarefas atribuidas ao aprendiz. O autor
propds que a aprendizagem seja provocada por desafios que gerem conflitos
intelectuais, pois acreditava que as experiéncias desafiadoras trazem grande
motivacdo estimulando o aluno a buscar alternativas criativas para a solucéo de
problemas. Sendo assim, a ativacdo de diferentes processos mentais como
pesquisar, selecionar e interpretar informacdes, comparar, analisar e avaliar
situacdes levam o aluno a aprender com base em uma acao reflexiva e pratica,
atraves da vivéncia ou "experiéncia", como defendeu o préprio autor.

Cabe aqui abordar um pouco da cultura do aprender. Segundo Almeida
Filho (2008), a cultura de aprender esta ligada a como o aluno estuda, como ele
se prepara, como ele usa a lingua a ser estudada. No processo de
aprendizagem, o aprendiz vai ser influenciado pela forma que os outros buscam
aprender na sua regido, etnia, classe social e familia. O autor afirma que a
maneira de aprender do aluno é que definira 0 sucesso ou insucesso do processo

de ensino/aprendizagem ja que, dependendo do modo como ele aprende, ele

® Dewey era um filésofo norte-americano pragmatista que colocou a experiéncia e a pratica em
foco nos seus estudos sobre aprendizagem.
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podera entender ou ndo a forma como um professor, a escola ou um livro didatico
aborda a lingua e por isso ele ndo aprende, fazendo com que 0 processo seja
dificil, apresente resisténcia e/ou se torne um fracasso. Sendo assim, quando se
busca saber como o aluno aprende, pode-se tentar reverter esse quadro.

Pressuponho que a forma de aprender manifestadas pelos alunos e suas
acOes em sala de aula tem a ver com as suas vivéncias, com seus habitos
familiares, e a sua escolarizacdo. Assim sendo, a abordagem de aprender de
cada um dos alunos também seré diferenciada em funcdo dessas perspectivas
individuais.

Viana (1990) afirma que a cultura de aprender do aluno e a cultura de
ensinar do professor estdo diretamente relacionadas, ja que, muitas vezes, o
professor ensina o aluno da maneira que ele aprendeu/aprende e o aluno, por sua
vez, acredita que a forma de aprender adotada pelo professor € a melhor maneira
de se abordar o assunto. Essa postura do professor nos leva a refletir sobre os
paradigmas da aprendizagem.

Lemke (2010) distingue dois paradigmas de aprendizagem — o paradigma
da aprendizagem curricular e o paradigma da aprendizagem interativa. Segundo o
autor, o paradigma de aprendizagem curricular prevalece nas escolas e
universidades, nessa perspectiva, se assume que alguém, no caso o professor,
regido por um curriculo, decide o que o aluno precisa aprender e planeja para que
ele atinja esse objetivo através de um cronograma fixo. Ja o paradigma da
aprendizagem interativa prevalece em instituicbes como as bibliotecas e os
centros de pesquisa. Essa perspectiva reconhece que as pessoas podem
determinar o que elas precisam aprender com base no que ela vive, nas suas
necessidades; que elas aprendem conforme o seu interesse, no seu ritmo, com o
intuito de usarem o que aprenderam.

Esse paradigma da aprendizagem interativa tem a ver com a presente
pesquisa. E na interatividade com as informacdes e ndo com a imposicdo a
alguém que sabe tudo e transmite o conhecimento. Os alunos podem escolher
aprender e podem ter acesso a recursos para isso. O professor € mediador nesse
processo, facilita indicando caminhos, fomentando a autonomia e a colaboracgéao.
Lemke (2010) menciona os professores como “individuos flexiveis engajados em

projetos que produzem resultados” (p.10) para enfatizar a aprendizagem visada
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por meio de projetos que tém um objetivo colaborativo e transdisciplinar, mas frisa
que para que isso seja possivel, requer uma mudanca das relacbes entre

professores e alunos, que eu chamo “cambio de papeles” no préximo capitulo.

2.4 Formacao de professores - cambio de papeles

Diante do avanco tecnolégico, do facil acesso a informacdo, da
proliferacdo dos cursos de idiomas e grande oferta de material didatico, é
importante que a universidade promova uma formacdo para preparar 0S
estudantes de Letras para enfrentar as demandas do mercado e 0S novos
desafios da préatica docente, proporcionando o desenvolvimento da autonomia e
reflexdo critica. Ao tratar de formacéo de professores, cabe trazer a tona a baixa
qualidade do ensino de linguas nas escolas: a procura pela aprendizagem de
outras linguas nao é suficiente para que a escola de a real importancia a oferta de
um idioma na grade curricular. A carga horaria é minima, ainda que o0s
documentos oficiais abordem a relevancia de aprender uma lingua adicional, e 0s
professores, segundo Almeida Filho (1992)1°, possuem pouco conhecimento da
lingua que ensinam, proporcionando aos alunos aquele contetdo especifico que
ele precisa vencer a cada semestre. Entendo, portanto, que o
ensino/aprendizagem de linguas nas escolas é fruto da formacéo de professores
e que a mudanca deve comecar ali, na universidade. Os futuros professores
precisam vivenciar a lingua adicional que ensinardo mais tarde, através de uma
aprendizagem na universidade que lhe mostre varios caminhos, uma
aprendizagem colaborativa, dando-lhe suporte para atuar depois com esse

mesmo foco:

O ciclo vicioso que se auto-abastece na formacdo insuficiente do
professor na universidade, que engrossa a debilidade escolar do alunado
e que por fim volta a alimentar a universidade precisa ser substituido por
um ciclo virtuoso novo. (ALMEIDA FILHO, 1992, p. 2)

10 justifico qgue apesar do ano ser 1992, a questdo ainda € presente nas escolas, entre
professores que clamam por uma formacdo continuada e por possibilidades de ampliar suas
vivéncias na lingua.
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Segundo Leffa (2008) na formacdo de professores, o conhecimento
experimental é levado em conta, além do conhecimento adquirido. Para o autor, a
formacdo de professores deve permitir ao professor que ele reflita sobre esses
conhecimentos. Ele deve ser visto nesse processo de formagéo, como alguém
capaz de refletir e construir sentido jA& que o cenério educacional requer essas
habilidades. O que ndo pode é o professor que esta sendo formado ser tratado
como um receptor passivo e irracional de técnicas pré-determinadas como se
tudo o que ele vai enfrentar em sua carreira pudesse ser controlado e pré-
programado. Acredito que a formacéo do professor é continua mesmo depois de
exercer a profissdo, comecando pela teoria que guia a sua pratica fazendo-o
refletir durante todo o processo de acéo.

Penso que professor e alunos devem compor uma aprendizagem
colaborativa, que contemple os saberes de ambos, pois 0 estudante tem as
préprias vivéncias, tem acesso a muitas informacdes enquanto o professor tem a
possibilidade de ampliar e transformar em aprendizagem o que o aprendiz deseja.
Essa mudanca de papéis, na qual professor deixa de ser transmissor para
também receber conhecimento, experiéncias para proporcionar caminhos para a
aprendizagem, € presenciada nas propostas de projetos, que visam um objetivo
final que perpassa por varios caminhos no qual o aluno é o protagonista. Por
outro lado, conforme Leffa (2008), existem fatores externos que determinam o
perfil e o fazer do professor, como ja sabemos.

Entre as a¢des mais explicitas temos as leis e diretrizes governamentais,
o trabalho das associa¢cbes de professores, 0s projetos das secretarias
de educacéo dos estados, os convénios entre diferentes instituicdes, etc.
Entre as menos explicitas temos aquelas que resultam das relacdes de
poder que permeiam os diferentes setores da sociedade, hoje
globalizada. (LEFFA, 2008, p. 355)

Para o autor, a formacédo de professores ocorre quando o prepara para
atuar no futuro, enquanto que o treinamento que existe é uma preparacdo para
execucdo de tarefas cujo resultado seja imediato. Como exemplo ele cita o
treinamento de professores para atuar em escolas particulares, onde o material
didatico é proprio e visa um resultado especifico. “Formacéo ¢é diferente: busca a

reflexdo e o motivo por que uma acgéo é feita da maneira que é feita. Ha, assim,
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uma preocupacdo com o embasamento tedrico que subjaz a atividade do

professor” (p. 356). O quadro abaixo ilustra esse pensamento:

Figural - Diferen(;a entre formacéo e treinamento.
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Fonte: Leffa, 2008 p. 357

Assim sendo, quando o futuro professor passa, enquanto aluno, por esse
processo dialdgico de reflexdo entre teoria e pratica, quando ele associa a
maneira com a qual ele aprendeu a maneira que ele pode ensinar, a formacéo
docente esta fazendo a diferenca.

Cabe ressaltar que, para que haja a mudanca de papéis, ndo é sO o
professor que forma professores que precisa se “adequar’, o aluno também
precisa reconhecer a possibilidade de aprender sozinho e com o outro, ao invés
de esperar pela transmissao de saberes do “mestre”. No contexto de intervencao
desta pesquisa, os professores tém essa visdo de aprendizagem colaborativa,
tanto que trabalham em conjunto, pensando e articulando ideias de
interdisciplinaridade e multiletramentos. Mas o projeto me mostrou uma cultura de
aprender engessada por parte de alguns alunos que demonstraram resisténcia
em ser protagonistas da propria aprendizagem, em buscar conhecimento além da
sala de aula, questionando essa pratica e esperando que a professora desse
todas as respostas. A escrita criativa, de certa forma, proporciona essa mudanca
de papéis no momento em que o aluno leva para a sala de aula aquilo que ele
sabe para trocar e ampliar conhecimentos adquirindo a aprendizagem da lingua a

partir dela.
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A escrita criativa aliada & aprendizagem

O trabalho com producéo textual ocorre com mais frequéncia na aula de
lingua materna. Apesar dos desafios, acreditei que o trabalho de escrita criativa
na aula de linguas pudesse despertar o interesse dos alunos e fazer com que eles
se envolvessem com o proprio aprendizado jA que estariam produzindo sobre
algo que era fruto da propria imaginacao.

Mas o que é a escrita criativa? Segundo Placido (2015, p. 187):

A Escrita Criativa (EC) atravessa as diferentes formas de escrita e
géneros textuais. Nao ha exatamente um tipo de EC, mas diversos tipos.
Por apresentar em uma de suas caracteristicas constitutivas o elemento
criatividade, poderia se afirmar que qualquer meio, material ou tema
podem se constituir como fonte inspiradora para sua edificagéo literaria.

Sendo assim, toda escrita considerada literaria como, por exemplo,
poemas, contos, romances se trata de escrita criativa, portanto, desenvolvi com
os alunos, a producdo de textos cujas estérias partiram da sua criatividade
promovendo o uso da Lingua Espanhola e a autoria.

Para Placido (2015), existem parametros pedagdgicos para desenvolver a
escrita criativa. Em sala de aula, por exemplo, o professor ndo deve limitar o
aluno e a sua criatividade. Ele pode sim, delimitar um tema ou assunto a ser
tratado em cada aula, mas deve deixa-lo livre para expandir sua “liberdade de
expressao, suas vontades e qualidades ” (p.189). Constatei, durante a aplicacéo
do projeto, que essa liberdade de criagdo era um problema para alguns alunos,
pois dificultou a acdo de escrever, em outras palavras, para alguns faltava foco
para a delimitacao do enredo.

Alguns detalhes fazem parte da escrita criativa. Esta ndo pode ser uma
cOpia de algo que ja existe, além disso, a linguagem nela empregada ndo se
prende aos padrbes da norma culta. Outras variedades linguisticas sao
plenamente aceitas e contribuem para a constru¢ao de sentido, mas nao significa
gue a norma culta deve ser descartada. Tudo depende do enfoque que o autor
quer dar ao seu texto e essa foi a minha fala durante todo o processo de leitura de

fanfics, pois, por tratar-se de um género livre, disponivel na internet e cuja
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finalidade é escrever sobre o que € fa, escrever por querer escrever, encontramos
muitos textos com linguagem coloquial, com influéncia da oralidade na escrita... e
alguns alunos apresentaram resisténcia em aceitar esse tipo de texto na
graduacéo.

Por todas essas especificidades € que o trabalho com esse tipo de
producdo desenvolve competéncias e habilidades criticas nos alunos e, concordo

com Placido (2015, p. 191-192), que afirma que:

Seu poder de criatividade instiga os alunos a lerem e escreverem mais e
a guestionarem mais o0 que leem e o que escrevem. Eles, por sua vez,
tornam-se leitores com competéncias. Discussfes sobre textos
canbnicos, ndo-candnicos, originalidade e ineditismo podem aquecer
ainda mais as aulas e enriquecer os textos a serem redigidos. As
variedades da lingua portuguesa ou da estrangeira podem ser mais
ludicamente trabalhadas, sem deixar de levantar e discutir questdes
sociolinguisticas relevantes tanto para a vida dos alunos envolvidos
guanto dos viventes professores ministrantes.

Ainda sobre o aspecto da aprendizagem, Leitdo (2008) afirma que a
metodologia da pratica da escrita criativa deve proporcionar desafios aos alunos
fazendo-os adotar novos percursos, confrontar ideias durante um percurso
“faseado” e “hierarquizado” de producao textual. Para o autor, a escrita criativa é
uma ferramenta de aprendizagem da lingua e deve ser vista como estratégia para
desenvolver a escrita e adequar o vocabulario aprendido e motivar os alunos para
a leitura e producéo textual na sala de aula ou fora dela, individual ou em grupos.

O professor, portanto, tem papel fundamental no processo de construcao
da aprendizagem através da escrita criativa, pois é ele quem facilitara esse
processo considerando e valorizando as questdes trazidas pelos alunos, a
diversidade de ideias e a sua participacdo. Podem surgir bloqueios de
criatividade, como de fato ocorreu durante a intervencéo pedagoégica e esse é um
momento em que, conforme Leitdo (2008), o professor precisa trabalhar
gradualmente dando “feedback” aos alunos a medida em que vai percebendo as
suas necessidades.

Para orientar os alunos quanto as ideias e para que a criatividade viesse a
tona, iniciei a proposta de escrita solicitando uma tempestade de ideias, o
brainstorming ou tormenta de ideas (Casal, 1999) que chamei de lluvia de ideas

na intervencdo pedagogica. Com essa estratégia pedagodgica, os alunos colocam
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no papel o seu plano de escrita pensando nos fatos, personagens, lugares... é dai
que sai o primeiro esboco do texto. Casal (1999) apresenta algumas etapas do

processo criativo:

Siguiendo a Menchén Bellon (1998:43) distinguimos varias etapas en el
proceso creativo: preparacion (acumulacion de materiales supone un
trabajo de aproximacion, adquisicion de ideas, conocimientos y material),
incubacion (es una fase inconsciente, un periodo de espera en el que el
material acumulado debe sedimentar.), iluminacion (la inspiracién
aparece y es el momento en el que estalla el acto creativo); la
formulacién (organizacion de las ideas en un sentido l6gico); la
verificacion (una especie de autocritica final en la que se revisa el valor
del producto o hallazgo). (p.945)

Segundo a autora, alguns fatores podem favorecer a criatividade como a
aprendizagem através do erro e do acerto, a flexibilidade diante do novo, um
ambiente envolvente e favoravel a troca de informacfes que valorize o ludico, o
imaginativo, o poeético. Por outro lado, o trabalho com a escrita criativa pode ser
visto negativamente pelo aluno se ele tiver uma excessiva disciplina formal,
rigidez intelectual, foco no racional. Visando a aprendizagem em lingua adicional,

0 ambiente criativo:

incentivara la curiosidad, fomentara la autoevaluacion y el
autoaprendizaje, buscara un clima de libertad, comunicacion y afecto en
el aula, pospondra juicios sobre las personas y las ideas, promoveré la
flexibilidad de pensamiento, motivard las preguntas y explorara la
dimensién holistica de las distintas situaciones. (CASAL, 1999 p. 946)

Conforme Casal (1999), a criatividade e a autonomia séo parte do processo
de escrita criativa e fomentam a motivacédo porgque faz com que os envolvidos se
interessem pelo que estdo fazendo, “brinda la posibilidad de alcanzar logros” (p.
946). Enfatiza que é preciso dispor tempo e espaco para 0 pensamento criativo
além de recompensar o esforco criador. A escrita criativa possibilita ao aluno
constituir-se como agente da sua aprendizagem, ser participativo, buscar
informacé&o, controlar e dominar seu processo cognitivo adquirindo confianca nas

suas aptidoes e habilidades.

Se abre al mundo externo y al interno, cuya riqgueza a veces no
valoramos, y en el que se incuba el acto creativo, en definitiva, se
arriesga frente a los desafios. Cada uno se muestra tal como puede ser,
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desarrollando sus caracteristicas y potencialidades. En la medida en que
el alumno se sienta estimulado a buscar, organizar, crear y comunicar,
estard involucrado en su propio aprendizaje y experimentara la
educacion como un acto de creacion con futuro. (CASAL, 1999, p. 947)

Pensando nesses aspectos para a proposta de escrita criativa, na
intervencdo pedagogica, escolhi o género fanfics sobre o qual discorro a

continuagao.

2.5 Fanfics em sala de aula
Para despertar o interesse dos alunos em relacdo a escrita, escolhi a
fanfics por ser um género que possibilita a valorizagcdo daquilo que o aluno

conhece, que ele gosta.

Fanfiction é a escrita na qual os fas usam narrativas midiaticas ou icones
culturais como inspiracdo para criar seus préprios textos. Em tais textos,
os fas autores imaginativamente estendem o enredo ou a cronologia
original (...) criam novos personagens (...) e/ou desenvolvem novos
relacionamentos entre personagens ja presentes na fonte original.
(CAVALCANTI, 2010, p.6)

As fanfictions (ficcdo de fa) ou fanfics, sdo como “uma espécie de
continuacdo das histérias, levadas a cabo ndo por seu autor original, mas por
algum admirador ou simplesmente um outro autor” (ROCHA, 2009, p.11). Esta,
por sua vez, estd inserida no universo fandom, que, conforme Cavalcanti (2010),
consiste em movimento de articulacdo de fds em torno de produtos artisticos em
comum, gerando outros produtos artisticos.

Geralmente séo os fas que recriam situacdes e contam suas versdes sobre
livros, filmes, séries de TV, desenhos animados ou revistas em quadrinhos. Essas
novas historias tém origem na criatividade do autor que pode escrever recriando
cenarios, reinventando personagens, enredos, dando continuacdo a um livro,
filme ou série, criando histérias!’ com seus idolos, cancdes, jogos, géneros

preferidos como romance, drama... Através dessa escrita os “fanfiqueiros” tem a

11 Conforme é possivel verificar nas produg@es, algumas histérias parecem ser criadas a partir do
novo e nao de algo existente. Porém, existe ali um elemento do qual o autor (aluno) era fa. Por
exemplo, a aluna J é fa de histérias com princesas e escreveu uma fanfic de princesa, criou a sua
princesa chamada Nubia.



38

possibilidade de acrescentar e/ou modificar as histérias e ou personagens
originais. As fanfics circulam na internet e estéo a disposicao para leitura em sites
ou blogs que possibilitam essa publicacdo. Porém, segundo Rocha (2009) as
fanfics ja existiam no papel ha alguns anos atras. Estavam presentes em fanzines
gue eram publicagbes impressas nas quais as pessoas escreviam e trocavam
ideias e opinibes sobre algo incomum. Hoje existem muitas paginas na internet
dedicadas a exposicdo de fanfics, para leitura e publicacdo destas. Segundo
Fontenele (2015), “a mudanga do papel para o ambiente digital diminuiu custos de
publicacdo, facilitou o acesso ao seu conteudo e, consequentemente, ampliou o
numero de leitores” (p.37).

Segundo a autora, a publicacdo das histérias em rede possibilitou a
interacdo entre os autores e a colaboracdo na escrita através dos comentarios.
Observando sites de dedicados a publicacéo de fanfics, percebemos que existem
algumas regras e alguns passos determinantes. E preciso classificar quanto ao
tema, quanto ao género, quanto ao estilo, quanto a idade para classificacéo,
quanto a extensao. Fontanele (2015, p. 38) cita varios exemplos com a descri¢do
do blog Liga dos Betas que:

apresenta as variadas classificagfes que informam aos leitores o que
eles vao encontrar ao ler o texto. Quanto a extensdo termos como
“drabble” indicam uma histéria escrita com cem palavras, “oneshot” é
uma fanfictionque contém somente um capitulo, “shortfics” historias
breves escritas em poucos capitulos ou “longfics” histérias longas em
muitos capitulos.

Acredito que a leitura e escrita de fanfics n&o seja limitada ao publico jovem
pois, todos nos temos gostos e preferéncias por alguma coisa, 0 que nhos
possibilita o interesse pelo género. Fontanele (2015) ressalta que ao trabalhar o
género em aula é preciso ter alguns cuidados para que ndo se torne mais uma
tarefa obrigatéria em que os alunos usam a tecnologia e assim desmotiva-los.

No meu trabalho com os alunos, valorizei 0 que eles gostavam e os
incentivei a escreverem pensando seus leitores, mas sobretudo, naquilo que eles
gueriam enquanto fas de determinado artista, filme, livro, série.

Alguns alunos sentiram dificuldade para aceitar a ideia de modificar,

reinventar uma obra classica: “Como que eu vé muda o fim do livro? Quem sou eu
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pra dizer como que tinha que ter acabado a historia? Ah n&o sei... vO pensa em
outra coisa.” - Aluna Débora pensando sobre o género.

Sabemos que para escrever um texto criativo e com autoria 0 aluno precisa
ter suas proprias ideias, precisa pensar no enredo e na estrutura do seu texto e
ter motivacdo para tudo isso. De acordo com Barros (2009), muitos fas escrevem
porque gostariam que aquele personagem (eu acrescentaria o idolo também)
tivesse uma historia diferente, entre outros motivos, o que importa € que eles
estdo dispostos a compartilhar a sua criagdo. “Ele (re) significa a obra lida e inicia
um didlogo quando se apropria de uma nova fungéo, a de autor de fanfic” (p.86).

Considero importante estimular o processo de autoria ja que:

A atividade autoral, portanto, diz respeito a maneira peculiar, individual,
com que o autor trabalha o formal e o enunciativo na construgdo de sua
escrita frente a relagdo que estabelece com seus interlocutores, de forma
a criar os efeitos de sentidos desejados, sem que com isso deixe de
realizar o projeto enunciativo do género em questdo, isto &, sem
ultrapassar os limites das coer¢des genéricas no sentido de torna-lo
outro género. Isso implica dizer que o autor cria uma forma especifica,
peculiar de moldar seu dizer no d&mbito de dado género, mostrando ter
liberdade e obriga¢6es genéricas. (GUIMARAES, 2015, p.77)

Nas fanfics, os autores escrevem seu texto, postam na rede de destino e
aguardam por seus leitores que comentam e discutem sobre 0s aspectos que
gostaram ou ndo. E nesse sentido que a lingua se desenvolve através da

interacdo. Segundo Barros (2009, p. 87):

As fanfics se apresentam como a materializacdo dessa interacao, elas
sdo produtos da atividade humana nas formacdes sociais e € em
atencdo a condicdo de funcionamento dessa formagdo social que elas
sdo propostas a fim de atender as suas necessidades, aos seus
interesses.

As fanfics, portanto, proporcionam o desenvolvimento critico da autoria,
pois o ciberespaco possibilita o constante dialogo entre autor e leitor do qual
surge uma avaliacao, objeto de reflexdo, construcdo e reconstrucao permanente.

Optei por utilizar o Google Drive!? para compartilharem a escrita comigo e

auxilia-los na producdo através de comentarios. Esse compartilhamento e

12 .0 Google Drive é um servico de disco virtual no qual os arquivos podem ser armazenados e
também compartilhados com outras pessoas através da conta do Google.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-drive.html

40

colaboracédo nos textos amplia a aprendizagem, ja que “os alunos constroem e
reconstroem seus textos resignificando conceitos e elaborando novos saberes”.
(SERAFIM; PIMENTEL; SOUSA DO O, 2008, p. 4).

As préticas colaborativas®® proporcionam vérias aprendizagens, ja que ao
trocar experiéncias e informagbes aumenta as possibilidades e ideias sobre

determinado assunto.

Esta metodologia permite enriquecer concepcdes e desenvolver habitos
de reflexdo. O trabalho colaborativo cria a necessidade de comunicar
idéias verbalmente, encoraja a auto-reflexdo e aumenta a necessidade
de responder as questfes e desafios. Para Haragreves (1998) a
colaboracdo pode ser a solucéo para a resolugcéo de alguns problemas
da escolaridade contemporanea, como também para uma mudanga
educativa e organizacional. (SERAFIM; PIMENTEL; SOUSA DO O,
2008, p. 8).

A segquir discorro sobre o trabalho do professor em auxiliar os alunos na

producao de texto e como Cassany (2007) orienta essa pratica.

2.6 A dificil tarefa de reparar o texto

Cassany (2007) problematiza o papel do professor e do aluno no que se
refere & producdo e correcdo textual. Inicia abordando a tradicdo escolar que
engessou esses papéis ditando como devem agir professor e aluno diante da
escrita. Segundo ele, e nés sabemos pela vivéncia escolar, o professor tem o
papel de decidir o que os alunos devem escrever, como e quando fazé-lo. Além
disso, a correcdo € de sua responsabilidade. O aluno, em geral, se percebe
incapaz de autocorrigir-se, segue as instru¢des do professor e escreve 0 que ele
deseja. Tanto é assim na esfera escolar que, quando se propde algo diferente
disso, causa estranhamento aos alunos, pois 0 que eles esperam é que O
professor o corrija ja que s6 ele tem o conhecimento necessario para isso e

porque € obrigacdo dele. Para alguns alunos, a escrita perde o sentido se nao for

13 Para saber mais sobre escrita colaborativa, sugiro a leitura de Marques (2017): A apropriacdo
do género reportagem digital na escrita colaborativa para um jornal escolar online. Em sua
dissertacdo a autora analisa o processo de apropriacdo, colaboracdo e autoria na escrita de
alunos do 3° ano do ensino médio a partir da implantacéo do jornal escolar online em uma escola
publica.
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corrigida. Nesse ponto de vista tradicional de ensinar, na qual existe uma
transmissdo de conhecimento, apontamento do erro e conteiddo sem conexao
com a realidade, ndo existe vantagens de aprendizagem ou de desenvolvimento
da escrita ja que o aluno ndo tem nenhuma responsabilidade no processo global
do trabalho, ele obedece ao que diz o professor, sem refletir sobre cada etapa.
Sdo raras as oportunidades de reescrita do proprio texto, de melhorar sua
producdo, o que impede o desenvolvimento integral da habilidade linguistica, pois
os alunos ndo vao aprender com as suas dificuldades através de um so texto.
Dessa forma, a escrita passa a ser tarefa realizada por obrigacéo, algo chato e
desconfortavel. Nesse processo de autoridade que exerce o professor diante do
texto do aluno, em detrimento de tentar entendé-lo e ajuda-lo a expressar-se, ele
simplesmente marca, destaca o erro e da a solugéo correta. “jQué frustrante para
alguien que esta descubriendo el poder de la palabra escrita!” (CASSANY, 2007.
p. 17). Enfim, isso ndo ajuda a aprender lingua e nem aprender a escrever, pois
chega a ser um procedimento desestimulante.

Com a proposta de escrita criativa através das fanfics eu tentei estimular os
alunos a serem protagonistas durante o processo de aprendizagem da Lingua
Espanhola. Cassany (2007) fala em um modelo de colaboracdo mutua no qual o
aluno é guem tem a autoridade da correcéo, ja que ele, somente ele sabe qual a
sua intencdo ao escrever de uma forma e ndo de outra. Nesse sentido, o
professor € um leitor tentando entender o texto do aluno e para isso faz
guestionamentos, pede esclarecimentos até que se chegue na versao final. Essa
mudanca de papéis ndo € uma tarefa facil, mas também n&o é impossivel.
Comeca pela abordagem da correcdo. Numa correcdo tradicional a énfase esta
no produto, na forma, na versao final do texto, enquanto que a corre¢cado precisa
focar-se no processo, no autor, em como ele pensa, no que “ele quer dizer”,
ajudando-o a construir sentido através da expressdo linguistica. O professor
colabora com o aluno percebendo que cada um tem um estilo pessoal de escrita e
que cada texto € diferente. A correcdo vem para revisar e melhorar, adequar o

texto como parte integrante da escrita.

En cambio, utilizar exclusivamente la correccion para limpiar los defectos
del texto, los errores cometidos por el alumno, es una extralimitacién de
sus funciones. Alumnos y profesores acaban temiendo y odiando la
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tarea. Los primeros porque ponen en evidencia sus lagunas y
necesidades; los segundos porque tienen que asumir inevitablemente el
trabajo de realizarla. Para ambos se convierte en algo aburrido y
mecanico, sin sorpresas. (CASSANY,2007, p. 23)

Cassany (2007) defende que ambos, professor e aluno precisam saber
claramente quais sao 0s objetivos da correcdo e apresenta um quadro com

sugestoes.

Figura 2 - Quadro de objetivos da corregéo.
OBJETIVOS DE LA CORRECCION

1. Informar al alumno sobre su texto.

1.1 Darle una impresion global

1.2 Darle informacion precisa sobre alglin aspecto concreto (ortografia, léxico,
gramatica, originalidad, etc.).

1.3 Marcarle los errores que ha cometido.

1.3.1 Darle las soluciones correctas a estos errores.

2. Conseguir que modifique su texto.

2.1 Darle instrucciones generales para mejorarlo.

2.2 Darle instrucciones precisas para mejorar un punto.
2.3 Darle instrucciones para que corrija las faltas.

3. Que el alumno mejore su escritura.

3.1 Que aprenda de los errores que ha cometido.

3.2 Que aprenda de la valoracion general que ha hecho.
3.3 Que el alumno aprenda gramatica y ortografia.

4. Cambiar el comportamiento del alumno al escribir.
4.1 Desarrollar sus estrategias de composicion.

4.2 Incrementar conciencia sobre el mismo.

4.3 Aprender técnicas nuevas de redaccion.

4.4 Profundizar sobre un tema.

Fonte: (CASSANY, 2007, p.30)

Esse quadro pode variar conforme o objetivo da producéo final. Decidir o
gue se quer com o texto € o primeiro passo para uma pratica eficaz. Mas o que
precisamos corrigir num texto? Tradicionalmente o foco da correcéo estd na forma

em oposicdo ao conteudo. Cassany (2007) traz um esquema que contempla
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alguns aspectos a serem corrigidos em um texto. Entre eles estdo a normativa, a
coesdao, a coeréncia, a adequacao.

No caso da producao de fanfics, optei pela analise linguistica para orientar
os alunos porque o foco é a aprendizagem da lingua. Segundo Mendonca (2006,
p. 205):

O termo analise linguistica [...] surgiu para denominar uma nhova
perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da
lingua, com vistas ao tratamento escolar dos fendmenos gramaticais,
textuais e discursivos para se contrapor ao ensino tradicional de
gramatica, para firmar um novo espaco, relativo a uma nova pratica
pedagogica [...]

Sendo assim, as atividades propostas partiram das leituras e das
producdes textuais para detectar quais as dificuldades seriam o foco da
aprendizagem, resultando na reescrita dos textos. (USO-REFLEXAO-USO)™. Os
textos produzidos pelo aluno serviram como diagndéstico para que eu percebesse
avancos e dificuldades tanto na escrita quanto nas estratégias discursivas,
promovendo a acao uso-reflexdo-uso a partir da andlise linguistica. O aluno pode
também refletir sobre a escrita para a organizacdo e adequacdo do texto. Este
trabalho inclui questdes gramaticais e de intencbes do texto adequando-o aos
objetivos pretendidos e usando recursos que atinja o leitor pretendido. Os
comentarios e questionamentos realizados nos textos dos alunos os orientou para
a producao final que foi avaliada com base em uma tabela que contemplava os
aspectos acima citados.

Existem algumas técnicas para correcdo de textos que promovem a
autonomia do aluno. Entre elas estdo as anotacdes e comentarios mais globais
gue o professor faz sobre o texto e esses variam conforme o objetivo da correcao,
sobretudo, é importante valorizar o texto do aluno, usar palavras compreensiveis
e localizadas para que o aluno tenha claro o que deve fazer.

O tipo de texto a ser corrigido também exige diferentes abordagens.
Considerando a narracdo, que € 0 nosso foco, existem perguntas chaves que

devem ser respondidas ao longo da narrativa.

14 A analise linguistica (GERALDI, 1984), traz uma nova perspectiva de reflexdo sobre a lingua.
Existe varios estudos sobre a préatica de reflexdo linguistica, como é chamada nos PCNS de
Lingua Portuguesa, que enfatizam o ensino da lingua a partir do uso.
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Figura 3 - Perguntas cujas respostas devem ser contempladas na narragao.

MNARRACION: - ¢Donde y cuando se sitda?
- ¢Quién o qué es el protagonista? {Como es?
- ¢Qué personajes intervienen? Describelos.
- ¢Cual es el argumento? Resimelo.

Fonte: (CASSANY, 2007. p. 55)

Geralmente a correcdo € tarefa exclusiva do professor, e assim esperam o0s
alunos. Porém, existe a possibilidade de o aluno fazer parte desse processo. E o
que Cassany denomina “Corresponsabilidad”. Dentre as possibilidades de
participacdo dos alunos na correcdo, 0 autor destaca a correcdo em duplas, a
autocorrecdo assistida, entrevistas. O que gerencia esse método é a atribuicao de
fungdes ao aluno durante a corregao.

No capitulo 5 vocé vai encontrar a analise de algumas producfes dos
alunos. La é possivel perceber as técnicas que utilizei para a correcdo, foram
variadas, usei uma tabela com critérios estabelecidos a partir do género e dos
objetivos de aprendizagem, fiz comentarios nos textos levando os alunos a
perceberem a necessidade de adequacéo e fiz correcao direta, na qual mostro o
gue seria o ideal. A seguir exponho a metodologia de pesquisa e da intervencao,

comecando pelo contexto de intervencéo e participantes da pesquisa.
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Capitulo llI
3 Metodologia

3.1Espacio/Ambiente

Primeiramente o projeto de pesquisa seria aplicado na educacdo basica,
mas pela dificuldade de aplicacdo na minha escola, devido ao sistema curricular
desta, comecei a pensar em outras possibilidades. Inicialmente pensei em criar
uma turma de linguas para a aplicacdo do projeto, porém, em conversa com a
minha orientadora, concluimos que teria mais sentido se o projeto fosse inserido
em uma realidade ja existente, para perceber os impactos que teria naquele
contexto e que poderiam inclusive ser observados posteriormente a aplicacdo da
proposta’®. Foi entdo que ela sugeriu o Curso de Linguas Adicionais, na disciplina
de Fundamentos de Espanhol I. Entramos em contato com a coordenadora do
curso. Enviamos o projeto que foi lido por ela que, por sua vez, fez algumas
observacdes e contribuicbes e aprovou a aplicagdo do mesmo, chamando-nos
para uma reunido com os professores regentes das turmas LA11 e LA126. Nesse
momento foi ajustado um hordrio em comum para que o projeto fosse aplicado
nas duas turmas. Esse professor regente acompanhou toda a aplicacdo do
projeto.

Comecei a trocar ideias com os professores do curso para verificar o
ambiente e planejar as aulas via e-mail, de forma presencial e pelo WhatsApp?”.
Cabe ressaltar que, além dos professores da disciplina em que atuei, houve um
contato com as professoras de Fundamentos de Inglés na tentativa de realizar um
projeto interdisciplinar. Levei 0 meu projeto até elas que acharam interessante e
adotaram a escrita criativa, produzindo fanfics também nas aulas de inglés. O
trabalho ndo teve uma integracdo mas se colocaram a disposicdo para 0 que eu

precisasse durante o percurso. Sendo assim, atuei no primeiro semestre do curso

15 No final desta dissertagdo apresento alguns dados das aulas do segundo semestre do
componente de Multiletramentos.

16 Agradeco aos professores Giovani, Louise e Isaphi pelo apoio e por me cederem este espago
para a aplicacdo do projeto.

17 Whatsapp € um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto, de voz,
imagens e videos instantaneamente, desde que estejam conectados a internet.
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de Licenciatura em Letras Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas
Literaturas, da Universidade Federal do Pampa,'® campus Bagé, na disciplina de
Fundamentos de Espanhol I, em 30h/a, com o intuito de colaborar com a
motivagdo dos alunos para aprender e participar da sociedade na lingua adicional.

O projeto aconteceu nas aulas de quarta-feira e sexta-feira com aulas
desenvolvidas por mim e assistidas pelo professor regente da turma. As aulas de
segunda-feira eram ministradas por outra professora, que se dispds a
complementar o projeto fanfics com atividades relacionadas a ele.

A Universidade Federal do Pampa, também conhecida como UNIPAMPA, é
uma universidade publica brasileira localizada no Rio Grande do Sul, que foi
fundada em 2006 para fortalecer a educacao superior no estado. Possui 10 campi

com diferentes opcdes de cursos?®.

Figura 4 - Mapa de localizagéo dos campis da Unipampa.

Uruguaiana

N

Santana do.
Livramento

\ P
Dom Pedrite g Bige

Fonte: http://www.unipampa.edu.br/portal/universidade

Meu interesse por esse contexto surgiu a partir do estagio que realizei na
turma de Fundamentos de Espanhol Il, em 20h/a, de 03/10/2016 a 21/10/2016.

Durante a pratica, que aconteceu em meio a um projeto de multiletramentos,

18 Curso ofertado desde 2013. Dentre outras razdes, esta modalidade de Licenciatura em Letras
Linguas Adicionais nasceu devido a necessidade de oferecer um curso gratuito e de qualidade
para a formacgdo de professores de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola que atuardo no Ensino
Bésico, dadas a demanda e as limitagBes financeiras da populagdo que habita a Regido. Cabe
ressaltar que a instalacdo da UNIPAMPA criou novas possibilidades de estudo e de permanéncia
na regido de origem, permitindo que estudantes de localidades vizinhas encontrem os meios de
formacéo superior em uma universidade proxima as suas cidades.

19 A histdria sobre a implantagdo desta universidade esta relatada e retratada no livro Retratos de
Linguagem uma homenagem aos 10 anos da area de Letras da Unipampa — campus Bagé/RS,
pelas organizadoras Mirian Kelm e Valesca Irala.


http://www.unipampa.edu.br/portal/universidade
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observei um constante incentivo ao uso das linguas, tanto do inglés quanto do
espanhol, o que configura uma politica de multilinguismo incentivado pelo curso.
Conforme relatei no primeiro capitulo, nesse projeto de multiletramentos os alunos
leram um livro?°, em inglés e espanhol, e deveriam escrever histérias, nas duas
linguas, inspiradas na obra. Como socializagdo das escritas, foi realizada a
segunda?! exposicdo multimidiatica chamada Transleituras 2.0, um evento com
varias modalidades de apresentacdes com base nas histérias e leituras realizadas
a partir do componente curricular Multiletramentos, que teve relagao
interdisciplinar com a disciplina de Fundamentos de Inglés, no segundo semestre
do curso??.

Minha atuacdo no estagio concentrou-se na producdo de escrita criativa.
Foi nessas aulas, de espanhol, que os alunos comecaram a escrever 0S seus
contos curtos. Percebi o interesse dos alunos e o quanto esse tipo de escrita
incentiva e colabora para o uso da lingua, assim justifico meu foco nessa

modalidade.

3.2 Personajes

Os personagens desta histéria sdo os alunos do primeiro semestre do
Curso de Licenciatura em Letras Linguas Adicionais Inglés, Espanhol e
respectivas literaturas da Universidade Federal do Pampa, campus Bagé, além do
professor regente da turma, que cedeu o espaco de 30h/a para a aplicacdo do
projeto nas suas aulas de quarta-feira e sexta-feira, a professora que
complementava a proposta nas suas aulas de segunda-feira, trabalhando também
aspectos linguisticos a partir de fanfics, e eu, que dialogava com todos para
ajustar as atividades do projeto fanfics.

Com a primeira atividade diagndstica, constatei que meu publico era bem

heterogéneo. A idade dos participantes da pesquisa era bem diversificada,

20 The House on Mango Street, de Sandra Cisneros.

21 A primeira ocorreu em 2015.

22 Essa experiéncia foi relatada na Il Jornada de Reflexdes sobre o Ensino de Linguas
(UNIPAMPA, 2017), com o titulo: Experiéncias significativas de aprendizagem em um projeto
inter/indisciplinar na visdo de estudantes de linguas adicionais em formacgao inicial.
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variando dos 20 aos 60 anos, alunos egressos do Ensino Médio e alunos ja
graduados. Os interesses e objetivos deles em relagcdo ao curso de linguas
adicionais também era diversificado. Ao longo das aulas, percebi que alguns
alunos ndo eram tdo assiduos quanto o esperado e necessario para o foco da
pesquisa, entdo foquei nos textos de alunos que me possibilitaram analisar todos
0S passos da proposta e a evolugcdo nesse processo de construcdo textual e
aprendizagem da lingua. Os alunos assinaram um termo de consentimento
autorizando o uso das imagens e gravacOes nesta pesquisa e nas publicacbes
dos trabalhos realizados. Optei por usar pseudénimos ao me referir aos alunos
nas analises, além disso, nas fotos em que apareceriam mais nitidamente apliquei

um efeito para preservar suas identidades.

3.3Metodologia de pesquisa
3.3.1 Tipo de Pesquisa

Esta € uma pesquisa-acdo em Linguistica Aplicada qualitativa e interpretativista,
de cunho etnografico. Com base nos autores Tripp (2005) e Thiollent (2011),
considero este trabalho como uma a pesquisa-acdo, porque a partir da
investigacdo, planejei uma melhoria da pratica, neste caso, teorizando sobre as
praticas de multiletramentos e pensando numa forma de agir para implantar a
melhoria desejada além de monitorar e descrever os efeitos da agéo e avaliar os
resultados desta.

Segundo Garcez e Schulz (2015), a etnografia tem muito a colaborar para
as pesquisas em linguagem no campo da linguistica aplicada pois visa aprofundar
0s conhecimentos sobre as agdes humanas realizadas por meio do uso das
linguagens. Pensando nas metodologias apropriadas para a realizacdo de
pesquisa em Linguistica Aplicada (GARCEZ; SCHULZ, 2015), penso que a
etnografia € bastante relevante sobretudo para o contexto de investigacdo
escolar, pois o olhar etnografico me ajudou a entender o contexto além daquilo
gque observei como objetivo de pesquisa, ou seja, a etnografia nos da suporte

para entender o que ha por tras das ac¢des dos individuos.
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Assim, a metodologia etnografica nos permite avaliar os acontecimentos a
partir daquilo que esta por tras deles, ja que o investigador participa longamente
do cenario investigado, adquirindo uma visdo além do alcance, sendo capaz de
"estranhar o cotidiano e agucar os sentidos e trabalhar individualmente e em
grupo" (GARCEZ; SCHULZ, 2015, p.27). A orientacdo etnografica exigiu-me como
pesquisadora, um olhar de fora, pois precisei olhar para aquele contexto com
outros olhos, olhar com estranhamento aquilo que a principio era familiar.
Segundo os autores, para analisar os dados é preciso questionar sobre os fatos e
0 cenario de atuacdo. Enfatizei as seguintes perguntas: O que esta acontecendo
ali e o que esses fatos significam para os participantes ho momento em que
ocorrem? E como se ligam aos fatos que vém depois? Qual diferenca da vida
cotidiana em cenarios diferentes? Esses questionamentos ao analisar dados se
justificam pela necessidade de estranhar o que € familiar e de comparar o que se
passa em lugares diferentes, configurando uma compreensdo comparativa. Por

iSSO essa pesquisa-acdo é de cunho etnografico.

3.3.2 Procedimentos de geracéo e analise de dados

Para verificar as praticas de multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos
alunos da graduacdo na turma pesquisada, elaborei um questionario que foi
aplicado individualmente. Este instrumento era composto de perguntas abertas
sobre dados pessoais, sobre a vivéncia e a relacdo dos alunos com a Lingua
Espanhola no seu cotidiano fora da universidade e sobre qual sua relacdo com
esta e outras linguas. Além disso, outro questionario foi realizado em duplas,
através do qual os alunos falaram em espanhol e conheceram multiletramentos
dos colegas com relacdo ao mundo hispanohablante.

Os resultados das atividades diagndsticas nortearam as estratégias de
intervencdo para a aplicagcdo de atividades envolvendo esses multiletramentos
para atingir os objetivos de aprendizagem pretendidos. E preciso salientar que,
por tratar-se de um projeto de multiletramentos, a proposta pedagdgica inicial foi

modificada pelo diagndstico.
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Para desenvolver e analisar os resultados da escrita criativa como
ferramenta de incentivo a aprendizagem de lingua adicional a partir do universo
cultural dos alunos, analisei a participacdo deles frente as atividades
desenvolvidas em aula e verifiguei se eles demonstraram interesse pelas
propostas, se questionaram, se buscaram auxilio; relatei as impressdes logo apos
as aulas em diario reflexivo escrito para posterior retomada na escrita desta
dissertacdo. Os resultados desta analise estdo no item 5.1 do Capitulo V.
Também analisei se desenvolveram a escrita na Lingua Espanhola de modo
satisfatorio, ou seja, se buscaram recursos além da sala de aula e consulta a
professora e qual o grau de dificuldade que tiveram, se tentaram transpor essas
dificuldades e se buscaram sobretudo, a construcédo de sentido. Para essa analise
foquei nas producdes dos alunos, em suas diferentes versbes, como respaldo.
Dos 36 alunos da classe, 26 textos foram reescritos e publicados e 3 deles (das
alunas que demonstraram maior dificuldade no inicio do processo e participaram
de todas as etapas) foram escolhidos para a andlise detalhada na dissertacéo, no
item 5.2 do Capitulo V.

Para verificar se a producao de textos a partir dos multiletramentos atingiu
as expectativas do projeto, voltei aos objetivos deste projeto e tomei o trabalho
desenvolvido como base de conclusao e fiz minhas consideracdes pessoais com
base também em anotacBes de campo, diarios reflexivos e gravacdes das aulas
em audio e video, fotografia das producbes dos alunos e capturas de tela das
escritas no Drive. Foram 30h/a e todas foram filmadas, fotografadas e gravadas
em audio. Além disso, os alunos tiveram um espaco para autoavaliagcdo no qual
discorreram sobre pontos positivos e negativos do processo além de perceber o
que eles mesmos aprenderam ou ndo. O recorte dos dados para as analises nao
foi uma tarefa facil. Busquei essas reflexdes em anotacbes de campo e no diario
reflexivo. O primeiro passo foi buscar as reflexdes relacionadas ao problema de
pesquisa em anotacdes de campo e no diario reflexivo. Na sequéncia transcrevi
excertos das filmagens/audio considerando os aspectos mencionados acima,
buscando triangular a analise dos dados, tanto para discutir ou investigar o
desenvolvimento do interesse na aprendizagem de espanhol, quanto o processo

de aprendizagem de linguas nas producdes escritas.
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A partir da andlise dos dados gerados na pesquisa-acdo, avaliei se a
proposta pedagodgica atingiu os objetivos de aprendizagem e a reformulei

considerando este resultado.

3.4 Intervencao pedagogica

3.4.1 Objetivos pedagdgicos

Objetivo geral: Ampliar os multiletramentos abordados no ensino de Lingua

Espanhola na graduagéo.

Objetivos especificos:
e Promover a aproximacao entre a pratica escolar/académica e o cotidiano
do aluno, no que se refere aos multiletramentos;

e Motivar a escrita criativa, em Lingua Espanhola, através de fanfics.

3.4.2 Metodologia da intervencao pedagogica

Verificado o contexto de atuacdo e conhecidas as praticas sociais dos
alunos em relacdo ao espanhol, busquei ampliar os seus multiletramentos
compartilhando entre eles o que cada um ja conhecia e proporcionando novos
conhecimentos. Em duplas, os alunos compartiiharam as vivéncias na Lingua
Espanhola através do questionario da atividade diagnéstica Il que foi aplicado em
forma de conversacion entre eles. Além disso, nas aulas seguintes levei textos
para leitura, interpretacdo e analise do género a ser estudado. Mostrei online um
exemplo de site de circulacdo de fanfics e as possibilidades de navegacéo,
cadastro e login. Os alunos usaram o Google Drive para compartiihamento dos
textos e por fim se organizaram para gravar um video promocional de suas fanfics
que foi publicado no Youtube?3,

Para promover a aproximacdo entre a pratica escolar/académica e o

cotidiano do aluno, no que se refere aos multiletramentos, e para motivar a escrita

3 Disponivel em: https://youtu.be/uFKyiG2i78k


https://youtu.be/uFKyiG2i78k
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criativa, em Lingua Espanhola, através de fanfics considerei os temas e

preferéncias citados por ele no diagndstico Il. Proporcionei um ambiente no qual

eles pudessem expor suas vivéncias e compartilhar experiéncias na Lingua

Espanhola, discutir temas em comum, utilizar a tecnologia (celular, notebook)

para realizar as tarefas. Vocé podera acompanhar esse processo nos proximos

capitulos. Abaixo destaco as etapas da intervencdo que serdo descritas no

Capitulo 4 — Accidn; a parte destacada em amarelo é aprofundada no Capitulo 5 —

Climax. Saliento que os objetivos de aprendizagem de cada atividade foram

tracados considerando o plano de ensino da disciplina Fundamentos de Espanhol

I, que se encontra no anexo desta pesquisa.

Tabela 1 - Intervencao Pedagodgica

ETAPAS DA X OBJETIVOS DE
INTERVENCAO DESCRIGAG APRENDIZAGEM
Actividades diagngsticas Refletir sobre a
2h/a propria vivéncia na
Lingua Espanhola e
Atividades e Aplicar um questionario por 0 uso que faz dela.

diagnosticas

vez.

e Orientar que o0 primeiro seja
realizado individualmente e o
segundo em duplas.

Compatrtilhar
vivéncias sobre o
mundo hispanico.
Praticar a oralidade.

Fanfics —
Entrando en
este universo

Tarea preparatoria |
1h/a

e Solicitar a pesquisa sobre
Fanfics a partir de questdes
norteadoras.

e Pedir que visitem sites de
fanfics para que conhecam e
escolham um para publicar a
sua fanfic depois de pronta.

e Fornecer alguns caminhos
para as pesquisas.

e Compartilhar os resultados da
pesquisa.

Buscar, interpretar e
selecionar dados e
informacdes.
Conhecer o género
Fanfic.
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Tarea preparatoria ll
8h/a

Questionar sobre a série El
Chavo e seus personagens.
Apresentar as possibilidades
de descricdo de pessoas
demonstrando  através de
exemplos e adjetivos.
Caracterizar 0s personagens
da série El chavo a partir da
explicacdo dada.

Questionar oralmente sobre
as expectativas de leitura.

Ativar, compartilhar e
ampliar
conhecimentos
prévios.

Ampliar 0
vocabulario.
Descrever pessoas.

Solicitar a leitura silénciosa.
Ressaltar a importancia de
tentar entender as palavras
dentro do contexto antes de
buscar recursos de traducao.
Compartilhar a leitura e
impressoes sobre o texto.
Responder  questbes de
interpretacao.

Compatrtilhar as respostas.

Perceber a estrutura
de uma fanfic.

Ler e interpretar um
texto.
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iA trabajar!

Lluvia de ideas
4h/a

e Retomar o0s elementos que
compdem as fanfics lidas até
0 momento.

e Apresentar os elementos da
narrativa sob a perspectiva
literaria.

e Promover uma reflexdo sobre
0 que os alunos pretendem
escrever.

e Orientar que escrevam numa
folha quem  serdo os
personagens, onde ocorrerdo
os fatos, qual sera o enredo.

Consolidar o que foi
visto nas aulas
anteriores.
Reconhecer a fanfic
como um género
literario.

Iniciar o processo
de escrita.

Aplicar 0
vocabulario
aprendido.
Ampliar o Iéxico
buscando novas
palavras.

iA escribir!
2h/a

e Solicitar os alunos para que
iniciem a primeira versdo da
sua fanfic considerando a sua
“lluvia de ideas”.

e Orientar para que troquem
ideias, utilizem dicionario e
pecam ajuda durante o
processo.

e Aplicar 0S

conhecimentos
adquiridos até o
momento.

Ampliar 0
vocabulario.
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iA mejorar!
5h/a

e Proporcionar a reflexdo sobre
a lingua a partir de excertos
de textos dos alunos
projetando as frases sem
identificacéo para que
analisem e digam o que pode
ser adequado.

e Levar os alunos a construirem
0S conceitos e regras
necessdrias para 0 uso da
lingua em  determinados
contextos e de acordo com a
intencao do autor.

e Refletir sobre a

lingua em uso.

Perceber 0
funcionamento  da
lingua.

Desfazer a
influéncia do
portugués na
escrita.
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iA compartir!
3h/a

e Levar o0s alunos até o
laboratério de informética para
gue criem uma conta Gmail
(os que ndo a possuem) e
compartilhem as fanfics com
pelo menos 2 colegas além da
professora.

e Orientar o0s alunos nesse
processo, mostrando passo a
passo como funciona esses
recursos.

e Pedir que leiam as fanfics dos
colegas e opinem, facam
comentarios referente  ao
contetdo desta.

Utilizar o recurso
para
compartilhamento
de documentos e
trabalhos.

Ler e interpretar.
Argumentar.
Perceber a lingua
em uso.

iA reescribir!
2h/a

e Solicitar que o0s alunos
reescrevam suas fanfics com
base na reflexado feita na aula
anterior e nos comentarios
realizados nos seus textos.

Refletir sobre a
lingua em uso.

Perceber o]
funcionamento da
lingua.

Desfazer a
influéncia do
portugués na

escrita.
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e Aclarar

i A publicar!
h/a

gque além do site
criado para o projeto, eles
deverdo buscar um lugar
online do seu agrado, com
base nas pesquisas ja
realizadas, para fazer a
prépria publicacao.

Pedir que os alunos escolham
um meio de publicacdo para
as suas fanfics e o facam.
Mostrar alguns sites e suas
especificidades.

Ampliar 0s
multiletramentos.
Utilizar recursos on
line para publicar
fanfics.

Participar de
comunidades de
interesses em
comum.

Usar a Lingua
Espanhola.

iA divulgar!
2h/a

e Esclarecer a importancia
da divulgacdo das fanfics
para que sejam lidas.

e Solicitar que elaborem um
roteiro para divulgacao das
fanfics.

e Orientar os alunos no
processo para que usem
argumentos chaves que
motivem a leitura das suas
histdrias.

e Treinar a pronuncia

e Escolher um local para as
gravagoes.

e Gravar o video.

Elaborar um roteiro.
Resumir um texto.
Praticar a oralidade.
Produzir um video
promocional.
Ampliar as praticas
sociais de uso da
lingua.

3.4.3

Fonte: Realizada pelo préprio autor

Produto pedagogico
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O produto pedagdgico consiste em uma unidade didatica?* como projeto de
multiletramentos que visa inspirar outros professores a desenvolver a escrita
criativa através de fanfics para promover a aprendizagem de linguas. A tabela
acima é uma sintese do contetudo apresentado no Produto denominado Projeto
Fanfics. A unidade didatica € composta pelo material do professor e do aluno.
Esse material estd disponivel no Blog® destinado a publicacdo de fanfics
produzidas em sala de aula como resultado do projeto aplicado por mim e
futuramente por outros professores. Apresenta uma linguagem simples e objetiva
direcionada aos professores, na intengcdo de compartilhar a experiéncia
vivenciada nesta pesquisa-acdo. A escrita foi realizada em portugués porque a
intencdo € que seja adaptada para qualquer lingua adicional ou materna. Por isso
cada etapa da unidade teve uma denominacéo para os alunos, em espanhol, e
outra, em portugués para o material dos professores. Disponibilizo para o
professor o material em Lingua Espanhola utilizado nas minhas aulas com eles.

A seguir, relato como aconteceu cada etapa das aulas, destacando aspectos

mais relevantes para entender o processo de aprendizagem.

24 Compreendida como um material que redne um conjunto de objetivos de ensino/aprendizagem
e habilidades que giram em torno de uma ideia central motivadora composta por temas e géneros
além de tarefas que envolvem a leitura e a escrita na lingua estudada, no nosso caso, o Espanhol.
25 http://ffanficsenespanhol.webnode.com/. Além do material para professores, o Blog contém o
video promocional das fanfics e as producfes dos alunos.


http://fanficsenespanhol.webnode.com/
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Capitulo IV

4 Accion

Neste capitulo, relato com maiores detalhes, como aconteceu cada uma
das etapas do projeto aplicado. Nao descrevo todas as aulas, uma a uma, mas as
etapas e os momentos de aula que sao fundamentais para verificar as praticas de
multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos alunos da graduacgdo, para
desenvolver a escrita criativa como ferramenta de incentivo a aprendizagem de

lingua adicional a partir do universo cultural dos alunos.

4.1 Atividade diagnoéstica

Primeiramente realizei um diagnostico individual para obter informacdes
pessoais e para perceber os multiletramentos dos alunos, as atividades em rede e
sua relacdo com outras linguas, além das suas expectativas em relacdo ao curso
de Licenciatura em Letras Linguas Adicionais. Esse diagnéstico foi realizado
antes da interveng&o, num primeiro contato com os alunos, no final da observacao
de uma aula ministrada pelo professor regente. Saliento que transponho aqui os
dados mais relevantes, que me ajudaram a refletir sobre a producdo de materiais
e a pratica pedagdgica a ser desenvolvida na aplicacdo do projeto fanfics. Além
disso, é importante destacar que para a analise de perguntas abertas, categorizei
as respostas com palavras chaves conforme iam aparecendo. Segue abaixo
alguns desses dados:

Grafico 1 - Atividade diagndstica |

Ja possui graduacao?

a40
30
20 31

10 *

Sim Mao
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Com a pergunta “Ja possui graduacado?”, constatei que 5 alunos ja eram
graduados em outras areas, dentre elas, Engenharia e Geologia. Essa informacéo
foi importante para que eu buscasse saber qual o interesse desses alunos no
curso de Letras Linguas Adicionais. Alguns deles buscavam ali a lingua, espanhol
e/ou inglés, em funcgéo do trabalho.

A segunda pergunta exposta no grafico abaixo, “Gosta de escrever?” foi
fundamental para que eu soubesse de fato que gostava de escrever. A pergunta
gue seguia na sequéncia no questionario aplicado era “Em que lingua(s)’?. Para a
minha surpresa, o nimero de alunos que gostam de escrever foi acima do
esperado. Por outro lado, esses alunos, em sua maioria, gostam de escrever em
lingua portuguesa. Pouquissimos deles responderam que gostavam de escrever

em inglés ou espanhol, o que me sinalizou o desafio que tinha pela frente.

Gréfico 2 - Atividade diagnéstica |

Gosta de Escrever?
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Como um dos objetivos da intervencdo pedagdégica era a producao de um
video promocional das fanfics, perguntei aos alunos se ja haviam produzido um.
Como pode-se observar no grafico abaixo, somente trés alunos passaram por
esta experiéncia em algum momento, por tanto seria uma atividade nova para a
maioria e que precisou de uma conducao especifica abordando como funcionaria
cada etapa da produgcdo. Ao perguntar em que situacdo haviam produzido,

responderam que foi na escola. Em conversa informal, descobri que dois deles
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foram responsaveis pelo roteiro da atividade que realizaram naquela ocasido.
Entdo eu ja sabia com quem contar no momento em que féssemos produzir o
roteiro do nosso video!

Gréfico 3 - Atividade diagnéstica |

Ja produziu algum
video?
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20

A

M S Bl MNao

Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Sobre as linguas, perguntei quais eles conheciam, no sentido de ler, falar
ou escrever ou entender outra lingua que néo fosse o portugués. Na sequéncia,

perguntei em que ocasides utilizavam essa lingua:

Grafico 4 - Atividade diagnéstica |

Além do Portugués, sabe outra(s) lingua(s)?
Quais?

25

20

minglés mEspanhol ®mN3o wilem3e mitalianoc mHolandés mFrancés

Fonte: dados da pesquisa, 2017.
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Gréfico 5 - Atividade diagnéstica |

Em que situacdes utiliza essa(s) lingua(s)?

20
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m Em aula m Ver filmes, séries, programas de TV
Em viagem No trabalho
B Em familia

Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Essas respostas me mostraram que além do inglés e espanhol que ja era
esperado aparecer ali em grande maioria, os alunos também tém contato com
outras linguas. Mas o mais importante foi que a segunda pergunta me trouxe as
respostas que me ajudariam com o projeto: as vivéncias deles naquelas linguas.
Dentre as linguas usadas em familia estavam o Alemao, Italiano, Holandés e
Francés. As séries, as obras literarias, os filmes e os programas de TV se referem
ao Inglés e ao Espanhol, o que me deixou bem esperancosa, pois essas vivéncias
nos levariam a producéo das fanfics.

Abaixo segue o gréfico referente ao uso de e-mail. Minha intengéo aqui foi
saber quem ja usava e-mail, porque poderiamos nos comunicar e porque estava

previsto o uso do Google Drive que requer o e-mail do Gmail.
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Gréfico 6 - Atividade diagnéstica |

Costuma usar email? Com que finalidade?
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Todos os alunos usam e-mail, porém, ao questionar se usavam o Gmail e
os recursos do Drive, obtive algumas respostas negativas. A partir dessas
respostas eu solicitei que criassem um e-mail do Gmail explicando que
precisariamos mais adiante. Além disso, preparei um momento para que aqueles
gue nao conheciam o Drive pudessem familiarizar-se com ele. Nos dias que
antecederam o compartilhamento no Drive, enviei e-mail com um video explicativo
do recurso, em espanhol e depois retomei em aula, no laboratério de informética,
0 passo a passo.

Também perguntei aos alunos como eles acham que se aprende uma
lingua. Com esse questionamento, queria saber a consciéncia deles referente a

aprendizagem.
Grafico 7 - Atividade diagnéstica |

Como voce acha que se aprende uma lingua?

® Escutando  mFalando  w Esarevendo Lendo  ®m Estudando = Vivendclando
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.
Essa pergunta era aberta, mas me possibilitou categorizar as respostas

conforme a colocacao dos alunos. Observei que eles percebem a importancia do
contato com a lingua adicional para aprendé-la, ja que a maioria deixou claro
considerar uma ou mais das quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar) como
forma de aprendizagem. Por outro lado, nas primeiras aulas durante a
apresentacao da proposta de escrita em espanhol, alguns alunos questionaram a
capacidade de realiza-la logo no primeiro semestre alegando que primeiro
precisariam aprender a gramatica da lingua e vocabulario, conforme vinham
fazendo, para depois escrever, que agora nado estariam “prontos”, conforme se
observa nas falas retiradas aleatoriamente da gravacao do primeiro dia de aula a

seqguir:

Excerto 01

Professora: La idea es que ustedess escriban una historia, una fanfic...
Marta: Mas a gente ndo vai conseguir... eu ndo vé conseguir...

Inacio: Em espanhol? Mas a gente a recém comecoul...

Renata: Eu acho complicado mudar uma historia pronta...

Maria: TA mas como gque a gente vai saber...escrever todas as palavras?

Diante dos questionamentos tentei sempre deixar claro que a lingua seria
trabalhada ao longo das aulas conforme as demandas dos textos e o plano de
aula. Depois da aplicacdo do projeto, no ultimo dia de aula, pedi que os alunos
refletissem sobre a aplicacdo do projeto e como eles se sentiram, sem a
necessidade de identificar-se. Coloquei no quadro alguns pontos chaves para
nortear essa reflexdo?®. Na colocacdo deles vi que eles perceberam que o
trabalho com a lingua estava presente no processo, por outro lado, alguns mesmo
conseguindo produzir o texto, ainda sentiram a falta de algo especifico, de
exercicios de gramética, propondo como melhoria e adaptacdo do projeto

“trabalhar a gramatica em primeiro lugar”.

26 As producdes reflexivas dos alunos encontram-se em anexo. O objetivo dessa proposta foi
considerar a visdo dos alunos para perceber o que podia ser melhorado para o produto final.



65

O segundo diagndéstico foi realizado no primeiro dia de aula do Projeto
Fanfics. Solicitei que, em duplas, realizassem o0 questionario com 0s colegas,
conversando em espanhol. “Charlando sobre idolos y preferencias” era o titulo da
atividade, que se encontra em anexo, cujo objetivo era que eles praticassem a
oralidade e comegassem a perceber suas afinidades com relagdo ao espanhol
além de aprofundar a questdo que surgiu la& no primeiro diagndstico, quando
alguns responderam que vivenciavam outras linguas através de programas de tv,

filmes, musicas, séries e obras literarias.

Gréfico 8 - Atividade diagnostica Il
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Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Figura 5 - Conversacédo proposta pela Atividade diagnéstica Il

e
Fonte: Foto realizada durante a proposta
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Figura 6 - Conversacao proposta pela Atividade diagndstica Il
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Fonte: Foto reallzada durante a proposta.

Na sequéncia desta pergunta, solicitei que citassem titulos como exemplos
daquilo que eles responderam. Este material possibilitou-me selecionar o tema
das fanfics que eles leriam em aula. Abaixo listo algumas das vivéncias citadas

pelos alunos:

Quadro 1 - Vivéncias dos alunos em Lingua Espanhola
e Canciones: Despacito, El Perdon, Bailando, Regaaeton, Chantaje

¢ Novelas: Esmeralda, Maria del Barrio, Cuidado com el angel

e Séries: Supernatural, Chavo del ocho, Narcos

e Artistas: Enrique Iglesias, Shakira, Ricky Martin, Mana, Alejandro
Sanz, Diego Torres, Julio Iglesias, Maluma

e Futebol em espanhol

e Livros: romanticos, de poemas, literatura classica

Fonte: elaborado pelo autor, 2017.

No compartiihamento do questionario, cada um colocou oralmente, no
grupo, o que o colega respondeu. Uma das perguntas do questionario era em
relagdo a possibilidade de escreverem uma historia, sobre o0 que gostariam de
escrever. Nesse momento ainda n&do havia proposto o trabalho com fanfics.

Abaixo exponho algumas das respostas bem como surgiram:

Quadro 2 - Vivéncias dos alunos em Lingua Espanhola
e Ella quiere escribir un realismo maravilloso.

¢ Una historia de aventura de la mitologia griega
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e Ella le gustaria escribir un realismo mégico. La historia se pasa en la
realidad con algunos aspectos irreales en algunos momientos.

e Ella quiere escribir una novela.

e Una historia romantica con Harry Styles y Olivia Gémez.

e Una historia infantil.

¢ Una historia corta tratando de un romance o drama. Los personajes
serian artistas de la vida real en un enredo ficticio.

e Una intriga o algo tragico, dramatico.

e Conscientizacion ambiental com um grupo de criancas.

e Uma historia de ficcdo cientifica onde o astronauta encontrou um
planeta similar a terra.

¢ Uma historia dramatica, algo relacionado a amizade ou um romance.

Fonte: elaborado pelo autor, 2017.

A aplicacdo desses dois diagndsticos me permite fortalecer o uso do termo
Lingua Adicional ao referir-me a Lingua Espanhola ou outras nesta pesquisa,
pois:

Quando propomos ensinar uma lingua para quem ja conhece pelo
menos uma, surge, portanto, a questdo inicial de nomear essa outra
lingua. A medida que se reflete sobre o problema, configura-se aos
poucos a ideia de que essa lingua vem por acréscimo, de algo que é
dado a mais. Todos ja possuimos pelo menos uma lingua, seja o
portugués, uma lingua indigena, de pais imigrantes, ou a de sinais, mas
alguns alunos possuem mais de uma lingua. Desse modo, a lingua que
ele vai estudar na escola pode ndo ser uma segunda lingua ou uma
lingua estrangeira, mas sera, mais adequadamente, uma lingua que
podemos chamar de “adicional’. (LEFFA e IRALA, 2014. p. 32)

Além disso, como ja citado no referencial tedrico, a lingua adicional vem a
satisfazer as necessidades e interesses dos alunos quanto as suas praticas
sociais, as possiveis vivéncias que ele tem ou ter4 nessa lingua. Logo

comecgamos o trabalho especifico com o género conforme relato a seguir.
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4.2 Fanfics — entrando neste universo

Na segunda aula foi iniciado o “Proyecto Fanfics”. Essa definicao foi dada
espontaneamente pelo professor regente da turma que abragou a causa
colaborando infinitamente para a realizacdo das atividades. Expliquei que, entre
0S objetivos do projeto, estava a publicacdo em rede das historias escritas por
eles e que suas fanfics serviriam de inspiracdo para outros aprendizes e que
seriam modelos para que outros professores de linguas utilizem nas suas aulas.
Solicitei que assinassem um termo de compromisso para a geracao de dados
(fotos, gravacdes em audio e video).

Nesta primeira etapa, “Fanfics, entrando en este universo”, os alunos
conheceram um pouco do mundo fanfics. Proporcionei momentos de investigacao
sobre fanfics, nos quais buscaram informacdes sobre o que sdo, como séo, onde
circulam as fanfictions. A pesquisa solicitada foi realizada na Lingua Espanhola,
assim como todas as atividades propostas. Assim que terminaram a pesquisa,
compartilharam os resultados abrindo uma discussao sobre o género. Instiguei os
alunos a refletirem sobre a relevancia dessas historias fazendo questionamentos
pertinentes a fala deles, como por exemplo: O que vocés acharam do género?
Acham que é legal escrever historias envolvendo nossos personagens favoritos?
Sobre o que vocés gostariam de escrever? Nessa aula constatei que alguns
alunos ja conheciam o género, outros liam fanfics e que uma aluna escrevia
fanfics em portugués. Também constatei que alguns alunos ndo gostaram muito
do que encontraram nas suas pesquisas e outros ndo entenderam bem como
funcionam os sites de publicag&o das fanfics. Foi uma aula na qual alguns falaram
portugués, outros leram suas pesquisas realizadas em espanhol e outros nao
pesquisaram porque nao estavam na aula anterior, e/ou ndo se manifestaram
porque estavam timidos neste primeiro momento. No geral a turma era
participativa, mas alguns falavam muito pouco e outros somente quando
solicitados. Em algumas aulas o professor regente, que sabia o nome de todos,
comecava a direcionar as minhas perguntas aos alunos que nao falavam. O
NOSSO argumento era que eles precisavam aproveitar o0s momentos de interagéo

para praticar a lingua oralmente também.
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Na sequéncia, tivemos momentos de pré-leitura de fanfics, leitura (Tarea I,
Tarea Il e Lectura de fanfic) e andalise de fanfics. Para a primeira leitura de fanfic
em aula, levei um capitulo inspirado em “El Chavo”. Essa série foi citada na
atividade diagndstica como conhecimento de mundo dos alunos. Entéo, na “Tarea
preparatoria |’ proporcionei uma atividade de pré-leitura, na qual os alunos
conheceram e/ou aprofundaram o conhecimento sobre EL CHAVO e o
vocabulario em Lingua Espanhola referente a caracterizacdo de personagens, 0s

adjetivos. Para ilustrar, segue abaixo um fragmento do produto:

Figura 7 - Tarea preparatéria |

unipampa A‘T
Expectativas de aprendizaje:
Ampliar y compartir el conocimiento ;
TAREA PREPARATORIA | Desarrollar ls oralidsd;

Ampliar &l vocabulario
Aplicar los adjetivos para describir personas

- Vas a leer una Fanfic de “Chavo del Ocho”. ;iConoces esta serie? ;De qué

L

trata? ;De cudl pais?
- Discute con tus colegas: ;Cual es la funcion de las series de humor? £A quién
se dirigen? ;¥ El Chavo, qué suele mostrar? ;Sueles ver algunos episodios?
¢ Te acuerdas de alguno que te ha gustado mucho?
- La fanfic que vas a leer se llama: EL CHAVO DEL OCHO ESPECIAL DE SANM
VALENTIM. ;Qué piensas que vas a encontrar en el texto? Te acuerdas de que
en la fanfic todo es posible pues el fan consigue cambiar la vida de los personajes
a s5u gusto.
;Quiénes son los personajes de EL CHAVO? ;Los conoces bien? A ver...
- iEres capaz de caracterizar cada uno? Abajo tienes el vocabulario que
te ayudara a describirlos.
DESCRIPCIONES

Wocabulario basico para describir personajes

RASG0DSE FISICOS GENERALES

slto, bajo, gorde, grueso, flaco, delgado, fuerte, atléfico. dékil,  joven. adulto.
anciang, viejo, corpulento, esbelto. feo. guapo,

CARA, ROSTRO

ancha, amplia, grands, redonda, dulce, triste, delgada, slargads, simpatica,
tranquila, sonrosada, pélida. susve, arrugads,
CABELLOS

color..., canoso, largo. corto, brllamte. limpio, swcio, cuidado, descuidado, rizado.
ondulado, suelto, recogido, slborozado, mojado, hdmeda,

FRENTE

estrecha, amplia, arrugada, lisa, grande, peguefia,

CFIAS

Fonte: produto pedagdégico

A seguir trago um exemplo de realizac&o da atividade proposta:

Quadro 3 — Digitacdo da producéo da aluna Evelise

Don Ramén es delgado, alto, feo, tiene rostro arrugado,
comprido, su cabellos es corto, color preto, tiene es arrugada,
amplia, su cejas es arqueadas, espesa, tiene 0jos pretos,
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grandes, su pestafias negras, tiene nariz grande, gruesa,
larga, su boca es pequefia, tiene labios finos. Su mejillas es
ancha, su barba es corta. Tiene cuello fino corto su orejas es
largas, grandes. Tiene voz grave, su carater es divertido,
nervioso, tiene vestido ropa feo, juvenil.
Quico es bajo, joven, feo, su rostro es redondo palido.

Fonte: digitado pelo autor

Aconteceu que um aluno, o Marcos, nunca tinha visto a série El Chavo.
Entdo o colega Matheus?’, que estava com ele comecou a contar e explicar como
era cada personagem. Essa conversa poderia ter sido em espanhol, mas
aconteceu em portugués. Como o foco do trabalho era a escrita, ndo cobrei tanto
a oralidade, mas nos momentos de compartilhar leituras pedia que falassem em

espanhol.

Figura 8 - Conversa entre alunos

Fonte: captura de tela do video durante a conversa abaixo.

Excerto 02

O colega Matheus explica para o Marcos:
Marcos: E uma vizinhanca... sabe aqueles patios com casas? (desenhando na
folha) Ali em Porto Alegre tem... é tipo um patio grande onde constroem varias

casinhas, nunca visse?

27 Adotei pseuddnimos para preservar a identidade dos participantes, garantindo-lhes anonimato,
conforme explicitado nos termos de consentimento.
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(Marcos faz ndo com a cabeca.)

Mateus: Em Porto Alegre tem. Sao familias independentes que vivem ali e fazem
muita confus&o. A dona Florinda adora dar tapa na cara do seu Madruga.
Marcos: Ele é marido dela?

Matheus: Nao, ele vive numa casa com a filha e ela em outra com o filho. Um
menino vive num barril. Ele é o Chaves.

Conhecido o género e veiculo de circulacdo, os alunos passaram a ler

fanfics. Indiquei alguns sites para a leitura. Entre eles: http://www.fanfic.es/. Os

alunos também sugeriram outros sites de fanfics. Como tarefa solicitei que lessem
uma fanfic e tentassem identificar o tema, a classificacdo, a histéria de origem e
contassem resumidamente o enredo de pelo menos um capitulo para compartilhar
em aula. Na aula seguinte, depois de compartilhar o que eles leram, o que
pensaram sobre o género, passamos a analise linguistica de alguns textos
levados por mim. Discutimos sobre a linguagem utilizada, o vocabulério e os
recursos utilizados para a producao e sentido nas fanfics que foram lidas em sala
de aula.

Durante as leituras os alunos se mostravam motivados e como estratégia
buscaram sentar-se em duplas para trocar conhecimentos e usaram internet,
dicionario ou a professora para a busca de palavras ou expressdes

desconhecidas.

Figura 9 - Alunos realizando as atividades

2= "YU g

T |
Fonte: foto realizada durante a aula

-

l -,'.

Apés o tempo de leitura iamos compartilhando as andlises e apontando

outros itens que mereciam destague quanto a estrutura da Lingua Espanhola,
expressdes e também do género fanfic.


http://www.fanfic.es/

12

Neste momento percebi que alguns conseguiam ver a funcéo das palavras
no texto, enquanto outros procuravam significado de palavras isoladamente:
Sempre que isso acontecia, eu buscava levar 0 aluno a perceber o contexto para

agregar significado.

Excerto 03:

Maria: Nao achei a traducdo de COTORREANDO

Professora: Olha no texto, onde ela esta? Ali 6h, bem em cima, no comecinho,

donde el narrador dice que ellos estan cotorreando bien a gusto... o que sera que

quer dizer?

Outra colega diz:

Suélen: Que eles estdo conversando bem a vontade.

Professora: Si. Por el contexto conseguimos deducir que quiere decir la expresion

toda. Cuando encuentren algo desconocido, busquen el contexto para intentar

comprenderlo. Se vocés pegarem isoladamete podem achar “papagaiando”...
Duas alunas interrompem:

Aléxia: Eu busquei mas nao achei no dicionério

Ana: Ah sim, pra mim apareceu quando eu botei COTORR... ja pareceu papagaio!

(pensa..) Ah... Entdo... eles estavam tdo a vontade que pareciam papagaios pelo

barulho que faziam...

Maria: A gusto entdo € bem a vontade? Tipo como nas receitas: pde sal a gosto,

como tu quiser, a vontade néh!

Professora: Sim. E assim vocés vdo montando o sentido do texto. Ndo desistam

na primeira palavra desconhecida...sigam adiante e retomem depois.

Além do vocabulario, os alunos perceberam também as estratégias do
narrador para se referir aos personagens sem falar o nome deles, através de
caracteristicas fisicas ou de personalidade que possibilitam o reconhecimento dos
mesmos.

Na aula seguinte, abordei os elementos da narrativa pela perspectiva

literaria por sugestao do professor regente da turma, com a finalidade de que eles
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reconhecessem esses elementos nas fanfics lidas e conseguissem depois pensar

na sua histéria a partir desses elementos.

Figura 10 - Slides iniciais da aula

T —

Las narrativas se  ostructuran en §
clementos principales:

‘Narrador (narracion, foco narrativo y
narratario).

Fonte: material anexado ao produto pedagogico
Figura 11 - Apresentacao dos elementos da narrativa

Fonte: captura de tela durante a aula.

4.3 Da leitura a escrita: O que vamos produzir?

A etapa jA trabajar! teve inicio com a “Lluvia de ideas”, através da qual os
alunos deveriam pensar sobre o que pretendiam escrever. Durante o processo
solicitei que eles pensassem nos personagens da sua fanfic, no lugar onde se
passaria a historia, no enredo, enfim, em pecas chaves para que expandissem no
préximo momento: jA escribir!.

Na aula seguinte, levei material sobre las coordinantes, pois precisariam
delas para conectar as ideias sobre suas fanfics. Iniciei a abordagem das
conjuncdes a partir de um exemplo da chuva de ideias de uma aluna. Coloquei no

gquadro uma ideia dela em topicos, sem conectores, para que 0S colegas
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tentassem uni-la. A partir das respostas, reconstruimos a frase com conjunc¢des
possiveis. Deduziram a fungdo das conjunciones e entdo eu apresentei mais

exemplos delas, alguns casos especificos e contextos de aplicacao.

Excerto 04

Professora: Como podemos escribir una oracién con los datos? (siléncio) Bueno,
empecemos asi: Mary Bennete tiene 18 afios, su pelo es liso.... Largo, em vez da
virgula o que podemos usar? Como eu posso unir?

Josiel: i griega (fala baixinho)

Professora: Como?

Josiel: i griega

Professor: i griega, muy bien

Professora: Sim, nGs temos entédo, duas ideias paralelas — liso y largo. E agora, o
restante?

Profesor: Como podemos sumar estas oraciones? (siléncio) Adicionar una en la
otra...

(siléncio)

Professora: A ver... Mary Bennete tiene 18 arios, su pelo es liso y largo...
podemos colocar uma virgula aqui? E seguir...? Vamos |la... de que que ele
gosta?

Isabela: Tocar piano e ler.

Professora: isso, entdo no espanhol eu vou usar ali ...

Isabela: 0 y de novo.

Professora: perfeito. Por qué?

Graziele: porque juntou os dois...

Igor: porque une as ideias.

Professora: Entéo, esta es la funcién del conector Y! A ver ... que otras
informaciones de la personaje tenemos?

Igor: es soltera

Graziele: ela é solteira mas nao gosta de estar sozinha...

Professora: Que que acontece ai? ... S&o ideias equivalentes? ...Como que eu
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faco pra juntar tudo?...

Professora: A colega ja deu uma pista do portugués.... (barulho da caneta do
guadro) ela é solteira maaaaas ndo gosta de estar sozinha. Como se diz mas no
espanhol?

Graziele: pero.

Professor: pero, muito bem, se lembraram né?

Professora: entéo... Ella es soltera pero no le gusta estar....

Marcos: solita.

Professora: ok. Entdo ai nés ja temos 2 tipos de conectores, que na frase tem uma
funcdo. Em espanhol, assim como em portugués, as oracfes podem trazer ideias
paralelas ou uma depender da outra, que vao exigir conjuncdes dependendo da
funcao ali. Entdo nds vimos até agora dos conectores o conjunciones, la i griega ,0
ipsilon. Que que eu posso dizer do y? i griega? Que ele faz o qué?

Marcos: adiciona

Professora: Ela adiciona uma palavra a outra, uma frase a outra e o pero, que
significa mas que traz uma ideia....

Marcos: Contréria

Professor: Na aula passada cheguei a falar sobre o pero... (escreve no quadro)
pero, sin embargo (barulho da caneta) seria como se fosse 0 no entanto... Bien.
Professora: sim, contraria. Atentem ao uso do y ou e, lembrem que de modo geral
se usa y mas quando que eu uso e?... Olhem: leer e interpretar una fanfic.
(mostrando o roteiro da aula no quadro), porque ndo useiy? ... 4 min 48 eu - ou
... espafol e inglés... (barulho da caneta no quadro) inglés y espafiol... cual es la
diferencia?

Cristofer: O e e 0/i ...ali... Nao fica junto, ndo ... é... 0 Y nao vai ali na frente do i,
vaioe.

Professor: Eso, hablando de lugares de la ciudad: escuelas e iglesias (ruido da
caneta no quadro) bien, entonces, E, porque no puede ser i? porque ocurre
aquello que les habia hablado, se acuerdan? O sea, una... existe una suma el
sonido de uma i com la otra i... en espanol, por convencion se saco... una
cacofinia llamamos, bien.

Professora: Estupendo! Muito bem. Todos entenderam?.... Vamos ver num
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videozinho mais exemplos e alguns detalhes como esse relacionado ao uso de O
e U que significam OU, quando usar um ou outro... e a funcéo de cada conjuncéo.
Professor: se quiserem ir copiando... depois a gente vai baixar aqui (painel do data

show) pra verem o video... a chamada ta passando ai...

Fonte: elaborado pelo autor, 2017.

Esse é um exemplo dentre outros em que praticamos a analise linguisticas
dos textos lidos e escritos pelos alunos. Ao final das aulas eu sempre fazia uma
retomada perguntando aos alunos o que eles tinham aprendido naquele dia e eles
percebiam que estavam aprendendo a lingua pensando no sentido, no contexto.
Embora eu ndo usasse muito os termos gramaticais, eles geralmente apontavam
a nomenclatura: “os artigos, os pronomes, os substantivos”. Nesse sentido,
busquei trabalhar com os recursos e fatos da lingua como apareciam nos textos
lidos e construidos por eles, aproveitando para discutir as possibilidades
significativas do uso e funcéo da lingua em determinados contextos.?®

Logo iniciaram a producao textual, no caderno. Eu recolhia as producdes
ao final de cada aula para verificar aspectos linguisticos que necessitavam
retomada nas aulas seguintes. Dentre eles, trabalhei os niUmeros, porque alguns
textos iniciais apresentaram horas por escrito. Retomei os dias da semana e o0s
meses do ano em meio ao questionamento quanto as preposi¢des, que também
foram abordadas devido ao grande numero de textos com preposicdes e
contracdes ainda no portugués. Nos trechos das producdes que levei, também
abordei “tilde diacritica” com énfase no sentido das palavras naquele contexto.

Frisei os verbos, os tempos verbais e a funcdo deles na narracéo.

4.4 Escrita: refletindo e construindo sentido

Nas proximas etapas, jA compartir! e jA reescribir!, os alunos digitaram as

fanfics ja reescrevendo com base nas observacdes feitas até entdo. Finalizada a

28 Sobre esse aspecto, Travaglia (2003) afirma que mesmo quando analisamos frases, se
acionamos sentido, ha implicacbes textuais e que cabe ao professor discutir com os alunos as
alternativas cabiveis em situa¢cfes de inadequacgdes da lingua ou de outros recursos possiveis no
contexto estudado e analisado.
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primeira versao da escrita dos alunos, os textos foram anexados e compartilhados
comigo no Drive. Essa e as proximas aulas foram no laboratério de informatica.
L& todos tiveram acesso ao Gmail e quem ainda ndo o utilizava pode criar o seu.
Eles se ajudavam nesse processo. Os alunos escolheram alguns colegas para
lerem as suas fanfics. Antes disso eu ja havia enviado por e-mail um video do
Youtube explicando como funciona o compartilhamento no Drive. Durante esse
processo 0s alunos pediam ajuda aos professores e colegas. A ideia era que
compartilhassem as fanfics em blocos e que cada grupo lesse as histérias dos
colegas e fizessem perguntas sobre algo que lhe deixou curioso, ou dessem
sugestbes de melhoria. Seria uma colaboracdo com o contetdo textual do colega,
proporcionando um momento de reflexdo sobre a impressdo que esta sendo
passada ao leitor, se estéo atingindo seus objetivos de compreensao. Expliquei
que a partir da colaboracdo dos colegas, em forma de comentarios e perguntas,
0s autores voltariam no texto, considerando as sugestdes. Expliquei que eles ndo
necessariamente teriam que modificar o texto em funcdo da opinido dos outros,
mas que eles deveriam refletir sobre o que foi questionado e concluir se, de fato,
fazia sentido para eles ou ndo. Os alunos compartilharam as fanfics com trés
colegas escolhidos por eles, mas os comentarios realizados ndo passaram de
afirmagdes como: “Esta muito bom assim” ou algo semelhante, o que nao atinge
0s objetivos esperados. Enfim, ndo foi possivel levar adiante a escrita colaborativa

por demandar mais tempo e maior esclarecimento sobre esta pratica.

Figura 12 - Atividade no laboratério
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Flgura 13- Compartllhamento no Drive
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Fonte: captura de tela no momento do compartllhamento de feedback da producéo do aluno Igor

4.5 Da sala de aula para a internet: Divulgando as fanfics

Desde o inicio do projeto deixei claro para os alunos que a verséo final de
suas fanfics seriam publicadas na internet e que fariamos um video promocional
chamando visitantes para o site, leitores para suas histérias.

Para produzir o video nesta ultima etapa, jA divulgar!, primeiro os alunos
produziram um roteiro. Cada um deles escreveu algo marcante da sua fanfic, uma
sinopse, que despertasse o interesse dos leitores. Depois de construido o roteiro,
compartilnei com eles no Drive para que treinassem a prondncia para a gravacao
na aula seguinte. Propus aos alunos que praticassem a oralidade no grupo do
WhatsApp que criei no inicio das aulas para nos comunicar a distancia, mas néo
funcionou. Eles ndo falaram uma palavra! Entdo na aula seguinte, o primeiro
momento foi de pronincia. Retomamos alguns aspectos importantes da fonologia,
que eles ja conheciam, mas frisei novamente. No video promocional percebe-se a
falta dessa atencao a oralidade, pois demandaria um trabalho especifico para isto
e consequentemente mais tempo para o seu desenvolvimento. As filmagens
foram realizadas com a organizacdo dos discentes. Eles escolheram o cenario e
uma colega para realizar o papel de diretora e cinegrafista. Durante a gravacgao

alguns deles ficaram um pouco timidos, mas todos participaram.
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Consultei os alunos sobre as possibilidades de publicacdo, alguns sugeriram
a criacdo de um grupo ou comunidade no Facebook. Uma aluna se prontificou em
criar o Blog mas ela acabou néo participando do projeto. Com o fim das aulas se
aproximando, criei um site na plataforma WEBNODE?°. Durante a criagdo do site
eu me comunicava com algumas alunas que estavam conectadas no WhatsApp.
No grupo, solicitei que cada um me enviasse uma imagem que ilustrasse sua
fanfic, para colocar no site. Ali encontram-se disponiveis as fanfics dos alunos, o
video promocional e o projeto fanfics para que sirvam de inspiracdo para outras
escritas, de outros alunos, de outras escolas/universidades que possam seguir
nosso roteiro idealizado como produto. Devido ao pouco tempo que nos restou,

eu mesma editei os videos e publiquei no Youtube°.

Figura 14 - Compartilhamento do roteiro do video
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Fonte: captura da tela momento do compartilhamento

2%http://fanficsenespanhol.webnode.com/
3Onhttps://youtu.be/uFKyiG2i78k


http://fanficsenespanhol.webnode.com/
https://youtu.be/uFKyiG2i78k
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Figura 15 - Gravacao do video

Fonte: foto realizada durante a atividade

Figura 16 - Gravacao do video

Fonte: foto realizada durante a atividade
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Figura 17 - Gravacéao do video

Fonte: foto realizada no Gltimo momento de aula.

Ainda como socializacdo das producdes dos alunos, esta previsto um
espaco para o lancamento do Blog e do video promocional dos alunos no
Transleituras 3.0, que acontecera no final do segundo semestre de 2017.

A seguir concentro nas analises e retomo algumas etapas aqui

mencionadas, em maiores detalhes, com foco no desenvolvimento da escrita.
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Capitulo V

5 Climax

Toda histéria tem um climax, o maior conflito que o protagonista passa na
trama! O climax deste trabalho consiste no momento de maior tensdo para 0s
seus personagens...A escrita!

O climax aqui consiste na analise de dados, que se dara em dois momentos.
Para comecar, foco na pergunta de pesquisa: € possivel despertar o interesse dos
alunos para a escrita em lingua adicional mesmo no nivel bésico? Tal
questionamento tem como objetivo especifico desenvolver a escrita criativa como
ferramenta de incentivo a aprendizagem de lingua adicional a partir do universo
cultural dos alunos. Com o intuito perceber se houve interesse dos alunos na
proposta, elenquei alguns dados relevantes, dentre eles, a fala de alguns alunos e
professores durante o percurso que explicitam o empenho dos alunos.

Na segunda parte da andlise foco na evolucéo de trés producdes de alunas
gue apresentaram dificuldades no inicio do processo, na intencéo de verificar se a
producdo de textos a partir dos multiletramentos possibilitou a aprendizagem da
Lingua Espanhola. Além disso, trago imagens e transcrevo momentos das aulas
em que promovo a analise linguistica a partir de exemplos dos textos de alunos
(ndo somente das alunas aqui destacadas) nas suas primeiras versfes e ocorre a
construcdo coletiva de sentido aprendendo lingua por meio da producéo textual
COMO processo.

Lembre-se de que a tabela com a sequéncia das etapas da intervencao esta

la na metodologia, caso queira retomar 0s objetivos de aprendizagem nela

descritos.

5.1 Criatividade e interesse em foco

Inicio a analise no momento em que os alunos comecaram a demonstrar
certo receio diante das tarefas solicitadas: “Lluvia de ideas”. Sim, so o fato de
pensar sobre a escrita alguns alunos ja comecam a ver obstaculos como a

criatividade, o tempo, a lingua adicional. Para entender essas atitudes e
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pensamentos expostos por alguns alunos, me apoio em Dewey (1959). Ele
explica que as dificuldades perante uma atividade podem ter dois efeitos, o
primeiro deles refere-se a desistir de realiza-la perante os obstaculos devido ao
esforco que exigira seguir adiante. Por outro lado, temos o efeito contrario, que
estimula o aprendiz a continuar na tentativa justamente pelo obstaculo leva-lo a
um obijetivo satisfatorio, que o faz compreender a necessidade de supera-lo.
Seguindo a ideia de Dewey (1959), de que a experiéncia e o interesse S80 0
centro da aprendizagem, proporcionei a exploracdo do género fanfics através de
pesquisa realizada por eles e, a partir de exemplos que levei para as leituras,
eles concluiram gue se tratava de uma escrita de fas. Salientei que a producao
final deles seria uma fanfic, ou seja, uma nova escrita que tem como base algo
ja existente e que eles apreciam muito e por isso gostariam de contar a partir da
sua visao. Abaixo destaco parte do produto pedagdgico, seguido da minha fala

com os alunos orientando-os para a escrita:

Figura 18 - Introducéo ao género fanfic

- jImagina que puedes inventar un otro final para aquella pelicula o libro
preferido que no terminé como te gustaria’ ;Quién sabe dar nuevos rumos a la
vida de sus personajes o artistas favontos? |Puedes. aun. mezciar todo v creat

una nueva historia! Las fanfics te permiten todo eso y lo que mas tu imaginacion

Fonte: Produto pedagdgico

Excerto 05

Professora: Deben pensar en un lugar creible, o inventado para sus
historias. Entdo... dependendo do que vocés pretendem escrever, podem
criar um espaco ficticio. El desenlace puede ser raro, realista o felices para
siempre. Es decir, ustedes deciden el final y pueden sorprender el lector.
Pensem num filme que vocés gostariam que tivesse terminado de outra
forma... esta é a chance de mudar o final!

Ao introduzir o género fanfic no material destinado aos alunos, que faz parte

do produto pedagdgico, busquei um tratamento informal, uma linguagem proxima
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deles além de um tom questionador, que instigasse a curiosidade e a motivacao
para o género. Na sala de aula, conforme pode ser observado no excerto,
procurei deixar a proposta 0 mais claro possivel. Alternei entre as linguas
portugués e espanhol para garantir o entendimento de todos.

Entendido o género, solicitei que comecgassem a pensar na escrita através
de uma chuva de ideias. A intencdo era que eles colocassem numa folha em
branco o que Ihe viesse a cabeca relacionado a histéria que queriam escrever,
porém, a maioria considerou os elementos da narrativa como ponto de partida

para esta atividade e outros estavam perdidos.

Sobre esta técnica, Silva (2013) afirma que:

A partir da utilizacdo desta ferramenta como organizagdo das ideias no
momento de producdo de texto, o docente também colocard questdes
para orientar a linha de pensamento dos alunos, pois estes conseguirdo
tracar um rumo para os seus esquemas. Com o auxilio do brainstorming,
0 docente espera que se enraize a crenca de que todas as ideias serédo
bem-vindas no momento de executar uma tarefa. Erros e tentativas fazem
naturalmente parte do processo, e serdo 0s ajustes que levardo ao
sucesso do produto final. (p.26)

Abaixo transcrevo o0 momento em que proponho a lluvia de ideas para os
alunos:

Excerto 06

Professora: En este momento ustedes van a poner las ideas en el papel.

Paula: Mas professora o que eu escrevo? E pra comecar a historia toda
Professora: E um esboco, vocés vao ter varias oportunidades de escrita e
reescrita. Serdo varias etapas. Piensen de modo amplio el tema de la historia
que van a escribir, personajes... ¢, quién va a contar los hechos? ;Un personaje?
Jun narrador?
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Figura 19 - Alunos em atividade

| NN .d G i
Fonte: foto realizada durante a aula.

Sobre a proposta de tarefas, Dewey (1959) defende que elas devem
possibilitar desenvolvimento e progressao, fornecendo estimulo para pensar e
analisar. Nao devem ser tdo faceis a ponto de ndo requerer esforco e nem tao
dificeis que ninguém consiga executa-las. Além disso, é preciso fornecer recursos
para que o aprendiz consiga executar as tarefas.

No excerto 06, acima, nota-se que quando solicitei aos alunos que
colocassem no papel o que pretendiam escrever, eles apresentaram dificuldades
em focar ou delimitar algo. Quando a aluna Paula pergunta: “E pra comecar a
histéria toda?”, vejo um exemplo de alunos que ndo estdo acostumados a ver a
escrita como processo. Varios demonstraram a cultura de escrever uma vez sé e
tudo de uma vez. Nessa primeira proposta, percebi que eles precisavam de um
roteiro. Coloquei no quadro algumas perguntas norteadoras. Enquanto isso,

alguns alunos se ajudavam:

Excerto 07

Daniela: Como que eu v escrever essa historia?

Gabriela: Normal, uma histéria... tu ndo vé nenhuma série?
Daniela: Ah?

Gabriela: Tu ndo olha nenhuma série?

Daniela: Olho, mas é que eu gosto de coisa romantica...
Gabriela: Do SBT tu ndo vé nenhuma? Escreve o que tu olha.

Daniela: Ah?

Gabriela: Escreve o que tu olha... escreve uma coisa assim... que tu gostaria
de vé l4. ... no SBT tem um monte de coisa que € de espanhol. Tu ndo vé
nenhuma?

Daniela: Nao consigo... v pensa.
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Essa colaboragcdo mutua ocorreu varias vezes em momentos variados das
aulas. Considero que seja um movimento importante para a aprendizagem dos
alunos.

J& na aula seguinte, os alunos pareciam mais tranquilos quanto ao tema da
sua fanfic. Durante o intervalo, a camera que eu deixei ligada, gravou alguns
alunos que conversavam sobre as fanfics, suas fanfics e suas vivéncias na Lingua

Espanhola. Dentre eles estdo as autoras das fanfics analisadas a sequir:

Figura 20 - Conversa entre alunas

Fonte: Captura de tela durante intervalo

Excerto 08

Angélica: Ja escolheram os personagens?

Maria: Eu vou continuar o crepusculo.

Débora: O meu € o Dracula.

Angélica (depois de ler um trecho da chuva de ideias da colega) Mas ele morre,
nao morre?

Débora: Nao sei ainda...

Maria: Tu vai escrever sobre o que?

Angélica: A serie sobrenatural sé que no México.

Maria: Ah que legal, eu vejo as vezes. E tu Zaira?

Zaira: Cavalheiros do Zodiaco.

Maria: Ah?

Zaira: Cava-lheiros do Zo-dia-co

Angélica: Como é que eu vo escrever em espanhol? Eu ndo sei na-da!

Zaira: Mas néo é dificil. Algumas coisas é que nem portugués e as que eu fico
em davida eu procuro ou pergunto.
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(Angélica se aproxima da Maria)
Angélica: Eu vi Amanhecer!! Eu que ndo olho tudo sei as historia... Eu
inventaria uma doenga pros vampiro... faz isso, ia sé bem legal!

A aluna Angélica segue dando sugestoes:
Angélica: Dai imagina, a Anabela e o Edward t&o la e daqui a poco tipo, puf.. ela
morreu €...
Maria: Mas dai € outra historia rsrs, ‘Bela € o nome dela.
Angélica: Para ai to te dando as ideia... faz uma coisa diferente, transforma ela,
a Bela, numa bruxa.

Mais uma vez observa-se a colaboracédo coletiva agora, entre as alunas,
para a definicdo do tema do texto.

E importante ressaltar que a fala da aluna Zaira “Mas nao é dificil. Algumas
coisas € que nem portugués e as que eu fico em duvida eu procuro ou pergunto.”
Revela uma visdo reduzida da lingua em foco, parece que para ela “aprender uma
lingua seja adquirir novas palavras e frases” (LEFFA e IRALA, 2014. p. 34).
Segundo os autores, quando esse pensamento ocorre, o professor precisa levar o
aluno a perceber “que esta adquirindo um instrumento de pratica social, muito
além do léxico e da sintaxe, com a possibilidade real de ampliar seu raio da acao
no mundo” (p.34).

Depois da etapa chamada Lluvia de ideas, na qual os alunos deveriam
colocar no papel as ideias sobre o que pretendiam escrever (personagens,
espaco, tempo, enredo), deram inicio a escrita. Solicitei que escrevessem em
aula. Muitos tiveram bastante dificuldade para comecar o texto ali. Alegaram falta
de concentracdo, falta de criatividade para desenvolver além do fator uso da
lingua na escrita. Mas depois de ter o eshoc¢o das ideias, iniciaram o texto. Uns
usaram a lingua portuguesa para comecar e traduziam aos poucos, outros ja
tentavam direto a Lingua Espanhola. Partiu deles o esforco, a ideia de se
ajudarem, buscarem um jeito de cumprir a tarefa. Como recurso usavam
dicionario, sentavam em duplas, usavam o celular para pesquisa ou chamavam
os professores. Nesse sentido, Dewey (1959) afirma que o esfor¢o é sinal de que
aquela atividade que era “mais ou menos cega” esta se tornando consciente e
“refletida”.

A partir dai comecei a perceber interesse por parte dos alunos em escrever a

histéria. Durante o processo eles conversavam e trocavam ideias.
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Figura 21 - Alunos realizando a atividade em duplas

Fonte: foto realizada durante a aula

Dewey (1959) fala em interesse definido como a conexao com a atividade a
qual o individuo se empenha. Segundo ele:

Interesse ndo €, assim, uma coisa, mas tdo somente o nome com o qual
indicamos certas e determinadas condicdes que tornam a acéo,
ocupacdo ou busca tdo absorvente, que todos os poderes e forcas do
individuo s@o postas em jogo. Como, porém, nenhuma atividade se
processa no vacuo, qualquer agdo ou ocupagao requer material, objeto e
condi¢cdes em que operar e, da parte do individuo, tendéncias, habitos,
forcas, que operem. (p.137, 138)

Figura 22 - Alunos realizando a atividade em duplas

Fonte: foto realizada durante a aula

Levados para o laboratério de informatica, os alunos continuaram a escrever,
solicitavam ajuda quando necessario.



Figura 23 - Producéo da escrita

Fonte: foto real‘izada durante a aula

Figura 24 - Producéo da escria‘_

Fonte: foto realizada durante a aula

Figura 25 - Producdo escrita
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Fonte: foto realizada durante a aula
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Para Dewey (1959), o verdadeiro interesse ocorre quando o aprendiz sente-
se bem executando a tarefa, assim, enquanto a atividade progride, o individuo fica
satisfeito com o seu desenvolvimento.

Mesmo com a resisténcia inicial da escrita, alguns alunos, em momentos
diversos explicitaram sua satisfagdo com o resultado final. Uma das alunas disse
gue no inicio ndo achou interessante, mas depois se envolveu tanto que se

inspirou na filha para escrever a sua fanfic.

Excerto 09
Ana: Ela adora o filme, Divertidamente, coloquei ela de personagem na minha
fanfic.

Outra aluna falou da dificuldade para terminar a histéria no prazo devido a
falta de recursos (computador) ja que ndo conseguiu terminar em aula, mas que
gostou do que escreveu:

Excerto 10

Eu vb continuar escrevendo, gostei muito desse projeto, despertou em mim uma
coisa que eu nunca imaginei que ia gostar tanto assim... que eu ja sabia que eu
gostava de escrever, mas nao historias ficticias assim. Foi muito marcante pra
mim. (Audio WhatsApp)

Essas falas e outras que aparecem nas reflexdes dos alunos, que estdo em
anexo, vém de encontro ao que Barbieri (2017) escreveu no seu Trabalho de
Conclusédo de Curso. Ela fala da apropriacdo de inglés no curso de linguas a
adicionais, afirmando que a escrita € um modo de aprender a lingua quando o
texto € tratado como processo e ndo como produto. Uma das alunas
entrevistadas na pesquisa ao Barbieri (2017) relata que acredita ter adquirido
“mais” lingua escrevendo, porque quando comegaram a escrever em inglés, ela e
os colegas, ndo sabiam absolutamente nada®l. E que o fato de estarem
escrevendo, e terem que pesquisar palavras novas, conhecerem vocabulario novo
para escrever fez com que aprendessem inglés.

Littlewood (1998) afirma que a partir da escrita criativa a motivagéo e a

comunicagdo se unem e essa unido em sala de aula estimula a aprendizagem.

81 Esta é a percepcdo da aluna. A pesquisa de Barbieri (2017) quer justamente discutir essa
percepcao. As alunas entrevistadas ndo sabiam escrever em inglés antes do curso.
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Segundo Casal (1999), o ambiente criativo estimula a curiosidade e a
autoavaliacdo proporcionando a liberdade e flexibilidade de pensamento fazendo
com que o aluno se sinta instigado a superar suas dificuldades para aprender e
eu acrescentaria: para usar a lingua adicional. Assim sendo, pode-se dizer que a
escrita € um modo de aprender a lingua quando o texto € tratado como processo
e ndo como produto.

A seguir, exponho a andlise realizada através de trés textos escolhidos para
ilustrar o trabalho realizado com o foco na funcdo da lingua em contexto a partir

da participacao dos alunos na construcdo de sentido.

5.2 Aprendizagem da lingua através do processo de producdao

textual

Os textos que aqui estdo sao de trés alunas. No inicio da proposta elas
tiveram receio e apresentaram dificuldades em usar a Lingua Espanhola para
escrever. Ao longo do projeto elas usavam portugués e espanhol mesclados, até
que partiram para a escrita na lingua adicional, com alguma influéncia do
portugués, além de questdes de adequacdo textual como paragrafos, coesao,
coeréncia, que foram se resolvendo ao longo do processo.

O primeiro texto pertence a aluna Angélica, cuja fala aparece na transcricdo
acima (excerto 08), na primeira analise. La, percebe-se que ela, desde o inicio,
estava decidida sobre o tema da sua fanfic, porém, o desafio era a lingua. Abaixo,

temos uma amostra da primeira versao da sua fanfic, antes da intervencao:

Para melhor visualizagéo, disponibilizo a digitacdo da 12 verséo da fanfic da
aluna Angélica, produzida na etapa “jA ESCRIBIR!”.

Quadro 4 - Texto da aluna Angélica
Sobrenatural no México

Sam y Deam Winchister sdo Hermanos que perderam su madre em una
grande mistério.
Su padre para se vingar aprendeu a cacgar perigos que nos ronda todas as
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noites.
Sam y Deam séo cacadores eles matam todo o tipo de monstros como
demonios fantasmas, etc...
La historia se passa em cidad México.
Sam y delgado, alto, tem pelo longo u negro y clara sua pele.
Su padre se llama Iham Winchester mas ele ja esta morto e os humanos
siguem suas cacadas sois.
Eles tem um grande amigo que eles consideram como un padre Bobby
Singer. Bobby y canosos, forte, seu pelo y curto ele sempre usa un gorra.
Tem barba para fazer.
Eles tem um grande inimigo e o Crawlen ele e rei do inferno que na trama ele
derrotou com a ajuda dos Hermanos Sam y Deam o Lucifer sim com a ajuda,
entre eles terem o Lucifer ou o Crawlen que € um demaonio.
Crawlen ele y forte y baxo, pele clara y barba para fazer, pelo curto.

Fonte: Digitado pela autora

No texto da aluna percebe-se bastante influéncia do portugués, uma
tentativa de escrita no espanhol que precisa ser considerada devido ao processo
de aprendizagem de uma lingua que para ela ainda é nova. Desde 0 comeco
Angélica se mostrou disposta a tentar escrever mesmo vendo a lingua como
obstaculo naquele momento. Teve uma participacdo ativa em aula sempre
comentando dos personagens das fanfics lidas e acrescentando fatos as histérias
contadas ou comentando algum ponto chave a quem ndo conhecia o tema.
Durante a escrita solicitava ajuda dos professores que por sua vez, davam pistas
de como resolver a sua davida. Assim ela foi avancando de maneira significativa,
ainda que com leve inseguranca: “poderia ter ficado melhor” escreveu ela ao
compartilhar a sua fanfic no Drive. Segue abaixo a verséo final da fanfic da aluna

com observacdes linguisticas na sequéncia.
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Figura 26 - Texto 1 - Fanfic aluna Angélica, produzido na etapa
iA REESCRIBIR!, do proyecto fanfics

5‘1‘2 R T30 DA A0 B T NS, L R S0t M| M WS- I B0 |. /0 N © A i ¥ 50000 Mt = I LR ' Akl B - LM

Supernatural en México
Los dragones y las virgenes

Los hermanos Sam y Dean Winchester y mas una cazada. Ahora la aventura en la
ciudad de México, con La ayuda de su angel Castiel,

Sam es delgado, con pelo largo y castafio, s muy alto y slempre usa camisas
cuadriculadas. Ya su hermano Dean es delgado con pelo rubio y corto, Es mediano,
siempre lleva camisa cuadriculada con una chaqueta de cuero. Castiel es delgado, tiene
pelo oscuro y corto. Es mediano y siempre lleva un sobretodo

Castiel recibe una llamada de un @ngel que es su amigo le dijo que en la ciudad de
México esta ocurriendo algunas desapariciones que es algo muy raro por.que las victimas
tienen quemaduras por el cuerpo. Entonces Casliel va hasta el Banker de los. winchester
para explicar la lamada y pide la ayuda de ellos.

Ya_los hermanos tienen la certitumbre que son dragones por las quemaduras que
Castiel dijo para ellos porque hace algunos afios ellos ya tenfan enfrentado dragones en
uno de sus casos. Asi, los tres van para la ciudad de México en el Impala 67 de Dean,
gran amor de Dean.

Como ellos viven en Kansas, pasaron dos dias en el Impala siempre con unas
bromas de hermanos. Castiel esta en el Impala porque ya algin tiempo perdié sus alas.
Después de dos dias ellos llegaron en la capital de México e ya comenzaron a investigar
lo que estaba ocurriendo. Fueron al hospital para ver una de las victimas que estaba viva:
era una nifia que tenfa quince aiios, ella solo fue salva porque el amigo intercedié por ella.
Entonces ellos preguntaron le se ella era virgen: ella dijo que si, que era virgen, entonces
ahi estaba la explicacion, pues a los dragones les gustan las virgenes y_mucho oro
Calmaron la nifia y se fueron

Entonces ellos comenzaron a investigar con la ayuda del Castiel por los lugares
oscuros por donde a los dragones les gusta quedarse. Encontraran un lugar que era una
antigua mina de oro que era el silio_que mas agradaba a los dragones porque atn podria
tener oro en esta mina

Ellos fueran hasta alla, pero solo encontraran mucho oro en el lugar y algunas
nifias que estaban en la mina con muchas quemaduras por el cuerpo. Se las llevaran al
hospital

Entonces ellos se fueron al hotel y esperan la noche caer para poder regresar para
el gran duelo con los dragones

Los dos llegaron a la mina y escucharon un grito de ayuda. Era la nifia que habian
visitado en el hospital. Los dragones fueron detras de ella en el hospital debido a su
pureza. Los dos con mucha calma entraron en la mina con todo el cuidado para los
dragones no saber que ellos estaban alli.

Paallal cadabhc ccsnc ol aladia devcsulba labocloce hiiia | aa daa cdasac cuso bacta bsaa

Fonte: Captura de tela do Drive

Comparo as versdes dos textos da aluna e especifico alguns pontos

relevantes da intervencgdo que a levaram a progredir na sua escrita:

Tabela 2 - Comparagdao entre os textos da aluna Angélica

PRIMEIRA ULT~IMA EXPECTATIVAS DE
VERSAO DA VERSAO DA APRENDIZAGEM
FANFIC FANFIC
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FANFIC DA ANGELICA

Sobrenatural no
México

Sam ys delgado,
alto, tem pelo
longo y negro y
clara sua pele.
Deam y delgado,
mediano, tem pelo
curto, rubio y claro
sua pele.

Sobrenatural en
México

Sam es delgado,
con pelo largo y
castafio, es muy
alto y siempre
usa camisas
cuadriculadas.
Ya su hermano
Dean es delgado
con pelo rubio y
corto. Es
mediano,
siempre lleva
camisa
cuadriculada con
una chaqueta de
cuero. Castiel es
delgado, tiene
pelo oscuro y
corto. Es
mediano y
siempre lleva un
sobretodo.

Alli estaba
explicadon por que

...a los dragones
les gustan las

dragones gostan | virgenesy

de las virgens mucho oro.

Ellos fueran ate la Ellos

mas s6 acharam fueran hasta alla,
mucho oro no local | pero solo
e algunas ninas encontraran

que estavan em la
mina com muchas
quemaduras por el
cuerpo, ellos
levaran ellas para
el hospital.

mucho oro en el
lugar y algunas
ninas que
estaban en la
mina con
muchas

quemaduras por

Perceber a aplicacao das
preposicbes a partir de exemplos
dos textos deles.

Inferir como se da o uso das
preposicbes a partir da colocagao
dos colega e professores.

Apropriar-se das possibilidades para
caracterizar pessoas através de
exemplos de textos, exercicios
propostos e um video explicativo.

Ampliar o vocabuléario através de
diversos recursos como a leitura e
interpretacdo de fanfics, uso de
dicionario.

Aplicar os recursos da lingua para
sequenciar o texto.

Desfazer influéncias do portugués no
espanhol.

Aplicar a construgcao do verbo gustar
a partir da explicacédo da professora.
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el cuerpo. Se las
llevaran al
hospital.

A tabela mostra a comparacdo entre trechos da producgdo inicial e da
producdo final. E possivel visualizar em negrito algumas mudancas de grafia em
palavras cujos aspectos linguisticos foram abordados em aula. Durante a
interpretacdo e andlise de fanfics em aula, frisei que ndo se usa M ao final de
palavras em espanhol, expliquei rapidamente como funcionavam os verbos no
pretérito destacando a diferenca do portugués para o espanhol na conjugacao (v-
b), reconstruimos frases com o verbo gustar. Como mostram os dados, esse
processo ajudou a aluna na evolugéo da escrita.

O segundo texto pertence a Maria. Observa-se uma introdugcdo com pistas

do enredo nesta primeira versao:

Quadro 5 - Texto da aluna Maria produzido na etapa “jA ESCRIBIR!”, do
Proyeto Fanfics

Além del tiempo

La histéria comieza en los afios vinte e después reincarnan en 2017.

Hanna es una moca sofiadora joven tiene 22 afios, pelo castafio e Edward un
hombre fuerte, promedio, tiene pelo rubio ojos azules y es muy hermoso y
tiene 23 afoslos dos son enamorados a mucho tiempo.

Hanna y Eduard eran enamorados mas derepiente Edward parece mudar
con relacion a Hanna, mal sabe ella que el encondia un gran segredo una
traicién sen perdon.

En el momiento que Hanna descubre la terivel traicion que fuera ter contado
sus maior segredo para Carliste, ella ficou tomada de odio que sem piensar
duas veses resolveu se matar. Entdo Edward cuando descubre que el amor
de su vida tuviera matado-se ello entra en una tremienda deprecion y morre
del coracon.

Derepiente en un piscar de ojos Edward acuerda e tudo parece mudar.
Edward es un joven aventureiro y que tiene muchas visiones con una mujer
gue no sabes quien puede ser e nem porque tiene esas visiones, mal sabe
ello que es el pasado que viene a le cobrar sobre un assunto mal resolvido.
Los personajes de la trama son Hanna, Edward sus amigos Carliste, Alice,
Jacob, Jasper.

Fonte: Digitado pela autora

Durante as aulas Maria participava pouco, mas durante a producao sempre

pedia auxilio. A aluna se arriscava a falar e escrever na lingua. Usava muitos
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ditongos na escrita e apresentava uma entonacao diferenciada para a leitura. No

meu primeiro contato com o texto dela, optei por ndo corrigir ortografia, mas

chamei a atencdo em comentarios ao final do texto para que ela retomasse e

buscasse no texto os ditongos e percebesse com a ajuda de um dicionério,

quando eles eram necessarios ou nao. Em seguida fiz um elogio. Segue a verséo

final da sua fanfic:

Figura 27 - Texto 2 - Fanfic aluna Maria, produzido na etapa
“i{A REESCRIBIR!”, do proyecto fanfics
2 3 4 5 § 7 § S B i - B

s alla el Liompe.

)

Todo comienza ex los aios 20. Homa. wna mujer joven que tiene 22 gios, pelo
casiaio, coro ¥ los ojos escuros, es muy soiadora. Edward. su novio, un joven gue
tiene 23 arios, es fuerte, tiene el peio rubio, ojos andles y es muy hermoso.

Harma y Edward siempre fueran engmorados. Era muiy lindo el amor de ellos. De
reperte Edward parece cambiar, mal sabe Harna que él escondia 1 gran segredo:
sma fraicion s perdon. En el momento en que Horma descubre la raicion. se pone
con mucho odio y no sabe lo gue hacer. Extonces, tomada por w1 odio stn fin Harma
decide matarse. Cuando Edvward descubre que ella se habia matado siente un dolor en
SU COTGZOR Y METE.

Era veinse de enero de 2017. Edward un joven de 23 aios que acababa de entrar
en la wniversidad. era un joven muy estudioso, mas al mismo fiempo le gusiaba wna
fiesta

Edward siewpre fiera muy tranquilo hasia conocer Homg, su amiga de la
smiversidad v pasar a femer Visiones TQras COR Wna mujer que no sabes quién es. Mal
sabe Edward que sis visiones fienen que ver Con 1t amor mal resueilo de! pasado, gue
vendria a traerie mucho dolor.

Era un dia lluvioso, muy frio. Edward estaba sentado en su sofd e fremse a larera
cuando de repere fiene wnd VISion Cov UnG Mjer gue 1o consigues identificar. Luego
la vision sume y &l duerme alli mismo en el sofd

Cierto dia Edward y Jacob su hermano estaban andando pela calle cuando de
repente Edward comierza a sentirse malo ¥ eonces figne 0ira vez mas wng de sus
Visiones con aguelia mujer que no sabes decr quien es. Luego mejora y sigue su
Caming.

- .

Fonte: C—apf-u‘ra de tela do Drive

Na tabela a seguir, comparo as versdes e associo a intervencao

pedagdgica:

Tabela 3 - Comparacgédo entre os textos da aluna Maria

PRIMEIRA ULTJMA EXPECTATIVAS DE
VERSAO DA VERSAO DA APRENDIZAGEM
FANFIC FANFIC
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Além del tiempo Mas alla del
tiempo.
La historia Todo comienza
comieza en los en los anos 20.
afos vinte e Hanna, una
después mujer joven que
reincarnan en tiene 22 afios, Abordei as frases longas e a funcao
2017. pelo castafio, 9 ¢

Hanna es una
moca sofiadora

corto y los ojos
0SCUros, es muy

pensar en ella.
En el momento
en que Hanna

descubre.

tiempo le
gustaba una
fiesta.

dos conectores, além da pontuacao
para delimitar as frases.

joven tiene 22 sofiadora. Retomar palavras no titulo
afos, pelo castafio | Edward, su P
<|® Edward un novio, un joven Aplicar recursos coesivos
7 | hombre fuerte, que tiene 23 P '
<§E promedio, tiene afios, es fuerte, Promover a coeréncia textual a partir
< pelo rubio ojos tiene el pelo dos comentarios da professora P
O | azules y es muy rubio, ojos P :
O | hermoso y tiene azules y es muy
% 23 afios los dos hermoso. Nos comentarios que fiz no texto
E son enamorados a alertei para cuidacrl 0 €excesso dé
mucho tiempo : P
ditongos.
Derepiente, ...de repente .
erep : P Perceber a necessidade de
piensar, tiene una ~
. - conectores ou pontuacdo quando
momiento vision. .. .
. convém.
no dejaba de

A tabela acima mostra o0 quanto o texto avancou em relagcdo ao
vocabulario, coesao e coeréncia. Percebe-se que a aluna considerou o feedback
dado em relacdo a lingua. Nota-se a reescrita no sentido de que adotou novas
estruturas e outros rumos em busca de sentido e sequéncia da historia. Nos
anexos estao disponiveis a primeira e ultima verséo para melhor visualizagao.

O terceiro texto, pertence a aluna Céatia. A principio me pareceu que ela

desistiria da escrita, como pode-se perceber nesta primeira versao dela:
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Figura 28 - Texto 3 - 12 versao fanfic aluna Catia, produzido na etapa “jA ESCRIBIR!”,
do Proyeto Fanfics

reisen b aggewis o —
l Arquivo  Eddar Vsusizar Insery Formatsr  Ferramonias  Tabeda  Complomentos  Ajudo ) fagac) in ) Comentancs < Comparamae
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| POR UM MOMENTO APENAS

Loren estaba en el matrimonio de su erma, era una noche de noche
luminosa, en medio de la fiesta loren sale de la fiesta para caminaren la
calle Recordando a su ex con quien planea casarse, era un hombre
maravilloso, ojos castafios cabellos oscuros, alto, grandes manos £s
carifoso, gentil, era un sueno, tal vez se haya enamorado de algo que ella
haya inventado en su propia cabeca Lo conocio en una fiesta de caridad en
su vinicola, donde estaban recaudando fondos para un orfanato infantil, &l
parecia ser una persona maravillosa, comieron la conversacion y luego se
enamoraron fue amor a primera vista, fue todo muy rapido.

A 1 afio juntos ya, y loren queria mucho casarse pero marcos siempre
arreglaba una excusa para aplazar. En una cierta cierta loren resolvio hacer
UNJ SOTPresa para marcar en su apartamento, como ya tenia la Have, 4]

resolvié llegar mas temprano, para agradar, cuando llegé oyé algunos ruidos
extrafios, que no le gustaba mucho Abrié la puerta y asustada, atraveso la
cocina, y esos sonidos cada vez mas altos parecian una pelicula de terror
que no acababa nunca, Cada vez mas cerca del cuarto de marcus, el sonido
era mas alto que no queria acreditar en lo que estaba oyendo, cuando llegé
cerca, y vio la puerta entre abierta vio marcus, en la cama con otra mujer,
aparentemente muy satisfecho, Que nunca la vio con ella,

Sin querer loren golped en objeto y dejo caer, fue cuando marcus percibié
ella alli, &l levanto rapido tird la sabana rapida para coplarse, y Loren saio,
Marcus se vistio y fue atrds de Loren,

ﬂ tatiary Poadra
—
Y7 me puse

pordonard su

Fonte: Captura de tela do Drive, da primeira producao da aluna Cétia.

Parece que ela tinha deixado a primeira versao pela metade até que me dei
conta e comecei a questionar sobre as acdes dos personagens. Ela voltou a
escrever e nos comunicamos bastante pelo Drive e e-mail. Muitas perguntas. E
ela seguiu o texto. No comego sem paragrafos, parecia que as ideias vinham e
ela ndo as organizava muito para ndo perdé-las. Ja na ultima verséao percebe-se

um texto mais coerente.
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Figura 29 - Texto 3 - Fanfic da aluna Cétia, produzido na etapa
“iA REESCRIBIR!”, do proyecto fanfics

3 2 1 > 1 2 3 4 5 [ 7 E: 3 10 i1 12 13 14 ~ 16 17

50L0O POR UN MOMENTO

Loren estaba en el matrimonio de su hermana, era una noche luminosa. En
el medio de la fiesta Loren sale para caminar en la calle recordando a su ex
con quien planeaba casarse... era un hombre maravilloso, ojos castafios
cabellos oscuros, alto, con grandes manos. Era carifioso, gentil... un suefio.
Tal vez se haya enamorado de algo que ella inventé en su propia cabeza. Le
conocio en una fiesta de caridad en su vinicola, donde estaban recaudando
fondos para un orfanato infantil, &l parecia ser una persona maravillosa.
Comenzaron una charla y luego se enamoraron fue amor a primera vista,
fue todo muy rapido.

A un afio juntos ya y Loren queria mucho casarse pero Marcos siempre
arreglaba una excusa para aplazar. En una cierta vez Loren resolvié hacer
una sorpresa en su piso, como ya tenia la clave, resolvio llegar mas
temprano, para agradar, cuando llegd oyé algunos ruidos, que no le gustaba
mucho. Abrié la puerta y asustada, atraveso la cocina, y esos sonidos cada
vez mas altos parecian una pelicula de terror que no acababa nunca. Cada
vez mas cerca del cuarto de Marcos, el sonido era mas alto que no queria
acreditar en lo que estaba oyendo. Cuando llegé cerca y vio la puerta entre
abierta vio Marcos, en la cama con otra mujer, aparentemente muy
satisfecho, diferente de cuando estaba con ella.

Sin querer Loren se golped en un objeto y dejo caer, fue cuando Marcos
percibié ella alli. El levantd rapido tiré la sdbana rapida para cubrirse, y
Loren salié. Marcos se vistio y fue detras de Loren, pero ella ya habia se ido.

Fonte: Captura de tela do Drive

Percebi uma mobilizag&do da aluna ao retomar o texto, conforme o esquema

da tabela que segue:

Tabela 4 - Comparac¢do entre os textos da aluna Catia

PRIMEIRA ULTIMA VERSAO EXPECTATIVAS DE
VERSAO DA DA FANFIC APRENDIZAGEM
FANFIC
FANFIC | Loren estaba en el Loren estaba
DA matrimonio de su en el matrimonio de
CATIA | erma, era una su hermana, era | Ampliar o vocabulario.
noche de noche una noche
luminosa, en medio | luminosa. En el | Desfazer influéncias do
de la fiesta loren medio de la fiesta | portugués no espanhol.
sale de la fiesta Loren sale para

para caminar en la
calle Recordando a
Su ex con quien

caminar en la calle
recordando a su ex
con quien planeaba

Recursos coesivos.

Coeréncia textual

planea casarse, era | casarse. Era un
un hombre hombre maravilloso, | Paragrafos
maravilloso, ojos 0jos castafos
castafios cabellos cabellos  oscuros, | Maitsculas
oscuros, alto, alto, con grandes
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grandes manos Es
cariioso, gentil,
era un sueio, tal
vez se haya
enamorado de algo
gue ella haya
inventado en su
propia cabeca Lo
conociod en una
fiesta de caridad en
su vinicula, donde
estaban
recaudando fondos
para un orfanato
infatil, él parecia ser

manos. Era
carifoso, gentil...
jun suefo! Tal vez
se haya enamorado
de algo que ella
inventd en su propia
cabeza. Le conocio
en una fiesta de
caridad en su
vinicola, donde
estaban

recaudando fondos
para un orfanato
infantil, él parecia
ser una persona

una persona maravillosa.
maravillosa, Comenzaron  una
comieron la charla y luego se
conversacion y enamoraron fue
luego se amor a primera
enamoraron fue vista, fue todo muy
amor a primera rapido.

vista, fue todo muy

rapido.

A tabela mostra a primeira versdo como um apanhado de ideias misturadas,
repeticdes. A Ultima versao apresenta maior coesao e coeréncia, pontuacao, letra
maiuscula. Houve uma melhora consideravel na producdo da aluna. As versdes
estdo disponiveis na integra nos anexos 13 e 14.

Ao orientar as alunas optei por colocar anotacdes ao final do texto quando
iniciaram a escrita. Por ser uma primeira versdo, na qual estdo fluindo as ideias
das autoras, preferi incentiva-las e dar-lhes pistas de como prosseguir ja que,
segundo Cassany (2007):

Una variable importantisima de la correccion es el momento del proceso
de composicion ante el que se encuentra el alumno. Si se pretende que
la correccidn sea un estimulo y una ayuda para que el autor desarrolle su
texto y sus capacidades de composicion, la correccidon del maestro debe
guiar o reforzar el trabajo del autor, especificandole qué tipo de proceso
puede realizar en cada momento. Por ejemplo, en los textos pobres o
faltos de ideas se debe buscar mas informacion; en los
desestructurados, organizar los datos; en los ya elaborados, revisar la
ortografia, etc. (p. 54)
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Nesse sentido, recolhi as primeiras producdes realizadas em aula, em folha
de caderno. Na aula seguinte devolvi com varios comentarios e perguntas sobre a
trama, personagens e lugares da historia na tentativa de leva-lo a sequéncia do
texto. Além disso, dava indicios de como melhorar a escrita. O Drive também
serviu para reflexdes sobre o texto. La eu me coloquei como colaboradora da
producdo dos alunos, na experimentagcdo do género (XERRI e VASSALO,
2016).%?
Para a avaliacdo das versdes finais, criei a tabela abaixo com uma rubrica

gue abarcasse 0s aspectos textuais e linguisticos trabalhados em aula.

Tabela 5 - Critérios de avaliag@o

CONCEITOS
L
|_
. Z | 4, |0C
CRITERIOS W | W | O
|z |5
L 1o |C
2 |3 |8
< | | <
Estrutura Tema/Titulo/Paragrafacéo
Textual Geral Pontuacéo / Maiisculas
Aspectos Ortografia
Linguisticos Vocabulario
Elementos do género
Coeréncia Encadeamento
Recursos Fechamento do texto
Linguisticos Conectivos
Coeséo Referentes/Palavras
Oracbes

Fonte: Elaborada pela prépria autora

Como dito antes, foi realizada uma andlise em conjunto com os alunos
depois da escrita da primeira versao das fanfics, etapa denominada “jA
MEJORARY!”. Para esta analise, separei algumas frases e expressdes dos textos
dos alunos que possibilitassem a reflexao sobre a lingua, sobre o que poderia ser

melhorado e o que precisava, de fato, mudar. Usei enunciados dos alunos para

82 Os autores problematizam essa participacdo mais ativa do professor no processo de escrita.
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contrastar 0s usos, isto €, casos que ndo precisavam alteracbes. Projetei as
frases em slides e uma a uma iamos comentando.

Esse recurso é uma das técnicas previstas por Cassany (2017)), através da
qual o professor oferece informagfes para que o préprio aluno encontre uma
solucdo para o seu texto: “Lo importante es que el alumno pueda formular sus
proprias hipotesis sobre el error y verificarlas con la correspondiente forma

correcta.”(p. 52)

1° caso: LO X EL

Excerto 11

Professora: El objetivo de la clase de hoy es verificar la aplicacion de la lengua en
los textos de ustedes, analisando las posibilidades de mejorarlos. A empezar:
“Esta historia comienza en un café en lo Parque Central.” “Lo primero ministro
coreano”. Qué podemos destacar en esas frases? (breve siléncio) Qué significa
LO?

Cezar: O!

Professora: iBien! Pero, hay otra forma de decirlo... ¢cual es? (siléncio) Se
acuerdan de las primeras clases del semestre? (siléncio) Si yo digo: El equipo
médico llegd. Onde esta o O nessa frase?

Cesar: No EL.

Professora: Si! Es eso! Se essas duas palavras significam a mesma coisa...
ustedes se acuerdan cuando usamos LO o EL? ...

Graziele: Quando € masculino.

Professora: Sim mas os dois sdo masculinos, qual a diferenca entre eles no uso?
(siléncio) Vamos pensar, observem: EL EQUIPO MEDICO LLEGO. / EL AMIGO
ERA YO. / EL SARGENTO-AYUDANTE. LO MEJOR DE LA VIDA ES SONAR.
ES LO QUE TENEMOS QUE HACER. MIENTRAS EL LO ANALIZABA. No
primeiro caso, o que vem depois do EL?

Vérios juntos: EQUIIIIPO

Professora: Qué es un equipo?

Yris: Equipe? (aluna fala baixinho)

Professora: Si, es esto! y los otros dos?

Yris: Amigo

Cesar: Amigo e Sargento.

Professora: Bieeen! Mas 0 que sdo essas palavras? Equipo, amigo, sargento?
(siléncio) O que elas representam? (Siléncio) Elas nomeiam alguma coisa, certo?
Débora: Son substantivos!

Professora: Isso ai! Entdo, podemos dizer o que do uso do EL? (siléncio) Vocés
sabem, ja estudaram isso...

Débora: Que se usa na frente dos substantivos.

Professora: Muito bem... Entdo o LO? Olhem la as frases:LO MEJOR DE LA VIDA
ES SONAR. ES LO QUE TENEMOS QUE HACER. MIENTRAS EL LO
ANALIZABA. Tem algum substantivo depois do LO?
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Varios juntos: Nao.
Professora: Nao né! Entonces...
Cesar: Nao se usa LO na frente de substantivo?!

A aluna Maria, cujo texto foi analisado, faz uma conclusdo e me chama para
perguntar:

Excerto 12

Maria: TA mas e ai 0 EL se usa s6 com substantivo? E o resto bota o LO?
Professora: Si, Es una forma que tu encontraste para pensar!

A troca do LO X EL € bem recorrente no inicio da aprendizagem do
espanhol. Outro fator que também foi explorado € o uso de ELLO no lugar de EL
e a questao da diferenca do EL/EL.

2° caso: PREPOSICIONES

Excerto 13

Professora: “La histéria de lo cabezén y su familia.” ¢ Alguién consigue ver algo a
destacar?

Cesar: DE LO.

Professora: Entdo, o DE LO, a gente tem que tirar 0?... (siléncio) LO. Se eu
quiser dizer DO, do portugués, como se constr6i? (siléncio) E o DE + O, no é
isso? (PAUSA) Entdo como se faz isso em espanhol?

Cesar: DEL

Professor: Vean, DEL es la suma de la preposicion DE mas el articulo EL.

Neste dialogo o professor regente da turma interferiu e concluiu para os

alunos como ocorre a conjungao DEL. Parti entdo para outro exemplo.

Excerto 14

Professora: SALIMOS JUNTOS EN EL SABADO.

Professor: Em portugués seria como?... No sabado saimos...

Professora:Si, qué ocurrioé ahi? Como es NO em espanhol?

Silvio: ndo é EN EL?

Professora: Si, por eso precisamos ver la frase.

Professor: No se utiliza delante de los dias de la semana la preposicion EN.
Professora: EL LUNES PASADO LLOVIO. Entdo, observem que nessa frase ndo
esta o EN EL LUNES.

Professor: Los dias de la semana todos ya saben? (SILENCIO) Ustedes ya los
sabian porque vimos en otras clases, pero voy a ponerlos aqui para que se
acuerden. Los dias y los meses.
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Enquanto passa a lista no quadro, o aluno Cesar questiona sobre o uso da
preposicdo em um exemplo dado antes desse.

Excerto 12

Cesar: Hein professor, mas nesse caso, o sr ta utilizando DE LA SEMANA. E ali
DE LA ITALIA, n&o?

Professor: N&o, porque ali se refere a lugares. Aqui diante de SEMANA se usa,
mas diante de paises nao.

Cesar: Ok.

Professor: Bien entonces vamos a repetir: LUNES, MARTES, MIERCOLES....

Em cada andlise busquei aprofundar e retomar aspectos linguisticos que
fossem novidade para os alunos ou que ja estudados por eles no inicio do

semestre.

Caso 3 - INFLUENCIA DO PORTUGUES NO ESPANHOL

Excerto 13

Professora: Miren: NO ESTAVA SINTIENDO-SE BIEN. ESTABA PASSEANDO
CON UNA MUJER DESCONOCIDA. Qué ocurrio aqui?

Silvio: os dois SS ali do passeando.

Hector: O ESTAVA.

Professora: Isso, que mais? (siléncio) Olhem esses aqui e comparem. (coloquei
outros exemplos deles para que comparassem) QUEDANDOSE ENCANTADA
CON LAS FLORES... ESTABAMOS TOMANDO NUESTRO MATERIAL
CUANDO... (siléncio) qué perciben de diferencia con relacion al anterior?
(siléncio) Comparem: SIENTANDO-SE y QUEDANDOSE. Qual deve permanecer?
(siléncio) Com hifem ou sem hifem?

Varios: Seeeem...

Professora: Perfecto. Entonces no se olviden. En espafiol no hay doble ese, o sea:
nao existe dois esses na escrita, porém, ndo confundam com dois erres. Dobre
erre es comum. E, diferente do portugués, ndo se usa hifem para separar o
pronome no final do verbo. Ah e o verbo... no pretérito, se usa B e ndo V como em
portugueés.

Bianca: M no fim também néo né?

Professora: Nao, ndo tem M no fim das palavras, se usa N. Bem lembrado!

Sobre a correcédo de textos, Cassany (2007) defende que devemos tentar
efetuar a correcao de forma mais construtiva, considerando que o aluno aprende
com 0s erros e com os acertos. Segundo ele, o professor deve valorizar os

aspectos positivos além de apontar os aspectos que podem ser melhorados,
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dialogar com o aluno explorando e assinalando os diferentes aspectos
observados no texto.

Considero que cada texto é fruto da personalidade de cada aluno que,
enquanto aprende, vai modifica-lo em cada fase da corre¢do. Deve-se considerar
o grau de conhecimento que os alunos tém sobre a lingua. A atitude do professor
e do aluno frente ao “erro” é pecga chave na correcdo de um texto, podendo até
bloquear a criatividade do aluno que, ao ser corrigido diretamente e varias vezes,
pode travar na escrita sentindo-se incapaz.

Além da exposicdo de exemplos para a melhoria dos textos, fiz comentarios
escritos. Busquei estar presente nos processos de escrita e reescrita em sala de
aula e a distancia, pelo Google Drive.

Segue abaixo alguns trechos como exemplo de correcdo do texto 3,

realizada através do compartilhamento.

Figura 30 — Comentarios no Drive

-
o =~ -~ 7 76% Texto normal - Calibr

8 Notificagoes EX Comentar
copiarse
POR UM MOMENTO APENAY
cubrnirse
Loren estaba en el matrimonio de su hermana, era una no
luminosa, en medio de la fiesta Loren sale de 1a fiesta para
y > fablani Pedra
calle recordando a su ex con quien planea casarse, er
maravilloso, ojos castaios cabellos oscuros, alto, grande
!
carifloso, gentil, era un sueno, tal vez se haya enamorado dv
haya inventado en su propia cabeza. Le conockd en una fiesta K
su vinicola, donde estaban recaudando fondos para un orfan
parecia ser una persona matavillosa,Comenzaron  una cha . =
s
enamoraron fue amor a primera vista, fue todo muy rapido

@ aqui no 1 oque esia eraco 7

A un aflo juntos ya, y Loren queria mucho casarse pero m

arreglaba una excusa para aplazar. €n una cierta Loren resol fabiani Pedra
SOrPresa para marcar en su apartamento, como ya tenia la $0 froca por 1 un @scrito . Ndo & eMMoo, $0
llegar mas temprano, para agradar, cuando llegd oyd a adequaglol! 1)

Fonte: Captura de tela no Drive

Nos comentarios da imagem acima, eu estava tentando entender o que ela
queria dizer com copiarse, sugeri cobrirse devido ao contexto: o namorado se
vestindo com a chegada da Loren. Sugiro também a troca do 1 numeral pela
escrita. Varias vezes ela perguntava “aqui o que esta errado?”. Eu insistia em

dizer que nao era erro, mas melhorias para a adequacao do texto da lingua
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Figura 31 - Comentarios no Drive
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& rabyooso de 5o hermena. € ws oche e och fabiani Pedra
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fablani Pedra
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@ 390G wn U chists ¥ dep Can, Fae cusndo Marcs $ENa em DCriugues - COMeram & CONVersaram

L sim agr 3 certo 7

Fonte: Captura de tela no Drive

Acima, mais uma vez tento entender o que ela quer dizer. “comieron la
conversacion ¢Qué quiere decir? Seria em portugués comeram e conversaram?”’
Ela responde: “sim, agr ta certo?”

Quando o objetivo é reescrever o texto em parte ou no todo, as anotacdes
devem ser instrucdes “operativas”, para que fique bem claro o que o aluno precisa
fazer. (CASSANY, 2007. p. 53) Segundo as orientacées do autor, nessa fase da
escrita, evita-se 0s comentarios globais e generalizados como “Paragrafo
confuso.” ou !Cuidado con la ortografia!.

Antes ainda da reescrita, tivemos a etapa jA compartir!, que consistiu no
compartilhamento das fanfics entre os alunos. Depois que todos ja estavam
adaptados ao drive, escolheram alguns colegas para compartilhar além de mim e
esses colegas deveriam comentar sobre o texto, dar sugestdes, para, quem sabe,

dar ideias ao autor. Abaixo mostro o resultado desse compartilhamento no texto 3.
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Figura 32 - Comentarios dos colegas
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Fonte: Captura de tela no Drive
Nesse primeiro exemplo percebe-se que a colega deu sugestdes referentes

a correcdo textual e ndo de conteudo. As mesmas foram rejeitadas pela autora.

Figura 33 - Comentérios dos colegas
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Fonte: Captura de tela no Drive

Acima, o colega leu a fanfic e fez elogios, deixando a autora feliz, conforme a
carinha expressada ali. Em seguida a colega que havia feito sugestbes
gramaticais agora elogia também. Provavelmente ela tenha terminado a leitura da
histéria depois de ter primeiro olhado para a lingua.

Nessa etapa, os alunos foram timidos, ou seja, ndo se manifestaram o
suficiente para colaborar com o texto dos colegas, talvez pela falta desta pratica e

por ndo se sentirem a vontade para fazé-lo. No caso do exemplo acima, das



108

poucas intervencdes que teve, algumas foram resolvidas e outras rejeitadas®
pela autora. Abaixo podemos observar através do histérico de edicbes, como a

aluna foi adequando o seu texto ao longo do processo.

Figura 34 - Producéo no Drive
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Fonte: Captura da tela de histdrico das versdes

Na imagem acima percebe-se as adequactes feitas pela aluna com base

Nos meus comentarios.

Figura 35 - Produc¢éo no Drive
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" Fonte: Céﬁﬁhré da tela de histérico das versdes

Conforme a imagem acima, a aluna deu continuidade ao texto, concluindo a
sua fanfic.
Nos textos®* percebe-se a influéncia da aprendizagem em sala de aula

quando as autoras utilizam o vocabulario de descricdo dos personagens. Além

3 No drive existe a opcdo de resolver um comentario e a de rejeita-lo.
84 Os trés textos, na integra, estdo disponiveis no anexo desta pesquisa.



109

disso, as andlises feitas na sala de aula a partir da exposicdo de exemplos
ajudaram as alunas a perceberem a influéncia do portugués na sua escrita, pois
ao passar para a versao final, corrigem ditongos, artigos e expressdes antes
inadequadas.

Como evidenciam as analises das producfes textuais, a exposicdo de
aspectos linguisticos e a construcdo coletiva de novas hipoteses levou as alunas
a progredirem nos seus textos, além dos recursos que elas mesmas buscaram

como a troca entre colegas, o dicionario e até mesmo a traducéo.
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DESENLACE

Esta pesquisa tinha como objetivo geral explorar os multiletramentos
através da escrita criativa para atingir os objetivos de aprendizagem de Lingua
Espanhola no Curso de Licenciatura em Letras Linguas Adicionais com a
elaboracdo e implementacdo de uma proposta pedagodgica. Representou para
mim, como professora de Lingua Espanhola que atua h& pouco tempo, em nivel
fundamental e médio, um grande desafio. Mas também representou grande
satisfacado, pois tive a oportunidade de colocar em prética o que a minha formacao
sempre me instigou. Foi um desafio pensar em uma proposta que inspirasse
outros professores de linguas, foi um desafio aplicar essa proposta na
universidade, foi um desafio ensinar a Lingua Espanhola através da escrita e
fazer com que os alunos percebessem que estavam aprendendo. Mas foi
satisfatorio planejar cada momento, ir para a universidade a cada dia do projeto,
entrar na sala, trocar ideias com os alunos, ouvi-los, ser ouvida! A maioria tem
sede de aprender, eles sdo questionadores. Mais um desafio! Satisfatorio foi ver o
passo a passo de cada um. O medo, a incerteza, a inseguranca da escrita indo
embora a cada etapa. E no final? Ler cada uma das historias, cada uma com o
jeitinho deles, ali!

Cabe salientar que assumir o olhar etnografico me ajudou a reconhecer o
ponto de vista dos estudantes, me colocar no lugar deles, inclusive na escrita, ao
produzir a minha fanfic3®, percebendo o desafio que é criar uma histéria mesmo
que seja a partir daquilo que ja conhecemos.

Respondendo aos questionamentos iniciais desta pesquisa e retomando os
seus objetivos, percebi que um projeto de multiletramentos pode auxiliar alunos
da graduacdo a atingirem o0s objetivos de aprendizagem em Lingua Espanhola
quando valoriza cada etapa que o aluno vence, quando leva-o a refletir sobre os
objetivos de cada aula, se foi atingido ou ndo e como. E possivel ampliar os
multiletramentos através da escrita criativa, pois, 0s alunos trocaram ideias e
experiéncias em relagdo as suas vivéncias na Lingua Espanhola; conheceram
vérias esferas de circulacdo de fanfics e o proprio género que era desconhecido

para a maioria, muitos ndo usavam o Gmail e aprenderam a usar o Drive e

35 Produzi a minha fanfic enquanto fazia a analise dos dados para essa dissertagéo.
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reconhecendo a sua colaboragcédo para outras demandas da universidade, pois
mencionaram que o utilizariam para fazer um trabalho em grupo a distancia. Além
disso, se organizaram, montaram um roteiro e produziram um video promocional
das suas fanfics e do site.

Com o Proyecto Fanfics foi possivel despertar o interesse dos alunos para a
escrita em lingua adicional mesmo no nivel basico, reduzindo a distancia entre a
leitura e escrita escolarizada/académica e as praticas letradas dos alunos, em
espanhol, pois partindo do universo cultural dos alunos eles se sentiram mais
seguros e dispostos a tentar e superar os obstaculos, conforme relatado por
alguns na reflexdo escrita apés a realizacdo do projeto. Conforme se observa nas
producdes dos alunos, apesar de algumas delas ndo trazerem o mundo hispano
explicitamente como na atividade diagndstica, a lingua espanhola foi aplicada em
todas as produgodes. As vivéncias deles com o espanhol serviram para realizar as
outras atividades de leitura e interpretacdo. Além disso, 0 objetivo era ampliar os
multiletramentos e despertar o interesse deles pela aprendizagem da lingua a
partir do que eles conheciam.

Durante os relatos e analises expostos nesse trabalho busquei demonstrar
que verifiquei as praticas de multiletramentos, em Lingua Espanhola, dos alunos
da graduacédo para desenvolver a escrita criativa como ferramenta de incentivo a
aprendizagem de lingua adicional a partir do universo cultural dos alunos.
Acredito que a producdo de textos a partir dos multiletramentos possibilitou a
aprendizagem da lingua, porque permitiu que usassem o espanhol e porgue os
alunos que se envolveram com o0 seu texto e partiram em busca de novos
recursos, novas palavras, perguntaram, se ajudaram conforme pode ser
observado ao longo das analises dos textos e das aulas. Teve alunos que ndo
completaram o percurso, ou que ndo contemplaram todas as etapas por motivos
pessoais, por faltas, por desisténcia do curso. Mesmo agueles que apresentaram
resisténcia®® frente ao género, ao projeto ou a escrita, concluiram a proposta, pois

a encararam como “tarefa a ser cumprida”.

36 Reforco que essa resisténcia ao género fanfics ndo se justifica pela faixa etaria de alguns
alunos, pois mesmo os mais jovens preferiam criar a partir do novo ao invés de modificar algo ja
existente, de outro autor.
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A proposta apresentou caracteristicas de letramento tradicional, que
também € importante por objetivar a aprendizagem da lingua, considerando que o
s multiletramentos deram conta dos outros objetivos propostos. Poderia ter
explorado mais a multimodalidade, enfim, a pesquisa teve limitagdes. Dentre elas
cito o tempo, mas o planejamento deste tempo, para prever o quanto se pode
desenvolver dentro das horas aulas que se tem, para que se consiga chegar ao
resultado esperado. Além disso, o tempo de aprendizagem de cada aluno requer
um cuidado especial durante o planejamento e andamento das aulas, ndo é
conveniente avangar enquanto alguns alunos ndo conseguiram captar a proposta,
0s conteudos e desenvolver as habilidades necessarias para a execucdo das
tarefas. Alguns alunos faltaram ou ndo seguiram adiante no projeto ou no curso...
Sao detalhes que me possibilitaram rever a proposta inicial e reformula-la para o
produto pedagdgico apresentado como anexo desta dissertacao.

Pretendia desenvolver mais a escrita e reescrita, mas ndo podia deixar de
explorar o género atrelado as questdes linguisticas mais coletivas ja que a turma
era grande; eu queria que a escrita acontecesse mais em sala de aula. O video
precisava de mais tempo para ser gravado, regravado, repensado, demandaria
foco e mais intervencdo no ensino de um género oral. O site poderia ter sido
criado por eles também, embora eu tenha disponibilizado para que editassem e
depois de criado alguns editaram algumas sinopses e imagens, por solicitacéo
deles através do nosso grupo do WhatsApp3”’.

Os alunos, alguns ainda trazem a visdo que a escolarizacdo produz, a de
que o professor é quem deve protagonizar a aula o tempo todo, passar o
conhecimento. Nesse sentido a presente pesquisa colabora também. Para que
professores levem para as suas escolas e tentem aos poucos desconstruir essa
ideia de que o aluno néo precisa buscar nada sozinho. Ele precisa perceber que o
conhecimento que ele tem e que ele traz também é importante e que as vivéncias
dos colegas ndo sdo melhores ou inferiores as deles. Sdo importantes para a

aprendizagem de todos. A troca é importante, inclusive para o professor que tera

37 Depois de langado o Blog na rede, o que aconteceu neste segundo semestre de 2017, enviei 0
link aos alunos e coloquei alguns como editores ja& que demonstraram interesse em continuar a
escrita.
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muito mais facilidade em envolver seus alunos no processo se conhecé-los e
perceber como eles aprendem.

Avalio que a proposta pedagdgica atingiu 0s objetivos de aprendizagem, mas
considerei as sugestdes dos alunos e algumas observacoes e reflexdes feitas ao
longo do caminho, além dos resultados, para reformula-la. Esta nova versdo esta
disponivel em anexo.

Esta pesquisa-acdo contribui para que outros professores se inspirem e
desenvolvam o trabalho com a escrita na aula de linguas. Contribui também para
uma aprendizagem visivel para professores e alunos, ja que eles precisam ver em
gue passo estdo, e aonde pretendem chegar e perceber a cada etapa o que foi
alcancado e o que precisa ser aprofundado.

Espero que o produto pedagdgico sirva de motivacédo para professores de
espanhol, que se encontram desmotivados diante do presente cenario politico do
ensino de Lingua espanhola no Brasil®, mostrando-lhes que a aprendizagem da
lingua é importante e conveniente sim e que precisamos instigar os alunos a
conhecé-la e reconhecer o seu valor e importancia no cotidiano, na escola, no

mundo, na vida.

ALGUNS MESES DEPOIS...

L4 na metodologia eu relatei que gostaria de ver o impacto da intervencéo
pedagogica em um contexto jA existente, esse impacto foi mais positivo que
negativo. O trabalho com a escrita criativa foi bem aceito pela maioria dos alunos
e teve influéncia em outros contextos como, por exemplo, nas aulas de
Fundamentos de Inglés I, que ocorreram concomitantemente ao Proyeto Fanfics,
e na exposicdo multimidiatica Transleituras 3.0%°, resultante do segundo semestre

da disciplina de Multiletramentos.

%8 Hoje o ensino de Espanhol nas escolas esta prejudicado em virtude da Reforma do Ensino
Médio, que revoga a Lei n°® 11.161 de 2005 que incluia a Lingua Espanhola entre os conteddos
obrigatérios do ensino médio. Além disso, na nova Base Nacional Comum Curricular, ndo
h& nenhuma menc¢éo da Lingua Espanhola. ABNCC é um conjunto de orientagbes que devera
nortear os curriculos das escolas, redes publicas e privadas de ensino, de todo o Brasil.

39 A exposicao ocorrera no inicio do segundo semestre de 2018, com a apresentacao das
producdes aos novos alunos do componente de Multiletramentos. A socializacéo do blog ocorrera
na recepgdo dos calouros de 2018, para mostrar uma das formas como se ensina e aprende
lingua no curso, proporcionando familiaridade dos novos alunos.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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No segundo semestre, no componente de Multiletramentos os alunos que
passaram pelo Projeto Fanfics demonstraram aprendizagem quanto ao género
estudado e, de certo modo, deram continuidade a ele quando descreveram e
representaram alguns personagens favoritos da obra lida nas aulas da disciplina e
propuseram a apresentacdo de uma fanfic alive em Transleituras 3.0. Em funcéo
da reflexdo sobre o conhecimento do publico a respeito da obra, os alunos
optaram pela producdo de uma nova histéria com 0s personagens em um
audiovisual.*®

Alguns alunos, nas aulas de Multiletramentos, continuam com a ideia de
qgue nao se deve “mudar” uma obra cujo autor teve tanto “trabalho” para criar®!.
Por outro lado, varios alunos demonstram que a escrita das fanfics valeu a pena e
sabem argumentar o porqué. Porém, mesmo quem era resistente a escrita
criativa,, estq agora inventando, porque entendeu que € possivel aprender lingua

escrevendo com criatividade.

“OEsta producéo sera disponibilizada no canal Transleituras no
Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=2t2je_Xh5yo.

41 Reflexao sobre usar as ideias de outros para criar uma nova provocou debate sobre letramento
académico em sala de aula, o que demonstra que a producdo de textos ndo académicos podem
levar a problematiza¢Bes importantes sobre o funcionamento da escrita na universidade, um tema
para futuros estudos.


https://www.google.com/url?q=https://www.youtube.com/watch?v%3D2t2je_Xh5yo&sa=D&ust=1519596082227000&usg=AFQjCNHoJTT0lp6EEVQGEthfex-LJxqpZA
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CARO PROFESSOR,

O presente mateial foi eaborado como parte do mew
trabalhe de dissertacao intitudada "A ESCRITA CRIATIVA NO
ENSINO DE ESPANHOL. ampliando oy mudliletramentoy alvonéy de
fanfics” do Mestrado Profissional ew Ensino de Linguas do
Unipampar - Campusy Bagé - RS e & resultado de doiy anoy de
estudoy e pesquisay. © contextor de ensinoyaprendigagem fou wna
turmardo- 12 semestve do- curso-de licenciatuva eaw Letvay Linguay
Adicionais Ao Universidade Federal do Pampa, nov disciplina de
Fundamentoy de Espanhol 1.

Ete material foi deseywolvido cowv o intencdo de das v
nove significade ao ensino de Linguas Adicionais e tray a
proposter de wma Unidade Didalicar fundamentada nov
Pedagogio doy Mudtiletyamentoy atrelada o Escritn Criatvar conwy
a finalidade de covsiderar o universo cultural doy alunoy e oy
produgdo de: fanfics.

A Unidade Didatico trag propostoy que fovam deseywolvidoy
e anlay de ingua espanhola pare estudantes eny nvel basico,
may pode ser adaptodo pare qualquer linguar adicional: De
qualquer forma, alémw do material ewv lingua: portuguesa
disponibilizo- ew anexo tambéewr o material ew espanhol
aplicado nay aulay.

Dwoante o processo de leitwa e producdo textuals
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linguisticos. Ao final desse trabadho, o aluno deveraw ser capag
dar
> Interpretow, organiger, selecionar dadosy e nformacdes
para cricwr enuncadoy que apresentemy Concordancia,
COesADr & CORrencia;
» Identificar e aplicar o vocabulayio- aprendido;
» Reconhecer ay pessons do discurso analisado;
» Relaciomar tempoy verbady com o contexto apresentado;
A producio- textual deve
» Contemplar o aluno enguanttr autor do- sew texto;
» Considerasr o unverso cudtural do aluwnr;
» Correspondesr aoy usoy sociouiy dov escrila;
» Ser dirigida a wwleitor;
> Privilegios umao escritor contextuadigada;
Duronte o producdo, Voce professor precise
> Orientowr 0-aluno-para o coeréncia do-texto;
» Auidiow 0 aduno ne ampliacio de vocalbrulario;
> Observawr 0y aspecloy Grommaliloais;
> Estow o disposicdo para sanaw duviday e dificuldades.

Bowvestudo e bomwmtrabalho!

Fabiani Chagas Dutya Pediav
Bagé, degembrode 2017,




Mas o que & uma fanfic mesmo? E um termo derivado de fanfiction e:

Fanfiction & a escrita na qual os fas usam narrativas micdiaticas ou
Icones culturais como inspiracao para criar seus proprios textos
Em tais textos, os fas autores imaginativamente estendem o enredo
ou a cronologia original (...) crlam novos personagens (..) efou
desenvolvem novos relacionamentos entre personagens ja
presentes na fonte original. (CAVALCANTI, 2010)

Este blog http:/ounive fics bl _.com.br/ @ bem legal para quem

esta comegando a entrar neste universo das fanfics porque explica muito bem o
que se trata e o que esta rolando no momento.

Antes de mais nada, no intuito de gue voceé adentre no universo das fanfics,
deixo aqui alguns sites dedicados a publicacdo dessas historias. Esses sites podem
ser usados nas aulas, para que os alunos tambem conhegam e explorem esse
género! Enfatizo que antes de iniciar o trabalho com as fanfics, é indispensavel
conhece-las, tornar-se leitor delas! Para ler basta acessar os sites de publicaces.
O ideal e que voceé se cadastre naquele que mais gostar, para que mais adiante
vocé também experimente publicar uma histérna Do que voceé é fa?
Hoje, encontramos varios sites dedicados as fanfics, dentre eles:
https:/fspiritfanfics. com/home/ em portugués na sua grande maioria.

e

.\Q

Spirit Fanfics e Historias

fpet Fanlics o HMIOOUs & U9 SREMIOING 570
SumpLtacHclo ow |t

App Spirtt Fanhics ¢ Historias
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https/ffanfics.com br/

Nrmas Ausizaches Novaw Fanhics m
v - e
v i

Mo ey AT awdes e

ie

hitp: iwww.fanfic. es/ para fanfics em espanhol

Hestarng ottt andas en las Gtimes 30 fles 8

gt erae

Veja tambem: hitp./iww fanfics ¢l, hitp:/fanfic-es livejournal com/

Abaixo temos exemplos de introducaoc a uma fanfic. Funciona como uma

sinopse que chama 0 leitor para a letura
https /iwww. as@anfanfics comistory/view/1192172/2.sweet.peril-sinrin-ver-spanish-
girixgilr-sinrin,  hitps /Awww asianfanfics com/story/view/1 159551 /mi-amor-por-el-

querrillero-fantasma-taeny-yulsic-jungli-spanish
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1 MOTIVANDO PARA O GENERO FANFIC

Professor, primewramente, vocé precisa conhecer o universo cultural dos
alunos para selecionar os temas das fanfics a serem lidas e analisadas em sala de
aula. Nao e possivel agradar a todos, mas se a maioria conhecer o tema do texto,
pode detalhar aos outros colegas do que se trata. Para saber do que os alunos sdo
fas. elabore um questionario na lingua em estudo levando-os a expor suas
preferéncias e proponha uma conversa entre eles, em duplas. Se voce tiver tempo,
ainda e possivel compartithar entre todos, aprimorando a oralidade. Ao final deste
material disponibilizo o que realizei com meus alunos em lingua espanhola.

Vocé deve motivar seus alunos a conhecerem as fanfics. De que forma?

Inicie com eles uma conversa sobre fas. Pergunte de quem ou o que eles sdo
fas e porqué.. (lembre-se que as fanfics sdo oriundas de varios tipos de
preferéncias. artistas, musicas, filmes, personagens, obras literarias, jogos...)

A partir das perguntas sugerndas abalxo vocé conseguird perceber a
aceitacdo deste trabalho com fanfics. Observe se eles ficaram motivados ao

falar sobre seus Idolos e sobre o que gostam de ler ou assistir.

Sugiro a seguinte atividade em duplas:

Em duplas, pergunte ao colega:

Do que tu es fa?

Que tipo de historia tu escreveras envolvendo essa "preferéncia®™?
Quem seriam os protagonistas?

Qual seria o enredo principal?

Qual seria o desfecho? Feliz, dramatico, inesperado. ..
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Apos esta conversa, que serve como estimulo para usar a lingua adicional,
disponibilize tempo para que eles compartilhem no grande grupo, em uma roda de
conversa E possivel que as respostas dessas perguntas sirvam como um primeiro
roteiro para a escrita deles,

Para motivar as leituras de fanfics, ele deve saber o que & uma fanfic. Inicie a
conversa sobre as fanfics e solicite a tarefa que segue
- Imaginem vocés poderem criar um outro final para aquele filme ou livro

preferido que ndo acabou como vocé gostarial Ou, quem sabe dar novos rumos
a vida dos seus personagens ou artistas favoritos? Vocé pode, ainda, misturar
tudo e criar uma nova historial As fanfics permitem tudo isso e 0 que mais a sua
imaginacao for capaz!

As fanfics s3o histonias escritas por fas. Mas como & uma fanfic? Ja leste
alguma? Vamos explorar este mundo FANFIC!

Realize uma pesquisa na lingua meta sobre FANFICS.

O que sao Fanfics?

Qual a origem do nome?

Como surgiram as fanfics?

Qual a relevancia deste género?

Onde circulam as fanfics?

Quem séo os leitores?

Essas perguntas sao apenas um roteiro, tu podes acrescentar mais
informagdes a tua pesquisa,

& Professor, vocé pode onentar os alunos sobre os sites que podem consultar.
Direcione a pesquisa dos alunos para a lingua em aprendizagem, sugerindo
buscadores especificos. Para pesquisas em espanhol, sugira o buscador

www google.es para que se se acostumem a investigar no idioma estudado.

Na proxima aula, peca para que eles exponham sua pesquisa em uma roda
de conversa. E, em seguida, vocé deve apresentar mais informagdes' para eles,

! Aofinal deste documento, nos anexos, dispenibilizo informagdes adicionais sobre o tema em lingua
espanhola, além de sites que abordam as fanfics com linguagem clara e objetiva,




pois € possivel que alguns n3o realizem a tarefa ou nao tenham visto algumas
coisas sobre as fanfics como por exemplo o modo de cadastro, as regras de
publicagdes... enfim, cabe a vocé ressaltar nesse momento aquilo que lhe parece
mais relevante para a sua turma.

Visando na lingua em aprendizagem, voce pode indagar os alunos sobre
como os textos aparecem; - Como é essa escrita? Formal ou informal? Quais os
recursos utilizados para efeito de sentido? Lembra de algum exemplo?

E importante que, ac solicitar algo para os alunos. vocé também tenha
exemplos para mostrar a eles depois.

Legal mesmo seria levar um |eftor/escritor de fanfic nessa aula para que
eles oucam um pouco mais sobre o género e facam perguntas. Pense nisso!

Antes de explorar uma fanfic, realize mais uma atividade de pré-leitura, dessa
vez, focada no conteddo da fanfic que eles vao ler.

Pergunte sobre a origem do personagem, sua vida pessoal e profissional, na
caso de idolos, Para filmes, novelas, livros ou séries pergunte o contexto em que
se inserem os personagens envolvidos, enfim, explore o maximo antes da lettura
para agucar a curiosidade sobre a historia a ser lida. Lembre-os de que a fanfic
permite mudar os rumos da histona real De o titulo do texto & indague sobre as
expectativas suscitadas por ele.

Elegl uma fanfic do Chaves porque & um personagem gue abarca vanas
faixas etarias, além disso, fol citado por alguns alunos na atividade diagnoéstica
Mas se vocé diagnosticou alguma preferéncia que predomina na sala, pode
ajustar este contetdo. Existem fanfics sobre fudo que se possa imaginar!

Pensando nos personagens da fanfic escolhida para essa primeira leitura, se
forem conhecidos disponibilize e explore o vocabulario para fazer descricdes fisica
e psicologicas® Em seguida, solicite que caracterizem cada um deles ou o principal.

 Vocabulario em aspanhol disponivel no material dos alunos e no anexo 3.
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- Tu vais ler uma fanfic de "Chavo del Ocho” Conheces esta série? Do que se
trata? De que pais?
- Conversa com teus colegas: Qual e o papel da série de comedia? A que publico
se dirige? E El Chavo, o que geralmente mostra? Vocé costuma ver alguns
episodios? Vocé se lembra de algum que vocé gostou tanto?
- A fanfic que vais ler e chamada "Chaves especial de Sao Valentim™. O que achas
que vais encontrar no texto? Lembre-se que tudo & possivel fanfic porque o autor
@ capaz de mudar a vida dos personagens a sua maneira
- Quem s3o os personagens de El Chavo? Tu os conheces bem? Vamos ver

- Utllizando o vocabulario estudado, escreva as caracteristicas de cada um:
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Professer, & imprescindivel que vacé também conheca um pouco sobre
o tema da fanfic. Leve sempre informacdes adicionais para compartilhar.
Sobre o Chaves, disponibilizo as seguintes informagdes:

CONTEXTUALIZANDO. .

El Chavo del 8 & uma série de comédia de televisdo mexicana criado e
esirelado por Chespirito, preduzido pela Televisdo Independente de México
(mais tarde, Televisa), Foi emitido pela primeira vez em 20 de Junho de
1971 por Canal 8.2

O programa traz com as experiéncias de um grupo de pessoas que vivem
em um bairro mexicano, onde seu protagonista, Chaves, realiza brincadeiras
com seus amigos que causam mal-entendidos e desavengas entre os
vizinhos, normalmente tom cémico. O roteiro veio de uma satira escrita por
Gomez Bolafios, onde um menine pobre de 8 anos discute com um
vendedor de baldes em um parque. Deu mais importancia ao
desenvolvimento dos personagens, que foram atribuidos uma personalidade
distinta . Desde o iniclo, seu criader decidiu aue El Chavo seria destinado a

2 EXPLORANDO UMA FANFIC

Agora que os alunos ja sabem o que sdo as fanfics, € hora de conhecer os
aspectos linguisticos que compdem este género. Disponibilize uma ou duas fanfics
impressas para que eles analisem o contexto e o conteudo linguistico com base em
um roteiro que vocé pode criar de acordo com o proposito da sua aula. Antes de
iniciar uma leitura, € interessante estimular a imaginacéc e motivar para o tema
com uma atwvidade de pré-leitura, que neste material denominamos “tarefa
preparatoria”. Dependendo do texto que voce escolher, elabore um questionario ou
dinamica sobre o tema, solte a imaginagac e vera alunos interessados em descobrir
o que ha por tras do texto.

Preparei algumas perguntas para motivar a leitura da fanfic que abordei na
sequéncia. Segue uma sugestio desta atividade:







FACA A LEITURA SILENCIOSA DA SEGUINTE FANFIC*
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COM BASE NO TEXTO, RESPONDA ( o objetivo geral das gquestoes & dar
suporte inicial para os alunos perceberem alguns recursos utilizados em uma
fanfic.)

1

Sabes o que @ SAN VALENTIN? (é esperado que os alunos tenham
alguma ideja sobre o dia de sdo Valentim, mas se ndo liverem, podem
buscar informagbes em uma pesquisa relampago, pois precisam para a
proxima questdo.) O objetivo desia questao € fazer com que os alunos
atentam para as questdes culturais que podem enriquecer seus lextos de
acordo com o tema, pails que escolherdo mmis adiante

Este & apenas um capitulo da fanfic. Mas ja & possivel verificar uma
relagdo do titulo com o texto. Em que momento isso acontece? (&
esperado que 0s alunos consigam perceber a relagao entre titulo & texto
quando o Chaves se mostra entusiasmado com Patti) O objefive dessa
questio € que os alunos atentem que o litulo ja pode indicar qual o tema
da fanfic

Pensando no sentido dentro do texto, o que querem dizer as seguintes
expressoes; "cotorreando bien a gusto”; “la reata de jaripeo”; " no, luego
no se aguanta™ (espera-se que o aluno considere o contexto para inferir
sentido &s expressoes.) O objelivo desta alividade & levar os aluncs a
refletrem sobre a lingua ao invés de preocupar-se com & tradugéo

Como o autor se reporta ao personagem CHAVES? (O aluno deve ser
capaz de dar-se conta que o mencionado menino de boné com orelhas
verdes € o Chaves. Se ele nao conhece o personagem, ndo val saber,
Nesse caso, questione esse recurso utiizado pelo aufor: sera que &
relevante pensando no leitor? ) O objetivo desta questdo é mostrar para o
aluno as diversas formas que pode se referir a um personagem

Que recursos o autor utiliza para mencionar a Patti e Chilindrina? (O aluno
deve mostrar-se capaz de perceber os adjetivos que caracterizam as

personagens.) O objetivo desia questdo & mostrar para o aluno as diversas

farmas que pode se raferir a um personagem

Qual & o tipo de linguagem utilizado nesta fanfic, formal ou informal? Como
se justifica essa escolha? (o alunc deve perceber que a linguagem esta de
acordo com o contexto da histeria @ com os leitores, & como se fossem
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reaimente os personagens do Chaves falando Questione como seria se
fosse outro contexto, peca exemplos dos idolos deles e leve-os a pensar
em outros temas e linguagens — formal/informal) O objetivo dessa questio
& lava-los a refletir sobre a adequacdo linguagem-tema-parsonagens-
lestor,

7 Como leitor, tiveste alguma dificuldade de entendimento de lettura? Que
adequacgoes farias? (o aluno deve posicionar-se como leifor @ sugery
modificagdes ou ndo, justificando) O objetivo dessa questdo é levar ps
alunos a refletir sobre o lexto & o conteudo lematico & linguistico,
preparando-0s para a escrita.

8 Na frase "iPor qué me la devuelves?’, no final do texto, a palavra
destacada se refere a que palavra? (o aluno deve voltar no texto e
perceber que LA se refers 3 laranja que Chaves havia dado a Chiquinha
e ela lhe devolveu.) O objetivo dessa questao & mostrar as formas de
referéncia a retornada no texto e pode levar a uma explanacado maior sabra

o assunto

expressoes usadas na lingua espanhola, Outra questéo que merece destaque
é o contexto regional da lingua
A partir da questdo 6 vocé pode problematizar o uso da linguagem formal e
Informal em cada contexto dando outros exemplos.
A questdo 8 pode impulsionar outras formas de referéncia. Explore outros

exemplos caso esse seja um ponto gue merega destaque na aprendizagem.

g A questdo 3 pode servir de impulso para discutir/apresentar outras

Depois de saber o que sdo fanfics e ler uma historia, € hora de conversar
sobre o objetivo do projeto que @ a produgdo dos alunos, Explique que eles
produzirdo uma fanfic curta, um capitulo®. Que esta fanfic vai ser publicada na web

¢ Eles podem produzir uma “viieta®, que possul entre 500 e 1000 palavras, ou uma “one shol® com
pouco mais de 1000 palawas. Depende do tempo que vocé dispde para este projeto e do nivel da
lingua em que s& encontram os aluncs. No anexo deste material vocé encontra sites que
apresentam outras nomenclaturas do género.
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e gue eles gravarao um video a ser publicado no Youtube chamando leitores para
suas historias. Nao deixe de mostrar o Biog resultante deste projeto:
http.//fanficsenespanhol webnode comd, mostre o video promocional elaborado
pelos alunos, autores das fanfics que ali estdo: https.//youtu. be/uFKyiG2i78k.
Esclareca que se trata de um espaco destinado a fanfics produzidas por alunos em
sala de aula. Aproveite para deixar claro o objetivo das suas aulas: produzir fanfics
para publicar na internet. Poderdo publicar suas historias neste blog mesmo que
sejam em outra lingua. Se a sua aula for de espanhol, peca para que leiam uma
fanfic e comentem, ajudaria aprimorar a lingua.

N&o deixe de esclarecer o processo avaliativo para que eles salbam o que
precisa estar contido no seu texto e o que voce espera deles em cada etapa € no
resultado final.

Quanto a estrutura textual, ajude-os a perceber os elementos de uma fanfic.
Abaixo sugiro uma conversa introdutona.

Elementos essenciais de uma fanfic:

- Navega no site da fanfic lida em ciasse e percebe se ha participacado dos leitores.
Como esta participagdo acontece? Tem comentarios? De que tipo? Sera que eles
sugerem algo para o autor da historia?

- Agora que sabes o que sac fanfics e leste uma, olha para mais exemplos e
regista o conteudo e estrutura.

- Como foi dito pelo professor, j& sabes que vail produzir uma fanfic curta a ser
publicada na rede. Pensa sobre detalhes como: o publico a quem se destinara,
os meios de circulagao e tudo aquilo que nao pode fattar em uma fanfic com base
nos exemplos que leste e o que vimos até agora em classe.

Elabora uma tabela com o que conseideras importante. Ela te ajudara a perceber
se a tua fanfic contempla todos os aspectos.
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- De volta a fanfic do Chaves, percebe o que o texto traz. Que caracteristicas
compdem o género? Personagens, cenario, desenvolvimento, resultado® . Mas
a quem se dirige, quais sdo os leitores? Onde podemos encontrar essa fanfic?
Pensaremos nesses detalhes a partir de agora.
- Pensa no que queres escrever. Quais s3o os teus personagens? Pensa que os
teus leitores podem ser estudantes como tu, mas o material esta disponivel on-
line para qualquer um que acessa-io.
- Delimita um espaco e personagens para a tua histona e, em seguida, verifica
para se mais aiguem teve a mesma idéia
- Podes acrescentar quantos personagens ache necessario

LA HISTORIA SE PASARA EN: (fecha y lugar)

PERSONAJE PRINCIPAL: (nombre y caracteristicas)

PERSONAJE Il

Il - TEMPESTADE DE IDEIAS

Estimule os alunos a colocarem no papel tudo que vier a cabeca referente a
historia que querem contar. Lembre-se de dar exemplos daquilo que vocé pede a
eles, Algumas coisas parecem obvias, mas para alguns podem ser novidades e um
modelo sempre ajuda a nortear @ motivar o aluno, Quem sabe preduzir uma fanfic
ao mesmo tempo que os alunos e mostrar-lhes a cada etapa? Segue exemplo de

conversa:

® Vocé pode explorar os géneros da narrativa na perspectiva literdria para que eles conhegam

detalhadamente cada um e associem as fanfics.
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Agora que ja tens os personagens da tua fanfic, pensa:

- Quem vai contar a histéria? Tu? Um personagem?

- Onde a historia se passa? Em um lugar ou mais de um?

- Faz uma tempestade de ideias do que pode acontecer na tua fanfic. Coloca
na folha e liga os fatos,

Il — A ESCRITA

E hora de deixa-los produzir. Sugiro que a escrita seja realizada em aula
para sanar algumas duvidas e dificuldades linguisticas, além disso, garante maior
dedicacdo, embora alguns sejam mais criativos em casa. Mas fica a seu critério.
Estimule os alunos a usarem o dicionano sempre que necessario e evitem usar a
professora com este fim

Circule pela sala e observe como estdo se saindo. Conforme for,
disponibilize mais tempo para a escrita.

Recolha os textos para verificar quais dificuldades linguisticas eles
apresentaram e prepare um material com exemplos dos textos deles sem
identificacdo, para exemplificar e explicar o funcionamento da fingua.

- Agora que j@ sabes o que estda na sua fanfic, comega a escrever
- Lembra que & importante situar o leitor, mas nao precisa de detalhes que nao
sao necessanos na histona ja que vamos construir uma historia curta,

Professor, & certo que eles perguntaro quantas linhas, guantas paginas ou

quantas palavras precisa ter a fanfic. Fale que se trata de uma histona cunta,

mas n#do descarte a possibilidade de ser maior. Deixe-os livres para nao se
apegarem a forma, possibilitando que expandam a criatividade.
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IV — ANALISE LINGUISTICA

Vocé deve ter preparado o material em Power Point ou impresso para gue
os alunos visualizem exemplos de frases a serem melhoradas e adaptadas. Agora
perpasse por cada exemplo estmulando os alunos a perceberem os equivocos e
construirem a forma mais adequada ao contexto.

Perceba quais séo os aspectos linguisticos que precisam ser aprofundados
e leve matenais extras para a abordagem, videos. tabelas, exercicios.

4 COMPARTILHANDO AS FANFICS
Finalizada a primeira versdo da escrita dos alunos, os textos podem ser

digitados, anexados e compartilhados no Google Drive’ para que todos tenham
acesso,

Voceé precisa prever que alguns alunos nem saiba o que & o Google Dnve e
ndo possua uma conta de e-mail do Gmail. Por isso. disponibilize uma aula

para explicar o uso e criar os e-mails se for o caso.

Oriente os alunos a realizarem 3 leitura das fanfics compartilhadas. A ideia
e que cada grupo leia as historias dos colegas e facam perguntas sobre algo que
Ihe deixou curioso, ou dé sugestdes de melhoria. Nao é corre¢ao® linguistica e sim
uma colaboragio com o conteldo textual do colega, proporcionando um momento
de reflexdo sobre a impressao que esta sendo passada ao leitor, se estao atingindo
seus objetivos de compreensio. No primeiro momento permita que eles escolham
somente 2 ou 3 colegas com os quais tenham mais afinidade e sintam-se mais a
vontade para sugerir e receber sugestdes, Pense que pode acontecer deles nado se

'O Google Drive funciona totaimente on-line diretamente no browser, Alguns dos recursos mals
peculiares & a portabilidade de documentos, que permite a edicio do mesmo documento por mais
de um usuano, bem como o recurso de publicag3o direta em blog. Saiba como funciona em:
£ A corregao do texto cabe ao professor, mas existem varias técnicas para essa atividade. Dentre
elas destaco as abordagens de Cassany (2007) Algumas gue promovem a2 autonomia do aluno.
Entre elas estio as anctagdes & comentarios mais globals que o professor faz sobre o texto & esses
variam conforme o objetivo da corregdo, sobretudo, & importante valorizar o texto do aluno, usar
palawas compreensiveis e |ocalizadas para que o aluno tenha claro o que deve fazer, O tipo de
texte a ser corrigido também exige diferentes abordagens.
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posicionarem de forma critica quanto ao texto do colega, nesse caso. voceé pode
dar o inicio ao processo fazendo perguntas nos comentarios, convidando cada um
a colaborar.

- Possui um e Gmail? Ja usaste o Google Drive?

- Vais compartilhar tua fanfic no drive para toda a nossa turma, assim vamos
dar sugestoes ou inventar coisas novas na tua historia. Tens a liberdade para
segui-los ou ndo

- Tens que fazer o mesmo nas fanfics dos teus colegas; te coloca como leitor e
vé se ha falta de informacao relevante, se o texto esta claro e da sugestoes de

novos fatos ou elogia fatos Interessantes.

5 REESCRITA

Disponibilize tempo para que os alunos reescrevam seu texto considerando as
anotagdes e comentarios dos colegas e professora.

6. PUBLICANDO AS FANFICS

Finalmente os alunos publicarao suas histonas. Mas, onde?

Optei por criar um espacgo especifico para o trabalho com fanfics em sala de
aula, ja que ndo encontrei um. Vocé ja deve ter visitado no link? disponibilizado
anteriormente. Mais interessante seria se eles construissem este espaco. Essa
pode ser uma atividade extraclasse, mas precisa de uma boa conducdo. Investigue
se na sala alguem tem conhecimento de alguma ferramenta disponivel online e se
saberia usa-la. Alguém pode ficar responsavel por essa criagdo, mas também
podem distribuir fungdes.

A publicacdo podera ir além da escrita caso vocé tenha tempo de aula para
ajudar-lhes no processo. Eles podem escolher outro modo de publicagdo, como:
video de qualquer natureza, dramatizagao filmada, ilustragio, podcast e outros que

* http:/Hanficsenespanhol. webnode. com/
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surgirem. Vocé decide com seus alunos. Mas lembre-se que quando solicitar algo,
precisa certificar-se de que o aluno sabe como fazer, caso contrario, ensine-o,

7 DIVILGANDQ AS FANFICS

Proponha aos alunos que, em conjunto, elaborem um video promocional das
suas fanfics, a ser publicado no youtube afim de motivar o publico a ler suas
historias. Se ainda nao mostrou, mostre a eles o exemplo do video resultante desse
projeta’®

- Agora, para que as pessoas conhegam o blog, 2 tua fanfic e dos teus colegas,
vamos produzir um video de divulgagao como um todo.

- Pensa no que a tua historia tem de mais atraente e escreve um texto curto
chamando os leitores para ler a tua fanfic. Podes usar imagens também.

Para a elaboracao do roteiro, primeiro proponha que cada um escreva a sua
fala. Podem usar o Drive para criar um documento Unico. Depois pensem na fala
coletiva ou de contextualizacdo geral do video.

Escolham um cenaric @ maos a obra. Permita que alguns alunos organizem
esse momento de gravagdo. Para a edicdo do video, considere que algun(s)
aluno(s) ja saiba(m) como fazé-lo. Nesse caso. ele(s) pode(m) assumir algumas
fungdes. Caso contrario, vocé devera ajuda-los nesse processo.

0 hitps://voutu. be/uFKyiG2i78k




ANEXOS

Actividades diagnésticas

« Entregar o questionario
« Orientar que seja realizado
em duplas. '

Tarea preparatoria |

« Solicitar a pesquisa sobre
Fanfics a partir de questoes
norteadoras,

« Pedir que visitem sites de
fanfics para que conhecam
e escolham um para
publicar a sua fanfic depois
de pronta.

« Fornecer alguns caminhos
para as pesquisas.

Refletir sobre a

propna vivéncia na

lingua espanhola e

0 uso que faz dela.
Compartilhar
vivéncias sobre o
mundo hispanico.
Praticar a oralidade.

Buscar, interpretar
e selecionar dados
e informagodes.
Conhecer o género
Fanfic.
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Tarea preparatoria |l

Questionar sobre a série El
Chavo e seus personagens.
- Apre:

personagens da série El

chavo a partir da explicagio
dada.

- Questionar oralmente sobre
as expectativas de leitura.

Lectura de |a fanfic.

« Solicitar a leitura silenciosa.

Ressaltar a importancia de
tentar entender as palavras
dentro do contexto antes de
buscar recursos de
traducdo

Compartilhar a leitura e
impressoes sobre o texto.
Responder questées de
interpretacgdo.

presentar _ as
possibilidades de descricdo

- ampliar
prévigs;

« Ampliar o
vocabulrio.

» Descrever pessoas.

* Perceber a estrutura

de uma fanfic.

¢ Ler e interpretar um
texto.
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de |
Retomar os elementos que

compdem as fanfics lidas

ahommmn
Apresenm“elemenmsda
narrativa sob a perspectiva

literaria. .
Promover uma reflexdo

sobre o que os alunos

que escrevam
numa folha ‘quem serdo os
personagens, ‘onde
ocorrerdo os fatos, qual
sera o enredo.

; ibir!

Solicitar os alunos para que
iniciem a primeira versao da
sua fanfic considerando a
sua "lluvia de ideas”
Orientar para que troquem
ideias, utilizem dicionario e
pecam ajuda durante o
processo.

* Consolidar o que foi

visto nas aulas
anteriores,
. Reeonhecer a fanfic
como um  género
literario.

« Iniciar o processo de:

escrita,
e Aplicar o vocabulano
aprendido.

e  Ampiiar o léxico

buscando novas
palavras,

. Aplicar 0s
conhecimentos
adquiridos até [

momento.
* Ampliar o vocabulario.

145




1A mejorar!

« Proporcionar a reflexdo
sobre a lingua a partir de

excertos de textos dos

alunos projetando as frases
'sem identificagdo para que
analisem e digam o que
pode ser adequado.

« lLevar os alunos a
construirem os conceitos €
regras necessarias para o
uso da lingua em
determinados contextos e
de acordo com a intengao
do autor.

e Levar os alunos até o
laboratoério de informatica para
que criem uma conta Gmail (os
que n3o a possuem) e
compartihem as fanfics com
pelo menos 2 colegas além da
professora.

e CQOrientar os alunos nesse
processo, mostrando passo a
passo como funciona esses
recursos,

* Pedir que leiam as fanfics dos
colegas e opinem, facam
comentarios  referente  ao
conteudo desta.

o Solicitar que os alunos

reescrevam suas fanfics.

oombnenateﬂmﬁofeh
na aula anterior e nos
comentarios realzados nos
uustnxw&

* Refletir sobre a lingua
em uso.

. Perceber o

funcionamento da
lingua.

» Desfazer a influéncia
do portugués na escrita.

« Utilizar o recurso para
compartihamento  de
documentos e
trabalhos.

s Ler e interpretar.

* Argumentar.

e Perceber a lingua em
uso,

 Refletir sobre a lingua

. - Perceber o
funcionamento da
fingua.

¢ Desfazer a influéncia
do portugués na escrita.
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LA publicar!

Aclarar que aléem do site
criado para o projeto, eles
deverdo buscar um lugar
online do seu agrado, com
base nas pesquisas ja
realizadas, para fazer a
prépria publicagao,

Pedir que os alunos
escolham um meio de
publicagdo para as suas
fanfics e o fagam.

iA divulgar!

Esclarecer a importancia da

divulgacdo das fanfics para

que sejam lidas.

Solicitar que elaborem um
roteiro para divuigacdo das
fanfics.

Orientar os alunos no
Pmm que usem

motivem a leitura das suas
historias.

. Ampﬂar o0s
multiletramentos.

e Utilizar recursos on

line  para  publicar
fanfics.

. Participar  de
comunidades de
interesses em comum.
. Usar a lingua
espanhola.

« Elaborar um roteiro.
* Resumir um texto.

* Praticar a oralidade.

e Produzir um video
promocional.

e Ampliar as praticas
sociais de uso da fingua.
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MATERIAL PARA ALUNOS DE LINGUA ESPANHOLA

ETAPA 1 — CHARLANDO SOBRE IDOLOS Y PREFERENCIAS

En parejas, pregunta al colega:

¢ Que preferencias tu tienes con relacion al mundo hispanico?
) Peliculas

) Artistas

) Canciones

) Libros

) Series

) Juegos

) Otros’

e e e e e

Cita algunos nombres de los que sefialaste;

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, Lqué tipo de
historia tu escribirias?

¢Quiénes serian los protagonistas?




¢ Cual seria la trama principal?

¢Cual seria el desenlace?

TAREA PREPARATORIA

- /Imagina que puedes inventar un otro final para aquella pelicula o hbro
preferido que no terminé como te gustaria! ; Quién sabe dar nuevos rumbos a la
vida de sus personajes o artistas favoritos? jPuedes, aun, mezclar todo y crear una
nueva historia! Las fanfics te permiten todo eso y lo que mas tu imaginacién sea
capaz!

Las fanfics son historias escritas por fans, Pero, jcomo es una fanfic? JYa
leiste alguna? {Vamos a explotar este mundo FANFIC!

Haz una investigacion en |a lengua espanola sobre FANFICS

¢ Qué son Fanfics?

¢ Cual el origen del nombre?

¢ Como surgieron las fanfics?

¢Cual la relevancia de este género?

¢ Dénde encontramos fanfics?

¢Quieénes son los lectores?

Esas preguntas son solo un guion, tu puedes afadir mas informaciones a tu
investigacion. Conversa con alguien que escribe o lee fanfics.
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TAREA PREPARATORIA |l

- Vas a leer una Fanfic de “Chavo del Ocho" ,Conoces esta serie? ,De qué trata?

¢ De cual pais?

- Discute con tus colegas: ;Cual es la funcion de las series de humor? ¢ A quién se

dirigen? ¢y El Chavo, qué suele mostrar? ;Sueles ver algunos episodios? ;jTe
acuerdas de alguno que te ha gustado mucho?

- La fanfic que vas a leer se llama: EL CHAVO DEL OCHO ESPECIAL DE SAN
VALENTIN. JQué piensas que vas a encontrar en el texto? Te acuerdas de que en
la fanfic todo es posible pues el fan consigue cambiar la vida de los personajes a
su gusto

(Quiénes son los personajes de EL CHAVO? ,Los conoces bien? A ver. ..

- ¢Eres capaz de caracterizar cada uno? Abajo tienes el vocabulario que te
ayudara a describirlos.

DESCRIPCIONES
Vocabulario basico para describir personajes

RASGOS FISICOS GENERALES
alto. bajo, gordo, grueso flaco, delgado, fuerte, atlético, débil, joven, adulto, anciano, viejo,
corpulento, esbelto, feo, guapo,
CARA, ROSTRO
ancha, smplia, grande, redonda, dulce, triste, delgada, alargada, simpaMtica,
tranquila, sonrosada, palida, suave, arrugada,
CABELLOS
color,.., canoso, largo, corto, brillante, limpio, sucio, cuidado, descuidado, rizado, ondulado,
suelto, recogido, albororado. mojado, humedo,
FRENTE
estrecha, ampka, arrugada, lisa, grande, pequefa,
CEJAS
arqueadas, rectas, inclinadas, espesas, gruesas. separadas, juntas. delgadas,
zo;’bladas. despobladas
0s

color ..., claros, oscuros, abiertes, cerrados. redondos, rasgados, inclinados, serenos,
tiernos, tristes, grandes, pequefios, brillantes, apagados,
PESTANAS
negras. oscuras, claras, espesas, rzadas,
NARIZ
gruesa, fina, larga, chata, grande. recta, aguilefia, puntiaguda,
BOCA

pequefia, grande, fina, fresca, redonda, torcida,
LABIOS
gruesos, fnos, brillantes, secos, humedos, deigados,
DIENTES
grandes, pequefios, blancos, amanilento s, sucios, limpios, picados, rotos, postizos,
salientes,
torcidos.
MEJILLAS
sonrosadas, pecosas. hinchadas.
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BARBA

poblada, espesa. escasa, suave, larga, corta,
CUELLO

grueso, fino, largo, delgado, ancho, corto,
OREJAS

grandes. largas, pequefias, cortas.
MANOS

grandes, pequefias, huesudas, cortas, suaves, callosas, habiles, agiles, torpes, delicadas,
PIERNAS

largas, cortas, anchas, gruesas, finas, fuertes, débiles, musculosas, huesudas, secas,
robustas,
voz

ronca, grave, aguda, potente, dara, chillona, débi suave, delicada, dulce, alegre,
RASGOS GENERALES DE CARACTER

agradadle, desagradable, simpdtico, antipatico, divertido, aburrido, alegre, triste,
rusuefio, serio, amable, sereno, tranquilo, nenvioso, hablador, caliado, trabajador,
perezoso, canfioso. bondadoso, malo, travieso, latoso, serio, atento, atrevido, trabajador,
educado, Ingenioso, genercso, listo, mentiroso, grufidn, valente, buridn, desplerto,
fanfarron, feliz, fiel, honrado, chulo, presumido, miedoso, prudente, bruto,
majadero, confiado, culto, sereno,  sincero, sociable, soltario, sosc, sofiador, decidido,
divertido, Inteligente, orgulioso, risuefo, llorén, timido,
VESTIDO, ROPA

color..., elegante, modemo, antiguo, bonito, feo, caro, barato, sencillo, simple. discreto,
llamative, juvenil, infantil,
VERBOS

ser, parecer, mostrarse, tener, llevar, vestir, aparecer, poseer, adomarse, cubrirse, est
ar, encontrarse, sentirse, permanecer, acostumbrar, soler, usar, abrigarse.
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ETAPA 2 — EXPLORANDO UNA FANFIC

Tarea preparatoria:

1 .Sabes qué es SAN VALENTIN? Si no lo sabes, haz una busqueda rapida
en  internet Puedes usar el movil para [|a investigacion

2. Vas a leer una Fanfic del Chavo del Ocho con el tema SAN VALENTIN. Los
personajes involucrados son Chilindrina, el Chavo y Path, ;Que piensas que vas a
encontrar en esa historia?

3. Sabemos que D. Florinda y el Prof. Jirafales son nobios. ;Qué otros personajes
son enamorados o les gustarian serlo?

4, ,Como sera el lenguaje aplicado en esta fanfic? Justifica:
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- Ahora, haz la lectura silenciosa de la siguiente fanfic:
Besamame x| HEH

€ = C i hos)owedaicinnet VLIS Vispeod-de-san-nlestn ke B

Browse » Justla+ CommunRy+ Fomume Betas Stoy» | Seard

TV Shows ) € Chava 08 0cho

 epecel de s et | A=Y

By keng & conquitader
R &5 mi primes trabso, espero bes quste
Ratad: Fiction K+ - Spanish - Family Romance - Chavo - Words: §32 - Reviews: | - Published: Feb 16 -id: 11783958

AtAAETO

£ Chawo del Ocho Especial 2 San Valentin

Estaban los s cotomeando bien 3 gusto tratando de recoedar todos hs sobrencmbres d2 su maestro ef flamado profesar Jirafales, algencs d2 los zpodos fusron: B
Aidmetro parady, &f fodogdn de Satil (par que seqim ahi nadd) ke manguesa de bombero, &f egsagueti ude, & seméfvd en o,

Un niio con gorrita verde dijo: 2 gue faf *La reata de ripeg”
En &5 momenta flego of profesor Jirafales: que biew, Que bien, sigare, sijank.
A lo que etz nifio con una gorTita com orefas de color verde ke matasty de forma anica: N, Aiego s e agianta,

Al que o profesor ks contzsto eaofad y en vor alta: 172, 72, T2, TAA! Chavo gue 1o sabes que 1os nillos no deban d respnndierie & sus majares; ademds ¢(Que o6 todos
£50s Sobrenombres?

A lo a2 o hebo regpuesta por partz del nifo,

A lo que o profesar o csestions muesamente; ¢Por que s me reponges? A bo que ¢ nilo baj 12 mirada y con vergienza ke respoade: Es que usted me diis que ios rafos n
geban de respanderie & ios mapves.

¥ e respossts e maestr Je dijo un poco mas Gimado: A ke que o me refena €5 2 i manera & oo me respondists, entonces, dme (gué Son fodos es0s apodes?

¥ &l nifo fe di): pos som apddos Gue i pusimos par 10 2t que s usted. 2
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Hmesdnkde: b e
Y el il Je respondz de form grosera: ton g2 que prequeta
¥ 2 el maestro e habia cansado: ma olidal.. Do veres s @ comenzay (2 clse vamas 2 habler g matematicas

i ranscum b dase bt 1 hora de rer=0 en ¢ pati d  escusta hebi un narangy bastants ako, pera mo demagiadhy, por b que & chévo poda tragarlo con bgtaate
facibdad y recoqid fesdmicas dos naranias que puda v, gsardéndioselas en ks bolslos 42 s pantakia

Cusnds termn &2 bajar 8 &rbol de repente mo pud ver porgue 2ign tapaba s vista akgn que o sentiz coma mangs y detds de & escucho una vos que ¢ deda: advra
quen sy’

Al i 52 I formo una soisa y ijo com wna alegpia: Pasti.

Al quz b i 2 cual vestia un vestiit biznco con manchtas negus y 2apates negpos, I qutn fas manns de encima y e contesty: L. comecto

Cuzndy Qraba pasa ver & S0 amiga sinid otras manos Que le tapabaa los oos y e preguntabin: ¢Quién oy

Al que contesty con desgana: (2 chindrine

¥ la sequnds ndfi o0 un vestidh verde con un boksl afasts y on um sulter rojo con anteofos y 22pates negros e coetests con gram alegre: a8 e chawty

Quedando e neio en medi de a5 2 néias, 2 1o que 52 sach una de ks narangas defbeisll d su pantaln, Bevando J2 mang (o0 b naranga 2l ef rente oo i intenain dirsels
35U amiga Patf: Toma, pera 8l

FPerd ankes da ue o nifia del vestiio blancy, otra i de aatejos negeos tomo 2 nerania y on su caracteitia picandia dijo: Gvackas chiand, ¥ despuds 2 fue satandy om
WG A e

¥ viendo b suczdidy, ef il saco d su bolsll fa okra nara y 52 o obsequio b il y et e sonnd e di s gracisy sk comid, despues se pusieran & g, on e
pedaza de wn fadrilo oty dbajaron un avion, para g feamente por tndo el recrao; miatras que 2 dilinding ks miraba (o un gran enal a I ke era te u eaofp que
2 e ohida comrs2 3 narangz, ya cuand acabo e rerep todes los ks entraroa af salon de dases, buemn except dos & il 2 b gornta Conocido imcament como &
(Chavo Quizn s quedo 2 un olumpio de &2 escuets, y & neia 92 vestido veede con suiter ojo & chilindring quien 2l ver 2 5 amig 2 ks columpios s acern 2 & y ke df:
apirate Chavo Que 10s 21 2 regallr,

Pero oega d obsévaln ton mis detenmisat vio Qu este se abrazabs of estomagy y b pregunt con ana Suave voz, pery que b vez efiefebs una ran reccupacii:
(s chae) dTenes hambre)

¥ ¢l ifo mowid &2 cabezs ea negacin dioead &0 vaz be: S
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1 2 il U et peit el et ntomente e 6 o e s ‘

Bl a0 e ot extrafia, e 165 narama ue 0 e gl B (P e e 5 ue 2y Qula o ¢ 20 se desgula 0 2 g a8 ue
NS £ BN &

B e i e repunde: 3 chav ¢ gue 3 y Qi ol il @ dsguta, pev o e s et qutand, 0B sy cbseuany

FI ¥ con o1 a0 i resoe: AL Duey /U5 . % & & e naran 1 tuand st apuntn de echare ¢ Gt i haca on b chilidinay v
(oS3 e comg el de e @ antat or b ue of il e i o mtad G | mid e ¢ 5 Quedh com it mas gande &
7 DUgn0, a0 Ny mencs Con omi; darm e 2 2 o molestn e s i, 5 s ausaba 2 e graca,

- Basado en el texto, contesta:

1. ¢ Sabes qué es SAN VALENTIN? Sj no lo sabes, investigalo.

2. Este es solo un capitulo de la fanfic. Pero ya es posible verificar una relacion del
fitulo con el texto. LEn que momento eso ocurre?

3. Pensando el sentido en el texto, jqué quieren decir las siguientes
expresiones: "cotorreando bien a gusto”; "la reata de jaripeo” “no, luego no se
aguanta"?.

4, ¢Como el autor se reporta al personae CHAVO?




5. ¢+Qué recursos el autor utiliza para mencionar a Patti y Chilindrina?

6, ¢+Cual es el tipo de lenguaje utilizado en esta fanfic? ,Sabes decir por qué
esta y no otra?

T Como lector, Jtuviste alguna dificultad de entendimiento de lectura? jQué
adecuaciones harias?

8. En |a frase ", Por qué me /a devuelves?" al final del texto, ; el termino destacado
retoma a cual palabra en el texto?

TAREA DE LA ETAPA 2:

ETAPA3 - |ATRABAJAR! | —-PERSONAJES

- Vuelve a la fanfic del Chavo, observa en qué consiste el texto, ;Qué
caracteristicas componen el género? Personajes, escenario, desarrollo,
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desenlace... Pero, ¢a quien se dinge? ,Donde se la encontramos?
Pensaremos en estos detalles a partir de ahora.

- Piensa sobre lo que quieres escribir. JCuales seran tus personajes? Ten en
cuenta que los lectores de las fanfics producidas en esas clases pueden ser
estudiantes y jovenes como tu, pero el material estara disponible en la red
para cualquiera que quiera verlo.

- Delimita un espacio y personajes para tu historia y después verificamos si
alguien mas tuvo la misma idea que ti.

- Puedes afiadir cuantos personajes sea necesario,

LA HISTORIA SE PASARA EN. (fecha y lugar)

PERSONAJE PRINCIPAL  (nombre y caracteristicas)

PERSONAJE II:

ETAPA 3 - jATRABAJAR! |l -LLUVIA DE IDEAS

- Ahora que ya tienes los personajes de tu historia, piensa:
¢ Quien va a contar la historia? ;,Tu? ;Un personaje?




. Donde se pasa la historia? ¢ En un unico lugar o en mas de uno?
- Haz una |luvia de ideas de io que puede ocurrir en tu fanfic. Ponlas en la hoja
y conecta los puntos.

ETAPA 3 - jA TRABAJAR! Il = jA ESCRIBIRI

- Ahora que ya sabes lo que contiene tu fanfic, empieza a escribirla.

- Investiga sitios que puedes publicar tu fanfic y elige lo que mas te gustd y
adecua tu historia pensandoe en esta publicacion.

- Acuérdate que es importante situar el lector
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ETAPA 3 - |ATRABAJAR! IV —jA MEJORAR!

La profe leyd todos los textos y construyé un material para ayudarlos a
mejorar la escrita pensando. ,Como atraer el lector? Jjcomo sabemos a
quién se dirige la historia? ;Estan claros los hechos y las ideas. Observa si
algunos son tuyos y corrigelos en las proximas escritas,
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ETAPA 4 |A COMPARTIR!

- (Posees un correo Gmail? ,Ya usaste el Google Drive?

- Elbge 3 colegas para compartir tu fanfic en el Drive, pues asi vamos a darle
sugerencias o anadir cosas nuevas en tu historia. Tienes la libertad de
seguirlas o no

- Tienes que hacer lo mismo en las fanfics de tus colegas. Ponte en lugar de
lector y ve si faltan informaciones relevantes en la historia, si hay algo que
arreglar en el texto y da sugerencias de nuevos hechos o elogia hechos
interesantes.

ETAPAS |A REESCRIBIR!

- Haz las correcciones, adaptaciones y ajustes necesarios en tu texto online.
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ETAPA 6 jA PUBLICAR!
- Ahora, vas a publicar tu fanfic en el sitio que elegiste.

ETAPA 7 {A DIVULGAR!
- Ahora, para que las personas conozcan el blog, tu fanfic y fa de los colegas,
vamos a producir un video de divulgacion en conjunto,
Piensa en lo mas tentador de tu fanfic y elabora un pequefio texto llamando
los lectores para que la conozean, Puedes utilizar imagenes también.
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ANEXO 2 — INFORMACOES ADICIONAIS SOBRE O TEMA, EN ESPANHOL

Convido vocé, professor, a acessar hitps //medium com/espanol/qué-es-un-
fanfiction-a9942d6321ae. Neste site, uma jovem explica com suas proprias
palavras o que s3o FANFICS | da exemplos e mostra a repercussao deste género
entre o publico que |é e/ou escreve,

Acessando estes outros: hitp://www.generacionkpop.net/2013/03/conoces-bien-lo-

-S0N-|0S- / : imexico fo -gue-es-un-fanfi
vocé conseguira entender melhor os tipos de fanfics e os nomes que cada um
recebe conforme o tema e estrutura.

Este blog trata de literatura e aborda Fanfics, ou seja, uma confirmagéo de que
FANFICTION e um genero literario.
hitp. //escritoresylectorescr blogspot com br/2015/08/que-es-un-fanfic-parte-1 html
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ANEXO 3 — vocabulario para descrigdes em espanhol

RESCRIPCIONES
Veocabulano basico para describir personajes

RASGOS FISICOS GENERALES

alto, bajo, gordo, grueso flaco, delgado, fuerte, atiético, débil, joven, adulto, anciano, viejo,
corpulento, esbelto, feo, guapo,

CARA, ROSTRO

ancha, amplia, grande, redonda, dulce, triste, delgada, alargada, simpatica,
ranquila, sonrosada, pdlida, suave, arrugada,

CABELLOS

color..., canoso, largo, corte, brliante, ¥mpio, suclo, cuidado, descuidado, rizado, ondulado,
suelto, recogido, albororado, mojado, humedo,

FRENTE
estrecha, amplia, arrugada, lisa, grande, pequefia,
CEJAS

arqueadas, rectas, indinadas, espesas, gruesas, separadas, juntas, delgadas,
pobladas, despobladas

0Jos

color ..., clarcs, oscures, ablertes, cerrades, redondos. rasgades. Inclinados, serenocs,
tiernos, tristes, grandes, pequefios, brillartes. apagados,

PESTANAS

negras. oscuras, claras, espesas, rizadas,

NARIZ

gruesa. fina, larga, chata, grande, recta, aguilefia, puntiaguda,
BOCA

pequefia, grande, fina, fresca, redonda, torcida.

LABIOS

grueses, finos, brillantes, secos humedos, delgados.
DIENTES

grandes, pequefics, blances, amarillento s, suclos, limplos, picados, rotos, postizos, sallentes,
torcidos,

MEJILLAS
sonrosadas, pecosas, hinchadas,
BARBA
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poblada, espesa, escasa, suave, larga, corta,
CUELLO
grueso, fino, largo, delgado. ancho, corto,
OREJAS
grandes, largas, pequefias, coras,
MANOS
grandes, pequefias, huesudas, cortas, suaves, callosas, habiles, aglles, torpes, delicadas.
PIERNAS

fargas, cortas, anchas, gruesas, finas fuertes, débiles. musculosas, huesudas, secas,
robustas,

voz
ronca. grave, aguda, potente, clara, chillona, débil suave, delicada, dulce. alegre,
RASGOS GENERALES DE CARACTER

agradable, desagradable, simpatico, antipatico, divertido. abumido, alegre, triste, rusuefio, serio,

amable, sereno, tranquilo, nervieso, hablador, callado, trabajador, perezoso,
carifoso, bondadoso, malo, travieso, Iatoso, serio, atento, atrewido, trabajador, educado,
ingenioso, generoso, listo, mentiroso, grufién, valiente, burldn, despierto, fanfarron, feliz, fiel,
honrado, chulo, presumido, miedoso, prudente, bruto, majadero, confiado, culto,
sereno, sincero, sociable, solitario. soso. sofiador, decidido. divetido, inteligente,
orgulloso, risuefio, lloran, timido,

VESTIDO, ROPA

color..., elegante, modemo, antiguo, bontto, feo, caro, barato, sencillo, simple, discreto,
llamativo, juvenil, Infantil,

VERBOS

ser. parecer, mostrarse, lener, Nevar, vestir, aparecer, poseer, adomarse. cubrirse. estar
. enconfrarse, sentirse, permanecer, acostumbrar, soler, usar, abrigarse.

OTPCRIELE EX. 5. PRETT tsablnn Tt
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ANEXO 4 — SLIDES USADOS PARA A APRESENTACAO DOS ELEMENTOS DA

NARRATIVA!
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 Esse material se¢ encontra na integra no blog http://fanficsenespanbol webnade. com/
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ANEXO 1 — PLANO DA DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS |

_ MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

mm PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
COORDENADORIA DE REGISTROS ACADEMICOS

m PLANO DE ENSINO
Dados de Identificacdo

Componente Curricular: BROCOSA2-FUNDAMENTOS DF ESPANFIX |
Pre-resquisitosis):
Turmafs): i
Anc | Peniodo: 2017/ 1. Semestre
Unidade: CAMPS BAGE Curso: LIC B LETRAS LINGLAS ADICICKAE: INGLES, ESPANHOL £ RESP
Docente(s): LOUISE SLVA DO PRHD

Carga Hordria Total: 105 CH Tedrica: 105 CH Prética: 0 CH Semipresencial: 0 CH Outros:
Emanta

Apeotimagdo izical 32 aprandZads Jo koo @ das estruturas graméticais & fingus espenhoia am mivel tdsics, Introzuds 00 stema fasético ¢ Bnaiogco 0 sspentdl ¢ W repmsenmiacio grifics, Laee saciws on Ingue. Deseolmaens it 2 leters
comzraersio ¢ producio odl ¢ escrits,

Objetivo Geral
Pramover & nciagialamsliachs 4o tontecimentd 2 Fngus epanhols So5 eatudantes ingressantss, ncentvind & sutonamia & reflecdo do 3uan & respedn 08 3us urs atuacio docenes,
Objativos Especifices

~Sensbiaar 0 dune para 3 diversidade constitatha 22 ingus espannola # 2e Sua (esen;a 20 comento regional da UNPAMPA, - Estabelacer refaco arire o companente caricular am nuestio @ 08 demas compotenies cumeulares 0ue 05 3lngs estiverem
matriosazos: - Incentivar 8 interdiscipinaidady; - hcentivar 0 use de recurses cigiad ¢ S0 ensing 3 datings ns yprerdregen 4o Ingus.

Metodelogia
me;muun&mmw“ tompetéacias: gramaical, laice, seminlica, ftnslspoa, fnddica, ancgrfica, funconal, tesesal, Oscursiv, SOCOCURUTH @ esuEtigica, Tambdm, arrestent-4a & 2553 3

compendrel pedagigica sara desempentar a ftura svisade docente, m-sammumommsaba 2ufa o fora dela quz ineagre o3 saberes apranddes. oe forma & problemuini-ios 2 relaciond-los 31 experdscias ddincas passvers ne
educagio bisica ¢ em outras esferas de stagia

Avafacao do Processo de Ensinc-Agrendizagem

Aavalogio serd composta par:
Moty 1: aveliagdo escrite {Peso 10,95
Moz 2: avaliagdo oral [Peso 10,0)
Nots 3 trabaies realzados ro oacamer do semestre (6.0V Projets Prodazingo Fanfics (4,00
ot 4: gvaliagio eserite [Pesa 10,85
Nota 5: avatiazio eeal [Peso 10,00
A rora firal consiste na madla das onoo Nots.
0 0luno tue g atingic 3 méia 6.0 ng firgl 2o semastre fard ums swaisgio de recuperacsa, com peso 100, owe serd somaga b midla ¢ dhicie par dois.
Tados o slunas deverdo Lo, o minirro, T5% de Iniquéngia pans serem aprovades ne compsnante uviculer.

 Atividades de Recuseracio Preventiva do Processo de Essmo-Aprendizagem
0 shuno que ndo slingir 3 médin 6.0 o Snel 2o semesire ford ume pvaiagio de recuperagss, com peso 10,0, ue sert Somata & madia & dhdes par tus.
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o
(6/0372017 1 55 Win
08032017 2 55 Wn
08032017 3 350
0B/B3/2017 & 35Mn
10032017 5 55 M
10032017 & 55Nk
100372017 7 55 Min
13032017 ¢ ¥
131032007 3 55 Min
150032017 10 550
15032007 1 5500
I R ke
17032017 1 55 Mn
17032017 1« 5 Hn
200032017 13 5Mn
200372017 1% NN
20032017 5 Mia
221032017 18 S5Mi
4032017 B 55 4n
24032017 55 Mn
'wumou 2 5590
27037017 2 55 Mn
2032017 23 $5Mn
203017 1 $Nn
29032017 28 5N
310312017 26 55 Mie
30T o 55 vin
310302007 B 55 Win
03/0472017 2 55 Mn
030472017 3 S Mn
05i04/2017 31 55Mn
050472017 32 5N
070472017 32 SN
070412017 3¢ 55 M
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Tipo Contelidos/Descricao

Tadrica wammmmawmmmammumummm

Tednca wamammmtmmmwmmwm.mamuw

Tabrica tuhmdaMMrmmemMenmmiwsmmmnwMWUQyWWmmmmm

Tedrica mmmuawmmrmumwnmm;mmrmwmnbumm@yw;mmmumm

Tedra &tm,mmmmmwmmmwmnmmmyuﬂwmimdstmmw:m&maamnm,wm*
Tedrica setmmmmmmmmmnmmumamwn TTtmogatig § exdsmathes. Futgies comuncating; Aprasamcarse, Cumprimenty, Despedie
Tedtica &h%ymmm.wmmwnmm&.mumum.mwmsvwmm.mbsmmzmmuamwmm:«
Tednea € L Prasaree de indicathe,

Teddca G 1! Prasema de indicathen,

Tetdite m:wmm.mm.m«m.mnm‘awmnmwmmmm

Tednca eu1:mmm.mmwmm.mmmm.mumm.nqummymmmuuamuw

Tabrica 2 3: Saludos, daies sersiralzs, pronorbres pessoasies, feemabuatel nrmalidaoe, presenns 02 Azt inberrogaties y Sstlmatnes.

Tedeice Eje 3: Seludos, datos ersorales, prnombres sersoables, feomalase nfomalidads, presents o ladzathys, Intemogatinss y exciametiiss,

Telrica &h%.&mMWm.WWMm&WQmmmymhnm

Tebra mtuwummwm,mm.m.wmmmm

Tedrky Eie T La clusod, casss comarciaies, trnspertas, tenerfaber, mupimuchn, dreccionas, dar aarmacives &9 3 calis

Tedrica azrmmﬁmmamm‘mcmmmmmmm.m

Teida &tﬁxﬁsmMiM&dﬂﬂﬂLmtmuMWIMMWIll.m

Teédita m:umaammmunmmmwmmma&.wesmmxzraexés:Mvn Reapentes ¢ pargemar sotee enderecas (Jevecciares]])
Tedrica !hlzudwldmummu.mmmuhnaﬂmumhw.mmuﬁwuxbsmowx.mwcwqmmw{dw:mx
Tefica &!:UdmmmmmmummhmWmm‘nmenﬁnmﬁm.kum@:mmmw(amzm
Tedeca Ee 2 Yugmuchs, artious, conacciones,

Tedeia B 2 Waymuche, artiaulos. contractiones.

Tedrica Eﬂ:uM,aﬂsmmm.mmm.fm.mmmabm.uuuu.cmmm.

Tednca azum.mmmwm.mm.ﬁm.wMm\mzw&.nmmmw.

Teirica Eie 2: La ciades, casas comereizles, transportes, baseribber, mayimuchs, diacciones, dar ilsmmaconss £ | cafle, atioues, Conracs ons,

Teldica tpl:umamm.umsumm.mMMwmwmenhm.mm:;mu'am

Telvics £j22: L3 cisdad asas comersiales, U3NSPOTes, Sznerabel, miymache, ehiectiores, dar informacioses ¢ |3 cale, anicuios, cordnctotes

Terice Eje 312 casa, partes de b o), Mmuedies, asprasones 53 ubicar b pitsanas y bjetos. Verbos el hader.

et B 3: 8 (asa, partes de s casy, musbies, 2apvesiones pora ubecar b persans y bjetns. Verbos taner! hater.

Tedria &khmmnhmmmbumaﬁmamym.rmmmwwunmwuuann'ﬂdeiu.nl

Tedria a:&hm.m&hmwhsmimmanvawmmmas:Munwj[uuui:haauawmmnl

Tebtica B 312 casa, partes de 8 cass, musbhes, expresianas para Lbicar b pericnss y okjetas. Furgdes comaricatinag: [ARuitsr an pise), CDestntir ' cese]

Tedca £ 3:1a Casy, pirtes o2 o Casa, mustles, Eepresiznns Dira USCar 3 persunas y ojetos, Funghes comamrcativas: DAl psc] C0escntir b cara]



07/04/2017 35
100042017 3%
10/042017 37
1210472017 3¢
1210472017 38
170472017 40
171042017 4
19/042017 @2
19042017 4
240042017 44
24042017 &
260042017 &
2610472017 &7
280472017 @
281042017 @
28{0472017 50
030502017 51
031052017 52
0500512017 33
050512017
08/05/2017
0810502017
08/052017
10005/2017
101052017
121052037
120052017 61
12005017 &
150052017 &5
150052017 4
170512017 &=
17052017 &6
19052017 &
19/05/2017 63
19/05/2017 &
2005007 10

g ¥ ¥ 9 ¥ ¥5v %

55 W
33Nn
SN
35 M
55 Min
35 Mn
55 Min
55 Min
55 Wn
5§ Min
35 Mn
55 M
35Mn
35N
55Nk
35 N8
35 Min
45 Mn
S3%n
55 Wn
5 ¥n
35 Mn
35 Mn
35Mn
S5 M
55N
S5 M
35N
5 Min
35 Min
S5 Wn
55 ¥n
55 Mn
55Mn
SSNn
55N

Tebrica Ee::has.m«huummmuwﬂwnmym!mcbummmmywuuunmcummmhanu
Tetrca Ej 4: Verbo doler, habfar Sobed cama 52 siente.

Tedrica Ej2 4: Verbs coler, habiar satee c&mo 32 Sele

Tednca S 4 B cuerpo huming, I8 ropa. descripodn fisika y de eardeter. Atfvitade ¢ (1.8

Tetnea Ee & B cuarpo humang, & opa, descripon F4ica y de caracter, Alivisade & (1,50

Tedrta e % Lo ratina, verbos irepulares en presente oa indicatin,

Toédce Ee 5:La natira, verbos imegulares on presenie de ingicathvo,

Teédca Ee’5:Los dids de b semana, meses, 15 hara. s ndmercs, asécope de numendles y 2d2thos, la nema,

Totrca Bo%: Los diss de b ssmara, meses, 3 hara, hos ndmercs, spdoope dé numeriles y sdieis, fa nens.

Tetricz Eie 5: Los dias de b samara. meses, f hara, Jos admeras, 3000000 O8 namarales y s, [2 rulni, verkes regulares en preseste de NSLV0
Todeica ExS:Los dlas de |a semana; mases, i hara, los sdmenss, apaceps && numarsies v adjpthes, [2 rutihe. vertos imequaces €n oresenta de indieatho.
Tatea B 5: (05 aias ou Iy semans, meses, (s hara, ks nimerss, apocepe 2o numardes y Mdthzs, 2 (UG, vIDos meguiaces en presarts de I Gaive

Tetrca Eje 5;Los élas de la semana, meses, & hoey, lox ndmeves, apdceps S numarales ¥ adjethies, o ruties, verbas iTeUSes €n presence de indcathe.

Tedeka €3 5: Los clas ¢o 1a semans, meses, 18 hoea, los s, apdceps do numersies y adjsthes. & uflea. virbas imegulars en preserte g NI, Abvimse 3 13,01
Tearica a.s;mmgum_mhnm,mnim»ome!omemuymnrmuwniwmwmmwmmwﬁﬁuﬂw

Tedrica Ele S: Los fas oo Ia semana, meass, ls hoes, los rdmaros, apacops the aumerales y asfetives. s ratina, vertos imegutres an presants e indicathe, Mvidase 51001

Tofrica Evaocionss orzles.

Tedrce Evarazonss orals,

Tednta Evakacionss srales

Teddca Evaliaciones seales

Tefeita Evahaciones oraks.

Tefrca Buslioctn sstrits

Tatres Evaliondn escrita.

Teicea Pezjeto Produsiedd Fafics [ Athvidade Sagnistica sodre fanfics. IntrodugSo a0 gleen Sistursne fanfic

Tatrica Projeto Procudindo Faefics [ Atividede degrisica sotes fanfics. introugio ae glmars dstursvn fmfic

Tedrica Projetn Produrindo Fasfics [} Mividade dagndsica sobre farfics, intradugio as geaees S50irsivo fanlic

Tebtia Projetn Prosumingo Farfics [ Attvisode dagndstics sabes lamics, inranucio 3o pirero dsturdvn faefic

Tedrica Projets Prosunindo Fanfics [ Ativisade Giagndstics sobe fanfics, Intre0uis 9o pinern B5CUrsv0 faric

Tedrick MmmnvﬂngmbuﬁmwmmIw&nﬂomm;cw\duml-m«mmmwm:
Teddta Projens pesduzingo Sanfics [J antlse d¢ fanSe am diversas mislas (compreensip sudthe, sroducio oral|

Toérice Prajeto Produzings Fansts [} Teres prepanattna para escritara: [ Chave o Ochill

Teédica Prajeto Praduzings Fantcs () Tores preganatice pera ascritura; (2 Qhino ¢l Ot}

Tairica Prajein Prodegieds Fenfics 3 Bxplatands sma farfic Helura compeaensio lekora., estrutumas Ingusticas, vacabuline)
Taérica Peajeto Produtieds Fantics [] Expletards uma fandc (b, compreensio leitora, sstvuturas inguisticas, vecabutiniul
Tetrica Pezjetn Produgindo Fanfics {} Explotards ums fanic (R, compeaensio lefien, emtnuras lnguistices, veeatuiira)
Tebrica mmrmnm;maanemmmmw
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26052017 n
260052017 73
25052017 7
201052017 75
29/05/2017 76
31052017 77
31052017 78
020062017 13
021082017 &
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05/06/2017 83
0706017 8¢
070672017 35
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1406017
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BLE017 7
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Tatees mmrmugm;mmamammmm

Teorca mwmafmamwmhhsﬂmwhmumnsmwulmmmlmmmdu
Tedrca mmmmnmmnumumbahmmmmanm»nrnpummum:mmu
Tehnes mmmmmumummmunmm-nmmmummmnmmum
Todrica Srejetn MeasNGo Fanfics - entrovsta com escrtares de fantics em Ingu espastala.

Tednza Projetn Produzinds FAnfics - entrevista com escriares de tarfics sn lgus esparhol.

Toidca rojetn Produaingy Farvics [ Criagho coletive € rubeica para wvalagaa das fanfics, relomatd das ¢ ritkcas do géners & #£tu30 de usAsas para Quatic Dasoualficar um testo, AstrIng |

Taénca mwtmgmmtmh‘aunmeﬂmmtduumngmm&m&mmummwl&wwnmmum.snmmu
Teicies Projesa Prosuainds Fanfics [ Criscio & parsonagens 035 fanfics [esuso ds ¥ - caractensticas fscas ¢ prcaldglss
Tatnca MWMOFMSGGMHWMMBIM“W-WWM!MMN!
Tadrca Projeto Prosumndo Fanfics 0 Crisgin d seesoragens das fanfics (estua do baks - caratterstias e  picslipizes)
Tetrica Projato Prodursindo Fefics J Criazdo 02 persoragens das feefics (esnudy do Kxkon - carycraristicas fisicas & puttligias)
Tedren. Prajto Proczndn Fantics ] Crischo de perssragens dis farAcs (asmed o Mca - canctisticas $5icas ¢ puslégas’
Tedrica Prafato Produrinde Fasfics J Contestuafaacss o2 histidia estuds de Maica, 0esencao ve fugaras o ambienies

Tedtica Prajato Pracaingo Fanfics 1] Commituaioacke o2 histirs (sstu0n de aico, descricio oe lugeres ¢ anbiemas

Tedrica Peaisto Prachsaingo Fardica [] Inicio de pencesss & esonts 03 BrAt,

Tedrica Projetn Preduzingy Fanfies [ Inicin do processo ce escrita de fanfc.

Tednica Projeto Produainco Sanfics [ Infco 6 pracesso o2 escria ga fantc,

Toérice Projeta Prodegieds Fanfics [ Contiruagio ds processs de excrits 63 fanfic

Tatrica Projen Produirds Fandics [ Costisuacho 2 peocessd o escrta da hinds

Tatrica Projess Prosurings Fankics 0 Sooalqacso Sos produties estrites - reescra Ath/da0e & {1.0)

Tadeica Projete Prosunnds Fanfis {) Sozalita;de a5 producles excritas - mascris Atinideds ¥ (1,0)

Teéricas Prajeto Procusindo Fanfics - Froducss & roteire: par vides aromeciaret

Tedria Prafato Praduzingo Fasfics - Produgse g ralsino pars Wdes sromecinal

Tedrica Prajeto prededinds Fanfics ] PraduCo de ¥12e0 promacionss,

Tedfics Prejeto prodiainga Farfics [ Prodagio de video promaciral

Tedrica Projeto Pepduaings Farfizs - Enceramento

Teinics Projeto Prodsdingd Fanhics - Eaceramaato

Tetdca Projeen Frodiaindo Fandcs « Escermaments

Tedrica Las comisied, expnesar qustns. verbo gustar, o diners, srequnter & pracio. hater pRoifos en restumates, Atividede 10110
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA |

FLINDAMEMT (15 PALIHOL
) Lizansisiura LIJWVN
sliras

1m L

Linguws Adictonuis
Topbts Lepmeinl o

L et L Frstm i drme Lbvm b

!

ATIVIDADE DIAGNOSTIC)
DADOS PESSOAIS

Nome

Local e data de nascimanto

Cidades em que frequentou a escola:
Ja possui uma graduagac? ( Jnae  ( )skn

Se sim, qual?

SOBRE AS LINGUAS

Além do Portugués, sabe outra(s) lingua(s)? Quall Gluais?

Onde e quando aprendeu als) lingua(s) citadas acima?

Em gue situagbes uliliza assa(s) lingua(s)?

Entende ou fala espanhol ou ingiés? O que escuta e quando? O que fala & com quem? Com que
frequéncia?

Assiste programasffilmes em espanhollinglés? De qual/quais pais{es)?

Vocé gosta de escrever? ( ) nao () sim
Se sim, o que & em qualiquais lingua(s)?
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Como voed acha que se aprende uma lingua adicional?

Por que escolheu Letras — Linguas Adicionais?

Quais sao as suas expeclativas em relagao ao curso?

SOBRE ATIVIDADES NA REDE

Costuma usar e-mail? ( ) Nao ( ) Sim Com que finalidade e com que frequéncia®?

Utlliza o Googtle Drive? ( ) Nao ( ) Sim Comn que finalidade e com que frequéncia?

Tem algum canal no Youtube? ( ) Nao ( ) Sim Com que finalidade?

Segue algum canal no Youtube? () Nao ( )} Sim Do que se lrata?

Ja produziu algum video? () Nao ( ) Sim Com que finalidade? Comente qual foi o percurso.

Local e data de nascimeanto: 0 o CILINELE) o

Cidades em que frequentou a escola: =, ...

Ja possul uma graduacao? () nado  ( )sim
Se sim, qual?

SOBRE AS LINGUAS
Além do Portugués, sabe outra(s) lingua(s)? Qual/ Quais? [, uli 8
Onde e quando aprendeu a(s) lingua(s) citadas acima?

* F <A

“ongralid pn (20N - Ypites
Em que situagdes utiliza essa(s) lingua(s)?

mwawwumwnum—

Entende ou fala espanhol ou inglés? O que escuta e quando? O que fala e com quem? Com que
frequéncia?
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Como vocé acha que se aprende uma lingua adicional?” . o L e & @

ad. Hil3% Ngifward e

Mg o

0 T R 10 e ! # MY 6= 14 TTiE: T
Por que escolheu Letras — Linguas Adicionais? 1. .. s ol gty s naucis i o
Ll g deile B4y MG K0 Sevitabs _;AL._JL'_J‘_-A__u.g_mu_'_-nfnr ofe ggew Jfiie QUL RN

o Cattne i Mls o o ale aalin. saies Doy

M

(Quais sho as suas expeclativas em relagdo ao curso?

N
i 0 Mrdidale seonds  fhiial sae aealen v Aot S0 iy Lieeass arc
' " I

LS
Sl dlptess qus sruef

SOBRE ATIVIDADES NA REDE
Costuma usar e-mail? ( ) Nao (%) Sim

Com que finalidade e com que frequéncia?

hasd !ﬂ‘

Utiliza o Google Drive? () Naa () Sim Com que finalidade & com que frequéncia?

e Ao Sreufiugee  Plo l!l'.‘u[dul'a

Tem algum canal no Youtube? (<) Nao ( ) Sim Com que finalidade?

Segue algum canal no Youtube? () Nao ( <) Sim Do que se trata?

Ja produziu algum video? () Nao () Sim Com que finalidade? Comente qual foi o percurso.
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v w——rr— P
i dig

| .
Local @ data de nasaimento! L1/ Lagoe, e

Cidades em que frequentou a escola; _lq_%
Jiy possul uma gradusgao? (<) nao  ( Jsim

Se slm, qual?.

SOBRE AS LINGUAS

Além do Portuguds, sabe outra(s) lingua(s)? Qual/ Quais? .., ‘%4“ L o ol

Onde & quando aprendeu a(s) lingua(s) citadas acima? M—PL—M&—
W- ¢ a.xnt*na TS TR 7T, V. VN —
Em que situagoes uliliza essa(s) lingua(s)? Codims wware 9 oeedih quoedo

x L4
Entende ou fala espanhol ou lngws; 0 que escuta @ quando? O que fala @ com quem? Com quo

fraquéncia’?
G h 4o o W &‘I s ‘ﬂ- 3 hﬂn 3 ’II ) El adi rellec !T‘IH

Assiste programas/fiimes em espanholinglés? De quallquais pals(es)? \Jou  redduren

ommidin. peatgecromisnsmn—copinbil covin—ssesvoclita. i WY Des 0D ¢
Aoplidinnc

Vocé gosta de escrever? () ndo () sim
Se sim, o que e em qualiquais lingua(s)? m“‘ﬁ“"—“
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9,
Como vocé acha que se aprende uma lingua adicional? ._"J_l_n_g_ L Cor g L__J(l_ <AL

A Ao X IAAreSo

K) =
Por que escolheu Letras - Linguas Adicionais? Ji Ch.gpa olAx 46\'!\*‘“

( L\‘[\,Lu.gk‘? d (0] ,.Q.t YB%M qJ."-g'L')r ,L\A:ﬁ A ‘ APy Iv't/‘r;\ ;J_{‘_} Ao Ol Loy oy

Quais sao as suas expectalivas em relagho ao curso?

d(iq_uuus & YYD R v ohe  Caivnte, vl v AT
- L §

SOBRE ATIVIDADES NA REDE
Costuma US;[) e-maill? ( ) Nao ()4 Sim Com que finalidade e com que frequéncia?
Jana  twercan ot e o & piBjneus

Utiliza o Google Drive? ()() Nao ( ) Sim Com que finalidade e com que frequéncia?

Tem algum canal no Youlube? ()Q Nao ( ) 8im Com que finalidade?

Segue algum canal no Youlube? (%) Nao { ) Sim Do que se trata?

Ja produziu algum video? ( /Q Nao ( )Sim Corm que finalidade? Comente qual foi a percurso,
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e ————— e

FUNDAMENTOS UE ESPANHOL

Lisuncinture AL LIMNL

" Antras =t
e Anm«m- FECHA

ETAPA 1 - CHARLANDO SOBRE |IDOLOS Y PREFERENCIAS

En parejas, pregunta al colega:

£ Qué preferencias 10 llenes con relacion al mundo hispanico?

( ) Peliculas { )Libros ( )Otros

( )Aistas { ) Series — P
() Canciones [ )Juegos

Clta algunos nombres de los que sefalaste.

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, (qué lipo

de historta tu escribiriag? Explica.

4 Quiénes serian los protagonistas?

2 Cual seria la trama principal?

4 Cual seria el desenlace?
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4 Qué preferencias i henes con relacion al mundo hispanico?

() Peliculas { ) Libros { ) Otros
( )Adtistas { ) Series Mesdo .
( X ) Canciones () Juegos

Cita algunos nombres de los que sefialaste:
oo o b o dd Vous u Gudode con o cels

Sl pudieras escriblr una historia con los personajes que quleras, Jqué lipo
de historia tu escribirdas? Explica.
m;_\.u._:nm).nn_mlnms_%uvs-

4 Quiénes serian los protagonistas?

:lh ‘mh|.‘db a"l u QCrmdrrn  dee hn 'xa-l‘ L ..l,,_'
qu_u...m-__?.m_hm_mukn-

& Cual seria la trama principal?

Lﬂmnf_sou_m_ﬂaan_ﬂudm..&cm_g\umhh_

4 Cual seria el desenlace?

Sllenra  oaciindicon




N parejas, pregunia ai colega: (i A

¢Qué preferencias ti tienes con relacién al mundo hispéanico?

( > ) Peliculas ( ) Libros (&) Otros

() Adistas ( ) Series o -
( = ) Canciones () Juegos

Cita algunos nombres de los que sefialaste:

gl iy

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, 4 qué lipo
de historia tu escribirias? Explica,

¢ Quiénes serian los protagonistas?

s azt  gaias . ! U ok ; 2 ]

¢ Cual serla la trama principal?
| ! ! A ' T \4

Ui Guiavos cort FRA eaprces  RE €llg

¢, Cudl seria el desenlace?
' » N N L '1!

o
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En parejas, pregunta al colega: VAJ 1 AAN

¢ Qué preferencias 10 tienes con relacion al mundo hispanico?

() Peliculas ( X) Libros ( ) Otos
( )Artistas ( ) Series =
( ) Canciones { X)) Juegos

Cia algunos nombres de los que senalaste:

__Havyy Pottey  Putid Som unpanbel.

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, ;qué lipo
je histona lu escribirias? Explica.

g hunteda ampondil

¢ Quiénes serian los protagonistas?
an guipe A i

¢ Cual seria la trama prlgcbal?

¢ Cual seria el desenlace?

—mo argm s ) omumdyn SNCowledn -




ETAPA 1 - CHARLANDO SOBRE IDOLOS Y PREFERENCIAS

En parejas, pregunta al colega:

¢ Qué preferencias 10 tienes con relacion al mundo hispanico?

( ) Peliculas ( )Libros ( )Otros

(<) Artistas () Series

(<) Canciones () Juegos

Cila algunos nombres de los que sefalaste:
Mm:ﬁﬂhm&m%_’_w_r M,MA_I’]-&DM

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, s qué tipo
de historia tu escribirias? Explica.

o S shodon K S ,

¢ Quiénes serian los protagonistas?

Can A o :

¢ Cual seria la trama principal?

. !‘ I - ® ' /!v

¢+ Cuadl seria el desenlace?

..ma_.q..amﬂ Caloa
7.
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" P“l“’u.. plvuuuuu @ wwTege, Vi S— 'J" '{1 ———

¢ Qué preferencias (U tienes con relacion al mundo hispanico?

() Peliculas ( ) Libros ( )Oftros
( X ) Artistas () Series
( > ) Canciones {( )Juegos

Cita algunos nombres de los que sefalaste:

Al anrven M king ALYl T - olesproctp
= =x 3 T

Chovndai -
- v

Si pudieras escribir una historia con los personajes que quieras, ¢ queé tipo
de historia tu escribirias? Explica.
Unree Autoug da ovviriliusa e Lo el

LJZec;u'a. .ﬂ(\,n..( ecgax 3

¢ Quiénes serian los protagonistas?
U@ S Wwes ;| samce nra \'i't-‘t Luvrvore

sﬁ (VY =) I\DLQ/)

£ Cual seria la trama principal?
A‘c\) .p‘éx,(.l.m 2 rann q%u.!. el e Y 4 ol AL
L .zfru-vvvio’m )

¢ Cual seria el desenlace?
Q., AleoH /wLu(\n/\ 2£ PO , Uty A vruiL e b
el Y Haeandan 4 ’6\5]9




ANEXO 4 — TAREA PRE LEITURA

e ———— \w lﬂ‘-l- LA LIL
e A |

ETAPA 2 - EXPLORANDO UNA FANFIC

Tarea preparatoria.

1 LSabes qué as SAN VALENTIN? Si no lo sabes, haz una bisqueda rapida
mmtpwdumoln&moualawm

_On e L.J.U.myw.'_m_u_nu._mn..

Mﬁm* da Jdee Jveveasoadsn .
— Ve die didieods ol owen

2 Vas a leer una Fanfic del Chavo del Ocho con el tema SAN VALENTIN Los
personajes involucrados son Chilindrina, el Chavo y Patll.  Qué plensas que vas
# encontrar an esa histora?

U &

Cloapar? ) Oryoen

o

3. Sabemos que D. Florinda y el Prol. Jirafales son nobios ;Qué olros
personajes son enamorados o les gustarian serlo?

- ¥ doods
ds e Permgn

Puede ser que encuentre olgunas o muchas palobras desconocidas en ef texto, pero
o3 Importante que intentes inferir of significodo segin ef contexto, sin embargo no
dejes de utillzor of dicclonarifo cuando sea necesorio.
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ANEXO 5 — Interpretacdo de uma FANFIC pesquisada

o (‘)W o L
oo sl ey £ 0B o A Meseuide
¢ fp A'Ul. s PR UA Hiowial K pron, < (bl LS. Tt 36 ik G aore G v’
Ao L e’ e A iein oyt © C il s pwtive
Y rotimea 0 MR Loy T elleens € DA AN Tisha co  £xtmies
A it F0G RS TN MRS (M I RNGURATIA £ ESTE W)
2 dcce Lowmanodn | oo Naowaisl, i s , otagiiace)

Oensonh 365 ( NP (8 U Wedig + PAUTRAIST , ATRGNISIT SOOI u'uwm)

~

o NEoPo (mmduyu, 0 c‘uuhquu]
£ Iatack  Lareioing)

ool e pe 1A Visngis £ edio oW ;,u[;'w

2+ [n Wil o A (o s oAV i N B9 CAUPRAPR REDOM DA, MAMQuUE Ao WaY mugns

INKANGONES D8 EIA 5» wnrere £y Blaun ulabodts Y na TRAIM UE TR o UV

4 1
S, Uty aUE g) Avtbe [ ESI FARRC ES G 0F UMM HORE Mrviowih CUye NONARE  £1
4 By
Gurie (,utl.

3 AUA TUVE U Sali0 OME Ben tVin oe NATRMuAL () Fere uck g covemsne w
Ao poen LA . Rugsn 00) wailn EUA AMMEN B NV DE NATE § Ok ERA B | MeJos ATigG
W o Mo, B fa Wisposdh wppepl Eun S EBIAN PO ik ) eo 1054 5% Nn) ridady

ORIANLOs0 s P BRLIANR Sls AMORES

Se @) b mrc SE vam En a A% Pepana U] Snguiae

o o= Wwow VNVATA, AN GO , =
Elar, Volvid A OERAR M POT0 ) EltR OMGATA s VR SaiAGan B REA

[ W " R )
H Exvudon  BNR B LA mmnhou.am. 'm\rf,c...,mn; Novi cm,uu s )y eI

| $1IM

Ao 5] AR O A



COOOPUAACURY 1 CUAED (B TRED ESTIVG fae 00 AEAGINEOT GM WEREA AT, TERC (el W ik
EGA i ¥ 1o peided Comd)
s - Ot (Ml (00 9658 e MOE DI e be "E aulec” e b G,
RArWE R famie TR AUAO Y rars LA TRl D eTIGnEL ‘et o i I TR0?
€m0 AMNTG Y NS folid A MG g8 MSTE A et el G (K

o 4l apl ge o mamrie 81N OEEHIERTE Y MO QefWENUIO o0 SlAda  TuE R e 0pp

J
MEATE £ Deuns \auamien! Y OuoN tThe U ARE.

C) e € Lo (RO @Ot TR £L MiToe DESMOE YA CUPCTERISTICN GAE €5 una GABE(Em
deinih st gso, fiee on w wine agwl £5 deve £) (b mEng s Y o
€5 gy tacic. € UNA ik WG SOLATGHTE i BOPAS BE TTRASA Wk Sal ey CARS

d) (omo Ja Mrspatis 23 Upe gl g8 Dpofs £5 (S PINRE

E) €l Eanowo Wik se pass la NISORIA BV 2l sumle €3 Ev €1 AFRONERTU, Jxg nes e

SONG  Ea 2 copunoRio REBKE 7Y ia Flc 100 ' se cr D COBE. Ev S A
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———— et NYUSs ALK
‘i. ' . 1
Unto i v @wrd da P amp . Yoy
!
)
:

-
SOBRE LA FANFIC:

1) ¢Cual es al titulo de la histeria?
La Copa Cullen

2) ¢En qué se basa [a historia? . es decir, Jconsigues identificar de qué el autor es fan?

En el deseo de una familia de vampiros en ir a una copa del mundo de fatbol.

3) ¢Qué cambid de la historia original? ;Qué se mantuvo?

Todo. Se mantuvieron los personajes.

4) Identifica en la fanfic los 5 elementos de la narrativa, Justifica con ejemplos,

A. NARRADOR (Foco narrativo y variaciones que se encuentra en este fic)
Primera persona, variaciones Del fanfic es intruso
B. ACCION (exposicion, complicacion, climax, desenlace)

Exposicion: "Estabamos viendo un programa de television cuando vimos un anuncio:
Faltan 10 dias para empezar el mundial ven y apoya a tu seleccion favorita”,

Complicacién: Con la que quedaria la hija de Edward y Bella.
Climax y Desenlace: La falta de conocimiento de la lengua me imposibilité responder a
esos puntos.

C. PERSONA.JES (tipo de cada uno: protagonista, antagonista, secundario, redendo)
Bella (Protagonista); Los demas se caracterizan por personajes planos

D. TIEMPO (cronoldgico o psicoldgico)
Tiempo Cronolégico.

E. ESPACIC (ambiente)

En la sale de la mansién Cullen.
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ANEXO 6 — LENDO E ANALISANDO A FANFIC

e DL RS DIURITE UL T ' " S ¥ Le
\ J
Ahora, haz la lectura silanciosa de la siguiente fanfic:
| lf‘m:liem metn X1\ i8ilcid] |
¢ 0w herps v fanfition et /L1 Y300 L eipeodt B2 anvideetn a8 ﬂ_i ﬂ

Browse «  Justin e Commundy« Forum«  Belas e Slory s Searet

TV Shows) £ Chavo del Ocho
g especil de s valkentin
By Jang ¢ moqustads &

R 5 1 promiat Lrabap, espero s gude
Rated: Fiction K4 - Spanish - Famdy/Romance - Chavo - Words: 932 - Revens; 1 - Published: Fed 36 -1d: 11793958

¥ FolwFar

AMAAETD
H Chewo del Ocho Especial d2 Szn Valentin

Estabin los m@nm“mb 2 recondar todos hos sobeenombres de s mazo ef Ramado profesan drafiles, algunas d2 los apodes fueron: &
Askimetro parady, e Coboga 68 Serhld [por que segin ahi nadd) l mangusrz die bamber, ef espaguels oy, of semdforo & o2

Uil ton ot verde 0o ool L2 reata g a0
( . <, ,
En e52 moreeto llegh ef prolesar Jrafsles:! que bien, que ben, Sun, s&m-
A by e este 1o con una gortita con orejas d color vende Je mw(wmmmm,wmwwa.

/7 v
Ao que ol prodesor b contesto enofado y en voz alta: 72, Ta, T, TAA! Chaie g o sabes que fos s no deben de respandevle & sus mayores, ademis (Que soi fndos
e505 sobrenambres?

Ak que no habo respussta por parts del i

Ao que el peofisat o cuestions nuevamente: ¢y gaé no me respandes?A b qoe o nila baje b mirada y con vergient e respande: Es que usted me 4 que fus pefos o
deben de responderis 2 Jos mejares,

/ ; .
¥ et respuest & maestr Je dijo un poco s calimada: A o gue yo me referia &5 & b manera en como me respondiste, entonces, dme dque son todos esas agods

Y el nifo I dio: paus son dpodes que e pusings pov I alta e & usted,
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ST 5 R

——e RINVLRE AT reuns F 2% PN
I———.-

£ mazstm o dez: Bojalo e
Y el reqonde o s Lt o e et
¥y ef mieetro s habi camsady; v .. Dy e varmms 2 comezar o case Vamas & hablar ¢ matemdlig

Al transcumi s case st heea el recre e pato e I escusta b wn aran)p Bstamte o, pera o demastads, po b que o hivn i e com bastanls ‘
fchdad y recor s doicas dos narangs Qe pud vy, Quartindoseles en s bolshos de su partalin

Clsgndtenmie e bafar el dtol e et o pord ver oy kot 5 vita ol que & senka como manas y detrds d of s g s que b decia o
(e sy :

“m!kmmmy@GﬂMI*ﬂf’ﬂﬂL -
- - v{v
; W

o Ao que s b cusl v o vestifi blancncon ot negras 3t negrs @ i s o e e ke comest: .. caeto
Cuatty Qb para Vet S i st etras mames que b tapabam s ops ke prequnlaban: (Quiés) 7

A o g ookt o desgana: L3 chindig i '
Yhmm‘m“ﬂnwkummmymnmmmpmnmpsynpmm‘mmmnm:&sm

uedind of nifl e medhn de ks 2 i, o que s 5200 un d s sl el sl ds su 2, Rt [ o com a2 ! freste coo 3 i el
i Pl Tomi, i 3

P anes de Que b ik def vt blancs, otra e e ke megpus e e arang | on s caracteisticepatia dfo: vacias chito, Y despues s e sakando con
G g1 g

¥ vendo b sucedhd, ef ik saco e s bolslo b o g y 52 f oo L iz y esta e soni e i s graaas g se s o, st s pason a juger,
pedaza g un il ot dlufaton n avdn, par Jugar eameste o toda e recre; mientras gue 2 i s mraba com un grz oo & b s 2 el suenafp qe
52 e ohido comerse a maranj, y cuand o e e todos s s evtrarom al abin de dlases, bueny except dos f i de b goreta comecidy nicamende com ¢l
Chavo Qun $e o e e coump d o esuels, y o i e vestido verde com Suéter o chiindrng e al ver & S amigy e s colmpios e acencn & & y I
aptirate chiam gue ros van a fegair,

Pesd boxgo 2 obséeval o s deesimiznl v que et 5 abvazaba o estomagy y e requty (om s v, o e 2 a e reflefabs wna gran preacpacn:
{0 enzs chiaw? iTines famdee?

Y ef ik moukd b cabea e mgacde didendy 26 vez b L
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- Basado an ol lexlo, conteste en espanol. Ulilza el dicclonarlo para ampliar el

vorabulario,

2 Este o8 solo un capliulo de la fanfic. Pero ya es posible verificar una
relacion  del titulo con el texto, JEn qué momento eso  ocurre?

ki
duocn y Catiz.

3 Pensando el sentido en el lexto, Jqué quieren decir las siguientes
expresiones: "cotorreando blen a gusto”; “la reata de jaripeo®; “no, luego no &a

aguanta’?._ NGO Cwauedl fons  expiinlguts.

4, (Como el autor se reporta @l personaje  CHAVO?

5 4Qué recursos el autor utiliza para mencionar a Patti y Chilindrina?
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6. ¢ Cual es el tipo de lenguaje utilizado en esta fanfic? ¢Sabes decir por qué
esla y ‘N0 ., otra?
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g
) YA .
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7. Como lector, ¢ luviste alguna dificultad de entendimiento de lectura? ; Qué
adecuaciones harias?

8. En la frase "; Porqué me Ja devuelves?” situada en la parie final del texto, sel
término destacado retoma a cual palabra en el texto?

9. (Qué te parecio la historia? ;Te gust6é o no? ;Por qué?
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ANEXO 8 — CARACTERIZACAO DE PERSONAGENS
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ANEXO 9 — 12 VERSAO DO TEXTO ALUNA ANGELICA
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Supernatural en México

Los dragones y las virgenes

Los hermanos Sam y Dean Winchester y mas una cazada. Ahora la aventura en la
ciudad de México, con La ayuda de su angel Castiel.

Sam es delgado, con pelo largo y castafio, es muy alto y siempre usa camisas
cuadriculadas. Ya su hermano Dean es delgado con pelo rublo y corto. Es mediano, siempre
lleva camisa cuadriculada con una chaqueta de cuero. Castiel es delgado, tiene pelo oscuro
y corto. Es mediano y siempre lleva un sobretodo.

Castiel recibe una llamada de un angel que es su amigo le dijo que en 1a ciudad de
México esta ocurriendo algunas desapariciones que es algo muy raro porque 1as victimas
tienen quemaduras por el cuerpo. Entonces Castiel va hasta el Banker de los. winchester
para explicar [a llamada y pide 1a ayuda de ellos.

¥a_lps hermanos tienen la certidumbre que son dragones por 1as quemaduras que
Castiel dijo para ellos porgue hace algunos afios ellos ya tenian enfrentado dragones en
uno de sus casos. Asi, los fres van para la ciudad de México en el Impala 67 de Dean, gran
amor de Dean.

Como ellos viven en Kansas, pasaron dos dias en el Impala siempre con unas
bromas de hermanos. Castiel esta en el Impala porque ya algin tiempo perdio sus alas.
Después de dos dias ellos llegaron en |a capital de México e ya comenzaron a investigar lo
gue estaba ocurriendo. Fueron al hospital para ver una de las victimas que estaba viva:
era una nifia que tenia quince afios, ella solo fue salva porque el amigo intercedid por ella.
Entonces ellos preguntaron le se ella era virgen: ella dijo que si, que era virgen, entonces
ahi estaba la explicacion, pues a los dragones les gustan las virgenes y mucho oro.
Calmaron la nifia y se fueron.

Entonces ellos comenzaron a investigar con la ayuda del Castiel por los lugares
oscuros por donde a los dragones les gusta quedarse. Encontraran un lugar que era una
antigua mina de oro que era el silio.que mas agradaba a los dragones porque aun podria
tener oro en esta mina.

Ellos fueran hasta alla, pero solo encontraran mucho oro en el lugar y algunas nifias
aue estaban en 12 mina con muchas guemaduras por el cuerpo. Se las llevaran al hosoital.

Entonces ellos se fueron al hotel y esperan la noche caer para poder regresar para
el gran duelo con los dragones.

Los dos llegaron a la mina y escucharon un grito de ayuda. Era la nifia que habian
visitado en el hospital. Los dragones fueron detrds de ella en €l hospital debido a su pureza.
Los dos con mucha calma entraron en la mina con todo el cuidado para los dragones no
saber que ellos estaban alli.

Castiel estaba cerca si algln dragon intentara huir. Los dos vieron que tenia tres
dragones para que mataran en el otro caso que ellos tuvieron ellos consiguieron una espada
que era la espada excalibur que mataba a los drogones. Y empezaron a luchar con los
dragones, quien estaba con la espada era el Dean, Entonces el Sam estaba con |a nifia
para sacarla de la mina.

Sam ha conseguido sacar a la nifia de la mina y llama Castiel para ayudarles porgue
estaba muy dificil para el Dean luchar solo con los dragones. Sam y Castiel entonces entran
en la mina para ayudar a Dean con los dragones.

Sam empieza a luchar con uno de los drogones cuerpo a cuerpo para poder dar
tiempo a Dean o el Castiel para matar uno para que puedan ayudarle con ese dragon.
Castiel consiguid matar a un dragdn con su poder de Angel que es una fuerza de luz blanca
que consigue matar a cualquier cosa gue sea del mal y ayudd el Sam con el dragdn que
estaba luchando.

Sam ve gue su hermano esta casi siendo muerto por el dragdn y agarra la espada
que Dean dejd caer al suelo y dio un golpe en_ el pecho del dragén matandole al mismo
tiempo.

Los hermanos y Castigl explotan a la mina para nunca mas nadie entrar. Ellos llevan a la
nifia a su casa y le piden que nunca hable sobre lo que vio y vivid.

Los tres entran en el Impala y Dgan dice para Casfiel v Sam: - ;Lo que vamos a hacer en
la ciudad?
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ANEXO 12 - VERSAO FINAL DO TEXTO ALUNA MARIA

s alld Dol “fiempo.

Todo comienza en los aflos 20. Hanng, una mujer joven gue tiene 22 aflos, pelo
castailo, corto y los ojos oscuros, es muy sofiadora. Edward, su novie, un joven que
tiene 23 arios, es fuerte, tiene el pelo rubio, ojos azules y es muy hermoso.

Hanna v Edward siempre fueran enamorados. Era muy lindo el amor de ellos. De
repente Edward parece cambiar, mal sabe Hanna que €l escondia un gran segredo.
una traicion sin perdon. En el momento en que Hanna descubre la traicion, se pone
con mucho odio y no sabe lo gue hacer. Entonces, tomada por un odio sin fin Hanna
decide matarse. Cuando Edward descubre que ella se habia matado siente un dolor en
SU COVazon y muere.

Era veinte de enero de 2017. Edward un joven de 23 afios que acababa de entrar
en la universidad, era un joven muy estudioso, mas al mismo tiempo le gustaba una
flesta.

Edward siempre fuera muy franguilo hasta conocer Hanng, su amiga de la
universidad y pasar a tener visiones raras con una mujer gue no sabes quién es. Mal
sabe Edward gue sus visiones tienen que ver con un amor mal resuelto del pasado, que
vendria a traerle mucho dolor.

Era un dia lluvieso, muy frio. Edward estaba sentado en su sofd en frente a lgreira
cuando de repente tiene una vision con una mujer gue no consigues identificar. Luego
la vision sume y él duerme alli mismo en el sofd.

Cierto dia Edward y Jacob su hermano estaban andando pela calle cuando de
repente Edward comienza a sentirse malo y enfonces tiene otra vez mds una de sus
visiones con aguella mujer que no sabes decir quien es. Luego mejora v sigue su

Camino.
En la mafiana siguiente ellos Edward, Alice y Jacob van todos juntos para la

—

universidad estaban conversando sobre la semana de pruebas que estaban por ver
cuando Edward medio destruido tropieza en los libros de un joven que estaba a
Jjuntarios entonces Edward disculpas e levanta e comienza a ayudarla mds de repente
do nada maiz una vez él tiene una vision con aguella joven mujer siéntese un poco
malo mds logo mejora e ve gue aguella myjer era la misma que habia resbalado ayer,
entonces se a presenta e pregunta el nombre de la joven que diz llamarse Hanna.
Los dias van pasando e desde gue_Edward habia a conocido no paraba de pensar
en ella. A longo del tiempo ellos viraron amigos_y a cada vez gue quedaban mds



PrOXimos sus visiones aumentaban.

Con el tiempo comenzaron a fichar e todo iba bien fuera las visiones que lo
incomodaban mucho_e que eran cada vez mds obscuras.

Entonces llega un dia en que Edward decide pedir Hanna en enamordo, ja estaba
todo preparado y cuando Edward faz el pedido v ella respondio tan esperado si él tiene
mds unas de sus visiones e pasa malo muy malo mds dista vez tiene una vision muy
clara donde definitivamente consigue ver el rostro de la mujer que se quedaba triste.

St ahora Edward ja habia descubierto el rostro de la mujer e estaba sin palabras
sin saber o que hacer mas ello ginda no habia entendido por la via porque ella o que
ella tenia que sufvia tanto.

Los dias fueran pasando ellos estaban muy enamorados mds el ginda no
conseguia entender aguella vision que tuviera e o porgue con aquella mujer.

Habia se pasado 3 meses e muchas cosas hablan acontecido y sus visiones
habian parado. Pero de repente después de mucho tiempo sus visiones vuelven a
ocurrir, entonces €| resuelve procurar Carlisle, su padre de corazon, un gran amigo
espirita que pudiera entender o que habia se pasado. Cuando llego alla ¥ le_contd a
Carlisle que la mujer de sus visiones era Hanna esto mismo, Hanng su novia, cuenta
que en su ultima vision habia visto ella a sufiir mucho y que no habia entendido
porque, si ellos eran tan felices. Carlisle comienza explicando que todo eso hacia parte
de una historia de amor mal resolvida en el pasado que traeria mucha dor para ellos
¥ que estaba volviendo a ocurrir en el presente.

Edward vuelve para su casa y se queda pensativo sin saber lo que hacer pues
no habia tenido coraje de contar a Carlisle que ja habia 2 meses que él estaba a repetir
el mismo error del_pasado.

Entonces Edward tfiene mds una vision: de esta vez se ve en la cama a traer
Hanna su novia con ofra mujer v ve Hanna a escuchar él diciendo gue estaba con
Hanna solo por su dinero, si, pues la familia de Hanna tenia mucho dinero y en su
vision descubre gue Hanna habia se matado por saber de su traicion. Cuando Edward

ve se queda calado y sin reaccion solo consigue lembrar que estaba a repetir el mismo
error pela segunda vez pues ja habia 2 meses que él estaba a traer Hanng con una
Jjoven que habia conocido en la universidad y que en el inicio de su relacion con Hanna
habia se enamorado mds ahora ya no sabia mds se era amor.
Edward pensaba que su traicion era pasajera vy que Hanna jamds descubriria
pero cuando él menos esperaba Alice llega y le dije que Hanna estaba en el hospital y
que habia se matado porque descubrio su traicion y que ella estaba esperando un hijo
de Edward. Entonces él corrio para el hospital pues la 1inica chance de salvar ella era
transformala en vampira como ellos era una de las decisiones mas dificiles de su vida,
pero no habia ofra opcion. Asi, él lleva Hanna del hospital para su casa v le da una
mordida muy gran en su brazo transformdndola en vampira. Después de algunos
minutos ella acuerda muy flaca v extradia, pero cuando Hanna descubre lo que habia
ocurrido se queda con mds odio aun por saber que ahora no era mds la misma y que
no pudiera vivir como antes.
Se pasan algunas horas entonces el padre de Hanna conversa con ella e faz con
que ella entienda que todo que Edward hizo fue por amor y porque no queria mds una
vez ser culpado de su muerte. Hanna comienza a pensar y se acuerda gue estaba a
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esperar un hijo de Edward y le pregunta a su padre si su hijo estaba bien, su padre
responde que 51, que habia conseguido le salvar entonces ella piensa y resuelve
perdonar Edward pues él habia salvado su vida.

Entonces sos aflos y ellos habian seguido sus viee pasan dHas.

Las visiones de Edward habian parado y la hija de Hanna habia nacido y estaba
con dos aflos de edad, ellos se habian perdonado v Edward via su hija siempre que
posible mds habia perdido el contado con Hanna v en una de estos vigjes de vacaciones
cualguier ellos se encontraron nuevamente y como un amor que atraveso el tiempo no
pudiera acabar sin mds ni menos no es Mismo.

No sé si ellos volvieron a quedarse juntos mds sé gue aguel amor de ellos no habia
pasado y que aun habia muchas cosas para acontecer.
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ANEXO 13 — 12 VERSAO DO TEXTO ALUNA CATIA
—

POR UM MOMENTO APENAS

Loren estaba en el matrimonio de su erma, era una noche de noche luminosa, en
medio de la fiesta loren sale de la fiesta para caminar en la calle Recordando a su
ex con quien planea casarse, era un hombre maravilloso, ojos castafios cabellos
oscuros, alto, grandes manos Es carifioso, gentil, era un suefo, tal vez se haya
enamorado de algo que ella haya inventado en su propia cabeca Lo conocié en
una fiesta de caridad en su vinicula, donde estaban recaudando fondos para un
orfanato infatil, €l parecia ser una persona maravillosa, comieron la conversacion
y luego se enamoraron fue amor a primera vista, fue todo muy rapido.

A 1 afio juntos ya, y loren queria mucho casarse pero marcos siempre arreglaba
una excusa para aplazar. En una cierta cierta loren resolvioé hacer una sorpresa
para marcar en su apartamento, como ya tenia la llave, resolvi6 llegar mas
temprano, para agradar, cuando llegé oyo algunos ruidos extrafos, que no le
gustaba mucho Abri6 la puerta y asustada, atraveso la cocina, y esos sonidos
cada vez mas altos parecian una pelicula de terror que no acababa nunca, Cada
vez mas cerca del cuarto de marcus, el sonido era mas alto que no queria
agredita en lo que estaba oyendo, cuando llego cerca, y vio la puerta entre abierta
vio marcus, en la cama con otra mujer, aparentadamente muy satisfecho, Que
nunca la vio con ella.

Sin quere loren golped en objeto y dejo caer, fue cuando marcus percibio ella alli,
él levanto rapido tir6 la sabana rapida para copiarse, y lonren saio marcus se

vistio y fue atras de loren
[/



ANEXO 14 — VERSAO FINAL ALUNA CATIA

S0LO POR UN MOMENTO

Loren estaba en el matrimonio de su hermana, era una noche
luminosa. En el medio de la fiesta Loren sale para caminar en la calle
recordando a su ex con quien planeaba casarse.. era un hombre
maravilloso, ojos castafios cabellos oscuros, alto, con grandes manos. Era
carifioso, gentil... un suefo. Tal vez se haya enamorado de algo que ella
inventd en su propia cabeza. Le conocio en una fiesta de caridad en su
vinicola, donde estaban recaudando fondos para un orfanato infantil, él
parecia ser una persona maravillosa. Comenzaron una charla y luego se
enamoraron fue amor a primera vista, fue todo muy répido.|

A un afio juntos ya y Loren queria mucho casarse pero Marcos siempre
arreglaba una excusa para aplazar. En una cierta vez Loren resolvio hacer
una sorpresa en su piso, como ya tenia la clave, resolvid llegar mas
temprano, para agradar, cuando llego oyo algunos ruidos, que no le gustaba
mucho. Abrid la puerta y asustada, atraveso la cocina, y esos sonidos cada
vez mas altos parecian una pelicula de terror que no acababa nunca. Cada
vez mas cerca del cuarto de Marcos, el sonido era mas alto que no queria
acreditar en lo que estaba oyendo. Cuando llego cerca y vio la puerta entre
abierta vio Marcos, en la cama con otra mujer, aparentemente muy
satisfecho, diferente de cuando estaba con ella.

Sin guerer Loren se golped en un objeto y dejo caer, fue cuando
Marcos percibio ella alli. El levantd rapido tird la sabana rapida para

cubrirse, y Loren salié. Marcos se vistio y fue detras de Loren, pero ella ya
habia se ido.
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Loren recuerda todo eso caminando en la calle de aquel dia terrible. . .Y en
la calle, vio una fiesta, de la cual ella no estaba acostumbrada a ir, ni frecuentar,
pero en la gue no le guita las penas, sale y se libera.

Entrd en Ia fila, donde las personas anies de entrar en la fiesta ya estaban
bailando. ¥ ella observaba atentamente todas aquellas personas... y cada vez
mas dentro de aquella discoteca ella estaba. Cuando percibio ya estaba adentro,
apoyada en el balazo, tocaba una musica electrénica, de la cual las personas
bailaban como si no hubiese mas nada fuera, fue cuando entonces avisto a una
bella muchacha, bailando, de una manera que se destacaba en medio de aquella
multitud toda.

Que se llamaba su atencién, entonces fue a la pista bailar, llegé mas cerca,
de aquella muchacha con ojos delicados, boca grande, pelo corto y rojo, cuerpo
hermoso, a la cual podria llamarse LINDA. Empezaron a bailar en el ritmo cada
vez mas caliente, ni ella lo entendia porque aquella mujer le encantaba tanto,
pero en aquella noche no envejecio, ella s6lo queria disfrutarla sin culpa. Al salir

de Ia fiesta cogieron un taxi y saliendo del medio de la multitud, en medio del
camino la muchacha de ojos delicados se duerme, de la cual ni siquiera sabia el
nombre. Se durmio en su brazo, ella tenia algo que prendia la atencién de Loren
que ella no sabia lo que era.

Entrd en su casa y la acostd en su pierna, no queria despertar, entonces
paso la noche alli con ella admirando aguella hermosa muchacha, sin nombre,

dormir.....

El dia amanecid, Ia hermosa muchacha despertd, y vio que Loren estaba
durmiendo, y corrio para el bafio para lavarse la cara, pues su cara estaba
horrible. Loren desperto y no la vio, penso que habia ido embora, cuando oyo un
ruido en el bafio, de una cierta forma sentia un alivio, pero ella todavia estar alli,
ella sale del bafio hermosa, y avergonzada.

- Buen dia hermoso, y sonrid, Loren habld lo mismo sentaron a la mesa
para tomar café y para Loren finalmente saber su nombre que era, Flor. No
podria ser diferente para una hermosa mujer. Tomaron café mirando a los 0jos
de cada una, con mucho calor llegaron mas cerca, Flor, toco en su cara

carinosamente, Loren sentia algo diferente a su toque, tuvieron un momento
inolvidable de amor. ..

Y de la que el dia en adelante Loren nunca mas fue la misma.
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