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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo analisar e refletir sobre o quanto
projetos de leitura extraclasse podem corroborar para a formacdo de leitores literarios na
escola. Para obtencdo de possiveis respostas a esta investigacdo, partimos da aplicacdo de
um projeto de leitura intitulado “Leitura no Cafund6” em turno inverso, ao longo de dez
encontros semanais, na EEEM Jeronimo Mercio da Silveira, localizada na cidade de
Candiota/RS. Os temas centrais que guiaram nossa reflexdo foram formacdo do leitor
literario, escolarizacdo da literatura, literatura infantil e juvenil e mediacdo de leitura. As
oficinas de leitura ocorreram de setembro a novembro de 2015, contaram com alunos que se
inscreveram de modo voluntario na acao e enfocaram textos e obras literarias variadas quanto
ao género, autoria e época de producdo. Esta experiéncia nos forneceu dados gerados a partir
de instrumentos de coleta e registro de informacgdes, como producdes dos alunos e diério da
pesquisadora, 0s quais analisamos considerando conceitos e informagdes oriundos da
pesquisa bibliografica. A partir dai, os resultados obtidos nos levam a concluir que, sim,
projetos de leitura extraclasse oferecidos em turno inverso contribuem para a formagdo do

leitor literério.

Palavras-chave: “Leitura no Cafund6”; Escola; Formagé&o de leitor; Mediagéo de leitura.



ABSTRACT

This final examination is to analyze and reflect on how much extracurricular reading projects
can corroborate to the formation of literary readers in school. To obtain possible answers to this
research, we start from the application of a reading project entitled "Leitura no Cafundé™ in
reverse turn over ten weekly meetings in EEEM Jer6nimo Meércio da Silveira, located in
Candiota / RS. The main themes that guided our reflection were literature reader preparation,
education in literature, children's literature and reading mediation. The reading workshops took
place from September to November 2015, relied on students who enrolled voluntarily in action
and focused on texts and varied literary works on the literary genres, authorship and time of
production. This experience provided us with data generated from instruments to collect and
record information, such as productions of students and everyday researcher, which analyzed
considering concepts and information derived from literature. From there, the results lead us to
conclude that, yes, extracurricular reading projects offered in reverse turn contribute to the

formation of the literary reader.

Keywords: “Leitura no Cafund6”; School; literature reader preparation; Reading mediation.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa intitulada Mediacdo de leitura na escola: a experiéncia do projeto
“Leitura no Cafundé” nos dispomos a investigar e analisar sobre o quanto projetos
sistematicos de leitura extraclasse podem corroborar para a formacédo de leitores. Para tanto
nos empenhamos para que esta contribua para o trabalho de professores de Lingua
Portuguesa, mediadores de leitura, bibliotecérios, ou todos que venham a preocupar-se com a

formacéo do leitor literério.

Neste sentido, como objetivo central, nossa pesquisa se debrucou no tocante a
formacdo do leitor literario, nas lacunas existentes na formacdo basica da pesquisadora deste
trabalho, e na busca pela eminéncia na formacdo de seu filho, pois a escola que serviu de
plataforma para esta pesquisa é onde a pesquisadora tem filho estudando. Portanto, apesar de
ter se tratado de um caso e uma realidade especificos, ansiamos que este trabalho venha
colaborar com os estudos referentes a mediacdo de leitura e a formacéo do leitor literario na

escola.

Nossa pesquisa se justifica pela importancia que tem o assunto para a escola
contemporanea, pois ha a preocupacdo de como formar alunos frente ao desinteresse pela
leitura, fato que possivelmente advenha da competicdo com as tecnologias e, ainda, devido a
saber-se que em muitos casos, se ndo na maioria, os alunos terdo acesso a literatura apenas
pela escola, uma vez que, na contemporaneidade, a televisdo e a internet (redes sociais),

provavelmente, nas casas desses alunos, cumpram o papel de entretenimento e informagéo.

A luz dessa realidade, e certos de que é papel da escola contribuir nesse processo,
perguntdvamo-nos como a escola vem desempenhando sua obrigacdo. Ela, em geral, o faz de
maneira precaria, ndo dando a devida importancia e posicdo que a leitura literaria deveria ter
no ambito escolar, o que acarreta no fato de que a maioria das escolas ndo desenvolvem

projetos de incentivo a leitura na biblioteca, por exemplo.

A partir desse cenario € que vemos a importancia das oficinas de leitura literaria como
uma das vias de promocao da leitura na escola e, em consequéncia, na formacdo do leitor,

sendo um dos possiveis canais de acesso dos alunos a literatura.



11

Essa questdo envolve o papel do mediador, 0 sujeito que promove a aproximagao entre
alunos e literatura, que desenvolve alternativas de leitura, enfim o sujeito que ocupa o0s
espacos, como o professor em sala de aula, como o bibliotecario na biblioteca ou ainda o
voluntario que vai a escola para desenvolver projetos de leitura, tal como a experiéncia aqui

relatada e analisada.

Essas questdes que envolvem a formacéo de leitores sdo demandas que nos ocorreram
enquanto estudantes do curso de Letras e, igualmente, leitores em formacdo. Diante desses
guestionamentos, notamos a importancia em dedicar este trabalho a pesquisa acerca do papel
da escola e dos mediadores na formacéo dos leitores através de projetos e oficinas de leitura,
oferecidos fora do horario regular, porque é preocupante vermos que a maioria dos alunos esta
distante da leitura. Além disso, no caso especifico dessa comunidade escolar pesquisada, nao
ha bibliotecas publicas nem livrarias na cidade, entdo a Unica possiblidade de acesso a livros é

através da escola.

Entdo, através da hipotese de que oficinas de leitura literaria oferecidas extraclasse
favorecem a formacdo do leitor, organizamos essa pesquisa baseada no cruzamento entre
estudo bibliografico sobre os conceitos pertinentes ao tema e dados colhidos por meio de um
projeto de leitura aplicado para alunos de 7° a 9° ano, com idades de 12 a 15 anos, executado
na biblioteca da EEEM Jerénimo Meércio da Silveira, localizada na cidade de Candiota/RS no
segundo semestre de 2015. O projeto, chamado “Leitura no Cafund6” comportou uma
sequéncia de encontros de leituras orientadas e resultou em uma série de apontamentos e
observacBGes por parte dos alunos e da pesquisadora. A partir do cotejamento entre 0s
resultados obtidos e os conceitos estudados, discutimos a hipotese levantada, ou seja, a de que
oficinais literarias oferecidas em turno extraclasse podem corroborar na formacdo do leitor

literério.

O presente texto esta dividido em cinco capitulos. A partir da introdugdo, chegamos ao
segundo capitulo, o qual é destinado ao dialogo com estudiosos como Magda Soares (2001),
Maria Amélia Dalvi (2013), Maria do Rosario Magnani (2001), Michéle Petit (2008), Teresa
Colomer (2007) e Regina Zilberman (1994), denominado A literatura na escola e o papel do
mediador, subdividido em ‘A escolarizagdo da literatura’, quando discutimos as vias pelas
quais os alunos tém acesso a literatura na escola, e a maneira como ela é abordada, bem
como, o papel do mediador na leitura. Posteriormente, ‘Os documentos oficiais e a

literatura’, quando analisamos o que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o
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Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) sugerem para o trabalho com literatura no
Ensino Fundamental Il. E o ‘A literatura para crian¢as e jovens’ quando dialogamos com o
texto de Peter Hunt (2010) sobre o que de fato € literatura infantil, e ainda, analisamos a
pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2016). O terceiro capitulo, nomeado O projeto de
leitura, tem como propdsito a apresentacao do projeto “Leitura no Cafundo. Em Analise dos
resultados, cruzamos os dados que resultaram de nossas acdes na aplicacdo do projeto com
0 que encontramos estudando sobre o tema da formacdo de leitores. E, por fim, As
consideracdes finais, quando respondemos nossa questdo inicial, se projetos de leitura
extraclasse de presenga ndo obrigatéria, aplicados em turno inverso na escola, colaboram

para a formacdo do leitor literario.
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2 ALITERATURA NA ESCOLA E O PAPEL DO MEDIADOR

2.1- Aescolarizagao da literatura

Levando em conta que esta pesquisa aborda um projeto de leitura literéria na escola,
faz-se necessario entender como historicamente ocorre esta insercdo; que tipo de material
literdrio costuma ser lido pelos alunos na escola (e entender suas caracteristicas e
peculiaridades) e como os documentos oficiais, em especial os PCNs preveem a inclusdo da

leitura literaria na escola.

Portanto, as escolhas que norteiam esse estudo, além dos PCNs, sdo os textos de
Magda Soares (2001), Teresa Colomer (2007), Maria do Rosario Magnani(2001), Maria
Amélia Dalvi (2013), Regina Zilberman (1994), Michéle Petit(2008), através dos quais
analisaremos como a literatura chega aos alunos na escola, a maneira como ela é mediada e

quem a faz, bem como se déa a relacéo literatura/aluno no ambiente escolar.

E importante que destaquemos que a relagdo entre literatura infantil e para jovens
sempre esteve intrinseca a escola; assim como podemos constatar com o0s estudos de Soares e
Zilberman, que a escola que conhecemos hoje cresceu juntamente com a literatura infanto-

juvenil, ora a literatura a servico da escola ora a escola apropriando-se dela.

Segundo Soares em A escolarizacdo da leitura literaria (2001), a literatura,
inevitavelmente, passa por um processo de escolarizacdo, o que se entende que, algo que esta
na escola e é utilizado nela e para ela ndo ha como ndo ser escolarizado. Tal fato ndo é
negativo, porém é preciso adequacdo da maneira como a literatura é percebida e abordada
pela comunidade escolar. Entretanto, a autora diz que é preciso adequar. Essa adequacéo
podera ser feita, pelo professor, que em sala de aula € o0 mediador. Uma boa sugestdo podera
ser, quando o profissional ao invés de trabalhar um texto fragmentado de um livro didatico,
complemente com a apresentacdo do texto integral para os alunos, com o intuito de que
conhegcam tanto o estilo de escrita do autor como o sentido do que esta escrito, pois, com 0

texto fragmentado ndo haveria a possibilidade da exploracdo do sentido, neste caso,
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descaracterizando a obra, que, fragmentada, teria sido usada apenas para fins de ensino
linguistico.

Ja na biblioteca, o acesso poderia ser significativo se houvesse adequacdo, que
poderia acontecer se 0 aluno tivesse a liberdade de ir neste espaco quando e pelo tempo que
julgasse necessério, e que, novamente através do mediador, neste caso o bibliotecario ou
quem ali desempenhasse essa funcéo, instigasse esse aluno a manusear, ler e, por que nao,
desse dicas literarias aos estudantes.

O bibliotecério ou um voluntario que conduz a mediagdo na biblioteca, ou em
projetos de leitura, precisa ser familiarizado com a literatura e, preferencialmente tenha o
gosto pela leitura para que possa interagir e ser exemplo para os estudantes. Esse sujeito
poderd, através de suas acOes aproximéa-los dos livros, liderando os clubes de leitura, por
exemplo, bem como apenas trocando experiéncias e percepgdes de leitura com os estudantes.
Essas atividades sdo o que Colomer chama de leitura compartilhada, o ler com os outros:

[...] compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer
um caminho a partir da recepc¢do individual até a recepgdo no
sentido de uma comunidade cultural que a interpreta e avalia. A

escola é o contexto de relagdo onde se constrdi essa ponte e se da as
criangas a oportunidade de atravessa-la. (COLOMER, 2007, p.147)

Para que seja possivel a ampliacdo do sentido pessoal para o coletivo, a figura do mediador se
torna imprescindivel, pois é ele quem auxilia os alunos a compartilharem suas percepcdes,

agindo como um moderador nesse caminho de sentidos.

Soares denomina como perspectivas(p.17) as maneiras como se pode escolarizar a
literatura na escola. Na primeira, a escola se apropria da literatura infantil e, nas proprias
palavras da autora, didatiza-a (p.17), ou seja, leva os textos literarios para o livro didatico,
para que sejam instrumentos de ensino gramatical, descartando a possibilidade de discusséo
sobre o texto como obra literaria, dispensando a exploracdo dos textos pelos alunos. No
entanto, ai, muitas vezes os textos estdo fragmentados, o que pode ser prejudicial se nds
formos trabalhar com o sentido do texto, o que nos parece a melhor forma.

Na segunda perspectiva, a producédo para a escola(p.17), a literatura infantil e juvenil
é desenvolvida para atender a demanda escolar, ou seja, a literatura sendo produzida para uma
clientela de uma faixa etaria especifica e para ser consumida em um meio especifico, a escola.

Sabemos que, nesse caso, a literatura, em geral, primeiramente atenderd a um objetivo
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especifico, por exemplo, doutrinador, e por fim, a escola fard a conducdo dos trabalhos,
provavelmente, ou prioritariamente, com fins avaliativos.

A escolarizacdo da literatura se da atraves do que Soares denomina de
instancias(p.22), e essas sdo os canais de distribuicdo de literatura na escola, que séo: a
biblioteca escolar, a leitura e estudo de livros de literatura, a leitura e 0 estudo de textos.

Como podemos comprovar no excerto:

[...]a apropriacéo da literatura infantil pela escola acontece em trés
instincias: “a biblioteca escolar; a leitura e estudo de livros de
literatura, em geral determinada e orientada por professores de
Portugués; a leitura e o estudo de textos, em geral componente
basico de aulas de Portugués” (SOARES,2001, p. 22- 23).

A instancia biblioteca escolar é responsavel pela escolarizagdo através do que a autora
chama de estratégias. Primeiramente, diz respeito ao espaco fisico, ou seja, ao “local escolar
de guarda e de acesso a literatura” (p.23). Esse é um espago de referéncia a literatura no

estabelecimento.

Em seguida sdo mencionados o tempo e 0 espaco de acesso, que determinam onde se
pode ler, a duragéo dessa leitura e 0 momento em que ela pode ser feita. O que torna o local
um instrumento escolarizante, pois é tudo determinado: quando, como e por quanto tempo
pode ser acessado, gerando a ideia de a biblioteca ser um local “sagrado”, onde o siléncio

deve imperar.

Por fim, ha o acervo, os tipos de livros disponiveis a leitura, aqueles que sao
escondidos e, ainda, as obras selecionadas pela escola, por aquisi¢do ou doagdo. A questdo
que levantamos é: e quando a estratégia é ndo disponibilizar esse tempo neste espaco? Ou
ainda, e quando no existe esse espaco? E de nosso conhecimento que, por vezes, existe 0
espaco para a biblioteca na escola, mas o local permanece de portas fechadas, ou pela falta de
um profissional que mantenha o local em plena atividade — e vale ressaltar que se a escola
funciona em todos os turnos dobra-se o0 niUmero de pessoal necessario, ou, 0 que pode ser pior,
porque a leitura ndo tem a devida importancia para a instituicdo. Alias, essa pode ser uma

provavel resposta para o segundo questionamento, a inexisténcia do espaco para biblioteca.

E quando o acervo é protegido pelos “dragdes”, ou seja, por membros da escola que

desejam resguardar as obras para que ndo sejam manuseadas pelos alunos, a fim de defendé-
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las de eventual desgaste? Pensando que em muitas casas pode ndo haver um espacgo para
livros, pode ndo haver um adulto que 1€, e que, assim, pelo exemplo, instigue a crianca e 0
jovem a tornar-se leitor literario, é na escola que esta a segunda chance da possivel descoberta
da leitura a um novo leitor, mas se tambeém nesta a oportunidade lhe for negada, dificilmente

conseguiremos formar um leitor literario.

A segunda instancia de inser¢do da escolarizagdo da literatura na escola mencionada
pela autora € a leitura e o estudo de livros de literatura, por serem geralmente indicados pelo
professor e acontecerem dentro do ambito escolar, jamais deixardo de ser escolarizados, pois
sera feito sempre para fins avaliativos e, com isso, ndo se configurard como leitura de prazer,

mesmo que o aluno possa escolher o livro.

[...] jamais a leitura de livros no contexto escolar, seja ela imposta ou
solicitada ou sugerida pelo professor, seja o livro lido indicado pelo
professor ou escolhido pelo aluno, jamais ela sera aquele ler “ler para ler”
que caracteriza essencialmente a leitura por lazer, que se faz fora das paredes
da escola, se se quer fazer e quando se quer fazer. (SOARES, 2001, p.24)

Haveria a possibilidade de adequacdo nesta instancia [?]. A leitura poderia ser democratizada,
isto €, o aluno ter o livre arbitrio do que vai ler [?]. Se a resposta for positiva, como fazer [?].
Possivelmente, uma boa alternativa seria a adequacao, pelo professor, dessa instancia, ou seja,
na escolha do corpus, buscar obras que possibilitem a construcdo de sentidos e
preenchimentos de lacunas por seus alunos e ndo uma “literatura” de controle, digamos, com
ideias fechadas, com atividades mutiladoras, que blogueiam a capacidade de pensamento, a

criatividade e a construcédo de sentido dos alunos.

Na terceira instancia estdo os fragmentos de textos, muitas vezes extraidos de obras
literdrias e colocados nos livros didaticos, nas palavras da autora, para que sejam lidos,
compreendidos e interpretados (p.25). Segundo ela, é nessa instancia que a escolarizacdo da
literatura tem sido mais inadequada. A estudiosa considera quatro aspectos como os principais

problemas nesta instancia, séo eles:

[...] da selecdo de textos: géneros, autores e obras; a selecdo do fragmento
que constituird o texto que ser lido e estudado; a transferéncia do texto do seu
suporte literario para o suporte didatico, a pagina do livro didatico; e,
finalmente, e talvez o mais importante, a questdo das intencdes e dos
objetivos da leitura e estudo do texto. (SOARES, 2001, p. 25-26)
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Por serem fragmentos esses aspectos tornam-se um assunto bem delicado e tratado com
profundidade por ela, e de fato, merecem muita atencdo, principalmente, pelo

professor/mediador, que precisa planejar boas estratégias de adequacao para esse processo.

Na selecdo de géneros, autores e obras, os livros por ela pesquisados denotam a
escassez na variedade de géneros, quando no livro didatico h& predominancia das narrativas e
poemas, enquanto outros, como por exemplo, o diério, a biografia e o género epistolar, todos
com grande importancia na literatura infantil, sdo quase que totalmente desprestigiados no
livro didatico. Ainda que haja presenca das narrativas e poemas, estes estdo com a finalidade
principal de servir apenas como pretexto para atividades gramaticais e exercicios ortograficos,
excluindo-se seu papel tdo importante como a experimentacdo do ludico, a percep¢do do

poético e 0 agucamento pelo gosto da poesia e deleite com a narrativa.

Quanto a autores e obras(p.26), a estudiosa diz que encontrou nos livros pesquisados
uma grande repeticdo destes, como se os livros didaticos andassem em ciranda repetindo 0s
autores mais conhecidos e as mesmas obras. Ela ressalta a importancia e qualidade tanto dos
autores quanto das obras, porém alerta para a restricdo que fazemos aos alunos, tirando deles a
oportunidade de conhecer a vasta diversidade que temos na literatura infantil. N6s como
pesquisadores, assim como Soares, entendemos que ao ndo instigar o aluno a pesquisar novos
autores e novos estilos, estaremos restringindo bastante a capacidade de ampliacdo do

universo de leitura do estudante.

No subtitulo a selecdo de fragmentos que constituird o texto(p.29), entendemos que a
opcéo de uso desses nos livros didaticos é, na realidade, uma estratégia utilizada por questes
cronoldgicas, pois, como esses precisam ser estudados em tempo restringido a aula, as

unidades textuais presentes no livro didatico precisam ser curtas.

No entanto, analisando o que fora apresentado no pardgrafo anterior, esses textos,
embora fragmentados, precisam ser coerentes e coesos, e essa tarefa muitas vezes ndo €
atingida, ja que pela necessidade de ter uma obra que esteja a servi¢o do ensino linguistico o
proprio autor do livro didatico cria uma redagéo, o que Soares chama de pseudotexto, pois é

um escrito sem sentido seméantico apenas a servi¢o do ensino da lingua como gramatica.

Entdo, seja o texto criado pelo autor do livro didatico, os fragmentos dos paragrafos
iniciais de uma historia ou o fragmento que vem la do meio do texto integral, nota-se que em

qualquer das alternativas de escolarizacdo, que sabemos € inevitavel, hd o 6nus da perda de
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sentido do material. Porém, nem tudo est4 perdido desde que o professor aja como mediador
neste processo, podendo lancar méo do texto integral, por exemplo, se for o caso, e apresenta-
lo aos alunos, deste modo o profissional ndo violard o sentido do texto e permitira a

apreciacao pelos alunos e também ensinara questdes gramaticais.

No aspecto da transferéncia dos textos do seu suporte literario para o livro
didatico(p.37), a autora revela que este, por si sO, ja € um processo de transformacdao, pois a
estrutura, a apresentacdo e a finalidade do livro literario e do didatico sao distintas. Ja nédo
bastasse esse fato, hd outro mais importante, no nosso ponto de vista, que é a perda das
caracteristicas literarias do texto. Para que haja escolarizacdo, 0s textos originais sao
adaptados, acarretando, muitas vezes, em eliminagOes e substituicbes de palavras que
poderiam estar enriquecendo o vocabulario dos alunos. A esta sequéncia de cortes,
acrescentam-se 0s casos de quando no livro literario os textos e ilustracGes se complementam,
sendo imprescindivel que sejam associados, porém quando transferido para o livro didatico

estes vao sem as ilustracOes, descaracterizando assim o seu sentido.

J4d no aspecto objetivo da leitura de textos da literatura infantil nos livros
didaticos(p.43), a autora sugere que para o livro didatico os textos estdo a servico de
exercicios gramaticais, estudos interpretativos e sempre com carater avaliativo, nunca 0s

objetivos sdo voltados ao literario, a recursos estéticos e percepcdo da literariedade.

Notamos que das trés instancias de escolarizacao da literatura na escola, nesta terceira,
fragmentos de textos, é onde existe mais risco de inadequacdo da escolarizacdo da literatura,
porém como ja mencionamos ha possibilidades de adequar as atividades propostas feitas pelo
livro didatico; o que se esta dizendo ndo € que se deixe de usa-lo, mas que se lance um olhar
critico para as questdes propostas pelo material, para isso € preciso e imprescindivel que o
professor/mediador tenha familiaridade com a literatura, pois como pode ser este sujeito

critico se ndo conhecer do assunto?

J& que aqui nos interessam os estudos sobre a formacdo de leitor literario na escola,
discutimos no bloco anterior as vias pelas quais a literatura chega a instituicdo assim como
sua escolarizacdo. Colomer (2007), em seu livro Andar entre os livros: A leitura literaria
na escola nos trara contribuicdes do percurso literdrio nas instituicdes escolares ao longo dos
anos e também uma reflexdo sobre a maneira como os promotores de leitura tém feito para

ajudar os novos leitores na compreensao do mundo através da literatura. Neste caso, este texto
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vird ao encontro do estudado no bloco anterior. Embora, as afirmagdes da autora digam

respeito a Europa, essas veem ao encontro da nossa realidade escolar.

Analisemos, por exemplo, que, apesar da literatura por séculos ter exercido o papel
principal no ensino linguistico, na formacdo moral, cultural e de aproximacdo entre
nacionalidades, isso ndo significou que os estudantes tivessem se dedicado a leitura e que esse

fato tenha ido de encontro ao interesse desses alunos.

Em meados do século XIX, comegcam a ser escritos em diversos paises — lembrando o
lugar de onde fala a autora, a Europa — livros voltados para a crianca em fase escolar, porém
esses sempre priorizando questdes de instrucdo moral, de modo que essa literatura nao
distinguia Ensino Fundamental e Médio ou priméario e secundario, terminacdo usada na

época.

A autora nos apresenta que anterior ao século XIX o modelo de ensino na Europa era
através do literario, centrado na retdrica, o modelo baseava-se em autores gregos e latinos sem
traducbes com objetivo de aprender praticas de discursos orais e escritos, quando na virada de
século este modelo foi substituido pelo estudo da Histdria da Literatura, porém ai passando a

estudar a literatura nacional.

Em ambas as maneiras, o estudo era feito através de fragmentos de textos orientados e
supervisionados pelo professor. Os textos eram controladores e, por que ndo dizer,
modeladores. Segundo a autora, o resultado foi apenas a transformacdo desses estudantes em
ledores, no sentido de decodificacdo mesmo, ndo no sentido de leitores que exploram
sentidos. Ja no século XX, po6s-guerra, a leitura integral das obras e o uso da biblioteca

passam a ter lugar na escola.

Continuando, a estudiosa aborda sobre as mudancgas que ocorreram na segunda metade
do século XX, mais precisamente a partir da década de sessenta, quando, devido a variantes
como, nas palavras da autora: composicdo do alunado, desenvolvimento da sociedade,
representacdo social da leitura e os avancos das disciplinas de referéncia (p.24)
desencadeiam-se estudos que provocam mudancas evolutivas no ensino de literatura. E ainda,
esses estudos na area trouxeram algumas reflexdes sobre o que era e para que finalidade
servia saber literatura. Todas essas questdes e indagacGes foram responsaveis para que se
passasse, neste periodo, na escola, a abordar a literatura de maneira diferente, ndo estudando

mais a historia da literatura, mas sim as obras propriamente ditas. Os avancos, tal como se
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disse no paragrafo anterior, devem-se as teorias linguisticas e literarias, pois foram elas que

alardearam a ideia do acesso a obra integral pelos alunos nas escolas.

Analisemos, por exemplo, a partir de um excerto da escrita de Colomer, que o0 modelo
de ensino europeu, mudado na época supracitada, ainda se aplica nas escolas aqui no Brasil,

como podemos ler:

Uma consequéncia imediata das novas premissas tedricas é que impulsionaram a
critica do ensino histérico realizado através dos manuais e das explicagdes do
professor. Notou-se, por exemplo, que o desenvolvimento de uma cadeia de causas e
consequéncias aplicadas a uma selecdo de obras classicas através dos tempos supunha
uma falsidade caricata; uma selecdo que, por outro lado, ndo podia fazer compativel
sua representatividade dos diferentes momentos historicos, como sua qualidade de
textos magistrais singulares, precisamente o critério a partir do qual se justifica sua
presenca incontestavel na formag&o escolar. (COLOMER, 2007, p.25)

Como lemos no trecho acima, o ensino de literatura europeu era na base da memorizacao,
assim como por aqui ainda se mantém nos tempos atuais. Embora muitos ja contestem o
método de ensino de literatura como geralmente é feito, ou seja, desconsiderando o texto e se
atendo a periodos, infelizmente, este € 0 método mais comum de ensino na area que podemos
encontrar.

Dentro desse quadro geral, como aqui nos interessa a formacéo do leitor literdrio na
escola, parece logico pensar que métodos como 0 acima citado podem provocar aversao a
literatura por parte dos alunos, que passam a ter a ideia de que literatura é apenas aquele

aglomerado de datas e periodos a serem memorizados.

A autora trata ainda da formacdo do leitor literario, que entende o chamado leitor
competente ndo como alguém que possua conhecimento decorado de literatura, tampouco
alguém que tenha capacidade de fazer andlises textuais, mas alguém que seja capaz de se
constituir como sujeito a partir da leitura literaria e que se compreenda como um sujeito
social, capaz de entender — um tema téo atual- as diversidades social e cultural. Ela descreve
que diferente do ledor ou do leitor competente, tal como ja se disse, o objetivo da educacao
literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacéo da pessoa (p.31). O que nés

entendemos como um sujeito que se constitui a partir de suas leituras.

Continuando, sobre a formacéo do leitor, Colomer assinala o que vem ao encontro do
que Soares trata em seu livro, ou seja, que na busca pela formacdo do leitor, a escola
recentemente acrescenta novos programas curriculares, porem a tentativa de transformar o

literdrio em instrumento de ensino pode ser frustrada. Damos voz a autora:
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[...] a transferéncia destes principios para a escola e seu desenvolvimento
coerente através de praticas inovadoras sofrem multiplas confusdes e
problemas; as vezes porque se reduzem a uma simples mudanca de nome e
outras porque se superpde objetivos e praticas proprios de modelos
educativos que nem sempre resultam compativeis. (COLOMER, 2007, p. 32)

O trecho acima mostra que, assim como em qualquer mudanca que se venha a fazer na escola,
devemos tomar cuidado para que a reestruturacdo no ensino literario ndo va de encontro com
0s objetivos que se pretende atingir, pois se fala em formar o leitor literario na escola, porém,
é possivel que ndo saibamos como fazer, e, provavelmente, quando tentamos, facamos por

métodos inadequados.

Entdo, para que se atinja, de fato, a educacao literaria, é preciso que, e aqui vamos nos
repetir, que o professor seja leitor e conheca sobre literatura, s6 assim podera driblar a
incompatibilidade de algumas préaticas que vém sendo desenvolvidas na tentativa de formacédo
do leitor literario, principalmente quando nos reportamos aos anos finais do Ensino

Fundamental, nosso foco de pesquisa neste trabalho.

No subtitulo Algumas confusfes sobre a leitura literaria a autora aborda a questao da
falta de clareza e de um ensino continuo da literatura na escola, quando no primario nota-se
que a presenca de livros é mais constante, e 0s critérios para tal sdo mais claros, mas que, no
ensino secundario, isso se perde, sendo uma das razdes o despreparo dos professores que nao
sabem o que apresentar aos alunos. Em nossas andancas pelas escolas podemos notar que essa
realidade se faz presente nas escolas brasileiras, onde os professores ou ndo tém a formacéo
profissional adequada, ou ndo sao leitores, ficando praticamente impossivel formar leitores se
nem o professor € um leitor literario. Felizmente existem as excec¢fes, como o0 exemplo de
muitos de nossos colegas, que ja estdo atuando em sala de aula com a preocupacdo e missao

de disseminar a literatura.

Prosseguindo, Colomer discute a relacdo lingua e literatura, pois ao longo da Historia,
assim como se pode notar ainda hoje nas escolas daqui, ha preferéncia por ensinar com textos,
que ela denomina informativos, ou seja, textos funcionais. A explicacdo para este uso se da,
por algumas variantes, ou porque o professor teve formacao de lingua e literatura separadas
ou pelo motivo dele ndo saber o razdo de ensinar literatura, ou porque julgam que os alunos
precisam gastar seu tempo com textos que serdo usados na pratica em suas vidas profissionais.
Neste caso presumem que ler os textos literarios significaria estar perdendo tempo com

devaneios. Ou, 0 que nds podemos acrescentar, que se o professor ndo estuda o texto literario,
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ensina-lo demandaria um tempo maior na preparacdo de suas aulas, 0 que nao é préatico para
os professores da atualidade, que trabalham por vezes em mais de uma escola, reduzindo seu

tempo de preparacao de aulas diferenciadas.

Ao refletirmos sobre a leitura na escola, parece que o equilibrio é possivel através do
estabelecimento de uma relagdo de ensinar linguistica com apoio da literatura, assim como
também o contrario, e desmistificar a questao de que literatura é apenas para uma elite, 0s que

supostamente teriam tempo para divagacéo.

Para que de fato haja promocéo de leitura na escola, precisamos da colaboragcdo de um
mediador de leitura, aquele que sera a figura essencial para que tudo de fato aconteca, seja na
instancia da sala de aula ou na instancia biblioteca. E esse profissional que colocara as

criancgas e 0s jovens em contato com os livros.

Colomer afirma, nesta questdo, que a leitura compartilhada é a base da formacéo do
leitor, pois 0 mediador conquista pelo entusiasmo. H& um compartilhamento na construcao do
significado, o que para as criancas e adolescentes parece bem mais interessante do que esperar
do professor ou do promotor de leitura uma resposta pronta do que se leu. Na leitura
compartilhada o aluno, em resumo, se sente fazendo parte daquela atividade e ndo apenas um
agente passivo. No capitulo que destinamos a discussao dos resultados obtidos com o projeto
de leitura aplicado por nés na EEEM Jer6bnimo Mércio da Silveira, dialogaremos com o texto

da autora.

Ao refletirmos sobre o mediador de leitura, faz-se necessario o dialogo com o texto de
Michele Petit (2008), autora francesa que é referéncia mundial em promocdo de leitura. Em
seu livro Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva a autora afirma que o mediador tem
um papel importante na formacdo do leitor, pois pode ser ele o responsavel pelo advento da
vontade de leitura no aluno, ou ainda, pode reconhecer e revelar um leitor que tenha o gosto
pela leitura, mas que ainda ndo foi encorajado.
[...] compreendemos que o iniciador ao livro desempenha um papel-chave:
guando um jovem vem de um meio em que predomina o medo do livro, um
mediador pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender, ou
até mesmo revelar esse desejo. E outros mediadores poderdo em seguida
acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso. (PETIT,
2008,p.167)

Como a autora afirma o mediador frequentemente € o professor, neste caso a leitura dar-se-ia

na sala de aula, no entanto quando ha um projeto de leitura extraclasse que tem a figura do
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mediador para fazer a moderacgdo, aconteceria 0 que a autora chama - no excerto acima - de
outro mediador acompanhar o leitor em diferentes momentos do seu percurso, que por vezes
pode ser com propdsitos diferentes dos da sala de aula, por exemplo, a leitura de fruicdo na

biblioteca.

Petit abre espago em seu livro, no capitulo reservado ao quarto encontro — referindo—
se & quarta palestra que a autora deu na Colémbia sobre leitura - para duas de suas
entrevistadas, moradoras das periferias francesas, que falam sobre a importancia que tiveram
professores e bibliotecarias na transformacao de seus destinos, fosse pelos aconselhamentos

ou pelo incentivo a leitura. Apos, a autora reflete:

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os
livros. Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se
tornar letra morta se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a
vontade em aventurar-se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com um
mediador, das trocas, das palavras "verdadeiras", é essencial. (PETIT, 2008,
p.165)

Portanto, ndo bastam bibliotecas abarrotadas de bons livros se elas permanecerem fechadas e
sem um bibliotecario ou voluntario que esteja naquele ambiente para dar vida a ele, fazer com
gue 0 acervo seja apreciado, possibilitar o acesso aquele ambiente, pois se ndo ha quem
trabalhe no local, ndo ha possibilidades de visitacdo, e o0 que é pior, ndo ha possibilidades do

magico encontro do aluno com o livro.

A partir da reflexdo anterior, podemos ponderar sobre a importancia que podem ter os
projetos de leitura extraclasse quando na escola ndo ha um bibliotecério ou ainda, quando a
biblioteca, independente dos motivos, ndo é usada. Com a auséncia desse profissional e a falta
de empenho do professor em levar os alunos até a biblioteca, fica praticamente impossivel que

os alunos tenham contato com os livros na escola.

N&o podemos falar em literatura infantil e juvenil ou na formacdo de leitores sem
mencionarmos Regina Zilberman, uma das principais especialistas na area. Para iniciarmos o0s
debates, apontamos o que ela pontua inicialmente em seu livro A literatura infantil na
escola (1994), como a aproximagdo entre escola e literatura sendo problematica, pois 0s
textos destinados as criancas acabam configurados dentro de um carater pedagdgico com

intencGes educativas. Zilberman afirma que, neste caso, a literatura ndo € vista como arte, mas
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como objeto de estudo apenas. Segundo a autora, essas atitudes prejudicam a recepcdo da

literatura pelos jovens, pois a vincula a aprendizagem.

Por outro lado, a autora lembra que ndo podemos deixar de considerar a importancia
que a escola ou a sala de aula tém para o que ela denomina “intercambio da cultura literaria”
(p.14). Zilberman sugere, ainda, que a relacdo entre escola e literatura precisa ser
redimensionada e que apds esse redimensionamento a escola pode promover um “saudével

dialogo” (p.14) entre os livros e o publico-alvo.

A escola, com a organizacdo que tem atualmente, foi constituida depois do século
XVIII, segundo a autora, e, desde entdo, a instituicdo passa a assumir papéis diante da
sociedade. Ao mesmo tempo em que prepara o aluno para a vida adulta, protege-o do mundo
exterior em prédios fechados, o que ela chama de “contrariedade: ela nega o social, para
introduzir no seu lugar o normativo” (p.19). A escola se torna o local onde os alunos
convivem apenas com seus pares, em que o professor é autoridade, enfim, um ambiente
homogeneizando que impede um convivio diversificado. Por estes motivos a escola torna-se,
como sugere a autora, uma manipuladora da crianca. A literatura infantil, por conseguinte, é
outra ferramenta que tem servido para confirmar essa sugestdo, uma vez que a obra literaria
estd passando a visdo adulta enquanto que os jovens, segundo a escritora, esperam por
“fantasia e lazer”. Ela sugere, ainda, que a literatura enderecada as criangas pode por vezes
estar com intencGes moralizantes mascaradas e que esse incomodo pode se agravar quando,
na escola, o livro € inserido. A partir dai, com a associacao de escola e literatura, é criada uma
“forga” que reafirma a ideia de doutrinar os jovens a assumir um modelo imposto pelos
adultos. E neste momento que o professor como um bom mediador pode, através de
criticidade, escolher obras que possibilitem reflexes aos estudantes, promovendo a abertura

de visdo de mundo que sera tdo benéfica a formacao deles como cidadaos.

Ainda sobre a relagéo entre literatura e escola, Zilberman afirma que ambas tém a
natureza formativa como ponto comum. As duas sdo presentes e atuantes na vida do aluno e
este ndo passa incolume a seus propoésitos. Logo, podemos constatar que a autora percebe a
literatura infantil focada a interesses pedagogicos, e sugere que atraves de outra metodologia
poderia a literatura na escola ser um “meio de cultura e questionamento”. Beneficiando-nos
dessas percepcdes e questionamentos da autora vamos, nesta pesquisa, analisar como essas

questdes vém sendo praticadas na realidade escolar décadas depois da escrita de Zilberman.



25

Continuando, acrescentamos as discussdes de Maria Amélia Dalvi (2013) sobre a
insercdo da literatura na escola, ja que ela trata da importancia da educacéo literaria, que é
como a autora denomina trabalhar com literatura na escola. Para Dalvi o ensino com o auxilio
da literatura €, nas palavras dela, imprescindivel para todos os niveis escolares. E o que
podemos ver neste excerto: [...] “é importante dizer, mais uma vez, por que motivos
acreditamos na literatura e, em particular, na literatura nos espagos € tempos escolares.”

(DALV1,2013, p.71).

Sendo assim, analisamos que mesmo que Ndo seja costumeiro que se pense que estamos
trabalhando com literatura, quando trabalhamos com a oralidade e as formas populares na
educacdo infantil, segundo a autora, estamos realizando uma atividade fundamental, ndo s6
pelo fato de realmente ser literatura, mas porque esse contato auxilia os pequerruchos a
refletir e encarar quaisquer questdes de carater subjetivo ou social que os cerca. E se ndo
bastasse, d& suporte na questdo linguistica, pois o contato com alguns géneros favorece, por
exemplo, percepgfes como sonoridade, distingdo de fonemas e esquema estrutural de

narrativas.

No que tange ao Ensino Fundamental |, a autora acredita que nessa fase o aluno ja tem
deixado para tras alguns aspectos, como a sonoridade, por exemplo. E que agora esses alunos
passam a ter interesses subjetivos, e entdo ela destaca a importancia da existéncia da
biblioteca, ndo s6 na escola, mas também em outros ambientes onde esse pré-adolescente
circula. Para o leitor nessa fase a mudanca é, nas palavras dela, previsivel, ja a mudanca do
comportamento do adulto, promotor de leitura, é relativa. Para pensar sobre a autonomia dada
ao leitor, Dalvi menciona Pinheiro (apud, DALVI, p.73) que, nas analises que fez em praticas
escolares, percebeu que ha um risco de homogeneizar os pensamentos dos alunos quando sé
damos a eles a possibilidade de ler apenas o que o professor quer. Assim sendo, se 0
professor trabalhar apenas com o livro didatico, por exemplo, a literatura assume um carater
de dispositivo de orientacdo, indicacdo comportamental, formando sujeitos facilmente
manipulaveis. Entdo, a partir do quadro que Dalvi nos apresenta, nés, como professores,
precisamos dar oportunidade aos alunos para que possam também fazer leituras autbnomas,
desenvolvendo a capacidade de discernir o mais amplamente possivel quaisquer aspectos em
suas vidas. Capacidade que so serd alcancada através de uma boa mediagdo do professor em

sala de aula.
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Para os anos finais do Ensino Fundamental, Dalvi defende que, neste momento, é
chegada a hora de o0 aluno passar a ter contato com a alta literatura® e com as mais variadas
formas estéticas, por exemplo, as consideradas marginais e as orais. Quando fala em formas
estéticas a autora deixa bem claro que ndo se trata de elitizacdo. A pesquisadora sugere ser
importante para esta fase usar variag@es de textos, como ir dos cl&ssicos aos desprestigiados,
de orais tradicionais aos mais provocativos, como o rap. Essas variagdes, segundo Dalvi,

proporcionardo desenvolvimento da criticidade dos alunos.

Quando chegados ao Ensino Médio, ela acredita que os alunos deveriam ter acesso aos
classicos em paralelo ao ndo-canbnico para que seus repertdrios sejam ampliados e para que
tenham a capacidade de refinar sua compreensdo. Essa sugestdo parece pertinente se
pensarmos que, quanto mais amplo é o conhecimento de obras, mais facil fica para os alunos
perceberem caracteristicas de uma ou outra e assim, por exemplo, entender como a literatura
sofreu transformacdes estéticas ao longo dos anos. Diferentemente do que acontece, em geral,
onde aulas de literatura para o Ensino Médio se restringem a um estudo de periodos e
decorebas, fadado ao fracasso. Dalvi traz, ainda, a aproximacao da literatura com a educacéo,
com boas reflexdes sobre os pros e os contras da literatura na escola. A autora apresenta dez
teses que discutem o que € pertinente para o0 sucesso no trabalho com texto literario e o que
pode ser considerado dispensavel, como, por exemplo, estudar a historia da literatura no
Ensino Basico, quando a obra por si s6 pode representar ou contextualizar o periodo de que

trata.

Dado que haja consideracdes a serem feitas na hora da escolha de textos literarios por
parte do professor, a autora sugere uma lista de atitudes a serem consideradas por este
mediador, das quais destacamos: discernir o seu publico-alvo e ter sensibilidade na hora de
selecionar uma obra para um determinado grupo, por exemplo, se a turma ndo é formada de
leitores avidos, ndo adianta comecar com textos ndo lineares que requisitem um preparo maior

do leitor, e vice-versa.

Dalvi também trata da avaliacdo do trabalho de literatura na escola, mas como aqui
nesta pesquisa focamos na formacdo do leitor literario através da instancia biblioteca escolar,
ndo nos “debrucaremos” na avaliacdo quantitativa, destacaremos que, para alunos do ensino

fundamental Il, que é o caso de nossos pesquisados, ndo sdo adequadas questdes somente

' Quando menciona “alta literatura”, Dalvi se vale do que Leyla Perrone-Moisés discute sobre canone literario
em seu livro Altas literaturas (1998).
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superficiais sobre o texto, mas sim, questfes que exijam maior adesdo desses alunos ao texto.
Esta avaliacdo deve permitir a ampliacdo do conhecimento e entendimento de mundo dos
alunos. No trecho abaixo, a autora menciona uma abordagem que norteou nossa avaliacdo no
projeto aplicado na EEEM Jerénimo Mércio da Silveira:
As questdes ou atividades devem ser contextualizadas num horizonte de
expectativa e devem possuir “chave de resposta” (ou coisa que o valha) clara,

mas suficientemente ampla para contemplar distintas perspectivas ou pontos
de vista em relagdo ao fato literario. (DALVI, 2013, p.90)

O excerto trata do trabalho que realizamos como avaliagdo no final de cada encontro de
leitura na biblioteca, quando tinhamos uma expectativa em relacdo a compreensdo do texto
pelos alunos frequentadores do projeto, porém é evidente que por vezes essas expetativas ndo
eram contempladas pelos alunos, que por ora potencializavam as discussdes ao divergirem do

que se esperava.

Ja para Maria do Rosario Magnani (2001), a escola atribui ao aluno, no que tange a
literatura e aos estudos de texto, uma atitude reprodutora e passiva. Ela ainda sugere que a
escola trata a literatura como sendo algo estatico, provavelmente ndo dando oportunidade do

estudante trabalhar com o sentido do texto. Deixamos Magnani expressar-se:

A escola se torna, assim, o intermedidrio privilegiado na sistematizacéo da
trivialidade, na medida em que, como instancia ao mesmo tempo legislativa e
executiva, exerce uma censura velada, estabelecendo para qué, por qué,
como, 0 qué, quando, onde e quem lé. (MAGNANI, 2001, p.49)

Quando atua assim, trata-se de uma escola ditadora, conduzindo o aluno para a direcédo
pretendida, ndo valorizando o sujeito autbnomo capaz de discernir suas escolhas. Porém,
sabemos que € da escola, nos moldes como estamos acostumados, a tarefa de conducdo dos
estudos dos seus estudantes. Entdo, o que cabe ai é a articulacdo do professor/mediador no

incentivo da autonomia.

Magnani expfe que a literatura infanto-juvenil se afirma no Brasil no século XX, e é
ai, na segunda década do século, que, segundo ela, comecam a ser produzidas literaturas
destinadas ao publico escolar, fruto da preocupacéo de alguns autores brasileiros que passam
a produzir uma literatura que servisse para fins educacionais. E a partir de pressdes populares
pelo acesso a escolarizacdo, quando por meio de financiamento do Estado de S&o Paulo,
Monteiro Lobato escreve o livro “Reina¢des de Narizinho”, que Se torna um marco na

literatura para criancas e jovens.
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Ao final dessas reflexdes, ressalta-se o 6bvio: desde que a literatura infanto-juvenil
passa a ser um género, é pedagogizada, escolarizada, utilizada para fins educacionais, o que
de fato ndo é ruim. Portanto, cabe ao sujeito mediador, e aqui neste trabalho nos restringimos
ao mediador do contexto escolar, adequar as questdes de leitura e literatura para que néo
sirvam apenas para fins de ensino linguistico, mas que desempenhem o papel de transformar
0s estudantes em sujeitos pensadores, criticos e que, acima de tudo, saibam apreciar a fruicdo

que a literatura permite.

2.2- Os documentos oficiais e a literatura

Sendo os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) e o Projeto Politico
Pedagogico (doravante PPP) documentos orientadores para as praticas escolares, neste

capitulo veremos como a literatura é tratada por eles.

Para esta pesquisa nos interessam os terceiro e quarto ciclos dos PCNs de Lingua
Portuguesa - Ensino Fundamental, pois esta faixa escolar foi a contemplada por nés no
projeto de leitura aplicado na EEEM Jer6nimo Mércio da Silveira. No documento a literatura
ndo tem destaque como disciplina, ha, sim, mencdes a ela como conteudo, quando 0s
pesquisadores sugerem que sejam trabalhados os textos integrais (embora ndo mencionem 0s
literarios) em sala de aula, que a escola disponibilize um bom acervo em biblioteca, que a
escola se preocupe com a formacdo do leitor, inclusive os PCNs sugerem que 0s terceiro e
quarto ciclos tém papel fundamental na questdo de formacao do leitor, pois é neles que os

alunos pegam o gosto ou desistem da atividade por se acharem incapazes.

Na visdo dos redatores do documento, a Lingua Portuguesa era abordada em sala de
aula como ditadora de regras por meio de defensores da gramética purista, e que esta
abordagem ndo possibilitava aos alunos uma formacéo critica, tanto para o viés da cidadania
guanto para que o aluno soubesse modalizar o tipo de discurso que deve ser usado em

determinada situacé&o.

E entdo, passam a ser adicionadas novas teorias a sugestdo de praticas para as escolas
e 0 texto literario e referido nos PCNs. Porém, agora ele é mencionado como um construtor
de sentidos, de formacdo de cidaddo critico, para que ndo seja usado apenas em Seus

fragmentos, que néo seja usado como pretexto para fins gramaticais apenas.
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O documento sugere algumas atividades e praticas didaticas, como disponibilizacdo de
momentos para a apreciacdo literaria, estratégias de abordagem de leitura, e ainda, o que vem
ao encontro de nossa pesquisa, elaboracdo de projetos de leitura, leituras programadas e

sistematizadas, bem como atuacgdo do professor como um modelo de leitor.

Uma das premissas que os PCNs julgam necessarias para que projetos de leitura
acontecam com legitimidade € a necessidade de contribuirem para o engajamento dos alunos
em uma determinada atividade. Acreditamos que isso vem ao encontro de um dos pilares do
nosso projeto de leitura, a formacdo do leitor literario, tendo em vista que os alunos que
participaram do projeto tiveram a oportunidade de se engajar nas leituras propostas de
maneira bastante democrética, ja que os mesmos foram consultados sobre seus gostos

literarios.

A preocupagdo com a democratizagdo dos textos constantes na lista de leitura do
projeto se deu por ser uma das questfes sugeridas pelos PCNs, quando se 1é: “No processo de
leitura de textos escritos, espera-se que o aluno: (...) compreenda a leitura em suas diferentes
dimensdes: o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler;(...)(p.51)” E sabido por nés,
enquanto professores, que em muitos casos o aluno tem a leitura como uma obrigacao, o que
pode afasta-lo do mundo da literatura. Logo, € preciso atender 0s gostos e interesses de leitura
e que esta seja, antes de tudo, prazerosa para o leitor, do contréario estaremos afugentando o

aluno desse universo literério e ndo o conquistando.

Dentro do que o documento sugere para a abordagem didatica “leitura em voz alta

pelo professor” os PCNs complementam:

A leitura em voz alta feita pelo professor ndo é pratica comum na escola, E,
guanto mais avangcam as séries, mais incomum se torna, 0 que ndo deveria
acontecer, pois, muitas vezes, sdo os alunos maiores que mais precisam de
bons modelos de leitores. (PCNs, Lingua Portuguesa, p.73)

Essa realidade, infelizmente, foi comprovada em nosso contato com alunos do terceiro e
quarto ciclo. Os alunos, através de relatos, que poderdo ser verificados no capitulo que se
destina ao projeto “Leitura no Cafundd”, expuseram que nunca haviam lido textos em sala de
aula, nem pelos professores de portugués nem por eles préprios. Ressaltamos que os trabalhos
com literatura, possivelmente, estdo sendo realizados em sala de aula e ndo estdo sendo

reconhecidos pelos alunos.
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No documento da escola Projeto Politico Pedagogico (PPP) ndo constam mencGes
especificas a projetos de leitura, e para qualquer atividade relativa a questbes literarias.

Porém, ha um item destinado a biblioteca, como pudemos apreciar:

A biblioteca escolar constitui-se em centro de estudos, consultas e leituras para
comunidade escolar, oportunizando também aos professores e alunos o
enriquecimento do processo ensino aprendizagem. (PPP EEEM Jer6bnimo Mércio da
Silveira, 2015)

Enquanto aplicamos o projeto de leitura na escola pudemos perceber que o documento
orientador ndo dialoga com a realidade, ja que a biblioteca vinha sendo usada,

prioritariamente, como um depdsito de livros, principalmente livros didaticos.

Diante dessa situacdo, entendemos que o PPP, neste caso especifico, deveria
contemplar a devida importancia que a literatura merece no ambiente escolar. Porém, vale
ressaltar que naquele ano o cenario era o descrito acima. Porém, um projeto de leitura esta em
fase de implantacdo na nova gestdo escolar. Possivelmente, havendo tempo hébil, neste
trabalho pretendemos dialogar com o projeto que esta sendo desenvolvido por eles.

2.3- A literatura para criancas e jovens

Se a relacdo entre escola e literatura € inevitavel e ja vimos que projetos para formacao
de leitores sdo fundamentais, o que estdo lendo ou querem ler essas criancas e jovens? Pode
ser, inclusive, que eles ndo estejam lendo, e aqueles que estdo, provavelmente, o fazem em
casa, onde, possivelmente, ndo tenham ninguém com quem possam ter uma troca de
experiéncia de leitura, alguém com quem discutir acerca do que estdo lendo a fim de chegar a
possiveis construcOes de sentido. Por consequéncia, 0 que este jovem vai ler, na maioria dos
casos, serd a literatura que vamos chamar aqui de comercial® ou literatura de massa, ja que
esta tem um apelo as necessidades naturais da idade, deste nicho de mercado, como

consumismo e relagcbes amorosas.

Com esta preocupagdo em mente, concentramos o nucleo de nosso projeto “Leitura no

Cafund6” em possibilitar aos estudantes a oportunidade de ler classicos e literatura

? A literatura comercial é entendida aqui como a literatura superficial, de facil consumo e produzida por editoras
que tém em seu objetivo primordial a venda de grandes volumes de livros.
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contemporanea a0 mesmo tempo, com um “cardapio” variado que matizou de Machado de
Assis, Jane Austen, a nomes ndo tdo renomados, porém ndo menos importantes na literatura
brasileira. E, com efeito maior, o fato de podermos conversar sobre as obras lidas. Entéo,
quando lemos Dom Casmurro (embora enderecado aos jovens, em HQ) no ensino
fundamental, nos certificamos do que Peter Hunt (2010) trata em seu livro Critica, teoria e

literatura infantil. Como vemos:

Definir literatura infantil pode parecer uma demarcacdo de territério, mas
apenas na medida em que o objeto necessita alguma delimitacdo para ser
manejavel. No entanto, a despeito da instabilidade da infancia, o livro para
crianga pode ser definido em termos do leitor implicito. A partir de uma
leitura cuidadosa, ficara claro a quem o livro se destina: quer o livro esteja
totalmente do lado da crianga, que favoreca o desenvolvimento dela ou a
tenha como alvo direto. (HUNT, 2010. p. 100)

Na pratica podemos perceber o que o autor trata, quando trabalhamos literatura que, pela

critica, ndo é considerada infantil, porém foi muito bem recebida pelos estudantes.

Ainda segundo Hunt (2010), a literatura infantil®, embora seja vista como inferior por
muitos criticos, pode sim ser de qualidade, assim como proporcionar uma enorme experiéncia
cultural. O autor ndo vé necessidade de demarcacéo entre literatura infantil e adulta, pois para
ele a literatura serve para o publico jovem no momento em que esse publico se apropria da
obra, por exemplo, se oferecemos* (julgando possivel) uma determinada obra considerada
“literatura para adulto” aos estudantes € os mesmos conseguirem um nivel de compreensao e
debate acerca da obra, esta literatura é infantil. Ele reconhece que especialistas em literatura
julgam necessaria a rotulacdo. Pode ser que seja por preocupacdo de controlar o que a crianca
I&, e/ou por necessidade de controlar se 0 que esta sendo lido pelos pequenos € Util para sua
formacdo. Neste caso, entra em jogo a confianca na boa formacdo do professor de Lingua

Portuguesa, que € quem vai apresentar literatura aos alunos da faixa do ensino fundamental I1.

Neste sentido, realizada nos dois Ultimos meses do ano de 2015 e publicada em maio
de 2016 a 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) traca o perfil dos
leitores e ndo leitores no pais. Os dados pertinentes a pesquisa foram coletados por meio

quantitativo através de perguntas que geraram os indicadores de leitura e ela traca o perfil

* Quando Hunt se refere & literatura infantil, entende-se literatura infantil e juvenil.

* Essa experiéncia foi colocada em prova pela pesquisadora deste trabalho, em oportunidade oferecida a ela, na
mesma escola onde desenvolveu o projeto de leitura que serviu de base para este trabalho de concluséo de curso,
porém esta experiéncia aconteceu no ano vigente, ou seja, apos o projeto “Leitura no Cafund6” ter terminado.
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dos brasileiros no que se refere ao comportamento do leitor, bem como, as condicGes de
leitura e acesso aos livros.

Para efeitos da pesquisa, € definido como leitor aquele que leu inteiro, ou em partes,
pelo menos um livro nos ultimos trés meses e consequentemente ndo leitor aquele que néo leu

nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos dltimos doze meses.(p.21).

Na pesquisa o perfil dos alunos participantes do projeto aplicado por ndés na EEEM
Jerdbnimo Meércio da Silveira aparecem em 8%, ou seja, estudantes cursando o ensino
fundamental Il. Dados como o gosto aparecem como a maior motivacdo para se ler um livro
entre os respondentes, analisando a faixa etaria e a escolaridade compativel com nossos
alunos pesquisados. E no que tange a fatores que influenciam a escolha de um livro aparece
tema ou assunto como a principal motivacdo. Ja na categoria género, para leitores estudantes
do ensino fundamental 11, os que aparecem no topo sdo: biblico, contos, romance, historia em
quadrinhos, poesia, géneros infantis e juvenis. E por faixa etaria os contos lideram o ranking,
0 que nds julgamos que se deva a necessidade de urgéncia dos nossos jovens contemporaneos,
que tém pressa para toda e qualquer atividade. Outro dado bem pertinente a nossa pesquisa é
que nas horas livres a grande maioria dos jovens estudantes do ensino fundamental Il prefere

assistir televisdo, escutar musicas ou usar o whatsApp® a ler um livro.

A0 nos remetermos a nossa pratica na escola, percebemos que, igualmente ao que
aparece no topo de preferéncias da pesquisa, dados como, tema/assunto, género, gosto, foram
contemplados em nossa ficha de inscrigdo para o projeto “Leitura no Cafundé”. Assim como
as preferéncias de géneros que aparecem na pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2016),
considerando a faixa escolar, sdo exatamente iguais as detectadas por n6s no projeto, que sdo

contos, romance, HQs e poesias.

Analisando 0s pontos da pesquisa, 0 mais preocupante é que a grande maioria de
brasileiros ndo € leitora, e que 0s motivos para o fato sdo os mais variados, como a falta de

tempo, paciéncia e dinheiro.

Quando nos voltamos para o municipio de Candiota onde esta situada a EEEM
Jerdnimo Mércio da Silveira que serviu de plataforma para esta pesquisa, 0s motivos para 0s
alunos ndo se tornarem leitores podem se alargar, pois na cidade ndo ha bibliotecas, livrarias,
ou qualquer espaco que se destine a leitura. Portanto, neste caso, projetos de leitura

extraclasse sdo atividades muito importantes para a formacéo do leitor.
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3 OPROJETO DE LEITURA

O nucleo de nossa pesquisa foi o projeto “Leitura no Cafund6” realizado na biblioteca
da EEEM Jer6nimo Mércio da Silveira. O projeto recebeu este nome porque a biblioteca
estava instalada na sala mais distante e escura que havia na instituicdo, além da sua
localizagdo dar a ideia de “cafund6”, o ambiente era mal iluminado, ja que de todas as
lampadas apenas uma funcionava. Como acOes iniciais, fizemos uma pesquisa a fim de
descobrir outros projetos semelhantes que pudessem estar sendo executados nas escolas da
redondeza, bem como uma pesquisa eletrénica sobre TCCs, dissertacdes e teses com temas
afins e acBes semelhantes. Neste momento, encontramos um projeto na EEEF Dario Lassance
localizada no municipio de Candiota, desenvolvido por uma professora de Lingua Portuguesa,
intitulado “Clube de leitura”, que envolve todos os alunos do Ensino Fundamental, porém
esse difere do nosso por ser a leitura de iniciativa do aluno, que ira compartilhar com os

demais, se assim optar, através da rede social.

Para Daniela B. Versiani, Eliana Yunes e Gilda Carvalho (2012), um projeto de leitura
reline uma série de praticas pedagdgicas e atua em toda uma comunidade de modo que
contribua para o desenvolvimento social a partir da transformacéo que pretende realizar —
no caso, por meio da leitura. (p.33, grifos nosso). O nosso projeto envolveu uma série de
leituras e debates, procurando contribuir para a formacéo e desenvolvimento do senso critico

dos alunos, qualificando as préticas escolares através da leitura.

Assim, desenvolvido para ser 0 “alicerce” de nossa pesquisa, 0 projeto “Leitura no
Cafundo6”, buscou por respostas a inquietacdes que envolvem a formacao de leitores literarios,
afinal, neste trabalho, levantamos a hipotese de que oficinas de leitura literaria extraclasse,

oferecidas sistematicamente, podem corroborar para a formacéo de leitores.

Baseando-nos no que o autor Jodo Telles (2002) discute em seu artigo sobre pesquisa e
pratica docente, construimos nossa metodologia. Segundo ele, ha algumas modalidades de
pesquisa que o professor pode executar na escola. No entanto, ha uma zona de conflito que
separa 0s mundos da escola e da universidade, lugar onde a pesquisa geralmente se faz mais

presente. De um lado as universidades que acreditam que enviando seus professores em
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formagéo podem contribuir para producdo de conhecimento na instituicdo e de outro, na
escola, os professores e diretores que querem continuar com seus trabalhos velados,
valorizando suas experiéncias praticas e desconfiados dos olhares criticos vindos da
universidade. Nesse sentido, j& que h&a uma distancia entre a universidade e a escola, 0 n0sso
projeto nasce a partir de uma licencianda do curso de Letras que almeja o didlogo com a

escola, procurando diminuir a distancia entre as instituicdes.

Pensando no que Telles (2002) trata em seu artigo, a metodologia aplicada neste trabalho
abrangeu duas modalidades. A primeira, uma pesquisa etnografica por meio de um projeto de
leitura extraclasse, sistematicamente, na EEEM Jerdnimo Mércio da Silveira, com alunos do
sétimo a nono ano, durante o periodo de setembro a novembro de 2015, abarcando o total de dez
encontros. O projeto foi desenvolvido em encontros semanais e envolveu a oferta de oficinas de
leitura, para as quais os jovens se inscreveram de forma voluntaria. Cada encontro partiu de um
planejamento prévio (questionario, texto literario e questdes para discussdo), gerando
producdes/comentérios orais® e escritos dos alunos e apontamentos feitos por nés através de um
diario (anexo A). A segunda modalidade deu-se a partir da analise de dados das informacdes
coletadas por meio de pesquisa bibliografica acerca dos temas formacéo de leitores, mediacao
de leitura e leitura na escola. E a partir da analise desses apontamentos feitos por nos
(pesquisadora e alunos), que iremos refletir sobre a relevancia destes projetos na formacao de
novos leitores.

Do exposto, passamos, a seguir, a contextualizar o porqué e como fora idealizado e

realizado o projeto “Leitura no Cafund6” (anexo B).

3.1- Descricao

No segundo semestre de 2015, ocorreram as negociacbes com a EEEM Jerdnimo
Mércio da Silveira, de forma répida, jA que a pesquisadora havia no primeiro semestre do
mesmo ano desenvolvido um trabalho empirico e voluntario de leitura com alunos do ensino

fundamental 1 na escola. Tinhamos um bom relacionamento com a direcdo e

> As falas dos alunos foram gravadas em audio no celular da pesquisadora e néo foram transcritas conforme as
normas de transcri¢do. Fizemos apenas cita¢des literais das conversas.
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consequentemente a autorizagdo para desenvolver o projeto que se tornaria objeto de estudo

da nossa pesquisa.

Entéo, solicitamos aos alunos dos anos finais do ensino fundamental — 7°, 8° e 9° ano -
da EEEM Jerdnimo Meércio da Silveira, que previamente se inscrevessem, de modo
espontaneo, em nosso projeto extraclasse, o que resultou em 20 inscrigdes. Na ficha de
inscricdo (anexo C) foram solicitadas informacgdes, como: nome, idade, contato, ano que o
aluno estava cursando e sua preferéncia de género literario. Com esses dados em maos, foi
possivel tracar minimamente os dados que poderiam nos sugerir o perfil e os gostos dos
possiveis frequentadores do projeto.

O trabalho se deu a partir de leitura literéria extraclasse, em turno inverso as aulas do
ensino Fundamental Il, ocorrida em 10 encontros semanais no segundo semestre de 2015, na
biblioteca da escola. Porém, o nimero de frequentadores durante o periodo vigente do projeto
oscilou entre seis e oito participantes, ou seja, um ter¢o dos inscritos. Optou-se por fazer o
projeto individualmente (ndo foi feito convite formal a nenhum professor), pois
intenciondvamos uma acao sem conexdes diretas e explicitas com a sala de aula, porque nos
guestiondvamos se o aluno participante das leituras em turno inverso a sua aula de lingua
portuguesa — 0 que o isenta de avaliagdes — se engajaria ao projeto.

Nos desconfiavamos que a escola ndo priorizava a leitura literaria, embora pudessem
ocorrer momentos e oportunidades esporadicas de contato com a literatura nas aulas. Além
disso, sabiamos, que, em grande parte dos lares brasileiros, a leitura ndo é incentivada (o
entretenimento fica a cargo das enormes telas de TV e/ou dos aparelhos de celular de Gltima
geracgdo) e que, por consequéncia, a maioria dos alunos inscritos nao tinha o habito de leitura
literaria. Acreditdvamos que estdvamos, com este trabalho, dando a oportunidade a esses
estudantes do contato com a literatura. Porém, alguns questionamentos permeavam este
cenario, entre os quais: os alunos, tendo a oportunidade de fazer leitura literaria extraclasse,
frequentariam o projeto? Se frequentassem, como eles responderiam ao estimulo a leitura?

Para o desenvolvimento das oficinas, propomos a leitura de diferentes obras, as quais

seguem descritas:

- 0s contos: “A méo”’e “A morta”, de Guy Maupassant (2013) ; “Porque no peito de
um nerd também bate um coracdo”, de Celso Sisto (2011); “Feliz aniversario”, de William
Amorim de Souza (2011) ; “Trem fantasma”, de Moacyr Scliar (2002); “Fita verde no
cabelo”, de Guimardes Rosa (1998); “Uma pose para a posteridade”, de Laura Bergallo
(2011); “Como um colar” (2009) e “A moca teceld” (2010), ambos de Marina Colasanti; “A
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menina e o passaro encantado”, de Rubem Alves (2003) e “O gato preto”, de Edgar Allan Poe
(2012);

-0s romances: Jack & Alice, de Jane Austen (2014 ); Dom Casmurro em HQ

adaptacdo de Rodrigo Rosa (2012) a partir da obra de Machado de Assis;

- Poesias: seleta variada de poesias® distribuidas ao final de cada oficina, com poemas de

autores como Carlos Drummond Andrade, Ferreira Gullar, Vitor Biasoli, entre outros.

O acesso aos textos e obras se deu através de coOpia xerografada, copia digitalizada

(para 0 HQ) e apenas por audicdo do texto pelos alunos, como o caso da primeira oficina.

Nossa intengdo era proporcionar um acervo variado, que desse a possibilidade aos
alunos de experimentar temas e géneros diversificados, assim como autores de nacionalidades
e épocas distintas. Porém em 2015/02 ndo se tinha acesso a uma gama maior de livros na
escola, pois a maior variedade do acervo do (PNBE) ficava trancada na sala do diretor. Ndo
tivemos problemas como a negativa de empréstimo, mas s6 conseguiamos apreciar 0 acervo
quando o diretor tinha disponibilidade de acompanhar, com isso 0 tempo era escasso. Entéo,
boa parte das obras lidas foi por empréstimo da biblioteca da universidade e da orientadora

desse trabalho.

Quando escolhemos os contos, de Guy Maupassant “A mao” e “A morta” e “O gato
preto”, de Edgar Allan Poe, nossa intencdo foi contemplar a tematica sugerida pelos
estudantes, o suspense e o terror. Além disso, estavamos apresentando autores estrangeiros do
século XIX, o que atendia as nossas intencdes de, além de variarmos autores, também
variarmos a época de escrita dos textos. O mesmo aconteceu em Jack & Alice de Jane
Austen e a adaptacdo para HQ de Dom Casmurro de Rodrigo Rosa, pois os adolescentes
sugeriram romance como gosto, entdo tivemos a oportunidade de apresentar o género a eles
com a variacao de dois autores consagrados de nacionalidades diferentes, atendendo a outra
de nossas premissas que foi apresentar o que, possivelmente, os alunos nédo escolheriam para
ler se tivessem a oportunidade de frequentar a biblioteca, por exemplo. J& quando levamos a
oficina os contos com a temaética ligada a internet, apresentamos uma literatura

contemporanea, proxima do dia a dia deles, com a qual facilmente eles se identificaram.

® Selegdo de poesias proveniente da tese de doutorado de Zila Leticia Pereira Régo. Poesia é voz de fazer
nascimentos. PUCRS, 2003. PDF
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Neste caso, estariamos mostrando que a gama de opc¢des na area da literatura é bem eclética.
Ja com os contos de Marina Colasanti, “A moca teceld”, “Como um colar”, e 0 de Rubem
Alves “A menina e o passaro encantado”, entrariamos para o campo do fantastico, onde
poderiamos agucar os sentimentos mais profundos de suas imaginagdes, sugerindo que é
possivel se distanciar do real através da literatura, onde o surreal pode representar nossos
ideais mais adormecidos. E com “Trem fantasma” e * Fita verde no cabelo” poderiamos nos
remeter a infancia, quando eles podiam lembrar de seus amigos e o0 que liam quando criangas,

como o conto “Chapeuzinho vermelho” com o qual 0 conto de Guimaraes Rosa dialoga.

3.2- Registros e impressoes

Haviamos programado uma avaliacdo diferenciada para as praticas, neste caso, ndo
quantitativa, ou seja, uma avaliacdo que permitisse reflexdes acerca das obras lidas tanto pela
pesquisadora quanto pelos alunos. E essa se deu a partir dos diarios reflexivos produzidos por

nos, bem como, pelas falas dos estudantes.

A ideia inicial era de que os alunos expusessem através de contribuicdo no diario
reflexivo sobre suas experiéncias com a leitura do dia. Porém, essa atividade ndo era
obrigatdria. O que resultou que ora eles queriam escrever ora ndo. N&o obstante, nunca

deixavam de se expressar verbalmente.

3.3 - A voz dos alunos

A partir do trabalho realizado dentro do projeto “Leitura no Cafundd” imergimos, por
meio de suas narrativas orais e escritas, na busca de didlogo com o0s jovens pesquisados.
Focalizamos as observacOes a partir de um estudo etnografico que se baseou nas reagdes e
respostas dos estudantes durante os encontros. Como mencionado na descrigdo do projeto, em
algum encontro a leitura foi feita pelo mediador e apenas acompanhada de ouvido pelos
alunos, que iam construindo sua subjetividade, um fato de que Neide Rezende (2013)
descreve como: [...] As imagens mentais feitas pelo leitor a partir do texto sdo, em razéo de
incompletude estrutural da obra (o enunciador ndo pode descrever tudo, nem descrever
completamente), necessariamente subjetivas. [...] (p.54). Logo, eles iam preenchendo o texto

em seus imaginarios atraves do que eles tinham de vivéncias registradas em suas memadrias.
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J& no primeiro encontro os adolescentes pesquisados nos revelaram uma escola que
desprestigiava a literatura e o gosto pela leitura literaria quando relatavam que nunca haviam
lido textos em sala de aula, fosse ele literario ou ndo. Afirmavam que os textos, quando
presentes, eram os do livro didatico (o que ndo é ruim, desde que seja adequado, como ja
tratamos no capitulo anterior deste trabalho) e que serviam apenas para que respondessem ao

" por relato.

questionario proposto pelo material. E ainda, que achavam a literatura “chata
Porém, essas impressdes se desfizeram ao final do primeiro encontro. J& que no seguinte
tivemos relatos escritos como no excerto: “(...) achei que os encontros seriam tediosos, mas ¢

muito bom (...)".

Figura 1- Porta de acesso a biblioteca onde se realizou o projeto.

" Descrevemos as falas dos alunos, portanto estas se mantém conforme as marcas e desvios da oralidade.
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Abrimos o projeto lendo os contos “A morta” e “A mao”, ambos de Guy de
Maupassant (2013), e eles ficaram muito entusiasmados com 0s contos, 0 que gerou grandes
discussbes sobre as obras, pois eles preenchiam sentidos e imaginavam possiveis respostas
para as lacunas do texto, como por exemplo, no conto “A mao” que fala sobre o assassinato
de um senhor que guardava uma méao dissecada e acorrentada a parede de sua casa (0 membro
pertencera a seu maior inimigo). O narrador nos conta que certo dia o senhor é encontrado
morto por seu criado, mas ndo havia desfecho para o crime, ou seja, ndo nos era exposto quem
fora o0 assassino. O fato intrigante é a méo dissecada e presa as correntes na parede de sua casa
encontrada pelo investigador de policia no cemitério em cima do timulo da vitima. Diante
deste suspense, os alunos criaram algumas possibilidades de finais e desfechos para o
assassinato, como 0 assassino ser a propria mao ou o dono da mao nédo ter morrido e ido se
vingar da vitima. Entdo, quando findado sem respostas o conto deixou nossos alunos, no
minimo, muito intrigados e neste momento eles estavam inebriados pelo suspense contido no
texto e pela forma como o mesmo fora narrado. Era fato que os jovens estavam encantados

naquele momento.

Ainda no primeiro e segundo encontros os relatos eram unanimes em relacdo as
surpresas positivas do grupo com o projeto. Relatos como: “Aqui a gente se sente a vontade

para falar o que pensa!” e “Na sala de aula nunca nos deixam falar o que a gente pensa!”.
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Figura 2 - Primeira oficina.

No segundo encontro, saimos de uma ‘viagem’ no século passado para lermos e
discutirmos sobre o tema internet. Para tal feito, lemos dois contos: “Porque no peito de um
nerd também bate um coragdo”, de Celso Sisto (2011) e “Feliz aniversario”, de William
Amorim de Souza (2011). Estes possibilitaram muita conversa, tratava-se de um assunto que
os alunos dominavam bastante e falavam com propriedade, ja que estdo online quase que
24h por dia. Os contos lidos despertaram neles reflex6es acerca das discussfes que tém em
casa com 0s pais sobre o uso demasiado da internet, o que fez uma menina nos relatar:
“Minha mae precisou quebrar meu celular para poder me comunicar com eles em casa, porque
eu soO vivia no celular”. A pesquisadora indagou se mais alguém teve problemas sérios com o
excesso de uso e outra menina relatou: “Estou repetindo o ano porque eu ndo estudava,
passava a madrugada no PC, minha mée desligava a internet para eu ndo usar e eu esperava
ela dormir e ligava os aparelhos e seguia usando toda madrugada, mas isso ainda nao mudou”.

Os jovens se identificaram muito com os personagens dos contos.

Sobre os relatos prometidos pelos alunos a serem entregues no segundo encontro,
apenas uma estudante o fez, e destacamos 0s excertos: “Quando soube desse projeto achei
uma étima ideia. Pois, na escola a leitura é pouco incentivada. Ndo ddo bola se lemos ou ndo

lemos; a leitura ajuda muito em diversas areas. (...) quando lemos viajamos para outra
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realidade. (...) sobre o encontro (...) € uma 6tima ocupacdo. Nesse horario eu estaria dormindo

em vez de fazer algo produtivo.”

Em geral, neste dia os comentarios eram de que eles ansiavam que um projeto como o
nosso nao fosse apenas pelo periodo que estava previsto, mas que atravessasse 0 ano seguinte,
pois, diziam alguns: “Eu gostaria que tivesse esse projeto por um tempo, ou sei la, que
seguisse que ndo seja sé por um ano, € uma coisa diferente das aulas, € legal discutir o tema
dos livros, ter alguém para comentar, porque eu ndo tenho amigos que se interessam por

livros”.

No terceiro encontro leriamos a primeira parte de Jack & Alice (2014), de Jane
Austen (2014), mas ninguém compareceu ao encontro. Nés acreditdvamos gue tal auséncia se
deu por motivos climaticos, muita chuva, o que foi confirmado por eles na proxima semana.

Entdo, lemos o romance integralmente no quarto encontro.

Para a leitura do romance Jack & Alice (2014), no quarto encontro, eles ja tiveram
que se esforcar na compreensdo do enredo da historia, embora tivessem cépia xerografada,
acreditamos que este fato se deu, porque haviamos até o momento trabalhado com contos, que
S&0 textos menores e com menos personagens. Por esse motivo, solicitamos a produgéo de um
mapa conceitual, que os ajudou na compreensdo do enredo. Eles comentaram sobre as
relacBes amorosas atuais e foram incentivados a pensar como essas se davam antigamente.
Fizeram muitas falas sobre as relacdes de confianca entre amigos, quando uma estudante
comentou no grupo: “Sai do meu perfil Lady Willians”. Essa ordenagdo causou risos.
Intrigados, nds perguntamos o que significava a frase, a menina entdo, explicara que se referia
ao seu perfil na rede social e “Lady Willians” era a forma como se referia as “inimigas” (as
colegas da adolescente que nao faziam parte do seu ciclo de amizade), ja que na historia de

Austen “Lady Willians” foi uma traidora, casando-se com o amado da amiga.

Ainda sobre a quarta oficina, no momento que falamos um pouco sobre a autora Jane
Austen, sobre suas obras mais conhecidas e sobre o fato de que ela tinha escrito o romance
que estavamos lendo aos 15 anos, uma aluna comentou: “Poxa vida! Com 15 anos ela
escreveu bem assim! Quero conhecer esses outros livros que ela escreveu depois, imagina,

devem ser maravilhosos!”.



42

Figura 3 - Producdo de mapa conceitual referente a obra Jack & Alice de Jane Austen (2014).

Neste plano afetivo, no quinto encontro, quando trabalhamos o conto de Guimaraes
Rosa, “Fita verde no Cabelo” (1998), outra estudante, ao final da leitura, nos relatou que se
sentiu muito emocionada, pois o conto a fez lembrar a avé de uma amiga que falecera.
Ficamos curiosos e ela relatou: “E como se a fita que a menina usava no cabelo fosse a luz
que avo fulana representava. Agora que ela morreu parece que a cozinha da casa dela esta
sempre escura e a menina do conto perdeu a alegria quando perdeu sua avo!”. A leitura, por
meio de alguma frase, alguma passagem no conto, para essa menina, fez surgir uma memoria,
ou seja, ela relacionou o que estdvamos lendo com sua realidade, com momentos da sua vida
cotidiana. Sobre “Trem fantasma” (2002) eles ndo debateram muito, acharam bem triste a
historia, responderam mais ao nosso estimulo, quando comecamos a instiga-los. Pelo diéario,
vemos que o mediador precisa estar preparado quando os alunos nao interagem com o texto.

Trazendo, muitas vezes elementos de fora da obra para agucar o interesse.
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Figura 4 - Leitura do conto "Fita verde no cabelo" de Guimarées rosa (1998)

Chegadas as sexta e sétima oficinas foi a vez do canone brasileiro Dom Casmurro, de
Machado de Assis, através da adaptacdo de Rodrigo Rosa (2012), em outra linguagem lemos
a adaptacdo em HQ enderecada para o publico juvenil. Estiveram presentes no primeiro dia
(previsto para que léssemos metade da HQ) apenas quatro alunos. Dois meninos com
expressdes de motivados para o inicio da leitura e duas meninas que demoravam para entrar
na sala de video, local onde fariamos a leitura do dia, pois a mediadora usaria o projetor como
auxilio de leitura. Era notavel o desinteresse de ambas na histéria. Ndo expressavam por
palavras, mas por expressdes gestuais e faciais. Fomos interrompidos e obrigados a ceder a
sala. Restava- nos lermos todo o restante da obra no sétimo encontro. Neste, tinhamos mais
publico, sete ao total. Obviamente, precisamos p6r a par da histéria 0s que ndo estavam no
encontro anterior. Este feito teve o auxilio empolgante dos dois meninos interessados pela
histéria desde o sexto encontro. Concluimos com éxito a leitura e os jovens, ao fim, se
mostraram bem interessados e surpresos por terem gostado de Machado de Assis, do qual ndo
conheciam nenhum texto ainda, mas sabiam de fama que se tratava de textos densos. Eles
falaram muito e ndo quiseram escrever, alias, era dificil convencé-los a escrever. A duvida
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que pairava sobre a possivel traicdo de Capitolina e as segundas intengdes de José Dias foram

0s assuntos mais abordados por eles sobre a obra.

Na oitava oficina, lemos “Uma pose para posteridade” (2011) de Laura Bergallo. O
conto trata de uma moca, (a narradora/personagem) que certo dia estava reunida com sua
familia, momento em que fizeram muitas fotos convencionais de familia, porém a moca sé as
digitalizou uma semana depois, quando para sua surpresa descobriu que havia uma sombra
sentada ao lado de seu primo Zeca em todas as fotos. Surpresa e a0 mesmo tempo curiosa, ela
resolveu contar a seu primo sobre o ocorrido e o0s dois foram atras de respostas. Nao
encontrando explicacdo alguma e certos de que a cada foto tirada os contornos da suposta
sombra mais se definiam, os dois resolveram tirar mais e mais fotos. O agravante era que a
cada foto tirada, mais 0s contornos da sombra se definiam ao passo que o primo Zeca
definhava. Chega 0 momento em que o primo desaparece de vez e o conto acaba sem
sabermos 0 que apareceu na camera. A leitura do conto findou e a primeira frase que
ouvimos foi: “bah! Impactante.” Risos de alguns e a mediadora pergunta: “E impactante? Por
qué?” E o menino responde: “E muito, porque cada foto que ela fazia parecia que ‘tava’
consumindo com o primo, entendeu?”” Neste momento, o garoto foi interpelado por uma das
colegas, que disse: “E, é como se... sei |4, a alma dele saisse aos poucos e ele ‘tipo’
desaparecesse, sabe? Ou pra alguma coisa acontecer ele tivesse que morrer.” Qutro estudante
interveio: “era como se tivesse alguma coisa sugando a vida dele! A cada foto que ela batia a
coisa sugava mais a vida dele. Quando (pausa) ‘tipo’ um sanguessuga.” Perguntamos: “sera
que ele ndo ficou assim, pois estava preocupado porque soube que tinha uma sombra estranha
ao lado dele nas fotos?” Todos: “N&o!” Uma estudante estava com a palavra: “Como eles(os
primos) ficaram nessa de descobrir, descobrir...quem procura achal” Neste momento outra
jovem diz: “Né&o tem como dizer que estavam sugando a vida dele porque ele desapareceu!”
Outro disse: “sabe que faz sentido se fosse uma alienigena!” Mediadora: Por qué? O estudante
respondeu: “U¢! Talvez ele ‘teria’ sido abduzido, né?” E duas colegas complementaram:
“sim, verdade!” Mesmo com todas as discussoes, eles comentaram que esse conto havia sido

muito leve em relagdo aos primeiros, por exemplo.

Na nona oficina, continuamos com contos, neste dia, dois de Marina Colasanti “A
moga teceld” (2009), “Como um colar” (2010) e “A menina e 0 passaro encantado” de Rubem
Alves (2003), os quais fizeram os jovens leitores refletir sobre questdes como valorizagéo e
aceitacdo de suas vidas, quando compararam as relacfes e os valores materiais e espirituais.

Destacamos um relato: “Eu gostaria de botar isso dentro da sala de aula e ter como disciplina,
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incentivar os jovens leitores, gostei muito dos temas e conheci coisas novas que néo sabia,

quero bis!”.

Ainda sobre a nona oficina, no conto “A moca teceld” (2009), compartilhamos o feito
de uma estudante, quando escreveu em sua bio no twitter® “quer me encontrar vai ao castelo
que teci”. A frase surgiu de uma intertextualidade entre o conto e uma musica que ela ouvia.
Na Musica ha a seguinte frase no refrdo: quer me encontrar vai na balada prime. Entdo, a
menina se apropriou de um trecho do texto do século XX e o presentificou. Parafraseando a
letra da musica quando aplicou a ideia de tecer um castelo que estd presente no texto de
Colasanti. Ou seja, a aluna subjetivou o sentido do texto trazendo-o para sua realidade. No
conto “Como um colar” eles conseguiram responder ao que esperdvamos sobre valorizacdo de
bens materiais, mas ndo gerou grandes discussdes. Em “A menina ¢ o passaro encantado” foi
guando eles demonstraram menos interesse, alguns disseram ndo ter gostado do texto, e

apenas um aluno achou o conto melhor do que os da Colasanti.

Na décima oficina, a ultima do ciclo, a euforia tomou conta deles, e a grande
empolgacéo se deveu a algo além da leitura do conto, a confraternizacdo prevista para o final
do encontro. Novamente, assim como o romance de Jane Austen, a leitura de “O gato preto”,
de Edgar Allan Poe (2012) foi mais densa, mas a maioria conseguiu se envolver no sentido do
conto. Para um dos alunos o personagem narrador quis se entregar a policia, pois ndo poderia
conviver com o fato de ter feito mal a esposa. Perguntamos: “Ele resolveu se entregar?” e o
aluno “respondeu: Mas foi ele que bateu na parede! Entdo quer dizer que ele se entregou, né?
Sendo ele ndo teria batido na parede que ele emparedou a mulher [....]Jele ndo teria batido com
uma bengala na parede” quando outra estudante rebate: “ Ou talvez ele tava falando e ndo se
ligou que bateu na parede. Bateu sem querer” outro interpela: “Ele tava muito convencido que

tava enganando” enquanto outra intervém: “ E ai acabou falando demais”.
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Figura 5 - Ultimo encontro e sorteio de livro entre os alunos.

3.4 - A voz da pesquisadora

O nosso objetivo como pesquisadora era nos tornarmos uma facilitadora na mediagéo
entre livros e alunos, tornando possivel o acesso a acervo variado, dentro da possibilidade do
tempo em que o projeto vigeu. E assim foi feito. De fato, tratou-se de uma prética que
envolveu uma reciprocidade rica em experiéncias, pois tanto nés quanto os alunos estdvamos
ao mesmo tempo fazendo aquelas atividades pela primeira vez. Para nds, era sabido que
formar leitores era mais do que simplesmente colocar os livros a disposi¢éo daqueles alunos.

Era preciso muito mais, era preciso envolvé-los, encanta-los, para que estivessem engajados

naquelas acOes e as tomassem para Si.

No que tange as acdes, parte delas envolveram registros de nossos encontros, feitos
tanto pelos alunos como por nos. Voltamo-nos com um olhar levemente mais apurado para o0s
escritos de 2015/02, j& que ainda estamos em formacdo, e notamos que nosso trabalho
reflexivo foi parco, ou seja, fizemos poucas observagdes criticas naquele momento. E ainda, o
que é de suma importancia para a caracteristica do professor/mediador, tivemos dificuldades
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ao propor as questdes de compreensdo de sentidos abordados pelas obras, o que se refletiu
diretamente na voz dos alunos, ou seja, eles poderiam ter verbalizado mais e

consequentemente terem escrito mais se tivessem sido mais instigados.

Para fins de analise de nossos apontamentos vamos fazer uma abordagem pelo que nos
mobilizou mais a refletir. Sendo assim, registramos que Nnosso encontro comegou com
expectativas positivas, mesmo havendo apenas 6 estudantes dos 20 que se inscreveram, mas
estavam |4, entusiasmados em nos ouvir e, consequentemente, em desenvolver pela primeira
vez uma atividade de leitura literaria a longo prazo. Todavia, ressaltamos que avisamos a
todos através de telefonema no dia anterior, pois, tinhamos receio de que mesmo tendo se

inscrito eles ndo comparecessem.

Sentimos necessidade de registrar em nosso diario, ja no primeiro encontro, o
desagrado dos alunos, apontando uma fala dos jovens, que, de certa forma, manifestavam um
incdmodo pela auséncia que eles diziam haver do texto literario em sala de aula. E ainda,
segundo eles, de que nunca haviam lido na biblioteca nem naquela escola e nem em outra.
Segundo os relatos, nas aulas de lingua portuguesa, os textos trabalhados serviam para ensinar
gramatica e, mesmo que usados para tal fim, nunca eram lidos em voz alta. E importante
salientar que, talvez as leituras fossem solicitadas, porém néo reconhecidas por eles, ou ainda,
em um contexto em que eles ndo reconheciam sua importancia ou que ndo se engajavam
efetivamente. Assim como ensinar gramatica através de um texto literario ndo seja

condenavel, fato que ja abordamos no capitulo 2 deste trabalho.

Registramos no diario nosso nervosismo diante daquela primeira oficina, pois nao
sabiamos o que despertariamos nagueles alunos, e o receio de que ndo gostassem do projeto
ou das obras que iamos ler se fazia presente. Felizmente tivemos sucesso, pois como pode ser
mencionado no projeto Leitura no Cafund6, ja no primeiro dia tratamos de terror, tema

preponderante na ficha de inscrigéo.

Observamos que, embora os alunos tenham gostado dos dois contos narrados naquele
encontro, “A mao” e “A morta”, ambos de Guy de Maupassant (2013), o preferido foi “A
mé&o”, pois com este eles ficaram muito instigados a preencher algumas lacunas da obra. Por
esse motivo, adiantamos que eles iriam ver novidades no préximo encontro, algo que tratava
de possibilitar ao leitor dar um toque nas historias, as fanfics. Pensavamos que essas
oportunidades precisavam ser criadas pelo mediador, pois dentre os alunos apenas uma

estudante conhecia fanfics.
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Ao final da oficina, como producdo, solicitamos uma contribuicdo para o diério da
pesquisadora/mediadora, porém, ninguém quis escrever, pediram para fazer em casa e
entregar no proximo encontro. Embora parecesse pouco provavel que eles realmente fossem
fazer, como incentivo, aceitamos. Afinal, sabemos que nossos estudantes ndo estdo
acostumados a leitura, quica a escrita. No entanto, nos ocorreu durante 0s encontros estarmos
sendo incoerentes com eles, leitores em formacdo, esperar que escrevessem sobre suas
experiéncias, pois também ndo tinham o habito da escrita. Apelamos para a premissa de que 0
exercicio da escrita é a forma mais eficaz de aprender a escrever. Para nossa surpresa, no
segundo encontro, um dos estudantes trouxe contribui¢es para o diario por escrito, conforme

expusemos no subitem “A voz dos alunos”.

Quando chegada a primeira oficina reservada a adaptacdo da obra Dom Casmurro
(2013), tivemos a primeira grande decepcao com a escola, pois a falta de dialogo e as falhas
na comunicacao fizeram com que, neste dia, ndo pudéssemos desenvolver um trabalho bem
feito, ja que é visivel, quando se I o diario da pesquisadora, a frustacdo causada. Na ocasido,
haviamos reservado antecipadamente a sala de video e o Datashow, mas conforme relatamos
no diario ndo pudemos fazer uso, tanto da sala quanto do projetor. Porém, quando hoje, um
semestre apds, refletimos sobre esses acontecimentos, temos a conviccdo de que as

adversidades nos tornam, digamos, mais preparados para situagoes futuras.

Neste diario também registramos uma ida as salas de aula para reforcar o convite aos
alunos que ainda ndo haviam frequentado o projeto, assim como para avisar aos que néo
haviam se inscrito que seriam bem vindos. Neste momento, vivenciamos uma situacao
desconcertante quando em uma das turmas, uma aluna frequentadora do projeto, mostrou-se
descontente que chamassemos os demais alunos para nosso projeto. Notamos que se faz muito
importante 0 mediador ressaltar que quanto maior o numero de participantes maior pode ser a

troca de experiéncias.

Ja no encontro seguinte, conseguimos realizar o trabalho com sucesso. E ja que nao
contavamos na biblioteca com tomadas e com um espago apropriado para reproducdo do HQ
por imagens através do Datashow, a alternativa foi fazer a leitura dividindo as imagens com
os alunos no proprio livro. Essa atividade nos fez experimentar uma nova maneira de mediar a
leitura, ou seja, diferente das outras vezes em que os alunos acompanhavam a leitura numa

copia xerox, desta vez noés tivemos que ler todos em um Unico exemplar, o que por um lado
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pode ter gerado mais dificuldade para eles, no que se refere & compreensédo e conforto, mas,

por outro lado, nos aproximou, pois precisamos ficar em uma roda de leitura.

Quando analisamos o diario que tratou da oficina do conto “Uma pose para
posteridade”, notamos nosso descontentamento pelos alunos terem achado o texto muito mais
leve em termos de terror comparando com o0s primeiros contos. Porém, ao mesmo passo que
analisamos esse aspecto, percebemos claramente que eles ja conseguiam fazer comparativos,

0 que antes ndo era possivel, pois conheciam muito pouco para poder comparar.

Quando chegou a vez de “O gato preto”, notamos que pelos nossos apontamentos
alguns tiveram que fazer um esforco um pouco maior para entender o texto, o que é
absolutamente normal, pois se trata de um texto mais denso. E embora eles estivessem se
saindo muito bem com textos ditos adultos, ndo podemos esquecer que eram adolescentes sem
treino de leitura. Afora a questdo linguistica, eles ressaltaram a qualidade da escrita do autor e
principalmente a historia. Encerrando com este conto, pudemos ter a certeza de que 0 género

terror agradava fortemente aquele pablico.

Acrescentamos, aqui, a iniciativa de uma aluna participante do projeto que procurou a
pesquisadora em meados de junho 2016 para contar que ja& havia lido quatro livros desde as
férias e que esta no inicio do quinto. Faz-se importante ressaltar que a mesma nunca havia
lido literatura, pois, segunda ela, ndo conseguia se concentrar, na ocasiao relatou que o projeto

despertou nela o interesse.



50

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste momento de nosso trabalho, queremos analisar as questdes supracitadas, 0s
apontamentos e relatos dos alunos, bem como as impressdes da pesquisadora a luz dos

conceitos encontrados e estudados na pesquisa bibliografica.

Quando idealizamos o projeto “Leitura no Cafund6”, um de nossos questionamentos
era se os alunos frequentariam e se engajariam em um projeto ndo obrigatorio e extraclasse.
Analisando este questionamento, podemos dizer que sim, eles se engajaram, porém num
ndmero menor do que o de inscritos. N6s convidamos alunos de 7° a 9° ano, uma média de 70
alunos, destes apenas 20 se inscreveram, ou seja, 30%; e dos 20 inscritos, de 6 a 8
participaram. Podiamos analisar como aspecto negativo, mas sabemos que essa foi a primeira
experiéncia de projetos de leitura na escola, lugar onde a literatura esta pouco presente no

ensino fundamental 1.

Segundo depoimentos dos alunos, dentro da sala de aula ndo havia praticas de leitura
literaria, e, desta forma, eles ndo tinham seus interesses contemplados. Pode vir dai, a hipotese
de eles terem dificuldades para expressar por escrito suas experiéncias de leitura, pois além da
leitura ndo ser contemplada nas aulas, eles ndo costumavam escrever nem ter sua opinido
valorizada. Os resultados do parco publico, se devem, possivelmente, porque a literatura ndo
estava no dia a dia desses alunos, que ndo eram sujeitos leitores, afinal, segundo seus relatos,
dos oito participantes, apenas dois se consideravam leitores. Ndo apenas para nossa realidade
de Candiota, uma cidade pequena onde os moradores ndo tém o habito de participar de
projetos como o “Leitura no Cafundd”, mas como mostra a pesquisa Retratos da leitura no
Brasil (2016), adolescentes dessa faixa etaria costumam priorizar outras atividades nas horas

de lazer, como assistir televisdo, por exemplo.

Quanto a auséncia de leitura literaria nas aulas, como ja mencionamos, pode ser que
houvesse atividades que contemplassem a literatura para esses anos, porém o0 que pode
ocorrer, 0 que vem ao encontro do que Zilberman trata, € que esses estudantes ndo
reconhegam essas atividades como tal, pois poderiam ter caracteristicas bem pedagdgicas.
Talvez pela abordagem, hipoteticamente, esses textos ndo se configurassem para esses
estudantes como arte literaria. Apesar de os PCNs sugerirem préaticas didaticas que

possibilitem a apreciacgdo da literatura, essas podem néo estar acontecendo na escola, o que de
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certo modo, deixa a escola no papel de ndo cumpridora de suas obrigaces, ou se estd

cumprindo, o faz de maneira limitada a ponto de os alunos ndo a reconhecerem.

Nesse mesmo sentido, em algum momento de nossa trajetdria, na execucdo do projeto,
tivemos problemas de comunicacdo na escola. O fato de terem aceitado nossa proposta ndo
assegurou que toda equipe diretiva tivesse aderido ao projeto. Um dos possiveis motivos pode
ser o fato de o PPP ndo vislumbrar atividades literarias para seus alunos. Entdo, ndo é
costumeiro que na escola um professor, ou um voluntario, esteja realizando tal tarefa

extraclasse.

Quanto ao acervo disponibilizado aos alunos, consideramos bem diversificado, pois
acreditamos que o corpus selecionado conseguiu, de certa forma, abarcar diversas
possibilidades, como: dar o direito de escolha aos alunos, ou seja, democratizar a leitura; levar
obras com possibilidades de ampla construgcdo de sentido; variar a teméatica e os géneros,
pois, levamos contos, romances, HQs, poesias; e variar autores de nacionalidades e épocas
distintas. Esses feitos corroboram com o que encontramos no texto de Magnani (2001), uma
vez que, na execucdo do projeto, procuramos valorizar o sujeito autbnomo que é capaz de
escolhas, porém considerando a imposi¢do de algumas obras que precisam ser apresentadas. E
nas oficinas demos a oportunidade de construcdo de sentido pelos alunos, assim como a
autora considera importante. E ainda, o que se faz bem importante, observar o contato de
jovens leitores com a literatura considerada adulta, como, por exemplo, quando lemos “Uma
pose para posteridade” de Laura Bergallo (2011), que escreve para o publico jovem e que, no
projeto, foi apreciada por adolescentes. Ou ainda, quando lemos a adaptacdo de Dom
Casmurro (2012), o romance Jack & Alice (2014) ou o conto “O gato Preto” (2012), obras
que nao foram escritas para o publico juvenil, mas que foram muito bem recebidas e
aproveitadas por eles no projeto. Essa passagem esta em perfeita consonancia com o que traz
Hunt (2010) pois, ao analisarmos as obras que citamos neste paragrafo, percebemos uma
literatura dita adulta, ou no minimo para jovens, porém facilmente os textos foram
compreendidos pelo nosso publico adolescente, comprovando que a demarcacgdo ou rotulacdo
ndo se faz necessaria. O que se faz necessario € uma percepc¢do apurada feita pelo professor
ou mediador que vai selecionar o corpus. Nds conseguimos abrir uma gama de possibilidades
de discussdo bem maior do que somente lermos o que é considerado infantil. Se
privilegiarmos apenas um recorte na literatura, corremos o risco de formarmos leitores
limitados. Nossas acdes nos remetem ao texto de Regina Zilberman (1994), que afirma que a

literatura infantil é atrelada a escola, portanto possui, muitas vezes, natureza formativa. Entdo
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com a variedade, demos a eles possibilidades de desenvolver o senso critico, o contrario do
que atingiriamos se apresentassemos somente uma literatura que prescreve um tipo de

comportamento, por exemplo.

Se ndo bastasse a boa recepcdo, os estudantes ainda preencheram sentidos, aplicaram o
que vivenciaram e ampliaram suas referéncias, assim como relatamos em “A voz dos
alunos”. Essas experimentagcOes ddo conta do que Dalvi (2013) sugere, ou seja, variar para
possibilitar a construcdo da criticidade. O projeto revelou adolescentes em formacdo como
leitores competentes, ndo denominados assim por saberem decodificar os textos ou por serem
capazes de fazer analises textuais, mas por se constituirem e se reconhecerem como sujeitos a
partir da leitura literdria. O que nos leva as afirmacdes de Colomer (2007) quando diz que o
leitor competente ndo € o que sabe decodificar as palavras, mas o que consegue se constituir

como sujeito a partir de suas leituras.

Ainda sobre o acervo lido, é importante destacar que nos deparamos com algumas
dificuldades de acesso aos livros do Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE),
chegados nos ultimos anos, pois eles ficavam trancados e sé podiamos acessa-los apenas em
momento restrito e vigiado. Essa dificuldade que enfrentamos tem muito a ver com o que
Soares (2001) nos diz sobre a estratégia de selecao dos livros. Ha os escondidos, os excluidos

e 0s que podem ser manuseados pelos alunos.

Quando, na instancia biblioteca demos a oportunidade aos alunos de frequentarem este
espaco de acesso a literatura e a escola em horario e tempo definidos também por eles,
envolvemos os adolescentes em uma cultura leitora que diz respeito também a escola. Porém,
0 espaco destinado a biblioteca era um lugar deteriorado, onde os alunos nunca iam, nédo
frequentavam, ndo conheciam. Quando percebemos essa realidade surgiu o nome para
batismo do projeto “Leitura no Cafund6”. De fato, a biblioteca daquela escola estava em uma
situacdo de extrema deterioracdo, o que para nos foi dificil em muitos momentos ocupar
aquele espaco, um verdadeiro ‘cafundd’, que podemos observar nos relatos dos alunos, que
nédo frequentavam o local e mal o conheciam. Esta situacdo remete-nos diretamente a Soares
(2001) que afirma que a biblioteca é um local escolar a que se atribui um estatuto simbolico
que constréi uma relagdo escolar com o livro. Com a biblioteca naquele estado de
deterioracdo, nos perguntavamos que relacdo com o livro estava a escola construindo. Parece-

nos que a resposta estd no ndmero de alunos que frequentaram o projeto. A respeito da
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biblioteca, o ponto positivo é que nesse ano de 2016, ja sabemos que a mesma foi deslocada e

estd em perfeitas condi¢des de uso, com algumas ressalvas, mas um ambiente bem agradavel.

Nosso trabalhno com a mediacdo nos presenteou com alguns desafios ao longo do
percurso, como ler previamente obras ainda ndo conhecidas por nos, pois estdvamos em
formagéo juntamente deles. Os alunos, por sua vez, tiveram a oportunidade de compartilhar a
recepcdo de sentidos e a possibilidade de ampliar esse sentido pessoal, subjetivo, para o
coletivo, atraves de discussdes entre seus pares. Também tiveram o auxilio, na moderacéo das
subjetividades, na figura da mediadora. Esta experimentacdo tem a ver com o que Colomer
(2007) propde sobre o compartilhamento de sentidos, quando construimos juntos os
significados. Embora a pesquisadora tenha tido dificuldades ao propor as questdes de
significados e sentidos, a medida que foi aplicando o projeto, também foi se descobrindo e se

desenvolvendo enguanto professora em formacéo.

Quando desenvolvemos uma postura mediadora naquela escola demos aqueles alunos a
oportunidade de dialogo, apds lermos integralmente cada obra. E sabiamos a importancia que
nosso papel como mediadora tinha para os estudantes. Era preciso que fizéssemos um
trabalho encantador, embora estivéssemos em formagdo juntamente com nossos alunos, ndo
podiamos deixar que eles percebessem qualquer inseguranca. Entdo, como nos era parca
bagagem para a construcdo dos sentidos dos textos, investimos num bom preparo para a hora
de narrar as obras, com um procedimento de leitura que se constituia em montar um circulo de
leitores onde nds éramos o leitor/mediador lendo em voz alta, denotando através da voz as
intencdes do texto. Acreditdvamos que, assim, serviriamos de exemplo para nossos alunos.
Esse fato se relaciona com o que Petit (2008) diz sobre o mediador ser um sujeito capaz de

despertar ou revelar desejos, por vezes até inseguro de ler.

Na educacdo literaria, a necessidade de que o professor seja um leitor, ou seja, tenha
uma consideravel experiéncia com a literatura, pdde ser comprovada em nossa pratica, pois,
como refletimos acima, percebemos que, enquanto também leitora em formacdo, faltou-nos
habilidade e conhecimento na laboragdo e na conducdo das oficinas. Essa comprovagéo se
alinha ao que Colomer (2007) sugere sobre a importancia da formacdo do professor ou
mediador. O professor ensina pelo exemplo, precisamos que o professor goste de ler e entenda
0 que estd fazendo para que de fato consiga conquistar leitores. Entdo, em  nosso
envolvimento como mediadora, fica claro que, numa possivel nova oportunidade, tenderiamos

a conduzir o trabalho de forma mais aprofundada, pois na tentativa de formacéo leitora dos
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alunos, estavamos, de certa forma, preenchendo as lacunas que nos fizeram vislumbrar nosso

trabalho de concluséo de curso.

Neste momento nos questionamos sobre o0 que esta fazendo a escola que ndo tem
projetos ou planos de incentivo a leitura. Por outro lado, o que fez estes estudantes (como
aquela que relatou que poderia estar dormindo no horério que estava fazendo a atividade de
leitura) levantarem de suas camas e sairem cedo de casa para exercer uma atividade na escola
que ndo era obrigatdria e que ndo lhes renderia avaliacdo quantitativa [?] Pensamos, no meio
do percurso do projeto, que a resposta poderia estar no bem estar que a leitura estava lhes
fazendo, que liam porque estavam gostando, ndo porque era imposto, ndo porque precisavam
responder questfes, mas porque precisavam apenas conversar, discutir, dar suas opinides,
guando em sala de aula nunca lhes era solicitado, segundo seus relatos. Ou porgue sentiam e
sabiam dos beneficios que a leitura estava trazendo e poderia Ihes proporcionar. Sabemos que
para eles, escrever era embaracoso (isso fora comprovado pelas suas falas), mas ali eles se
sentiam a vontade, quando se achavam capazes, escreviam. Tudo isto poderia ocorrer,
também, em sala de aula.

N&o podemos dizer que atingimos um patamar de leitura critica, pois se para eles faltava
experiéncia de vida, para a mediadora faltava experiéncia vasta de leitura. Nao tinhamos nem
nos nem eles bagagem cultural suficiente para isto. Porém, esse € um degrau que nao se atinge
tdo rapido. O importante é que com as atividades de fruicdo tenhamos disparado desejos para
gue os estudantes sigam nesta trajetdria de leitura agora sozinhos, em siléncio. Cada um no

conhecimento de coisas novas, dependendo do seu nivel de engajamento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos este trabalho fomos movidos por uma questdo inquietante, a lacuna
de leituras literarias existente na formacéao bésica da pesquisadora deste trabalho. Além disso,
a escola onde a pesquisadora tem filho estudando, no momento de elaboracdo do projeto de
TCC, ndo contemplava seus alunos com atividades de leitura, fato que pode ser comprovado
pela experiéncia da mesma em voluntariado de leitura na biblioteca daquela instituicdo no
primeiro semestre de 2015. Com os resultados que obtivemos com o projeto “Leitura no
Cafund6”, podemos, hoje, afirmar que nossa questdo de investigacdo foi respondida, ou seja,
que sim, projetos extraclasse de leitura literaria podem corroborar para a formacéo do leitor,
tanto em uma escola em que ndo haja trabalho com literatura, quanto para as que ja possuem.
Nosso trabalho demonstra que esses projetos sdo muito significativos para a formacdo do

leitor literério.

Apos aplicarmos o projeto “Leitura no Cafundd”, podemos afirmar com certeza de que
0s projetos podem corroborar para a formacao do leitor literario, pois, além dos resultados ja
tratados no capitulo anterior (analise dos resultados) hd a interpretacdo de alguns
comportamentos que nos autorizam quando afirmamos que os alunos mostram interesse e
disposicédo para a leitura, visto que estes mantém contato com a autora desse trabalho. Eles se
comunicam via rede social, por onde trocam postagens sobre assuntos literarios, e ainda
mantém um grupo no Whatsapp® para tratarem de assuntos correlatos. 1sso mostra que eles
se apropriaram de um universo, o da leitura, e ele se transformou em assunto de seu cotidiano.
Além disso, um grupo de alunos procurou a nova dire¢cdo da escola este ano para que 0
projeto “Leitura no Cafundd” voltasse as atividades. H& ainda, o exemplo da menina, como
relatamos no subtitulo “A voz da pesquisadora” (p.48), que nos procurou para falar sobre suas
leituras, e hoje, ap6s o projeto, podemos considera-la uma leitora. Esses feitos denotam que
esses adolescentes tomaram para si 0 universo literario. O que nos mostra que € preciso

construir essa cultura e desafia-los, ampliando suas leituras e suas referéncias.

Felizmente, notamos que a escola acaba valorizando e reconhecendo este tipo de
trabalho, ainda que haja resisténcias e dificuldades. Observemos, por exemplo, que neste ano
a biblioteca j& se encontra em outro espago, bem organizado e iluminado, paredes foram
pintadas numa cor alegre, o que deixou o lugar agradavel. Ainda que ndo tenha sido por

intencdo da direcdo, agora a biblioteca conta com uma professora em dois turnos, ou seja, 0s
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alunos tém opcdo de horario para retirar livros na biblioteca. E evidente que isto ndo se fez
por conta de nosso trabalho, mas de certa forma uma boa pratica colabora para que outras
acabem surgindo, como uma reacdo em cadeia. Exemplo disso foi o convite que recebemos,
neste semestre, para mediarmos situacdes de leitura para todo ensino fundamental e médio
num projeto desenvolvido pela escola a pedido da Secretéria da Educagdo do Estado Rio
Grande do Sul alusivo a semana do livro infantil que ocorreu no més de abril. Esta iniciativa

mostra que a escola ja nos considera como mediadora.

O que mostramos sdo acgdes iniciais de uma nova gestdo, porém o que se faz
necessario € que estas tenham continuidade. O que queremos dizer é que temos um novo
espaco, mas é preciso que este seja garantido. Houve uma promocao de leitura, mas é preciso
gue iniciativas como estas se tornem habito, que a escola desenvolva a cultura de projetos de
leitura. Assim como é preciso que continuemos com a disponibilidade do acervo, que este
circule e seja sempre renovado. Mas de nada adianta termos o acervo disponivel se ndo
tivermos a garantia de que as pessoas que hoje estdo na biblioteca continuem la e que sejam

também promotoras de leitura.

Por outro lado, hoje, como pesquisadora, quando lemos as escritas dos alunos, bem
como as nossas, percebemos que nos projetamos neles, quando identificAvamos nos
estudantes as lacunas e dificuldades com a leitura que esta pesquisadora teve em sua propria
trajetoria leitora e escritora (produtora de textos), pois assim como nossos estudantes, também
estamos em formacédo. Entdo quando os vimos com dificuldades para expressarem-se através
da escrita, estavamos enxergando o que éramos enquanto estudantes do 1° grau (equivalente
ao ensino fundamental de hoje), bem como enquanto licencianda no ensino superior. Entre
noés houve apenas a diferenca de nivel de escolaridade, porém as lacunas que estavam ficando
na formacdo daqueles adolescentes foram as mesmas que noés, hoje no ensino superior,
detectamos e carregamos por toda nossa vida académica. O que nos difere dos alunos é que,
como pesquisadora, temos a oportunidade de auto avaliacdo e de observar outras
possibilidades significativas, como por exemplo, a abordagem do trabalho aqui descrito.
Quando notamos que o que desenvolvemos em 2015/02, através da ampliacdo de nossas
leituras, teve um aprofundamento até o presente momento. E que, possivelmente, as lacunas
deixadas pelos alunos no momento que ndo quiseram escrever, poderiam ser bem menores se

reaplicassemos um projeto semelhante em outra oportunidade, por exemplo.



57

As lacunas de nossa formagdo foram de certa forma se preenchendo a medida que
fomos aplicando o projeto, quando tivemos que ler antecipadamente as obras para aplica-las,
encontrando dificuldades para desafiar os alunos na compreensdo de sentidos. Entretanto,
conseguimos esta superagdo atraves de olhar critico, identificando e refletindo sobre pontos
falhos, possibilitando aprendizagem e construgdo na nossa formacgdo como professora. O que
significa que, somente o tempo ira resolver as lacunas, pois a medida que nos debrucarmos
sobre a literatura, n6s vamos ampliando nossa bagagem cultural. Ao final da pesquisa,
estamos certos de que o desejo de continuar essas experiéncias de leitura permanece, porém

ainda mais agucado.

Deste modo, concluimos que, se a escola ou um professor especificamente, se interessar
a dar continuidade ao trabalho, temos a convic¢édo da relagdo positiva com a literatura que vai
ocorrer na formacdo desses alunos. Percebemos que nosso anseio inicial fora atingido, pois a
cada obra lida, notdvamos a empolgacdo dos mesmos com as atividades. Obviamente, ora
uma obra ou outra causou maior ou menor envolvimento. E, assim, podemos garantir que a

formacéo do gosto se da atraves de experimentacgdes.

Finalmente, quando projetos ou trabalhos especificos com a literatura ndo estdo
presentes no ensino fundamental I, ou quando essa producdo aparece apenas COmo um
conteddo a ser abordado em sala de aula atrelado ao estudo da gramatica e ainda quando um
documento que rege as atividades escolares que poderia dar status de importancia a literatura
na escola ndo o faz, notamos a importancia de projetos como o nosso “Leitura no Cafund6”
como via de acesso aos livros pelos alunos dessa faixa etaria, que sdo segundo, os PCNs, 0s

gue mais precisam de bons modelos de leitores (p. 73).

Nossa preocupacdo é que com as nossas humildes considera¢fes possamos colaborar
com a discussdo que nos faz pensar sobre a literatura na escola. E certos de que o0 processo
que vivenciamos no é possivel encontrar nos guias, livros didaticos ou tedricos. A medida
que fomos aplicando nosso projeto fomos fazendo uma troca, mesmo que, por Vezes,
tenhamos empregado esforco para saber o que esperavamos dos alunos a cada leitura. Porém,
isso intensificou nossa formacao. Pois, agora sabemos, no que tange a formacéo do leitor, que
nem sempre € preciso que se tenha um motivo ou uma producéo final, podemos, por vezes, ler

apenas para produzir sentidos e para nos constituirmos como sujeitos.
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