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Uno nace mientras el planeta gira

Los pulmones abren la nariz respira

Escuchamos al mundo con todo su alboroto

Los parpados suben y los ojos tiran fotos

Si salimos de la cuna para dormir en la cama

Nos crecen los brazos como crecen las ramas
Como crecen las hojas nos crecen las manos
Como crecen los dias cuando madruga temprano
Los segundos los minutos y las horas

Germinan asi como los dias empiezan y terminan
Los meses se disfrazan segun el meridiano

Otofio invierno primavera verano

Y se ajusta el camino a nuestros pasos

Asi como el agua se adapta a su vaso

Nuestro corazon se aclimata a la altura

Y nos adaptamos a cualquier aventura

Pueden sumar con prisa pueden restar con calma
Da igual porque las matematicas no tienen alma
Aunque calculemos todo y le pongamos nombre propio
Nuestro espirito no lo pueden ver los microscopios
Nadie se puede acobardar nacimos siendo valientes
Porque respirar es arriesgar

Este es el momento de agarrar el impulso

Las emociones las narra nuestro pulso.

Respira el momento.

En nuestra galaxia la historia se expande

Desde lo méas simple hasta lo méas grande.

(Calle 13)



RESUMO

Com este trabalho objetiva-se compreender, sob a perspectiva freireana, como 0s
principios Interdisciplinaridade e Contextualizacdo contribuiram na constituicdo do
pesquisador, licenciando-educador do curso de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal
do Pampa, Campus Uruguaiana. Tem-se como objetivos especificos: (a) compreender os
principios da Interdisciplinaridade e Contextualizagdo em documentos oficiais, pertinentes a
formacéo docente; (b) compreender os principios da Interdisciplinaridade e Contextualizacdo
em interlocucdo tedrica com estudiosos do campo, com destaque para Paulo Freire e (c)
refletir criticamente sobre a trajetoria de formacgédo académica e profissional do licenciando-
educador, a partir de seus registros das praticas educativas desenvolvidos no Curso, durante
0s anos de 2011 a 2015. Registros escritos a partir das vivéncias em praticas educativas,
pertinentes a reflexdo sobre a formacdo docente compdem o corpus de analise, produzidos em
articulacdo com caracteristicas da pesquisa (auto)biografica (ABRAHAO 2007; FREIRE,
2001) e analisados por Analise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2011). A anélise
e a interpretacdo dos registros escritos, com evidéncias dos principios Interdisciplinaridade e
Contextualizagdo, foram amparadas por Delizoicov, Fazenda, Freire, Japiasst, Morin,
Santomé, entre outros, e pelas legislacdes que normatizam a formacéo de professores. Com a
realizacdo deste trabalho percebe-se que a pedagogia freireana permite a compreensdo da
indissociacdo dos principios investigados e que esses principios estdo presentes nas
normativas dos cursos de formacdo organizados por area do conhecimento. Ainda conclui-se
que a proposicdo de praticas educativas que promovam a reflexdo sobre a formacdo docente
em relagdo aos principios investigados constituiram o licenciando-educador ao encontro dos
propdsitos do curso de Ciéncias da Natureza. Finaliza-se apontando que o atual contexto das
escolas € desafiador para a atuacdo dos profissionais que se formam em cursos organizados
por area do conhecimento, pois ainda sdo isoladas as iniciativas que promovem concursos por
area para docentes.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Contextualizacdo. Licenciatura. Ciéncias da Natureza.
Pedagogia Freireana.



ABSTRACT

This paper proposes to comprehend, under a Freire’s perspective, how the Interdisciplinary
and Contextualization principles contributed to the formation of researcher, teacher-educator
of Natural Science from the Universidade Federal do Pampa, Uruguaiana Campus. The
specific goals are: (a) comprehending the Interdisciplinary and Contextualization principles
from official documents, intrinsic to teaching education; (b) comprehending the
Interdisciplinary and Contextualization principles in a theoretical dialogue with experts in this
field, with emphasis to Paulo Freire and (c) reflecting critically about the academic and
professional formation trajectory of teacher-educator, from the registers of educative practices
developed during the undergraduate degree, from 2011 to 2015. Written records from
experiences and educational experiences, pertinent to the reflection on teacher training make
up the corpus of analysis, produced in conjunction with research features (auto)biographical
(ABRAHAO, 2007; FREIRE, 2001) and analyzed by Textual Analysis Discourse (MORAES
and GALIAZZI, 2011). The analysis and interpretation of written records, with evidence of
Interdisciplinary and Contextualization principles were supported by Delizoicov, Fazenda,
Freire, Japiassu, Morin, Santomé, among others, and the laws that regulate teachers training.
The research shows clearly that Freire's pedagogy allows the understanding of the
investigated disassociation of the principles studied and that these principles are present in the
regulations of the undergraduate teacher degree organized by field of study. Besides, it was
concluded that the proposal of educational practices that promote reflection on teacher
education in relation to the principles investigated leaded the research-educator to meet the
purposes of Natural Science major. The paper ends up pointing out that the current context of
schools is challenging to the professionals who graduated in majors organized by field of
study because there are still isolated initiatives that promote contest for area teachers.

Keywords: Interdisciplinary. Contextualization. Teacher Training Degree. Natural Sciences.
Paulo Freire pedagogy.
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1- APRESENTACAO

A construcdo deste Trabalho de Conclusédo de Curso resulta da ansiedade que mobiliza
a reflex@o sobre as contribui¢6es dos principios de Interdisciplinaridade e Contextualizacdo na
constituicdo do pesquisador, licenciando-educador em Ciéncias da Natureza. Esta ansiedade
se inscreve na questdo de pesquisa, em que buscamos® responder qual a contribuicdo dos
principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo na constituicdo do licenciando-
educador em Ciéncias da Natureza sob a perspectiva freireana.

Como forma de responder ao questionamento que conduziu 0 processo investigativo,
objetivamos compreender como os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo
contribuiram na constituicdo do licenciando-educador em Ciéncias da Natureza, sob a
perspectiva freireana. Ao trabalho integram-se ainda, os seguintes objetivos especificos:
(@) compreender os principios da Interdisciplinaridade e Contextualizacdo em documentos
oficiais, pertinentes a formacdo docente; (b) compreender os principios da
Interdisciplinaridade e Contextualizacdo em interlocucdo tedrica com estudiosos do campo,
com destaque para Paulo Freire e (c) refletir criticamente sobre a trajetdria de formacéo
académica e profissional do licenciando-educador, a partir dos seus registros das praticas
educativas desenvolvidas no curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura da Universidade
Federal do Pampa, Campus Uruguaiana, durante os anos de 2011 a 2015.

Para desenvolvermos este trabalho, Paulo Freire foi a opcdo tedrico-epistemoldgica
assumida, que se fundamenta na vertente transformadora de educacdo, balizada pelos
principios de participacdo, criticidade, amorosidade, rigorosidade, humanizacéo,
dialogicidade, autonomia, entre outros. Freire assume que “além de um ato de conhecimento,
a educagio é também um ato politico. E por isso que nao ha pedagogia neutra.” (2002, p.25).

Assumimos esta posi¢do de professores em formacdo no sentido de que “aprender e
ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social” (FREIRE, 2001, p.19).
Construimos este trabalho em didlogo com educadores e a partir das nossas experiéncias,
ainda que ndo estejamos transformando a educagdo na sua totalidade evidenciamos
possibilidades de que € possivel mudar (FREIRE, 2002).

! para elaboracdo desta pesquisa optamos por utilizar a narrativa na primeira pessoa do plural, pois concordamos
com os argumentos de Moraes et al, que “N&o ha discurso com uma s6 voz” (2004, p. 19), com Freire quando
trata que enquanto seres humanos que somos, nos caracterizamos como seres de relagdes e “estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros” (2002, p.33-34) e com Cunha que manifesta que
a “[...] autoria s6 tem sentido com outros, ndo existe autoria sem outros” (2013, p. 54).
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O contexto da pesquisa é a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), criada sob
a Lei 11.640 de 11 de janeiro de 2008, a partir da ampliacdo do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI?), que viabilizou a
realizacdo de cursos de formacdo de professores com percursos diversificados e
interdisciplinares, como o Curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura. Este curso foi criado
a partir da reivindica¢do da comunidade local em consulta publica promovida pela Camara de
vereadores da cidade de Uruguaiana, no ano de 2009 (UNIPAMPA, 2013).

A insercdo do licenciando-educador no curso de Ciéncias da Natureza, a partir de
2011, propiciou vivéncias de praticas educativas pertinentes a reflexdo sobre a formacéo
docente, apresentados em registros escritos construidos pelo licenciando-educador, o que
compdem o corpus de analise da pesquisa realizada. Esses registros em articulacdo com
caracteristicas da pesquisa (auto)biogréafica (ABRAHAO, 2007; FREIRE, 2001) situam a
abordagem tedrico-metodoldgica assumida na pesquisa.

Na presente pesquisa, primeiramente foi realizada uma analise exploratoria,
identificando quais componentes curriculares (CC) propiciaram praticas educativas com
registro reflexivos sobre a formacédo docente. Posteriormente, foram selecionados os registros
produzidos que traziam evidéncias dos principios Interdisciplinaridade e Contextualizagdo. Os
registros, analisados por Andlise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2011),
permitiram ressignificar os sentidos que o licenciando-educador atribuia aos principios ja
referidos. A interpretacdo da escrita foi amparada por teéricos que fundamentam os principios
investigados, com destaque para o referencial freireano, e pelas legislagdes que normatizam a
educacéo brasileira e a formacéo de professores.

Estruturamos este trabalho em cinco partes que se complementam, além desta
apresentacdo. Na sequéncia sera apresentado o contexto que propiciou o desenvolvimento da
pesquisa, no tocante a insercdo da UNIPAMPA no municipio de Uruguaiana, com énfase no
curso de Ciéncias da Natureza-Licenciatura. Nessa parte, também traremos as defini¢ces dos
principios Interdisciplinaridade e Contextualizagdo, admitidos a partir dos autores Delizoicov,
Fazenda, Freire, Japiasst, Morin, Santomé, entre outros. Na terceira parte, anunciaremos 0
percurso teodrico-metodologico a partir da aproximacdo da escrita das praticas educativas
desenvolvidas na trajetoria académica do licenciando-educador com elementos da pesquisa
(auto)biografica (ABRAHAO, 2007; FREIRE, 2001). Além disso, sera explicitada a anélise

2 0 REUNI foi instaurado sob o Decreto 6.096, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007).
14



dos registros por Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES e GALIAZZI, 2011) a partir
de movimentos de leituras, unitarizacdo e categorizacdo para interpretacdo das categorias
“Interdisciplinaridade” e “Contextualizacdo” em dialogo com os referidos autores.
Finalizando o trabalho, serdo anunciadas as consideraces finais, que sintetizam

argumentacdes construidas pertinentes a formacao de professores.
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2 - O CONTEXTO DA PESQUISA

A criacdo da Universidade Federal do Pampa emerge a partir da reivindicacdo da
comunidade da mesorregido Metade sul do Rio Grande do Sul. A Implantacdo da
UNIPAMPA, no primeiro momento, fica sob a responsabilidade do Consércio Universitario
Metade Sul, mediante um Acordo de Cooperacdo Técnica entre o Ministério da Educacdo, a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
prevendo a ampliacdo da Educacdo Superior no Estado (UNIPAMPA, 2014). A UNIPAMPA
foi criada sob a Lei 11.640 de 11 de janeiro de 2008, que institui a Fundagdo Universidade
Federal do Pampa. Esta Lei fixa os objetivos da UNIPAMPA de ministrar ensino superior,
desenvolver pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensdo
universitaria, caracterizando sua inser¢do regional, mediante atuacdo multicampi na
mesorregido Metade Sul do Rio Grande do Sul (BRASIL, 2008).

A UNIPAMPA assume o compromisso de contribuir com a Metade Sul, esta
mesorregido considerada como um extenso territério do Rio Grande do Sul, com criticos
problemas de desenvolvimento socioecondmico, de acesso e permanéncia a educacao bésica e
a educacdo superior (UNIPAMPA, 2009). A criacao/implantacdo da UNIPAMPA ancora-se
sobre os pressupostos apresentados pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), instaurados sob o Decreto 6.096, de 24 de
abril de 2007. O referido Decreto, em seu artigo 1°, apresenta o objetivo do REUNI: “[...] criar
condicBes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de
graduacao, [...]” (BRASIL, 2007, p. 04).

A UNIPAMPA se insere em dez municipios do estado do Rio Grande do Sul, séo eles:
Sdo Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana, Sdo Gabriel, Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava
do Sul e Santana do Livramento. Estes municipios se dividem na regido da campanha,
fronteira sul e oeste, o que configura a UNIPAMPA, enquanto uma Universidade multicampi.
Um dos principios balizadores da UNIPAMPA consiste na formacdo “académica, ética,
reflexiva, propositiva e emancipatéria, comprometida com o desenvolvimento humano em
condi¢des de sustentabilidade” (UNIPAMPA, 2014, p.27). Atualmente a UNIPAMPA possuli
11.552 académicos de graduacdo e 1.139 estudantes de pés-graduacdo (SIE/UNIPAMPA),
distribuidos em 62 cursos de graduacdo ofertados em graus de bacharelado, licenciatura e
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tecnologo, 02 programas de doutorado, 11 programas de mestrado e ainda, mais de 30 cursos
de especializagéo.

Dos cursos ofertados pela UNIPAMPA, 17 séo licenciaturas que sdo orientadas de
modo a proporcionar ao futuro professor uma formacdo pautada na educacdo generalista,
humanista e especifica na sua area de formagdo (UNIPAMPA, 2011). Uma das orientacdes
pertinentes as politicas de educacdo esta direcionada a construcdo e ao desenvolvimento de
propostas pedagdgicas interdisciplinares, fundamentados nos principios éticos, humanos, de
justica e de sustentabilidade social. Na concepcdo das licenciaturas na UNIPAMPA, a
descentralizagdo da transmissdo de conteudos em prol da construcdo do saber a partir da
contextualizacdo da realidade social, do principio de interdisciplinaridade e da relacdo
tedrico-préatica se da na formacdo académico-profissional (UNIPAMPA, 2011, 2013, 2014).
Integrando o conjunto de licenciaturas da Universidade esta o curso de Ciéncias da Natureza
do campus Uruguaiana, contexto em que foi desenvolvido este trabalho investigativo.

O municipio de Uruguaiana foi fundado em 24 de fevereiro de 1843, sendo
emancipado em 29 de maio de 1846 e esta situado na microrregido campanha ocidental. A
principal atividade econdmica do municipio € a agropecudria, com extensa lavoura de arroz e
gado de corte e reproducdo. Uruguaiana é o 4° municipio maior do Estado, tendo o maior
porto-seco da América Latina, onde 80% da exportacdo nacional transportada por rodovias
atravessa a Ponte Internacional Brasil - Argentina (URUGUAIANA, 2015). Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), Uruguaiana possui uma area de
5.716 kmz?, uma populacdo de 125.507 habitantes, sendo sua popula¢do urbana composta de
117.461 habitante e a populagéo rural de 8.046 habitantes.

Segundo dados da 10? Coordenadoria Regional de Educacdo (10* CRE), o municipio
de Uruguaiana apresenta 22 escolas municipais de Educacdo Basica, sendo 10 escolas
municipais de Ensino Fundamental (EMEF) e 10 escolas municipais de Educacdo Infantil
(EMEI). O municipio ainda conta com 31 institui¢des estaduais de Educacéo Bésica, sendo 16
escolas que ofertam o ensino até o nivel médio e 15 escolas que ofertam o ensino no nivel
fundamental.

Conforme o ultimo Censo da Educacio, o indice de Desenvolvimento da Educac&o

Basica (IDEB®) do municipio é de 3,7 no ano de 2013, abaixo do nivel projetado de 4,1. O

® |DEB foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.
Disponivel em <portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=336>. Acesso em 19 jun. 2015.
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indice de Desenvolvimento Humano (IDHM?) de Uruguaiana é 0,744, em 2010, o que situa
esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano alto (IDHM entre 0,700 e 0,799). Sobre
a educacdo, o IDH mostra que no mesmo ano, a proporcao de criancas de 11 a 13 anos
frequentando os anos finais do ensino fundamental é de 92,23%; a proporcao de jovens de 15
a 17 anos com ensino fundamental completo é de 62,74%; e a proporg¢do de jovens de 18 a 20
anos com ensino médio completo é de 39,74%, segundo os dados disponiveis na péagina do
Atlas do desenvolvimento humano do Brasil®. Inserido nesse contexto do municipio de
Uruguaiana estd a UNIPAMPA que oferta o curso de Ciéncia da Natureza - Licenciatura.

O Curso de Ciéncias da Natureza foi criado a partir da reivindicacdo da comunidade
local em consulta publica promovida pela Camara de vereadores da cidade de Uruguaiana, no
ano de 2009. Na oportunidade, a demanda apresentada a UNIPAMPA foi de cursos de
formacdo de professores, habilitados para o ensino de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, o que levou a construcdo de um curso de licenciatura organizado pcor area do
conhecimento. O curso Ciéncias da Natureza - Licenciatura esta fundamentado, conforme os

seguintes principios expressos no Projeto Politico-pedagogico do Curso (PPC):

[...] a concepcdo de sociedade sustentavel, da ética e do exercicio da
cidadania, de educacdo e de formagdo de professores, a qual exige um perfil
docente com saberes, competéncias, habilidades e atitudes, capazes de
promover e desenvolver a problematizacdo, a contextualizacdo, a inter e
transdisciplinaridade =~ do  conhecimento, na perspectiva da “ndo
compartimentacdo do saber”. Ainda, se concebe um curso de licenciatura onde
se privilegie a formacdo docente, capaz de promover inovagdes ou
transformacdes quando assim se conceber necessario ou promover ou
desenvolver novos saberes no espaco em que estiver inserido ou afeto, com
vistas a melhoria continua da qualidade de vida (UNIPAMPA, 2013, p. 27-
28).

Partindo desses principios, o curso de Ciéncia da Natureza tem por objetivo formar
professores para o exercicio docente na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias no
Ensino Médio nas componentes curriculares de Quimica, Fisica e Biologia e Ciéncias

Naturais no Ensino Fundamental e que atue de forma interdisciplinar e contextualizada

* O IDH foi criado para medir a qualidade de vida e considera trés aspectos: Educagéo, Produto Interno Bruto
(PIB) per capita e Expectativa de Vida. A dimensdo educacional é calculada pela taxa de alfabetizagdo e pela
taxa de matricula em todos os niveis de ensino. O indice varia de zero (pior) a um (maximo). Disponivel em
<http://www.deepask.com/goes?page=uruguaiana/RS-Veja-o-IDH-Municipal---indice-de-desenvolvimento-
humano---do-seu-municipio>. Acesso em 19 jun. 2015.
® Atlas de Desenvolvimento Humano. 2010. Disponivel em
<http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/uruguaiana_rs> Acesso em: 19 de jun. 2015.
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(UNIPAMPA, 2013). Nesse sentido, a compreensdo desses dois principios que balizam a
formagéo do educador em Ciéncias da Natureza apresenta-se de extrema importancia. No
préximo capitulo, apresentamos os autores que discutem as concepgdes e compreensdes de

Interdisciplinaridade e Contextualizacéo e sua interlocucdo com a pedagogia freireana.
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3 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo serdo apresentadas as bases tedricas que fundamentam a compreensao
dos principios investigados. Para tanto, elencamos alguns autores que discutem os principios
Interdisciplinaridade e Contextualizagdo, apontamos 0s principais pontos de cada teoria e
construimos os argumentos que nos permitiram identificar e refletir esses principios nos
registros escritos analisados. Ainda neste capitulo, traremos a articulagdo dos principios com a

pedagogia freireana, que fundamenta a perspectiva tedrico-epistemoldgica que assumimos.

3.1 Principio Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade propde a troca de reciprocidade e intensidade entre as
disciplinas ou &reas do conhecimento, representando além do encontro entre disciplinas, 0
grande encontro daqueles que habitam o territdrio das disciplinas e que desejam ultrapassa-lo,
em direcdo a um conhecimento que possa fazer sentido para a histéria da humanidade
(JAPIASSU, 1976). A interdisciplinaridade visa garantir a construcdo de um conhecimento
globalizante, rompendo as fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar contetdos ndo seria
suficiente. Segundo Morin (2000, 2005), as disciplinas tem sua origem na tentativa de
organizar o conhecimento e o problema ¢ “encontrar a via de articulacdo entre as ciéncias,
pois cada area apresenta linguagens e codigos préprios, mas também conceitos fundamentais
que nao podem ser simplesmente transferidos de uma para outra” (MORIN, 2000, p.113).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade visa a recuperacdo da unidade humana através
da passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade, e assim sendo, recupera a
ideia de cultura, bem como o papel da escola de formacéo integral do ser humano inserido na
realidade, agente das mudancas do mundo (GADOTTI, 2004). Para tanto, o objetivo da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas. A abordagem
interdisciplinar atende a esta demanda, sem anular a importancia da disciplinaridade do
conhecimento. Dessa forma reafirmamos que a interdisciplinaridade pressupde as disciplinas.

As propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiadas nas disciplinas.
Santomé dird que “a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de

desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente
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pelos seus contatos e colaboragdes interdisciplinares” (SANTOME, 1998, p.61). A
interdisciplinaridade serd, entdo, o meio articulador do processo de ensino-aprendizagem
assumindo-se a partir de uma atitude que se estabelece a partir do encontro dialégico dos
sujeitos que ocupam o territdrio das disciplinas (FAZENDA, 1979), e ainda como pressuposto
na organizagdo curricular, bem como fundamento para as metodologias do ensino
(GADOTTI, 2004; JAPIASSU, 1976).

3.2 Principio Contextualizacéo

A contextualizacdo é entendida enquanto a busca por significados do conhecimento a
partir de contextos do mundo ou da sociedade em geral. Consiste em € levar o aluno a
compreender a relevancia em aplicar o conhecimento aprendido para entender os fatos e
fendmenos que o cercam (MORIN, 2000, 2005). Nesse sentido, o que se propGe € identificar
situacOes-problema que surgem como manifestacbes das contradicbes envolvidas nos
contextos do trabalho educativo, que se apresentam como desafios para compreensdo da
realidade; temas que poderdo ser trabalhados nas aulas. A educacdo contextualizada precisa
ser compreendida, como um campo de transgressdes, ndo estando limitada somente ao
contexto, mas deste partindo e chegando (DELIZOICQV et al, 2004).

Contrariando o ensino descontextualizado, como se o fendmeno ou situacdo fossem
vistos através de uma lente que os decompde, permitindo revelar aspectos fragmentados da
realidade, a contextualizagdo se expressa no conhecimento presente na vida do aluno, que
possibilita a resolugdo de problemas e a construcio de uma visdo de mundo mais complexa. E
preciso que as informacGes estejam situadas em seu contexto para que adquiram sentido, e
gue o sentido seja importante para a vida dos alunos. Para ter sentido, a palavra necessita do
texto, que € o prdprio contexto, e o texto necessita do contexto no qual se enuncia. Buscar o
significado do conhecimento a partir de contextos do mundo ou da sociedade em geral € levar
o0 aluno a compreender a relevancia e aplicar o conhecimento para entender os fendmenos e
processos (MORIN, 2000, 2005).

O pensamento que promove 0 ensino contextualizado deve estar em constante busca
pela inseparabilidade e pelas inter-relagbes entre o fendmeno e seu contexto. Contextualizar é

uma postura do professor em relacdo ao processo de ensinar e aprender o tempo todo; que cria

21



condigdes para que ambos, aluno e professor experimentem a curiosidade e o encantamento
da descoberta e a satisfagdo de construir o conhecimento com autonomia (FREIRE, 2011).

O ensino contextualizado necessita da construcdo de momentos que, na pratica
pedagdgica, favorecam: a) a expressdo do saber prévio dos participantes do processo
educativo; b) a organizacdo das situacdes que proporcionem um ambiente democrético, em
que todos ensinem e aprendam; c) a abordagem de objetos ou temas de situagdes em relacao
com meio em que estdo inseridos (DELIZOICQV et al, 2002; FREIRE, 2011; MORIN, 2000,
2005).

3.3 Compreenséo dos Principios em Freire

A partir do estudo das obras de Freire (1978, 2001, 2002, 2011), concebemos
Interdisciplinaridade e Contextualizagdo enquanto processos de (re)construcdo do
conhecimento pelo sujeito com base na compreenséo integrada e totalizante do conhecimento
em relacdo a realidade. A partir das consideracGes do autor ja referido, interpretamos que
estes principios se expressam através de movimentos dialéticos a partir da problematizacao de
situacOes, em que se desvela a realidade, construindo conhecimentos de forma integrada.

A fragmentacdo ou compartimentacdo impedem a andlise da realidade e acaba
impossibilitando a compreensdo da totalidade, e com isso, dificulta uma projecdo mais
complexa da realidade. A partir das concep¢des de Freire, assumimos que a busca pela
integracdo e o rompimento de uma visdo fragmentada do conhecimento possibilita uma
concepgdo mais integral do conhecimento e da pratica pedagdgica, a partir de analises menos
parciais da realidade.

A busca por uma compreensdo mais abrangente da realidade ndo se da através de
fragmentos dos conhecimentos. Em uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada, a
busca da totalidade do conhecimento respeita a especificidade, mas prima por relagdes entre
disciplinas e dos contetdos dessas com a realidade. No entendimento de que isto faz com que
0 conhecimento adquira significados no contexto de quem aprende (FREIRE, 1978, 2001,
2002, 2011).

No proximo capitulo, apresentamos o caminho tedrico-metodoldgico da pesquisa

construido a partir das vivéncias do licenciado-educador no Curso de Ciéncias da Natureza,
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gue possibilitou melhor compreensdo dos principios formativos Interdisciplinaridade e
Contextualizagdo.
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4 - PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

“No vale el tiempo pero valen las memorias
No se cuentan los segundos, se cuentan historias.”
(Calle 13)

Neste capitulo, abordaremos o percurso tedrico-metodolégico da pesquisa realizada.
Optamos por uma abordagem qualitativa de registros escritos, decorrentes de componentes
curriculares (CC) oriundos do curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura, que
oportunizaram préaticas educativas pertinentes a reflexdo sobre a formacdo docente. Esses
registros compdem o corpus de analise da pesquisa.

Na trajetoria académica do licenciando-educador, iniciada em marco de 2011, foram
vivenciadas experiéncias pertinentes a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza.
Nesse percurso foram oportunizados espacos de aprendizagem que, com a realizacdo da
pesquisa, foi possivel reconhecer a Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo enquanto
principios formativos. Sendo, conforme mencionado, a Interdisciplinaridade compreendida
com a interacdo de conteldos e métodos de componentes curriculares, pressupondo a
existéncia de saberes que se complementam, na busca de um entendimento amplo e
totalizante, promovido por uma postura interdisciplinar (FAZENDA, 1979, 1991; GADOTTI,
2004; JAPIASSU, 1976; SANTOME, 1998). E a contextualizacdo considerada enquanto
busca por significados dos contetdos através da relacdo critica destes com a realidade,
compreendendo a relevancia do conhecimento para a solucdo de problemas do cotidiano,
construindo uma visao de mundo complexa (DELIZOICOV et al, 2004; FREIRE, 2001, 2002,
2011; MORIN, 2003). Esses principios buscam a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento e uma compreensdo mais abrangente do mundo, favorecendo analises criticas
da realidade, consonante a educacdo emancipadora que Freire propde.

Durante a trajetoria académica do licenciando-educador alguns CC propiciaram mais
intensamente a reflexdo sobre a formacdo docente. Estas reflexOes se expressaram em
trabalho organizados para apresentacdo de seminarios, relatorios, resenha, portfélio, projeto
de intervencdo e producdo de artigo. A retomada das atividades organizadas, enquanto
registros passiveis de analise, possibilitou olhar diferente, acrescido de outros saberes de
guando foram produzidas durante a trajetoria académica. Ao organizarmos estas atividades

tivemos a oportunidade de reviver parte da historia de formacéo do licenciando-educador que
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ndo esteve desvinculada dos momentos de producdo dos registros, mas construida nas
possibilidades da historia (ABRAHAO, 2007; FREIRE, 2001) do curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, do campus Uruguaiana e da Universidade Federal do Pampa. Nesse
sentido, foi possivel estabelecer relacdes do processo de formacdo do pesquisador com
algumas caracteristicas da pesquisa (auto)biogréfica, compreendidas a partir de estudos de
Abrahdo (2007) e Freire (2001) , a saber:

v Reviver o vivido com mais maturidade;

v/ Momento da praxis em que se toma distancia para ver e refletir na/sobre a acéo;

v/ Organizacao de registros, acrescidos das proposi¢des que 0s geraram, 0 que remonta

uma memodria;

v/ Reconhecer que os Contextos macro e micro estruturais se relacionam e condicionam

a historia investigada;

v Historia enquanto possibilidades que nao estdo determinadas.

Assumidas caracteristicas da pesquisa (auto)biogréafica, a partir da leitura de textos de
Abrahdo (2007) e Freire (2001), na pesquisa realizada, inicialmente, foi feita analise
exploratéria, a fim de identificar quais CC propiciaram praticas educativas com registro de
reflexdo sobre a formacgdo docente. Dessa andlise, 14 CC apresentaram atividades que
possibilitaram a reflexdo sobre a formacéo docente. Conforme pode ser observado no Quadro
1, esses CC foram numerados, e os registros desses CC classificados por tipo de registro

escrito (RE), que foram analisados e receberam um codigo.

Quadro 1 — Corpus de analise da pesquisa: CC e RE.

Componente Curricular (CC) NuUmero Cédigo do RE Tipo de RE
atribuido CC
Introducéo as Ciéncias da Natureza 1 RE1 Relatdrio
Universo em Evolucdo e Evolugdo da Vida na Terra 2 RE?2 Relatdrio
Filosofia e Histéria da Educacao 3 RE3 Resenha
Ecossistemas da Terra 4 RE4 Relatdrio
Leitura e Producdo Textual 5 RE5 Portfdlio
Experimentacéo 11 6 RE6 Relatdrio
Diversidade de Vida Il 7 RE7 Trabalho
organizado
para
apresentacgdo de
semindrios
Educacdo e salde 8 RES8 Relatério
Diversidade vegetal Il 9 RE9 Trabalhos
organizados
para
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apresentacgdo de
seminarios

Corpo, género, sexualidade e relagGes étnico-raciais 10 RE10 Produgéo de
na educacdo artigo

Som, imagem e informag&o 11 RE11 Trabalhos
organizados
para
apresentacdo de
semindrios

Estagio supervisionado | 12 RE12 Unidade
Didética

Educacdo ambiental 13 RE13 Proposta de
projeto de
intervencdo

Estéagio Supervisionado Il 14 RE14 Relatorio

Das CC analisadas foram selecionados os registros produzidos que traziam evidéncias
da compreensdo do licenciando-educador sobre os principios Interdisciplinaridade e
Contextualizagcdo, como podemos melhor visualizar no Quadro 2 - Registros
analisados/codificados e categorizados a partir dos fundamentos (APENDICE A).

A anélise foi realizada por procedimentos que se assemelham a metodologia de
Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2011). A ATD consiste
em um processo integrado de analise e sintese, e tem por objetivo desenvolver uma leitura
rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais, descrevendo e interpretando no
sentido de “atingir uma compreensdo mais complexa dos fendmenos e dos discursos”
(MORAES e GALIAZZI, 2011, p.114).

Os procedimentos realizados para o processo de analise, e que se assemelham aos
propostos por Moraes e Galiazzi (2011) iniciam com a leitura dos registros escritos das CC
gue se enquadraram na proposta de pesquisa. A leitura dos registros também possibilitou
separa-los por CC, permitindo ainda, a reflexdo sobre a formacdo docente. Nesse movimento
inicial também foi feita a leitura e a producdo de fichamentos dos referenciais tedricos que
fundamentaram a pesquisa.

Procedimentos como o0s descritos na ATD também possibilitaram uma a leitura mais
elaborada da fundamentacdo tedrica adotada no trabalho, pois determinados conceitos sé
puderam ser melhor compreendidos quando mais intensamente estudados.

Admitimos que a ATD foi conduzida por teorias subjetivas do licenciando-educador
que foram se tornando mais claras no decorrer do processo de pesquisa. Assim, os referenciais

tedricos, a0 mesmo tempo em foram interpretados por ATD, dirigiram o processo de
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interpretacdo, imprimindo uma perspectiva ndo neutra na analise (LINDEMAHNN, 2010;
MORAES e GALIAZZI, 2011; SALOMAO DE FREITAS, 2010).

Ap0s a leitura e organizacdo dos registros escritos foram selecionados aqueles que
continham evidéncias dos principios. A selecdo dos registros se aproxima da fase da ATD de
desconstrucdo ou desmontagem dos textos, que foi realizada em interlocucdo com os autores
que fundamentam os principios investigados. Com a fragmentacao dos registros foi possivel a
visualizacdo dos detalhes de cada componente do texto, percebendo os sentidos do texto,
ficando a cargo do licenciando-educador limitar a medida de fragmentacéo desejada em maior
ou menor amplitude (MORAES e GALIAZZI, 2011).

A desconstrugdo dos registros resultou em unidades de significados, codificadas de
acordo com a identificacdo das componentes curriculares e o tipo de registros produzido. As
unidades de significado apresentam sentido completo em si e “sdo identificadas em fun¢do do
sentido pertinente ao propdsito da pesquisa” (MORAES e GALIAZZI, 2011, p.19).

Ap0s a desconstrugdo e a unitarizacdo dos registros passamos para a fase da ATD
chamada categorizacdo. A categorizacdo consiste no processo de comparagdo constante das
unidades de significado que acarreta no agrupamento de elementos que se assemelham.
Cabem ressaltar que as unidades de significado dos registros escritos foram categorizadas
com referéncia as categorias emergentes do processo de formacdo docente, estando cientes de
gue poderiam emergir outras categorias no processo analise. Estas categorias sdo assumidas
enquanto os principios Interdisciplinaridade e Contextualizacdo. Moraes (2007) dira que uma
pesquisa que adota as categorias como emergentes possibilita que as teorias sejam
compreendidas durante o processo de pesquisar. O autor fala ainda que categorias emergentes
sdo formas de explicitar os conhecimentos téacitos, tornando cientifico a compreensdo que 0s
sujeitos, envolvidos no processo de pesquisa, apresentam sobre o fenémeno investigado
(MORAES, 2007; MORAES e GALIAZZI, 2011).

O resultado do processo de ATD pode ser evidenciado no Quadro 2 que apresenta 0S
cddigos atribuidos aos registros escritos, bem como as unidade de significados desconstruidos
e categorizados segundo as categorias emergentes assumidas durante o processo de pesquisa,
que sdo os principios Interdisciplinaridade e Contextualizacéo.

Ao final da realizacdo do método de ATD, construimos o metatexto (MORAES e

GALIAZZI, 2011) que compbe o Capitulo 4 que se apresenta a seguir, com a discussao

27



teodrico-reflexiva dos principios investigados em interlocucdo com os fundamentos da

pedagogia freireana.
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5- INTERDISCIPLINARIDADE E CONTEXTUALIZACAO NA CONSTITUICAO
DO LICENCIANDO-EDUCADOR

“Que educador seria eu se ndo me Sentisse movido por forte impulso que me faz buscar,
sem mentir, argumentos convincentes na defesa dos sonhos por que luto?

Na defesa da razdo de ser da esperanga com que atuo como educador.”

(FREIRE, 1999, p. 84).

Neste item apresentaremos a analise realizada das unidades de significados a partir
dos registros escritos de praticas educativas realizadas no decorrer do curso de Ciéncias da
Natureza. Para tanto, ressaltamos que o contexto de inser¢cdo do licenciando-educador
promoveu o encontro inicial com a pedagogia freireana e com os principios investigados.

O contato e a vivéncia com a perspectiva freireana iniciaram quando percebidos que
académicos e professores eram considerados como sujeitos critico-reflexivos e o ensino nédo
se restringia aos conteudos especificos, mas levavam em conta aspectos politicos, historicos e
sociais do conhecimento construido (FREIRE, 1978, 2002, 2011). Essa percep¢do motivou o
licenciando-educador a fundamentar as praticas realizadas no decorrer do Curso de
graduacao.

Na perspectiva freireana o conhecimento é construido na investigacdo, na coletividade,
na relacdo entre educador-educando e educando-educando, em um ambiente democrético, de
promocdo do debate. Nesse contexto, o dialogo se estabelece enquanto principio que
fundamenta as relacdes, na busca por expor diversos entendimentos e exercitar a capacidade

de ouvir e considerar a opinido do outro, pois ao que nos diz Freire:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0os homens o
transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma
necessidade existencial (FREIRE, 1980, p.82-83).

As multiplas capacidades desenvolvidas, mediadas pelo dialogo, como aprender,
aprender a ouvir, defender ideias, aceitar criticas e reformular argumentos sdo movimentos
necessarios e imprescindiveis no processo ensino-aprendizagem, e se articulam com a préatica
do educador que escuta, transformando o seu discurso para os educandos, em uma fala com
eles (MORAES et al, 2004; FREIRE, 2002).
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Ao vivenciar a prética docente nesta perspectiva, percebemos a diferenca e
distanciamento com a concepcdo tradicional de educacdo, centrada no ensino pela
memorizacgdo, sendo o educador apenas o transmissor dos conhecimentos, em que além do
dominio dos conhecimentos empiricos da disciplina, a metodologia se restringe a utilizacédo de
técnicas didaticas expositivas e, permanentemente narrativas para um educando passivo,
sendo que a avaliacdo pressuple a repeticdo do contetido (SAVIANI, 1991; SILVA, 1999).
Nesta concepcao, a narra¢do conduzira os educandos a memorizacdo mecanica do contetdo
narrado, transformando-os em depdsitos de conteudos pelo educador (FREIRE, 2011). Freire,
ao se referir a passividade dos educandos, produzida por esta educagao, dird que “[...] Quanto
mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo.” (2011, p.80). Ainda,

ao teorizar sobre esta concepcao de educacdo, o autor afirma que:

[...] Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a unica margem de
acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquivé-los. [...] Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
ndo podem ser. (FREIRE, 2011, p. 81)

O que queremos demonstrar € que este entendimento da educacdo bancéria nédo
permite a reflexdo do conhecimento construido e que, além disso, € a concepgdo que o
licenciando-educador havia vivenciado na Educacdo Basica, 0 que o desacomodava em
determinadas aulas da graduacdo, pois era constantemente instigado a pesquisar, a construir
argumentos criticos, auxiliando-o a tornar-se sujeito ativo, protagonista da construcdo da
prépria aprendizagem. Desta forma, a préatica vivenciada em determinadas CC caracterizou-se
pela pratica educativa problematizadora, que encontra fundamentos na pedagogia freireana,
em que estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta retira os sujeitos da
posicao passiva (FREIRE, 2002).

A educacdo problematizadora faz uso do dialogo, da compreensdo que se estabelece
na relacdo dialdgico-dialética entre educador e educando, se opondo a préatica bancaria, que
implica necessariamente em uma anestesia, que acaba por inibir a capacidade criativa dos
educandos. Nesse sentido, a educacdo problematizadora €, por sua natureza, reflexiva, pois
conduz a praxis a critica (GADOTTI, 1996; FREIRE, 2011). Pérez Gomez (1999, p. 29)
define a reflexividade como “a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre construcdes

sociais, intencdes, representagdes e estratégias de intervencgao”.
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Segundo Freire (2002), na formacao dos professores, a reflexdo critica € um momento
fundamental. A prética docente critica implica no pensar certo e envolve o movimento
dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer, como no dizer do autor referido:
“Quando a pratica ¢ tomada como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de
possibilidades. Esse procedimento faz com que a prética se dé a uma reflexdo critica.”
(FREIRE, 2002, p. 22). Assim, quando pensamos a sala de aula como um espago capaz de
formar sujeitos criticos, a reflexdo busca a (re)construcdo da pratica docente, possibilitando o
desenvolvimento do professor, enquanto profissional, partindo da consciéncia do saber que
pode ser mais. Freire (2002, p. 22) afirma que, ao pensarmos a sala de aula no processo de
formagao de professores “[...] o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”.

A criacdo do espaco em que a sala de aula é percebida como um ambiente de
construcdo do conhecimento critico e por sua vez, reflexivo, se deve ao ato provocativo do
educador de permitir e promover momentos de problematizacdo do conhecimento. Este
educador também deve se desacomodar da sua passividade enquanto transmissor do
conhecimento e ser aquele que, junto dos seus educandos, aprende cada vez mais de forma
coletiva, sendo que “o trabalho do professor ¢ 0 trabalho do professor com os alunos e néo do
professor consigo mesmo” (FREIRE, 2002, p.38).

A vivéncia do pesquisador, licenciado-educador, com esse ambiente de formacdo
coletiva iniciou com o ingresso no Curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura da
UNIPAMPA, Campus Uruguaiana no ano de 2011. Este primeiro momento no curso de
Ciéncias da Natureza oportunizou o contato tedrico, ainda incipiente com o0s principios de
Interdisciplinaridade e Contextualizacdo, quando foi exposta a proposta do curso de
fundamentar suas praticas, partindo de tais principios, buscando formar educadores que atuem
de forma interdisciplinar e contextualizada nas areas competentes ao ensino de Ciéncias da
Natureza (UNIPAMPA, 2013). Essa vivéncia foi oportunizada em algumas CC selecionadas
para a pesquisa e seus registros foram categorizados, sendo apresentada esta analise no item

que se segue.
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5.1 Interdisciplinaridade

Ao retomarmos as praticas educativas (PE) para falar do principio da
Interdisciplinaridade, revisitamos o que ja afirmamos anteriormente, que falar de
interdisciplinaridade € falar em interacdo entre areas do conhecimento e de saberes que se
engendram, pressupondo uma organizacao dialégica do conhecimento, em um processo de
articulacdo das aces disciplinares orientadas por um interesse comum. (FAZENDA, 1979,
1991; GADOTT], 2004; JAPIASSU, 1976; MORIN, 2005; SANTOME, 1998).

As discussBes que envolvem esse principio educativo se articulam com os propdsitos
para a educacdo brasileira definidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 9.394/96, alterada pela lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Esta politica publica, em
seu artigo primeiro, informa-nos que a educagdo compreende 0s processos de formacao que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino,
nos movimentos sociais, bem como nas organizagdes da sociedade civil e nas mais diversas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Na referida legislacéo, as dimensfes sociais que compdem 0S processos que integram
a educacdo pressupdem multiplos fatores que constituem os diferentes conhecimentos,
construidos a partir da leitura do mundo, da complexidade da realidade. Dessa forma, para
gue o conhecimento seja construido € indispensavel compreender a problematica da realidade
de forma dialética, pressupondo saberes interdisciplinares, dados os diversos e complexos
conteddos, sujeitos e circunstancias que integram a realidade nas suas diferentes dimens6es
historicas, culturais, cientificas e tecnoldgicas.

Ao considerarmos esta realidade complexa, aproximamo-nos dos argumentos de
Morin (2005), que afirma que somente um pensamento complexo pela sua multiplicidade de
fatores constituintes e uno em sua totalidade é capaz de conduzir os processos de
transformacfes das praticas de ensino na direcdo da interdisciplinaridade do conhecimento

produzido. O autor dird também que:

O complexo requer um pensamento que capte relacGes, inter-relacdes,
implicagbes mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que s&o
simultaneamente solidérias e conflitivas (como a prépria democracia que € o
sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente os regula), que
respeite a diversidade, a0 mesmo tempo em que a unidade, um pensamento
organizador, conceba a relacdo reciproca entre todas as partes (MORIN, 2005,
p.23).
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Nessa perspectiva, transcorrendo os argumentos de Gadotti (1999) e Freire (2011), em
que o conhecimento é concebido como um processo de construcéo e reconstru¢do do mundo,
a interdisciplinaridade propicia uma visdo mais ampla da realidade. Para isso, atingir a
totalidade surge como pressuposto fundamental para a compreensdo da realidade, que néo
sera compreendida se captada de forma fragmentada. Freire ainda afirma que a questdo
fundamental reside na falta de uma compreensdo critica da totalidade pelas pessoas, pois
“captando-a em pedacos nos quais ndo reconhecem a interagdo constituinte da mesma
totalidade, ndo podem conhecé-la” (FREIRE, 2011, p. 111).

Dessa forma, considerando a importancia da compreensdo das problemaéticas da
realidade de forma ampla e complexa, com uma compreensao interdisciplinar, apresentamos,
neste item, as CC e préticas educativas que possibilitaram a compreensdo da totalidade e
colaboraram para a construgéo integrada do conhecimento,

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCNEB), as
fronteiras disciplinares estabelecidas sdo admitidas, tdo somente, quando se apresenta a ideia
de um curriculo formal, em que sdo orientados, como estabelecido na LDB n° 9.394/1996,
pela liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
conhecimento cientifico, além do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas,
valorizando a experiéncia extraescolar, e a vinculacdo entre a educagdo, o trabalho e as
praticas sociais (BRASIL, 2010).

Na perspectiva de pensarmos um curriculo que permita o desafio da integracdo de CC
promovida pela Interdisciplinaridade é que trazemos a unidade de significado a seguir,
considerando a analise de componentes curriculares do Curso de Ciéncias da Natureza -
licenciatura.

A pratica educativa que possibilitou a construcdo da unidade de significado, que
analisaremos a seguir, buscou contemplar o objetivo da CC Experimentagdo Il em propor
praticas pedagdgicas experimentais, criando espacos de reflexdo sobre a dindmica e a
organizacao das escolas nas areas do saber referentes ao estudo das Ciéncias da Natureza na
Educacgdo Bésica (UNIPAMPA, 2013). Para tanto, a atividade consistia em observar aulas de
Quimica, Fisica e Biologia e sugerir um experimento para ser executado na etapa em que

foram observadas as aulas. Como parte da discussdo do relatério decorrente desta pratica
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educativa, que trazia como tema central o estudo da fotossintese, apresentamos a unidade de

significado subsequente:

Esta atividade busca superar a concepcao fragmentada do curriculo na area
de Ciéncias da Natureza, integrando as areas de quimica, fisica e biologia,
partindo do pressuposto que os fendmenos ndo acontecem dissociados em
diferentes areas, mas sim, de maneira integrada. Nessa perspectiva, o estudo
interdisciplinar da fotossintese possibilita uma compreensdo mais complexa
deste processo, em que conhecendo 0s aspectos quimicos, fisicos e bioldgicos
envolvidos, a constru¢do do conhecimento cientifico acontece de maneira
ampla, possibilitando a interpretacdo e leitura do mundo e seus
acontecimentos. (RE6.1).

O trecho supracitado evidenciou a construcdo do pensamento interdisciplinar, partindo
das unidades disciplinares de cada CC. Assim, compreendemos que a interdisciplinaridade
pressupde a transgressao de contetidos e também de métodos de uma disciplina para outra,
porém sua finalidade se inscreveu no estudo dos saberes especificos, buscando a promocao de
um trabalho comum. Portanto, este principio também pode ser entendido aqui como
abordagem tedrico-metodoldgica, em que a énfase incidiu sobre o trabalho de integracdo das
diferentes areas do conhecimento, no caso através do experimento e das discussdes
decorrentes da proposta, possibilitando um real trabalho de cooperacéo, aberto ao dialogo e ao
planejamento.

Seguindo na analise da mesma préatica educativa, apresentamos outra unidade de

significado no argumento a seguir:

A partir da realizacdo das atividades propostas de observagdo das aulas de
Ciéncias da Natureza e construcao do experimento, pode se perceber como 0s
diferentes conteldos desta area do conhecimento se aproximam,
demonstrando uma possibilidade substancial de se efetivar o que o Curso de
Ciéncias da Natureza objetiva, que é formar professores que saibam atuar de
maneira interdisciplinar e contextualizada. (RE6.2).

Ao revisitarmos esta pratica educativa, percebemos que a proposi¢do de trabalhos
interdisciplinares colaborou para o desenvolvimento de atitudes interdisciplinares. Segundo
Santomé (1998), as praticas interdisciplinares exigem do professor uma postura diferenciada.
Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo do trabalho interdisciplinar
pressupde uma reflexdo permanente. Pois, assim como somos formados em uma educagédo

pautada pela fragmentacdo dos saberes, acabamos por ensinar de maneira fragmentada.
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Assim, praticas como esta analisada, acabam por produzir sentidos distintos sobre aquilo que
consideramos pertinente de ensinar, ou sobre a maneira como iremos ensinar. Freire afirma

que:

Se para nos ficasse claro que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas nos
patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significacdo (FREIRE,
2002 p.25).

A proposicdo de um ensino fundamentado no principio da Interdisciplinaridade
implica, simultaneamente, em uma transformacdo profunda da pedagogia, um novo tipo de
formacdo de professores e um novo jeito de ensinar, perpassando de uma relagdo pedagdgica
baseada na transmissdo do saber de uma disciplina, que se estabelece segundo um modelo
hierarquico-linear, a uma relacdo pedagogica dialégica e democratica. Para tanto,
reafirmamos a importancia de se estabelecer uma atitude, uma postura interdisciplinar,
buscando o envolvimento, 0 compromisso e a reciprocidade diante do conhecimento que é
desafio para todos os envolvidos na/com a educacdo. Desse modo, como escreve Fazenda
(1993, p. 18), “o que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa: é
a transformacdo da inseguran¢a num exercicio do pensar, num construir”.

No decorrer da trajetéria de formacdo docente do licenciando-educador, outras CC
promoveram esta atitude interdisciplinar através da proposicdo de conexdes e inter-relacfes
de duas ou mais areas do conhecimento. Assumimos, entdo, que ndo apenas basta que o
curriculo seja formulado de forma integrada, é preciso que esta integracdo seja vivenciada
mesmo que partindo de CC com abordagem especifica dos contetidos. E o caso da unidade de
significado que apresentamos abaixo, em que no contexto da sua proposi¢éo, partimos de um
estudo referente a biologia, porém a exigéncia de discussdes e o estabelecimento de relacfes
com outras areas mobilizaram para a compreensdo interdisciplinar. A especificidade do
contetdo desta CC ndo foi obstaculo para que as discussdes interdisciplinares decorrentes da
pratica educativa se estabelecessem. Esta CC, intitulada como Diversidade de Vida II,
apresenta como objetivo: construir o entendimento sobre a importancia de se aprender e
ensinar sobre os principais grupos dos animais deuterostomados quanto aos seus aspectos
morfofisioldgicos, comportamentais e filogenéticos. E concernente ao estudo dos conteldos

da Biologia, a desacomodacdo provocada pela busca do conhecimento além dos limites do
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conhecimento da CC demandou a necessidade de se romper com a tendéncia de fragmentacéo
do processo do conhecimento, que se justificou pela compreensdo da importancia da interacdo
instituida entre as diferentes areas do saber.

A unidade de significado apresenta-se da seguinte forma:

Na componente, foi proposto que relacionassemos os estudos na area da
Biologia com as outras areas das Ciéncias da Natureza. Os trabalhos
interdisciplinares foram de livre escolha e diversos assuntos foram abordados
e relacionados como, por exemplo: o sonar de morcegos e golfinhos, a
respiracdo dos peixes e suas relagdes quimicas e fisicas. Este trabalho
possibilitou a abordagem interdisciplinar dos contetdos, possibilitando
pesquisas que relacionavam os contetdos da area das Ciéncias da Natureza,
proposito esse do curso em que estamos inseridos. (RE7.1).

A interacdo entre as areas do conhecimento esta muito mais que o simples ato de usar
saberes isolados de uma area para somente representar o conteudo. H4 uma necessidade de
buscarmos a interacdo entres todas as areas do conhecimento, pois, essencialmente, todo
conhecimento esta interligado. Como exemplo a préatica acima analisada, que, partindo dos
contetidos da Biologia, buscou relagdes com contelldos da Quimica e da Fisica, considerando
as especificidades que integram seus estudos, como os calculos e as formulas presentes nesses

conhecimentos. Nesse sentido, os autores abaixo afirmam o seguinte:

Como se fosse possivel pensar em Ciéncias da Natureza sem um dominio de
suas linguagens, matematicas ou explicativas. Ou como se essas linguagens-
por exemplo, leitura, escrita e matematica — existissem por si s, sem
precisarem adquirir um significado de expressdo ou comunicacgdo e uma ideia
ou conhecimento (DELIZOCOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2004. p.125).

Estabelecer a relacdo entre as disciplinas demanda que educadores assumam o dialogo
necessario para 0 movimento de relacdo que se busca. A Interdisciplinaridade permite
reconhecer ndo s6 o dialogo entre as disciplinas, mas também a conscientizacdo sobre o
sentido da presenca do ser humano no mundo. Dessa maneira, o didlogo que se estabelece na
busca da Interdisciplinaridade vai nos desafiando a pensar a historia social como a experiéncia
que é igualmente social, revelando a necessidade de superar certos saberes que isolados nao
séo capazes de explicar os fatos (FAZENDA, 2008; FREIRE, 2002).

Seguindo com a analise de praticas educativas de CC que estudaram contetdos
especificos e possibilitaram espacos de promocdo da atitude interdisciplinar, trazemos a CC

Som, Imagem e Informacao, que objetiva “Desenvolver no aluno uma compreensao basica
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das propriedades das ondas mecénicas, em especial das ondas sonoras, bem como da natureza
ondulatéria da luz e da formacdo de imagem” (UNIPAMPA, 2013, p.138). A pratica
educativa que abordaremos foi planejada buscando promover o ensino interdisciplinar, em
que os académicos escolhiam temas relacionados ao estudo da Fisica, assumindo os papeis de
educadores, planejando e construindo uma “aula recorte”. Esta aula deveria contemplar duas
ou mais areas do conhecimento que integram as Ciéncias da Natureza. Trazemos a reflexdo

que aborda a importancia da realizacdo desta pratica educativa para a formacédo docente:

Consideramos que este trabalho colaborou na formacéo de professores,
propiciando praticas que envolvam a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, a qual exige interacdo entre as disciplinas e 0s sujeitos
envolvidos. E fundamental para o exercicio da pratica docente que um
educador possibilite situaces dindmicas para o efetivo ensino dos conteudos,
despertando nos alunos o interesse e a relacdo com seu cotidiano. (RE11.2).

A oportunidade de vivenciar experiéncias como esta nos tornou capazes de intervir no
processo de aprendizagem, o que concebemos enquanto uma tarefa complexa e geradora de
novos saberes. Dessa maneira, dialogando com Paulo Freire (2002; 2011), também n&o nos
parece possivel, nem aceitavel a posi¢do ingénua e neutra de quem estuda qualquer contetdo,
seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o matematico, ou até mesmo aqueles que pensam a
educacdo. Ndo estamos no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Assim
como, para que sejamos bons professores, devemos estar capacitados para ensinar certo e bem
o0 contetdo da disciplina que propusemos trabalhar.

A prética educativa registrada na unidade de significado acima, ainda possibilitou a
articulacdo entre os académicos que assumiram o papel de professores de Ciéncias da
Natureza de diferentes areas (Biologia e Fisica), promovendo o dialogo entre os sujeitos que
na ocasido, se projetaram como professores que desenvolviam um trabalho interdisciplinar.
Essa postura ndo significa reduzir nossa pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos,
pois sera mais um momento da atividade pedagdgica. Sobre os contelddos, consideramos

pertinente o que Freire afirma abaixo:

Tao importante quanto ele, 0 ensino dos conteudos, € 0 meu testemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparagéo cientifica revelada
sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao
educando, a seu saber de experiéncia feito que busco superar com ele. Tdo
importante quanto o ensino dos conteldos é a minha coeréncia entre 0 que
digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 2002, p.64).
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A importancia dos contetidos de cada CC subsidiara a préatica docente, assim como a
organizacédo do curriculo dessa pratica, em que as abordagens disciplinares e interdisciplinares
requerem a atencdo criteriosa da instituicdo escolar, pois essas revelam a perspectiva
metodoldgica que suleia as praticas pedagogicas dos educadores, tornando-se estratégias que
possibilitardo a construgdo do conhecimento de quem estuda. Essa organizagdo perpassa
todos os aspectos da organizacdo escolar, desde o planejamento do trabalho pedagdgico, a
gestdo administrativo-académica, até a organizacdo do tempo e do espaco fisico. Nesse
sentido, as abordagens interdisciplinares se fundamentam nas mesmas bases das disciplinas,
ou seja, 0s recortes do conhecimento que compdem um conjunto maior (BRASIL, 2010,
2012).

Durante a graduacdo, algumas CC permitiram a reflexdo e execucdo de atividades
pertinentes a formacdo docente, como é o caso do Estdgio supervisionado |. Essa CC,
essencialmente, procura possibilitar a inser¢do do licenciando na escola, a fim de que o
mesmo vivencie o0 espaco profissional através do acompanhamento de um professor do
componente curricular de Ciéncias Naturais nas suas diversas atividades do Ensino
Fundamental. Neste sentido, elaboramos uma proposta didatica para ser desenvolvida na CC
Estagio supervisionado Il. A proposta didatica compreendia o estudo do sistema genital,

abordando a sexualidade, enquanto um tema com possivel abordagem transversal.

Esta proposta didatica buscou estruturar o desenvolvimento de um trabalho
gue relacione os contetdos especificos do Sistema Genital, problematizando a
Diversidade no contexto da escola. A Unidade foi planejada de maneira que
0s contetdos conceituais estejam intrinsecos nas dinamicas propostas,
visando & construgao do conhecimento, a partir dos contetdos procedimentais
utilizados. (RE12.1).

Nesse sentido, ao trazermos uma pratica que com potencial de ser abordada de forma
transversal, estamos considerando que o estudo com projetos tematicos foi pertinente, pois
envolveu vaérias areas do conhecimento, permitindo o exercicio da Interdisciplinaridade. A
partir da realizacdo de praticas transversais o conhecimento constitutivo de diferentes
disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagogica proposta por projetos tematicos,
caracterizou-se interdisciplinarmente, existindo o dialogo do CC com outros conhecimentos e
com o conhecimento dos sujeitos envolvidos. A préatica de planejamento citada permitiu que

as discussdes decorrentes do seu desenvolvimento ndo estivessem limitadas aos contetidos da
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tematica trabalhada, fazendo parte da importancia dos conteidos com a qualidade critico-
epistemoldgica com que o educador se posiciona diante deles. Ao encontro desse argumento,
Freire (2001, p.85-86) afirma que: “Em outras palavras: por mais fundamentais que sejam os
conteudos, a sua importancia efetiva ndo reside apenas neles, mas na maneira como sejam
apreendidos pelos educandos e incorporados a sua pratica”.

Dessa forma, os temas transversais se tornam uma possibilidade estratégica de
realizacdo do principio da Interdisciplinaridade, pressupondo um planejamento sistematico,
integrado e aberto ao dialogo, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do
processo formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participagdo na escolha dos temas
prioritarios. Desse ponto de vista, a Interdisciplinaridade e o exercicio da abordagem dos
temas transversais ou do trabalho pedagdgico com eixos tematicos, organizados em redes,
permite que os conhecimentos se complementem.

Sintetizando o apresentado nesse item, fragmentar a andlise dos conhecimentos €
fragmentar a realidade, o que impossibilita a compreensdo da totalidade, e dessa forma, a
projecdo de um conhecimento diferente e uma realidade diferente. Nesse movimento de
compreensdo da Interdisciplinaridade, a integracdo para o entendimento, a busca da totalidade
do conhecimento respeita a especificidade das disciplinas, “desta maneira, as dimensoes
significativas que, por sua vez, estdo constituidas de partes em interacdo, ao serem analisadas,
devem ser percebidas pelos individuos como dimensdes da totalidade” (FREIRE, 2011, p.
112). Os contetidos compreendidos de forma ampla estdo, de forma direta, associados aos
contetdos especificos de cada componente curricular, assim a interdisciplinaridade, exige em
primeiro plano, o reconhecimento da importancia do conhecimento disciplinar.

Procuramos evidenciar como determinadas praticas educativas contribuiram para o
rompimento de uma visdo fragmentada dos conhecimentos estudados e, dessa forma, o
conhecimento construido de mundo e de educacdo, buscando a sua concepcao integrada com
a pratica pedagogica, fundamentou-se nas teorias que abordam a Interdisciplinaridade e as
concepgdes pedagogicas de Paulo Freire. Além disso, compreender a totalidade se torna
requisito para a compreensdo da realidade, como afirma o autor que “quanto mais as massas
populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua

acao transformadora, tanto mais se inserem nela criticamente” (FREIRE, 2011, p.54).
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Em sintese, a Interdisciplinaridade representa um meio para superar a fragmentacao do
conhecimento, e que esse deve ser compreendido em sua totalidade a fim de melhor

compreender a realidade, como afirma Freire:

Mas, como ndo h&a homens sem mundo, sem realidade, 0 movimento parte das
relacbes homem-mundo. Dai que o ponto de partida esteja sempre nos homens
No seu aqui e no seu agora que constituem a situagdo em que se encontram ora
imersos, ora emersos, ora insertados (FREIRE, 2011, p.103).

A perspectiva que Freire nos apresenta para compreender a totalidade, é que devemos
experienciar a realidade nao apenas para nos adaptarmos, mas ‘“sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a” (2002, p.69). Ao afirmarmos isso, estamos
constatando que, para adquirir significado, o conhecimento deve ser contextualizado e, é
sobre as contribui¢cbes da contextualizacdo nas praticas educativas de formagdo do

licenciando-educador, que discutiremos o item a seguir.

5.2 Contextualizacdo

Neste movimento de pesquisa reafirmamos o entendimento ja exposto, da
compreensdo que assumimos de contextualizacdo, entendida enquanto a relacdo do
conhecimento com a realidade, buscando a significacdo deste conhecimento nos contextos em
que estdo inseridos. Ainda, a contextualizagdo preconiza que 0 conhecimento parte da
realidade e deve a essa retornar, num movimento dialético (DELIZOICOV et al, 2004,
DELIZOICQOV; ZANETIC, 1993; FREIRE, 2001; 2002; 2011; MORIN, 2010).

Freire afirma que “a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiracbes do povo, que poderemos organizar o conteldo programatico da
educacdo” (FREIRE, 2011, p 100). Na concepgao do autor, contextualizar é, portanto, refletir
a partir da realidade, compreendendo a vida e 0s processos de construcdo e desenvolvimento
da sociedade em seus diversos aspectos.

Contextualizacdo se aproxima do que o autor afirma ser a problematizagdo das
situagdes existenciais, pois, ndo basta relacionar o conteudo com a realidade, mas sim devem
ser identificadas situacdes problematicas da realidade sobre as quais 0s sujeitos que aprendem
podem se voltar para transformé-las. Freire nos diz que, enquanto educadores, no

desenvolvimento da nossa pratica, devemos “propor ao povo, através de certas contradi¢des
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bésicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o
desafia e, assim, lhe exige resposta, ndao s6 no nivel intelectual, mas no nivel da agdo”
(FREIRE, 2011, p. 100). Sobre a capacidade de compreensao da realidade que a educacdo é

capaz, o autor afirma que:

O homem ndo pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformacdo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua propria capacidade para transformar. (...) Ninguém luta
contra forcas que ndo entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas e
contornos ndo discirna; (...) Isto é verdade se refere as forcas da natureza (...)
isto também é assim nas forcas sociais(...). A realidade ndo pode ser
modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele o
pode fazer. (FREIRE. 1977, p. 48).

Nos dias atuais 0 estudo dos contetdos em sala de aula muitas vezes acontece de
maneira dissociada da realidade. Dessa maneira, torna-se uma necessidade que 0s
conhecimentos prévios dos alunos sejam considerados e relacionados a realidade. Morin
(2010, p. 36) explana que “0 conhecimento das informagGes ou dos dados isolados em seu
contexto € insuficiente, sendo preciso situar as informacfes e dados no mundo para
adquirirem sentido”. O ser humano deve ser reconhecido como ser integrante e transformador
da realidade que nos constitui e na da qual fazemos parte.

Para o desenvolvimento de um trabalho educativo contextualizado, podemos buscar
argumentos e fundamentacdo na LDB/96, ao dispor, em seu Artigo 1°, § 2°, que a “educagdo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 2013, p.09).
Dessa maneira, para vincularmos a educacdo com a pratica social, devemos ter claras quais
praticas sdo desenvolvidas, assim como de que maneira a relagdo com os contedos e sua
insercdo na realidade acontecera.

E importante que uma das condicdes para o acontecimento do ensino contextualizado
seja 0 (re)conhecimento dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, de suas
experiéncias e entendimento do mundo. O entendimento critico é o que se quer desenvolver,
de modo que a criticidade na leitura das situacfes ndo € pressuposto, mas a consciéncia sobre
as situacBes que vai passando de ingénua para critica. Outra coisa é que perceber contradi¢Ges
é dificil. O processo também é esta busca por contradi¢fes do que acontece, como acontece,
para quem acontece, por que acontece.

A “valorizagdo da experiéncia extra-escolar” (BRASIL, 2013, p.10) se expressa no

Artigo 39, inciso X, da LDB/96, como um principio fundamental para que o ensino seja
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ministrado. Essa compreensao, de que os saberes prévios devem ser considerados durante o
processo de ensino-aprendizagem, estimulando a problematizacdo da realidade, e
oportunizando a (re)construgdo do conhecimento é “uma das tarefas fundamentais do
educador progressista” que deve ser " sensivel a literatura e a releitura do grupo”. Atitude de
provocar, “bem como estimular a generaliza¢do da nova forma de compreensao do contexto”
(FREIRE, 2002, p.50).

Considerando que a contextualizacdo esteve presente em diversos momentos da
trajetéria académica do licenciando-educador, evidenciamos algumas unidades de significado,
dos registros escritos, construidos a partir de praticas que problematizaram e discutiram sobre
a importancia desse principio.

Iniciamos esta analise retomando a préatica realizada na CC Leitura e Producéo
Textual. Esta CC objetivou proporcionar espacos para o desenvolvimento do potencial
formativo da escrita e da leitura, em um processo interdisciplinar com os demais componentes
curriculares do Curso (UNIPAMPA, 2013). A préatica analisada se refere a construcdo do
portfélio como requisito parcial de avaliacdo da CC. Esta atividade foi proposta como forma
de registrar, de forma reflexiva, experiéncias pertinentes a formacdo docente, exercitando as
habilidades de leitura e escrita. O portfolio configurou-se como instrumento individual de
construcdo recursiva de textos reflexivos, mediado pela leitura critica do coletivo da sala de
aula, que foi dividido em quatro secdes, dentre as quais esteve a se¢do "registro dos sentidos".
Nessa secdo, deviamos exercitar e perceber, pelos sentidos, informacdes ou situacdes que nos
sensibilizam de alguma forma, e nos levaram a refletir sobre a formagé&o docente.

A unidade de significado analisada expressa o contato do licenciando-educador com
uma familia carente, que vivia em condicdes precarias. Esse contado foi promovido por uma
atividade de reconhecimento do entorno da escola de atuacdo, do subprojeto PIBID - Ciéncias
da Natureza "Temas Transversais"”, que integra o Programa Institucional de Bolsa Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) da UNIPAMPA, em. A unidade de significado expressa o seguinte:

Ao conhecermos sua realidade logo nos toma um sentimento de comogéo,
pena, enquanto falava eu mal escutava o que diziam apenas me colocava no
lugar daquelas pessoas, pensava na capacidade do ser humano de aguentar
determinadas situaces. (PE5.4).

Nesse mesmo registro o licenciando-educador se coloca no papel de professor
preocupado com a realidade:
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Como educador em formacgdo e justamente realizando um trabalho de
percepgao da realidade, me senti no dever de tentar mudar aquela realidade,
ou promover naquelas pessoas o sentimento de transformacgdo. Escrevendo
este relato, acredito que eu ja esteja fazendo isso, pois nao passou
despercebida toda situac@o que encontramos. O sentimento que me incomoda
é alimentado por uma vontade de fazer com que alguma coisa mude, e que
seja por mim, para poder ajudar as pessoas de alguma forma. (PE5.5).

A partir do expresso nas unidades anteriormente apresentadas, consideramos
pertinente destacar que a atividade promoveu a insergéo direta dos académicos na realidade,
percebendo contradicdes de forma dialdgica. Isto mostrou que, ndo basta relacionarmos
conteddos com a realidade. Para compreensdo mais integral da realidade, devemos vivencia-
la, pois “ndo ¢é possivel transformar a realidade concreta na realidade imaginaria” (FRIRE,
2011, p.53).

Assim, entendemos que contextualizar € manter uma postura frente ao ensino o tempo
todo, criando condi¢cbes para que o aprendente experimente o contexto, de forma curiosa e
investigadora, promovendo o encantamento da descoberta e a satisfagdo de construir o
conhecimento com autonomia (FREIRE, 2001; 2002; 2011). Sobre a unidade de significado
PES5.5, o licenciando-educador se projeta enquanto professor, percebendo a importancia do
ensino voltado para a realidade, que leva a querer transformar as situacfes contraditorias,
injustas e opressoras, como afirma Freire que “a inser¢do lucida na realidade, na situacdo
historica, que a levou a critica desta mesma situacdo e ao impeto de transforma-la” (FREIRE,
2011, p. 74-75).

Retomando as unidades supracitadas, podemos compreender que um ensino
contextualizado ndo permite apenas olhar, mas ajuda no desvelamento para melhor
compreender e transformar a realidade. Nesse sentido, de desvelamento da realidade, os
contetdos curriculares especificos, tornam-se elos entre 0 que se vivencia e 0 que esta além
do que se compreende. A relacdo dos conteddos com o contexto conduzirdo o processo de
(re)conhecimento da realidade e, conforme Freire “é exatamente esta unidade dialética que
gera um atuar e um pensar certos na e sobre a realidade para transforma-la” (2011, p.35).

Situagcdes como apresentada na unidade de significado, que nos tocam e nos fazem
refletir sobre as condigdes de vida e as injusticas, provocam-nos e nos levam a querer incluir o
desvelamento de situagGes problematicas no planejamento e desenvolvimento das aulas. Esta
postura é necessaria, na medida em que, se ndo o fizermos, estaremos ignorando a realidade e

perpetuando praticas educativas desconectadas do mundo.
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Outra CC que possibilitou o conhecimento e inser¢cdo na realidade, que propds
trabalhos a partir da problematizacéo, foi a CC Educacéo e salde. Esta componente curricular
buscou inserir as discussdes acerca da proposta de educacédo e saude, procurando sensibilizar
o licenciando a partir do desenvolvimento de atividades promotoras da satde na comunidade
escolar, com a finalidade de melhorar o aprendizado e a qualidade de vida. A CC ainda
objetivou compreender, de uma maneira ampla e abrangente, a importancia da saude
ambiental na saude das coletividades, entendendo a articulagdo existente entre promogcéo,
saneamento e prevencdo de saude (UNIPAMPA, 2013).

A CC em seus objetivos ja fixou possibilidades de desenvolvimento de agGes
contextualizadas, visto que teve como pressuposto desenvolver atividades junto a
comunidade, articulando questdes que envolvem o meio ambiente, saneamento bésico, saude
coletiva, entre outras.

A atividade proposta na referida CC consistiu na visita ao Lixdo do municipio, para
que os estudantes conhecessem o local, os impactos ambientais do lixo no local e
principalmente, as pessoas que ali trabalhavam e viviam, percebendo e problematizando as
contradicGes sociais daqueles que viviam naquelas condi¢des. Apds a visita foi produzido um

registro escrito, na forma de relatérios, composto pela seguinte unidade de significado:

A escola torna-se uma forte aliada nesse contexto de educacao e incentivo das
praticas de reconhecimento do municipio, pois nés enquanto futuros
educadores em Ciéncias da Natureza podemos, a partir de estudos como este,
possibilitar que os alunos e alunas, sejam transformadores da atual realidade
a partir de suas agdes, em busca de uma sociedade justa. (RES8.1).

A partir do exposto entendemos que a escola tem, diante de si, o desafio de sua préopria
recriacdo, pois tudo o que a ela se refere constitui-se como invencdo: os rituais escolares séo
invencbes de um determinado contexto sociocultural em movimento, valorizando as
diferencas manifestadas pelos sujeitos do processo educativo, nos mais diversos segmentos,
respeitando seus tempos e seus contextos socioculturais (BRASIL, 2010).

Freire, em seu livro Educacdo como Préatica da Liberdade, manifestou que o ser
humano, da mesma forma que transforma a realidade em que vive, com 0 mundo e com 0s
outros, se transforma. Contudo, ndo somos capazes de captar o dado da realidade, o
fendmeno, a situacdo problematica de maneira pura. Na captacdo, juntamente com o

problema, com o fendmeno, se capta tambem os nexos causais. Apreende a causalidade das
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contradicOes que se instituem durante o processo de desenvolvimento da humanidade
(FREIRE, 1978).
Freire apresenta alguns questionamentos sobre a importancia de discutirmos a

realidade em sala de aula, sdo estes:

Porque n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com a vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamental aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Porque ndo discutir as implicacBes politicas e
ideoldgicas de tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
(FREIRE, 2002, p.17)

Percorrendo os questionamentos de Freire, relacionando com a unidade de significado
apresentada, refletimos que, independente do contexto que a escola estd inserida, é
preponderante (re)conhecermos sua realidade, para que se 0s sujeitos dessa realidade se
reconhecam e saibam de que forma podem atuar sobre ela para transforma-la. Os espacos
educativos se inscrevem em bairros e localidades que compreendem a totalidade de cada
cidade. Sobre isto, Freire, na obra Politica e Educacéo, afirmou que:

[...] A Cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de
ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de que todos nos,
mulheres e homens, impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales,
seus rios, impregnamos suas ruas, suas pragas, suas fontes, suas casas, seus
edificios, deixando em tudo o selo de certo tempo, o estilo, o gosto de certa
época. A cidade é cultura, criacdo, ndo s6 pelo que fazemos nela e dela, pelo
que criamos nela e com ela, mas também é cultura pela prépria mirada estética
ou de espanto, gratuita que lhe damos. A Cidade somos nds e ndés somos a
Cidade (FREIRE, 2001, p.22-23).

Em nossa leitura, ao encontro do que afirmou Freire, Cunha (2013) salientou que a
cidade é um convite para que a escola estenda seu curriculo em direcdo a realidade,
ocupando-a, caminhando por ela, apreciando seu tracado, pulando suas valas, respirando suas
casas, pragas, museus, bares, esquivando seus imprescindiveis automoveis, percebendo a
cidade e o entorno como patriménio cultural e curricular, em um dado espaco e tempo. Cunha
(2013) ainda explicitou que uma das principais indisposi¢des de jovens para o curriculo
escolar é o caréater rotineiro e previsivel das salas de aulas e das escolas. Para o autor, 0

curriculo escolar deve possibilitar a surpresa, o inesperado, um ambiente escolar onde o
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“cadeado seja aberto rotineiramente, para deixar sair e entrar o mundo” (CUNHA, 2013, p.
64).

Dentre as praticas educativas que consideramos pertinente a este estudo sobre o
principio da contextualizacdo, apresentamos as unidades de significados produzidas nos
registros decorrentes da CC Ecossistemas da Terra. Esta CC, objetivou propiciar praticas para
a (re)construcdo de conhecimentos a cerca da atual condi¢do dos ecossistemas aquaticos e
terrestres, partindo da identificacdo das relacdes estabelecidas entre 0s seres vivos e os fatores
fisicos e quimicos envolvidos neste processo (UNIPAMPA, 2013). As unidade de
significados a seguir apresentadas foram escritas em resposta a provocacao de pensar sobre a
importancia do estudo sobre os ecossistemas da Terra na constitui¢cdo do educador de Ciéncias

da Natureza:

E por isso é importante aprender para poder ensinar o papel das relagdes
humanas com 0s outros ecossistemas, ensinar ecossistemas da terra é ensinar
ecologia, desenvolver um senso critico de preservacdo e saber como nos
constituimos dentro de um planeta, um Unico ecossistema.(RE4.2).

A unidade de significado acima expressa a construgdo do senso critico no
entendimento de conhecimentos de ecologia e o principio da Contextualizacdo expressou-se
na seguinte unidade de significado: Conhecendo os meios que nos cercam temos maior
capacidade de entender e assim preservar esses ecossistemas. (RE4.4).

Partimos da fala de Freire (2011), para quem s6 € possivel ensinar aquilo que se
aprende. Por sermos humanos temos capacidades de aprender sobre, construindo conceitos e
modificando nosso meio, de acordo com aquilo que aprendemos. Quando temos a
compreensdo dos contextos que nos cercam, como dos ecossistemas apresentados nas
supracitadas unidades de significados, temos a possibilidade de relacionar, conteddos
especificos com a realidade.

No processo pedagdgico, em algumas disciplinas, podera existir a supremacia do
conhecimento fragmentado, o0 que acaba por impedir a relacdo entre as partes para a
compreensdo da totalidade. O ensino fragmentado e desconexo da realidade deve ser
substituido por um metodo capaz situar os saberes nos contextos que 0s originaram e para 0s

quais séo Uteis, para construcdo de um entendimento conjunto e amplo da realidade.
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[...] situacBes reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas, embora também exijam, para interpreta-las, a
introducdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas. Organiza-se
esse momento de tal modo que os alunos sejam desafiados a expor 0 que estdo
pensando sobre as situacdes. (...) A meta é problematizar o conhecimento que
os alunos vdo expondo, de modo geral, com base em poucas gquestdes
propostas relativas ao tema e as situacGes significativas (DELIZOICQV et al,
2004, p. 200).

Em outras unidades de significado dos registros que compuseram parte das préaticas
educativas analisadas nesta pesquisa, trazemos a seguir o registro de situacgOes
contextualizadas proposta na CC Som, imagem e informacéo. Esta CC objetivou desenvolver
no aluno uma compreensao basica das propriedades das ondas mecanicas, em especial das
ondas sonoras, bem como da natureza ondulatéria da luz e da formagdo de imagem,
desenvolvendo de maneira sistematica as habilidades necessarias para a resolucdo de
problemas envolvendo principios da fisica ondulatoria. Por seu carater especifico, essa CC,
em um primeiro momento, aparentou restringir a aprendizagem a contetdos pertinentes ao
estudo da fisica, no entanto foi possibilitada a atividade de desenvolvimento de uma “aula
recorte”.

Para a realizacdo desta aula, dois académicos deveriam assumir o papel de professores
de Ciéncias da Natureza, sendo cada um de uma area do conhecimento especifico (Quimica,
Fisica ou Biologia) e escolher uma tematica central para ser abordada de forma
interdisciplinar e contextualizada. Para a realizacdo da atividade foi escolhida a

69,

“Ecolocaliza¢do’” como a temética central da aula recorte. Com a realizacdo da atividade foi

produzido o relatorio, trazido em parte na unidade de significado a seguir:

Trabalhar dentro da perspectiva da contextualizacdo requer que o professor
identifique estratégias didaticas capazes de relacionar o conteddo do
curriculo com o a realidade dos educandos. Sabemos que uma situacdo
contextualizada, para que seja bem explicada, requer uma interacdo entre
diferentes disciplinas, ou seja pressupem um trabalho interdisciplinar.
(RE11.2).

Ao analisarmos esta unidade de significado, nos reportamos ao que nos disse Freire,
para quem ndo se aprendem diferentes saberes dentro de categorias isoladas, conhecendo

objetos isolados, quando seria preciso também recoloca-los em seu contexto para melhor

°A ecolocalizacdo € a capacidade que alguns animais apresentam de utilizar as ondas ultrassonicas para caca e
deslocamento (HALLIDAY et al, 2003).
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conhecé-los. Os saberes sdo produtos da relacdo dos aprendentes com 0 meio em que estéo
inseridos e que os objetos de estudo sdo compreendidos na contextualizagdo das situagoes.
Essa compreensdo devera respeitar a leitura de mundo do educando, o que significa
considerar a sua compreensdo “como ponto de partida para a compreensdo do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes
da produgdo do conhecimento” (FREIRE, 2002, p.77).

A proposicdo da atividade promoveu ainda o estabelecimento de relacGes dialogicas
entre os futuros professores, pois Segundo Morin “é preciso ensinar métodos que permitam
estabelecer as relacdes reciprocas entre as partes € o todo em um mundo complexo” (MORIN,
2000, p.14). Propomos, entdo, que o educador identifique situacbes que sejam capazes de
expressar a realidade e que a articulagdo dos contetidos se configure como “manifestacdes das
contradi¢Ges envolvidas nos temas e apresentam-se como desafios para uma compreensao dos
problemas envolvidos” (DELIZOICOV et al, 2004, p. 193).

A unidade de significado que trazemos na sequéncia, produzida na CC Diversidade
vegetal 11, a partir da producdo de exsicatas confeccionadas seguindo os processos de coleta,
prensagem, secagem e catalogacdo. Apds a confeccdo foram socializadas as producgdes de
cada académico. Como producao textual foi construido um relatério reflexivo que revelou as
aprendizagens do desenvolvimento da atividade bem como as contribui¢6es para o ensino dos
contetdos pertinente ao estudo da Botanica. A CC teve como objetivo elaborar, adaptar e
executar atividades que possam ser desenvolvidas no Ensino Fundamental e/ou Médio. Uma

das unidades de significado desta CC esta expressa a seguir:

A exsicata torna-se uma possibilidade de superar determinadas dificuldades
encontradas no ensino de botanica, ampliando o saber cientifico, a cerca das
espécies que compbem a flora onde os alunos estdo inseridos, tornando o
conhecimento contextualizado. Estas habilidades sdo esperadas de um/a
profissional, que busque contextualizar suas aulas, tornando-as mais
expressivas e que atendam as exigéncias e ultrapasse as dificuldades
encontradas no ensino de botanica. (PE9.3).

A produgdo das exsicatas possibilitou o desenvolvimento de uma prética
contextualizada na medida em que as plantas escolhidas para a realizacdo da atividade
deveriam ser dos contextos dos académicos, que ao serem coletadas deveriam ser analisadas
as condigdes dos locais em que as plantas estavam. Logo, esta atividade promoveu uma

situacdo de insercdo e percepcdo da realidade ndo como seu resultado final, mas com parte de
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um processo que integra uma CC e leva a uma problematizagéo do social junto da construcéo
do conhecimento cientifico. Quando as exsicatas foram socializadas, junto dos saberes
construidos na pesquisa de catalogacdo das espécies vegetais, um dos objetivos era buscar
junto ao contexto, informacdes que sobre os saberes populares, em que a compreensdo sobre o
tema em questdo parte do contexto. Freire afirmou que quando ndo consideramos 0s saberes
prévios esta se supervalorizando o saber das ciéncias e que dessa forma seria um risco para a
compreensdo e significacdo do estudo (FREIRE, 2001).

Concordamos com Bueno (2007), quando este autor afirma que “A contextualizagao
da educacédo ndo prescinde dos conteudos tradicionais selecionados como pertinentes para que
um cidaddo ou uma cidada possa buscar compreender o mundo”. (p.12). Assim, para que 0
ensino de Botanica seja concebido em uma perspectiva contextualizada devemos considerar a
realidade a partir das relacdes do ser humano com a natureza, resultantes de estar com ela e de
estar nela, criando-a e recriando-a, sendo capaz de dominar a realidade em que esta inserido,
humanizando-a (FREIRE, 1978; 2011).

Freire, ao teorizar sobre a relacdo do ser humano com a natureza, dira ainda, que este
vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo € o fazedor, o que consiste na capacidade de
temporalizar os espacos geograficos, fazendo cultura. E que neste processo devem ser
consideradas as relagdes do homem (enquanto ser humano) com o mundo e do homem com o0s
outros homens. “E, na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas
histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve participar destas
épocas” (FREIRE, 1978, p.43).

A unidade de significado que trazemos na sequencia foi escolhida para o fechamento
desse item do capitulo 5, pois expressa uma postura e capacidade de apropriacdo das teorias
estudadas durante a formacdo académica do licenciando educador que evidenciam a
compreensdo da contextualizacdo em sua trajetéria. A atividade proposta compreendia a
construcdo de um projeto de intervencdo aplicavel, desenvolvido na CC de Educacdo
Ambiental, esta CC oportunizou a criacdo e o desenvolvimento de espaco de construgédo
critica do conhecimento em Educagdo e Gestdo Ambiental, por meio de discussdes de
referenciais tedricos e de ordenamentos legais da &rea, visando a efetiva participacdo dos
académicos, por meio do desenvolvimento de um projeto de acdo ambiental.

Nesse sentido a unidade de significado que se apresenta é referente a um projeto que

foi escrito buscando-se reconhecer a realidade das escolas a partir do diagnostico do entorno
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como um primeiro passo para o desenvolvimento de um trabalho contextualizado. A Unidade

de significado expressa o seguinte:

Entende-se que ao estudarmos a realidade, como o ambiente que nos cerca,
compreendendo seus problemas, estamos criando a possibilidade de supera-
los, e a escola se torna uma instituicdo com o potencial de transformacéo da
realidade. Esta compreensdo da realidade deve acontecer de forma coletiva,
em gue todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem participem
do estudo; Nesse sentido, este projeto apresenta uma possibilidade de
qualificacao do curriculo escolar, a partir da relacao do estudo da realidade
com o desenvolvimento das préaticas educativas escolares. Esta relacdo deve
considerar 0s aspectos socioambientais para nortear e subsidiar o
planejamento e a préatica das atividades, permeando de forma mais ampla a
gestdo da escola, bem como a relagdo direta com os contetdos especificos
das diferentes areas do conhecimento. (RE13.1).

O contexto das escolas € complexo, pois o fator socioeconémico e socioambiental
dessas instancias atribuem a estrutura escolar diversas dificuldades, como a propria escassez
de recursos e investimento, o que dificulta e até impossibilita a realizacdo de atividades
diversificadas que agreguem valor a educacdo basica, assim como a questdo socioambiental
que € decorrente e forma tal contexto, tornando a violéncia, a degradacéo social, a poluicdo, o
consumo parte da realidade. Portanto, € determinante que o trabalho desenvolvido nas escolas
esteja em consonancia com a realidade dos educandos, pois um papel fundamental da escola é
formar sujeitos que sejam capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos; Dessa
maneira torna-se uma necessidade que o0s conhecimentos prévios dos alunos sejam
considerados e relacionados as diferentes realidades socioambientais.

Freire (2001) afirmou que enquanto educadores preocupados com a humanizagao, ndo
é possivel que se pense “os procedimentos didaticos e os contetidos a serem ensinados aos
grupos populares. Os proprios conteddos a serem ensinados ndo podem ser totalmente
estranhos aquela cotidianidade” (p.27), sendo acabam sendo pobres de significados e distante
da compreensdo significativa que os estudantes constroem da sua realidade. A referida
unidade de significado ainda é capaz de expressar as varias dimensdes que podem emergir do
contexto em que a escola esté inserida. Para tanto devemos conceber que a sociedade, na sua
historia, constitui-se através das tramas sociais, dos encontros e desencontros nas suas mais
diferentes dimensdes, sendo que é nesse espaco que se inscrevem as instituicbes de ensino
(BRASIL, 2010).

50



Quando abordamos a contextualizacdo, estamos oportunizando espagos de constru¢ao
da educacdo em uma perspectiva transformadora, formando sujeitos capazes de voltar-se
sobre a realidade de forma dialética. Estando, portanto, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Esta politica publica preconiza que “[...] a
educacdo brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola emancipadora e libertadora”
(BRASIL, 2010, p.13).

Neste capitulo apresentamos a analise das unidades de significados que foram
discutidas com base na fundamentacéo teorica dos autores que abordam cada principio, bem
como com o0s argumentos de Freire e das legislagdes sobre a educacdo e formacdo de
professores. Os registros escritos, dos quais foram retiradas as unidades de significados,
possibilitaram uma andlise ampla das préaticas educativas que promoveram a reflexdo sobre a
formacdo docente e, nesse sentido, constituiram o licenciando-educador. No ultimo capitulo
que se segue serdo apresentadas as conclusdes e perspectivas resultantes da construgéo deste
trabalho.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

“Hay que tener mucha mafia
tener mucha gracia

y tener fantasia siempre
quien tiene la piel marcada
posee la extrafia mania

de creer en la vida”
(Mercedes Sosa)

Ao retomarmos os registros das praticas educativas do curso de Ciéncias da Natureza —
Licenciatura, com o proposito de respondermos a problematica de pesquisa, percebemos que a
relacdo dos principios Interdisciplinaridade e Contextualizagdo, quando articulados
teoricamente com a pedagogia freireana, contribui de forma significativa para o entendimento
da indissociabilidade entre os principios, a partir de uma perspectiva critica que contribui para
a formacéo do académico, licenciando que assume uma postura de educador. O desafio que se
impde como perspectiva € continuar problematizando e aprofundando a pratica educativa,
juntamente com os sujeitos envolvidos, considerando o processo reflexivo da pratica docente
de ensinar e aprender em uma perspectiva interdisciplinar, contextualizada e emancipatéria
como propusera Freire.

A Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo se complementam e necessitam uma da
outra, pois o conhecimento ndo pode ser fragmentado e descontextualizado para que se amplie
a compreensdo da realidade e a sua significacdo aconteca no contexto estudado. Em nossa
compreensdo, perceber a contribuicdo da pedagogia transformadora freireana para o
entendimento dos principios estudados reafirmou a importancia de praticas educativas que
promovam a realizacdo de atividades interdisciplinares e contextualizadas. Essa consideracéo
foi se estabelecendo no transcorrer da pesquisa, na analise dos principios investigados, em um
movimento de reflexdo sobre a pratica.

Ao investigarmos os principios nos documentos oficiais, percebemos que estes estdo
presentes nas praticas educativas que desencadearam os registros analisados e assim, estdo em
consonancia com a legislacdo que normatiza a formacdo docente. Vivemos um momento
historico na politica de formagdo de professores, que oportunizou a implantacdo da
Universidade Federal do Pampa e a criacdo do curso de Ciéncias da Natureza, dessa forma é

imprescindivel que a formacao esteja em articulagdo com os ordenamentos legais.
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Destacamos as licenciaturas interdisciplinares como um importante esfor¢o de
viabilizar a organizacdo de novos formatos de cursos de formacdo de professores por area do
conhecimento. O que levou a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo em
constituir um grupo de trabalho de professores representantes de diversas Instituicoes Federais
de Ensino Superior para elaborar referenciais nacionais orientadores dessas licenciaturas
(BRASIL, 2013; 2014).

Importante também anunciar que, a partir de um movimento nacional de educadores e
gestores envolvidos na politica educacional, foram elaboradas e discutidas diretrizes para os
cursos de formacdo de professores, em reunides itinerantes com o Conselho Nacional de
Educacdo, resultando na aprovacéo do parecer da proposta de resolugédo, no dia 9 de junho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, Programas e cursos de formacao pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. A préxima etapa serd a
aprovacao da referida resolucdo pelo Ministro da Educacdo Renato Janine Ribeiro, sobre a
qual no6s educadores e educadoras temos que acompanhar com atencdo para sua futura
implementacao.

Porém, destacamos que para a efetivacdo das transformacdes educacionais se faz
necessario o estabelecimento de relagBes entre as Secretarias Municipais, as Coordenadorias
Regionais e o Ministério da Educacdo na construcao e fomento de postos de trabalho para os
profissionais formados em cursos com titulacbes em éareas do conhecimento. Para um
professor, recém-formado em uma licenciatura por area do conhecimento, o contexto da
escola € desafiador ao pensar o curriculo da Educacdo Bésica também por area do
conhecimento, visto que muitas escolas ainda mantém seus curriculos fragmentados,
organizados por disciplinas isoladas. Entretanto, estamos em um processo de efetivacdo
dessas mudancas educacionais proporcionadas pelos programas implantados por um governo
que estimula politicas progressistas de formacdo de professores, permitindo espacos de
discussdes favoraveis a pedagogias transformadoras.
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APENDICE A

Quadro 2 - Registros analisados/codificados e categorizados a partir dos fundamentos dos
autores.

Codigo do Unidade de significado do Registro Escrito I"| c®
Registro
RE4.2 E por isso é importante aprender para poder ensinar o papel das
relagbes humanas com o0s outros ecossistemas. Ensinar sobre
ecossistemas da terra é ensinar ecologia, desenvolver um senso X

critico de preservacdo e saber como nos constituimos dentro de
um planeta, um Unico ecossistema

RE4.4 Conhecendo os meios que nos cercam temos maior capacidade de
entender e assim preservar esses ecossistemas. X

RES5.4 Ao conhecermos sua realidade logo nos toma um sentimento de
comocdo, pena, enquanto falava eu mal escutava o que diziam
apenas me colocava no lugar daquelas pessoas, pensava na X
capacidade do ser humano em aguentar determinadas situacdes

RES5.5 Como educador em formacao e justamente realizando um trabalho
de percepcédo da realidade, me senti no dever tentar mudar aquela
realidade, ou promover naquelas pessoas 0 sentimento de
transformacdo. Escrevendo este relato, acredito que eu ja esteja
fazendo isso, pois ndo passou despercebida toda situacdo que X
encontramos. O sentimento que me incomoda é alimentado por
uma vontade de fazer com que mude alguma coisa, e que seja por
mim para poder ajudar as pessoas de alguma forma.

RE6.1 Esta atividade busca superar a concepcdo fragmentada do
curriculo na area de Ciéncias da Natureza, integrando as areas de
quimica fisica e biologia, partindo do pressuposto que 0s
fenbmenos ndo acontecem dissociados em diferentes &reas, mas
sim, de maneira integrada. Nessa perspectiva, 0 estudo | X
interdisciplinar da fotossintese possibilita uma compreensdo mais
complexa deste processo, em que conhecendo 0s aspectos
quimicos, fisicos e biol6gicos envolvidos, a construcdo do
conhecimento  cientifico acontece de maneira ampla,
possibilitando a interpretacdo e leitura do mundo e seus
acontecimentos.

RE6.2 A partir da realizacdo das atividades propostas de observacdo das
aulas de Ciéncias da Natureza e construcdo do experimento, pode
se perceber como os diferentes contedos desta area do
conhecimento se aproximam, demonstrando uma possibilidade | X
substancial de se efetivar o que o Curso de Ciéncias da Natureza
objetiva que é formar professores que saibam atuar de maneira
interdisciplinar e contextualizada.

" | = Interdisciplinaridade
8 C = Contextualizagdo




RE7.1

Na componente foi proposto que relaciondssemos os estudos na
area da biologia com as outras areas das ciéncias da natureza. Os
trabalhos interdisciplinares foram de livre escolha e diversos
assuntos foram abordados e relacionados como sonar de morcegos
e golfinhos, respiracdo dos peixes e suas relacdes quimicas e
fisicas e o dragdo de comodo. Este trabalho possibilitou a
abordagem interdisciplinar dos conteudos, exercitando 0s
académicos em pesquisas que relacionem os contetdos das 3
areas, propdsito esse do curso em que estamos inseridos.

RES8.1

A escola torna-se um forte aliado nesse contexto de educagéo e
incentivo dessas praticas, pois nés enquanto futuros educadores
em Ciéncias da Natureza podemos a partir de estudos como este,
possibilitar que os alunos e alunas, sejam transformadores da atual
realidade a partir de suas ac6es, em busca de uma sociedade justa.

RE9.3

A exsicata torna-se uma possibilidade de superar determinadas
dificuldades encontradas no ensino de botanica, ampliando o saber
cientifico, a cerca das espécies que compdem a flora onde os
alunos estdo inseridos, tornando o conhecimento contextualizado.

RE9.4

A partir do estudo percebemos que muitos outros contetdos
presentes nas Ciéncias da Natureza podem ser trabalhados,
partindo do estudo de plantas carnivoras, sendo assim, vemos esta
tematica como uma possibilidade de tema gerador que
desencadeie um estudo interdisciplinar, relacionando conteudos
especificos da Biologia com assuntos pertinentes ao estudo da
Fisica e da Quimica.

RE9.5

Estas habilidades sdo esperadas de um/a profissional inovador, que
busque contextualizar suas aulas, tornando-as mais expressivas e
que atendam as exigéncias e ultrapasse as dificuldades
encontradas no ensino de botanica.

RE11.1

Trabalhar dentro da perspectiva da contextualizacdo requer que o
professor identifique estratégias didaticas capazes de relacionar o
contetido do curriculo com o a realidade dos educandos. Sabemos
que uma situacdo contextualizada e interdisciplinar, para que seja
bem explicada, requer uma interacdo entre diferentes disciplinas.

RE11.2

Consideramos que este trabalho colaborou na formacdo de
professores, propiciando praticas que envolvam a contextualizacao
e a interdisciplinaridade, a qual exige interacdo entre as disciplinas
e 0s sujeitos envolvidos. E fundamental para o exercicio da pratica
docente que um educador possibilite situacdes dinamicas para o
efetivo ensino dos conteudos, despertando nos alunos o interesse e
a relagcdo com seu cotidiano.

RE12.1

Esta Proposta Didatica busca estruturar o desenvolvimento de um
trabalho que relacione os conteudos especificos do Sistema
Genital, problematizando a Diversidade no contexto da escola. A
Unidade esta estruturada de maneira que os conteidos conceituais
estejam intrinsecos nas dindmicas propostas, visando a construcao
do conhecimento, a partir dos conteddos procedimentais
utilizados.
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RE13.1

Entende-se que ao estudarmos a realidade, como o0 ambiente que
nos cerca, compreendendo seus problemas, estamos criando a
possibilidade de supera-los, e a escola se torna uma instituicdo
com o potencial de transformacédo da realidade. Esta compreensao
da realidade deve acontecer de forma coletiva, em que todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem participem do
estudo; Nesse sentido, este projeto apresenta uma possibilidade de
qualificagcdo do curriculo escolar, a partir da relacdo do estudo da
realidade com o desenvolvimento das praticas educativas
escolares. Esta relacdo deve considerar 0s  aspectos
socioambientais para nortear e subsidiar o planejamento e a pratica
das atividades, permeando de forma mais ampla a gestdo da
escola, bem como a relacéo direta com os contetdos especificos
das diferentes areas do conhecimento.
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APENDICE B
Carta de Ciéncia sobre projeto de pesquisa e aceite quanto coleta de dados da Universidade

unipampa

Universidade Federal do Pampa

CARTA DE CIENCIA SOBRE PROJETO DE PESQUISA E ACEITE QUANTO
A COLETA DE DADOS NA UNIVERSIDADE

O trabalho de pesquisa intitulado INTERDISCIPLINARIDADE E
CONTEXTUALIZACAO: encontros dialégicos com a pedagogia freireana
na formagiao em Ciéncias da Natureza é desenvolvido pelo académico do
Curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura — campus Uruguaiana, Ronan
Moura Franco, sob a Orientacdo da Profa. Elena Maria Billig Mello, para
elaboragéo de seu Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC).

O trabalho utiliza dados da Universidade, do Campus e do Curso de
Ciéncias da Natureza e estad de acordo com os preceitos técnicos e éticos
institucionais, registrado junto a Pro-Reitoria de Pesquisa sob o numero
10.021.15.

Nesse sentido, na condicdo de Reitora da Universidade Federal do
Pampa (CPF 485.111.020-00) estamos de acordo com sua operacionalizagéo e
com a coleta de dados nesta Universidade.

Autorizo o desenvolvimento da pesquisa, para fins de consolidagéo do
trabalho proposto.

Bagé, 22 de junho de 2015.

a

Ulrika Arns
Reitora



