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RESUMO

O livro didatico € uma ferramenta que possui um papel muito importante, tendo em vista
auxiliar professores(as) na metodologia usada em sala de aula e também os(as) alunos(as)
como material de pesquisa. Por isso, encarando este como um documento o0 presente
trabalho € baseado na andlise documental e de discurso, foram analisados trés livros
didaticos de Ciéncias do 8° ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Francisco Pereira da Silva, na cidade de Uruguaiana/RS, em relagdo a abordagem de
corpo em articulacdo com as questdes de género, sexualidade raca/etnia., pode-se
concluir, que as tematicas analisadas incluem-se atualmente nos livros utilizados na
escola, e isso proporciona meios para discussdes pertinentes em sala de aula, juntamente
com os(as) alunos(as).

Palavras-chave: Livro didatico. Corpo. Género. Sexualidade. Raca/etnia.

ABSTRACT

The textbook is a tool that has a very important role once it helps teachers on the
methodologies they use in the classroom and the students as a research material.
Therefore, looking at this as a document, this study was based on documental analysis
and discourse, and analyzed three 8" grade science textbooks of the José Francisco
Pereira da Silva School, a municipal school in the city of Uruguaiana/RS, related to the
body approach in conjunction with gender, sexuality, race/ethnicity issues. As a result, it
can be concluded that the issues analyzed are currently included on the books adopted by
the school and this provides means for relevant discussions in the classroom along with
the students.

Keywords: Textbook. Body. Gender. Sexuality. Race/ethnicity
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1 INTRODUCAO

O livro didatico é uma ferramenta que possui um papel muito importante, como
um auxiliador para os(as) professores(as), quanto ao contetdo das disciplinas, como na
metodologia usada em sala de aula. Nos dias de hoje, ha varios outros tipos de ferramentas
que podem ser utilizadas com os(as) alunos(as), mas ainda assim, alguns(as)
educadores(as) utilizam, quase que diariamente, apenas o livio como orientador de
pesquisas e suas aulas.

Em virtude disso, este artigo tem como objeto a analise de trés livros didaticos de
Ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Francisco Pereira da Silva, na cidade de Uruguaiana/RS, tendo por proposito analisar
as questdes de corpo em articulagdo com género, sexualidade e raga/etnia.

No Brasil, segundo o site do MEC (BRASIL, 2015a) a escolha dos livros
didaticos, utilizados nas escolas publicas, ocorre atraves do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), e tem como principal finalidade subsidiar o trabalho pedagdgico,
dos(as) professores(as), por meio da distribuicdo gratuita de colecdes de livros didaticos
aos(as) alunos(as) da educacéo basica.

O Ministério da Educacdo (MEC) analisa e avalia diversas obras, de varias
editoras, a fim de selecionar os livros adequados para distribuicao nas escolas. Apos esta
avaliacdo, o MEC publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colegdes
consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que escolhem, dentre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu Projeto Politico Pedagogico e ao seu
publico (BRASIL, 2015b). A escolha destes livros é feita por professores e professoras
das escolas publicas, deste modo, cada um e cada uma escolhe a obra que considera de
maior relevancia e contetudo correspondentes a sua disciplina.

Portanto, a primeira etapa da avaliacdo de qualquer livro didatico € ndo o aceitar
como autoridade que ndo possa ser discutido, embora seja dificil avaliar o seu potencial
fora da sala de aula, ha determinadas caracteristicas que devem ser consideradas. No
contexto desta discussdo, entendemos que além do livro didatico ser muito utilizado
pelos(as) professores(as), ele é um artefato pedagdgico, ou seja, que ensina coisas do
mundo, contribuindo para a construcdo das identidades e subjetividades.

Para Kindel (2012), o corpo humano é um dos objetos de estudo na 72série/8° ano
do ensino fundamental, e quase sempre essas abordagens privilegiam modelos
explicativos dos sistemas biolégicos, os quais sdo apresentados de maneira fragmentada,
de modo onde cada um deles pudesse ter uma “existéncia” e funcionamentos proprios.
Estuda-se o corpo de modo cartesiano, buscando detalhar cada uma de suas partes e
deixando ao(a) estudante, muitas vezes, a tarefa de o compreender como um todo.

Em virtude disso, justifica-se a escolha de anélise nos livros didaticos utilizados
na 72 série/8° ano do Ensino Fundamental, pois, acredita-se no ensino integral do corpo,
nédo apenas de maneira fragmentada, com seus sistemas que ndo possuem relacées entre
si, e sim, levando em consideracdo os sentidos e os diferentes tipos de corpos.
Certamente, o livro didatico sofreu alteracdes ao longo do tempo, em sua forma de
producdo e edicdo, além, de, acompanhar as mudangas nas organizagdes curriculares.

Ademais, o livro didatico teve e tem um papel muito importante e ativo nas
praticas escolares. Desse modo Oliveira nos aponta que:

[...] se o livro didatico concentra capacidades reprodutoras das representacdes
de mundo, funcionando como caixa de ressonancia do que pensa a sociedade
ou, mais especificamente, os grupos hegeménicos nela inseridos, também
precisa ter a capacidade transformadora no sentido de apresentar opgdes para
0 que essa mesma sociedade pretende vir a ser. (OLIVEIRA, 2008, p. 95)



Refletindo sobre o pensamento da autora em sua pesquisa voltada para os livros
didaticos de lingua estrangeira, percebe-se que, assim como o livro didatico pode
transmitir valores e conceitos, pode também trazer questfes a serem discutidas, as quais
fogem dos padrdes normativos onde envolvem a sociedade, dessa forma pode estimular
a criticidade do(a) aluno(a) sobre questdes omitidas por muito tempo foram descartadas
de assuntos pertinentes para discussoes.

A Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais (LDB), em seu artigo nimero
22, nos fala sobre essa questdo referida acima e sobre o desenvolvimento do(a) aluno(a),
quando fala em,

[...] “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum in-
dispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana”. (BRASIL, 2013, p. 20)

Nesse sentido, o livro didatico se torna um material importante e significativo para
as praticas escolares, tanto na pesquisa, quanto como auxiliador em sala de aula.

Nos ultimos anos, o livro didatico vem sendo objeto de analise em teses de muitas
universidades em funcédo do seu grau de complexidade. Em pesquisa semelhante, Lima
(2012), aborda o livro didatico como constituinte de uma das principais fontes de
informacdo impressa e, por isso, uma grande parte dos(as) professores(as) e alunos(as)
brasileiros(as) que ndo tém acesso aos maiores bens econdémicos e culturais, podem
utilizad-lo. Ainda afirma que, “o livro didatico tem papel fundamental no processo de
escolarizacdo e letramento em nosso pais, ocupando na pratica muitas vezes o papel de
principal referéncia para a formagdo ¢ a inser¢do no mundo da escrita” (LIMA, 2012,
p.144).

Simultaneamente, ocorrem outras pesquisas voltadas para a complexidade do
livro didatico. Analisa-lo criticamente se faz necessario e é de fato o que muitos (as)
pesquisadores(as) no campo da anélise do livro didatico sugerem. Essas pesquisas, assim
como a de Silva (2011), sdo baseadas na Histdria da Leitura®, onde problematizam essas
esferas do conhecimento e as defendem, pois quando forem analisar um livro ndo se pode
fixar apenas em uma leitura, em razao de o livro didatico ser composto por varias leituras.
Por fim, afirmam através de uma metodologia “torna-se possivel pensar a complexidade
dos livros didaticos por diferentes abordagens que circulam entre a anélise dos conteudos,
os usos desses materiais e até o seu papel como produto do mercado editorial” (SILVA,
2011, p.178).

E pertinente ressaltar nesse trabalho, o quio frequente vemos nas escolas um
namero significativo de livros, os quais irdo servir como subsidio teérico-metodoldgico
para os(as) professores(as) em sala. Devido a reunifes de formacdo continuada de
bibliotecarios, uma das autoras desse trabalho, constatou que o uso do livro didatico nas
Escolas Municipais de Uruguaiana ainda ndo é integral. Quando Silva (2011), fala em sua
pesquisa 0 quanto devemos ter consciéncia de o livro didatico € um produto de relages
de poder e ao longo do tempo vieram ocorrendo na sociedade e ndo podemos vé-lo como
algo surgiu ao acaso, reafirma a importancia desse material. E importante considerar o
acesso a internet nas escolas ainda é muito precéario, e ndo caminhando muito longe, esse
acesso pelos(as) alunos(as) em suas residéncias também por vezes nem existe e por isso
o refligio ou o auxilio acaba vindo das bibliotecas escolares.

3 A histdria da cultura e dos livros tem uma longa tradi¢do, mas sé ha pouco tempo ela ampliou seu ambito
para compreender também a trajetoria da leitura e da escrita como praticas sociais. Um dos responsaveis
por isso é o francés Roger Chartier.



E preciso dar uma visibilidade merecida para o livro didatico, visando o
melhoramento desse material, deve ser analisado de forma critica, sendo esse um objeto
de pesquisa utilizado dentro da escola. Quando Silva (2011) nos diz que “a complexidade
do livro didatico, pensado como documento histdrico, permite ampliar o foco analitico e
isto se deve, principalmente, ao fato de que, neste campo historiogréfico, € possivel
encontrarmos abordagens diferenciadas conforme o autor lido” (SILVA, 2011, p. 180),
nos remete a ideias de se pode ampliar as discussdes sobre a producdo desse material,
trazendo novas abordagens com o intuito de melhorar a qualidade de ensino dentro das
salas de aulas.

Surge entdo, a necessidade de olharmos mais profundamente para questdes
importantes, como a construcdo dos sujeitos e de suas identidades, no ambiente escolar,
considerando o papel que o livro didatico tem na construcdo dos mesmos, 0 que torna
pertinente propiciar um ambiente de discussdes entrelagados com seus posicionamentos
e reflexbes acerca das multiplas identidades — de género, sexual, profissional, de classe,
raga/etnia.

Na continuidade desse texto discutiremos ou discorreremos como pensando 0
corpo em relacdo ao género, sexualidade, raga/etnia.

1.2 CORPO, GENERO E SEXUALIDADE

No contexto desta discussdo compreendemos 0 corpo como um hibrido entre
biologia e cultura (QUADRADO, 2008). Tal entendimento, implica compreender o corpo
para além dos aspectos bioldgicos, mas compreender o corpo como uma invencao social,
cultural e histérica, produzido em meio aos discursos de género, sexualidade, raca/etnia,
entre outros marcadores sociais. Uma amostra disso € desde nascemos aprendemos a ser
homem e ser mulher e aceitar como “natural” a categorizagdo dos sexos.

No ambiente escolar ndo é muito diferente, enfatiza-se a menina tem se
“comportar como menina”, ser doce ¢ incapaz de cometer atos possam masculinizar seu
comportamento, onde deve sempre manter o pudor. J4 o menino em seu “‘comportamento
de menino” aceita-se seja agressivo, forte e assume seu papel de poder e dominancia a
sociedade espera. Essas caracteristicas atribuidas culturalmente a cada género se tomam
como “normais e aceitaveis” e isso acaba influenciando na constru¢do do sujeito na
escola.

Além disso, é fato as problematizacGes de género vém avancando, porém, a escola
ainda ndo tem acompanhado, a0 mesmo passo, esse avango e, por isso essas discussoes
se tornam pertinentes, em razdo de o ambiente escolar ser um espaco de construcdo de
sujeitos, valores e carateres. Dessa forma Louro diz:

Para que se compreenda o lugar e as relages de homens e
mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas
sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. (LOURO, 2011, p.25)

Com esse trecho, a autora nos remete a pensar mais sobre como ocorrem essas
relacbes e que papeis estdo atrelados ao ser homem e ao ser mulher. Entretanto, é
importante compreender que 0s sujeitos possuem identidades plurais, identidades essas
transformadas ao longo do tempo e do espago, as mesmas, nao sendo permanentes nem
fixas, por vezes, podendo se contradizer.

No ambiente escolar, podemos perceber as relacGes de poder entre 0s géneros,
pois, os padrbes e regras, aos quais a sociedade estabelece acabam por definir seus
comportamentos e essas questdes sdo produzidas e reproduzidas na escola. Roupas,
sapatos e adornos como bolsas, brincos e bonés sdo, 0s objetos utilizados dentro da escola,
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onde definem e categorizam grupos, mas sobretudo, os géneros — masculino e feminino.
O modo como se comportam, se relacionam, também dividem esses grupos, fora a
predominancia das mulheres na docéncia. Tudo isso, acaba “fabricando” os sujeitos
através dessas praticas e até mesmo das instituicdes. Nesta mesma linha de pensamento,
Louro no diz que:

[...] as identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num
determinado momento. N&o é possivel fixar um momento — seja esse 0
nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade — que se possa se tomado como
aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja “assentada”
ou estabelecida. (LOURO, 2011, p.31)

Nessa direcao Meyer (2012, p.16), nos diz que “género aponta para a nogao de
que, ao longo da vida, através de diversas instituicdes e praticas sociais, nos construimos
como homens e mulher...”. A autora nos remete a refletir acerca de a questdo de género
estar em um processo nao linear, e esse néo estar nunca finalizado ou completo. Ainda se
faz necessario, a partir dessas leituras, fique evidente as identidades de género e sexual
estdo inter-relacionadas, o para a autora fica claro nossas préaticas acabam fazendo com
frequentemente se confundam, o torna dificil pensa-las separadamente.

Quando paramos para refletir sobre essas questdes, é possivel relembrar com
relacdo a discussdo sobre a sexualidade no ambiente escolar, geralmente, est atrelada as
doencas sexualmente transmissiveis, como a Aids, aos métodos contraceptivos, a
gravidez na adolescéncia, entre outros. Em sua fala voltada para educadores(as), Louro
(2012) refere que a sexualidade ainda é um tabu, pois nos sentimos pouco a vontade
quando somos afrontados com essas ideias, e afirma “mais do que nunca nos percebemos
vulneraveis, sem qualquer preparo para enfrentar os choques e os desafios que aparecem
de toda parte” (2012, p.41).

Em consonéncia com essa abordagem acima citada, a referida autora fala, Ribeiro
(2008) nos diz essa sexualidade se discute é uma pratica de inscricdo nos corpos, € uma
delas € o campo bioldgico. Por isso a autora sugere a problematizacdo do corpo como
pura materialidade bioldgica, questionando esse entendimento de sexualidade como
universal e determinada.

Desta forma Quadrado (2008) propde uma mudanca de entendimento sobre o
corpo, na direcdo de compreender o corpo como um hibrido entre biologia e cultura.
Segundo a autora:

Ao problematizarmos esse corpo como um hibrido (biolégico-
cultural) as questdes culturais que antes ndo estavam presentes, tém espaco
para emergir e serem discutidas. Assim, buscamos, discutir as representacoes
de corpos que vém sendo (re) produzidas no curriculo escolar, bem como suas
articulacBes com as identidades sociais. (QUADRADO, 2008, p. 32)

Levar em consideragdo outros campos da sexualidade ligados ao corpo se faz
necessario para que os(as) alunos(as) possam compreender que é possivel ndo seguir
apenas os padrdes estabelecidos, e sim, ter outro olhar para relacbes homoafetivas e para
seus prazeres e davidas que surgem nesta fase da vida. Conforme propde Goellner (2012,
p. 28) “pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura ¢, simultaneamente, um
desafio e uma necessidade”. Assim a autora norteia as reflexdes sobre como o corpo ¢é
visto culturalmente, e ainda explica esse desafio como fato de romper com o “olhar
naturalista” em que, por vezes, o corpo ¢ observado, classificado e até mesmo tratado.
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2 METODOLOGIA

Neste trabalho, adotamos os livros didaticos como artefatos culturais e
pedagdgicos, como afirma Marques (2008) em sua dissertacao, “pois produzem sentidos,
significados, modos de viver e de ser nos sujeitos” (2008, p.36). Na pesquisa tomamos
como objeto de analise os livros didaticos de ciéncias do 8° ano do ensino fundamental,
com o objetivo de analisar as questdes de corpo em articulacdo com sexualidade, género,
raca/etnia.

Assim, visamos problematizar a abordagem sobre o corpo, como ele vem sendo
discutido e apresentado nesses livros. Longe de julgar se os livros sdo bons ou ruins, essa
escolha partiu do uso assiduo de professores(as) e alunos(as) da Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Francisco Pereira da Silva. Portanto, selecionamos para analise
o0s seguintes livros: Vontade de Saber Ciéncia do(a) autor(a) Leandro Godoy e Marcela
Ogo, Ciéncias Nosso Corpo do autor Fernando Gewandsznajder, e Projeto Radix do(as)
autor(as) Leonel Favalli, Karina Pessoa e Elisangela Angelo.

Assinalamos também, questdes sobre o corpo nas visdes de género, sexualidade,
raca e etnia, e suas representacdes nos trés livros didaticos. A metodologia de analise do
livro didatico ancora-se, primeiramente, na analise documental e em algumas ferramentas
da andlise do discurso, na perspectiva de Foucault, na qual tomamos o discurso presente
nos livros, textos falados ou escritos, imagens, cores, etc., como uma estratégia de analise
(FOUCAULT, 2008). Na analise discursiva dos livros didaticos selecionamos trés
categorias, as quais sdo apresentadas a seguir.

2.1 Corpo em uma visao cultural

Ao analisar qualquer artefato, revista, materiais ladicos, ou livros didaticos, é
possivel observar o quanto eles podem trazer de significados para seus publicos. Neste
caso, a analise desses trés livros didaticos proporcionou reflexdes acerca dos contetdos
desenvolvidos ao longo das paginas e que poderemos identificar e diferencia-los nessa
categoria. O livro Vontade de Saber Ciéncias traz em suas primeiras paginas, como objeto
de estudo, o “ser humano”, com imagens ilustrativas de varias etnias que nos rodeiam
acompanhado de questdes sobre as diferencas e semelhancas dos povos. Tudo isso como
orientacdo para o(a) professor(a). Assim como nos outros dois livros, Projeto Radix e
Ciéncias Nosso Corpo, que também abordam o estudo do corpo humano fazendo
referéncia ao ser humano e ndo ao homem. Com esse discurso, os livros analisados estéo
contribuindo para um novo olhar com relagdo a nossa espécie, ndo tratando a humanidade
como homem e sim como seres humanos que somos.

Com essas andlises, foi possivel pensar na reflexdo de Quadrado (2008) nos diz,
esses discursos sobre 0s corpos acabam por nos constituir, e produzem nosso modo de ser
(QUADRADO, 2008). Na pagina 19 do livro Vontade de Saber Ciéncia, uma de suas
imagens aborda a questdo da populagdo brasileira e suas caracteristicas, tendo em vista
0s Vvarios povos contribuiram para a formacao da nossa sociedade.

Ainda nessa pagina, o texto orienta o(a) professor(a) faca uma discusséo sobre o
preconceito e 0 racismo presente em nosso pais. Com esse mesmo propdésito o livro
Ciéncias Nosso Corpo traz essa mesma discussdo, ao apresentar uma imagem com varias
pessoas diferentes, com a legenda diz “apesar da diversidade aparente, todos pertencemos
a uma Unica raga, a raca humana” (GEWANDSZNAIJDER, 2012, p.146). O livro Projeto
Radix também faz um levantamento dessa problematica.
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Apenas no livro Vontade de Saber Ciéncia, no tépico que fala da histéria da
medicina, levanta a questdo do papel dos indios foram classificados como 0s pioneiros
dessa pratica, onde eles extraiam da mata seus remédios para curar as doencas de seu
povo. Nesse sentindo, é necessario inferir que Silveira e Silveira ao falarem sobre essa
diferenga cultural nos dizem que:

No caso brasileiro, a subalternidade diante da histéria e cultura dominante
produziu a imagem dos afro-brasileiros e indigenas como ocupando uma
posicdo hierarquicamente inferior, gerando distanciamento e estranhamento
(em alguns momentos histéricos) destes grupos étnicos em relacdo aos
“brancos de origem europeia”. (SILVEIRA; SILVEIRA, 2012, p.112)

Outras questdes emergem € o lugar o(a) negro(a) ocupa na sociedade, por
exemplo, é recorrente a aparicdo do negro em determinados esportes, como atletismo,
futebol, e ndo em ramos como medicina, direito, empresarios. Porém o livro Vontade de
Saber Ciéncia, se “esfor¢a” em relagdo aos outros para trazer outras ilustracdes que
discutam essa problematica, mas por vezes acaba se contradizendo em seus conceitos
relacionados com imagens e orientagdes. Em virtude disso, Silveira e Silveira (2012), nos
dizem que:

Historicamente, o componente étnico tem sido fator de aproximagdo entre
pessoas que se reconhecem como compartilhando determinado patrimdnio
cultural, identificando- se como pertencentes a um mesmo grupo social. Ao
mesmo tempo, tem sido fator de distanciamento entre pessoas e grupos sociais,
um gerador de diferencas. (SILVEIRA; SILVEIRA, 2012, p.112)

Nos trés livros foi possivel perceber a abordagem da questdo evolutiva do ser
humano, a discussdo sobre nossas descendéncias. A partir disso, € possivel fazer
referéncia a um trabalho de pesquisa realizado no ano de 2003 por Neto e Fracalanza
intitulado de O livro didatico de Ciéncias: problemas e soluc@es, que discute as lacunas
dos livros didaticos e como eles vém sendo estruturados ao longo do tempo. Neto e
Fracalanza argumentam:

E possivel afirmar que, nos Gltimos anos, as colecdes de obras didéticas n&o
sofreram mudanca substancial nos aspectos essenciais que derivam de
fundamentos conceituais, os quais determinam as peculiaridades do ensino no
campo das Ciéncias Naturais. (NETO; FRACALANZA, 2003, p.150)

Porém, em nossas analises as questdes de raca e etnia, fazem parte dos livros
didaticos, nos fazem perceber essas discussdes vém emergindo, diferentemente desses
dois autores trazem em sua pesquisa sobre livros didaticos de ciéncias. Por isso em nossa
analise ficou mais claro algumas coisas ja mudaram. Com a pesquisa de Neto e
Fracalanza, obtivemos um pardmetro para compreender como os livros analisados vém
se adequando as orientacGes do MEC e da LDB o néo era visivel possivelmente a alguns
anos atras. Em virtude disso, se faz necessario tais discussdes acerca dessa tematica, bem
como questdes de género e sexualidade serdo analisadas e discutidas nas préximas
categorias.

2.2 Corpo: superficie de marcadores de género

Em uma perspectiva de as discussdes sobre género devem estar presentes nos
artefatos pedagdgicos, neste caso o livro didatico, visa-se a analise sobre como esses
livros abordam as questfes de género, ao longo de suas paginas, em consonancia com
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autores(as) discutem essa mesma tematica. No livro Vontade de Saber Ciéncia, nos
chamou a atencéo as varias imagens de mulheres amamentando aparecem o nos levou a
pensar na forga o discurso do aleitamento materno apresenta no contexto atual. Vale
lembrar, das politicas publicas do Ministério da Saude, incentivam a amamentacdo e
fazem referéncia a importancia do aleitamento materno, defendendo o argumento de “ja
estd devidamente comprovada, por estudos cientificos, a superioridade do leite materno
sobre os leites de outras espécies” (BRASIL, 2009, p.13).

O corpo nos livros analisados ainda € apresentado de forma cartesiana e por vezes
assexuada, ou corpos de homens e mulheres distintamente separados. Segundo Quadrado
(2008, p.34), “a escola legitima, entdo, os discursos bioldgicos, produzindo ‘verdades’
sobre os corpos, ditadas pela visdo hegemonica que v€ a ciéncia como incontestavel”, o
que ndo é muito diferente nos livros didaticos, por isso, cabe refletirmos sobre essas
praticas e problematizar as abordagens feitas nos livros didaticos. Nos trés livros
analisados, a representacdo de mulher estd muito atrelada aos afazeres domesticos e ao
cuidado com os filhos e companheiro. Tal representacdo nos leva a pensar esse discurso
toma como referéncia a familia tradicional. O nos faz refletir diante do posicionamento
de Vianna e Ramires (2009) em sua fala, nos dizem:

A ideia de familia tem uma constancia na escola, pois ambas sdo vistas como
lugares importantes no embasamento do processo de socializagdo. E essa
socializacdo ndo é neutra; ela transmite, produz e reproduz modelos de
comportamento, sensibilidade e racionalidade préprios da cultura. (VIANNA;
RAMIRES, 2009, p.74)

Com essa andlise, podemos refletir que os corpos, aos quais esses livros fazem
mencgéo, quase sempre possuem a mesma representacdo de género, com um discurso
sexista, onde posiciona mulheres e homens de forma distinta.

Outra questdo interessante refere-se ao fato de que em nenhum dos trés livros
aparecem figuras de corpos gordos, o que era de costume para exemplificar os resultados
de uma mé alimentacéo, por exemplo. O refor¢co do corpo magro que emerge nos livros
didaticos analisados articula-se ao padrao de corpo atual, ja 0 padrdo sdo corpos magros
e malhados, pois isso sim é considerado belo e saudavel.

Compete ressaltar o que Quadrado (2008, p. 35) nos diz “a escola vem atuando
ativamente na produgdo e no reconhecimento das marcas corporais, deixando de
problematizar suas instancias de produgdo”. Porém o livro Ciéncias Nosso Corpo, levanta
a questdo da saude e de problemas de coracdo refletidos a homens mais velhos e com
sobrepeso, como forma de categorizar quem pode ou ndo sofrer problemas cardiacos.

A problematizacdo de uma ma alimentacdo, no livro Vontade de Saber Ciéncia, é
atribuida aos altos precos dos alimentos mais basicos que compdem a mesa dos(as)
trabalhadores(as), e em virtude disso, se opta por uma alimentacdo mais barata e mais
rapida, o que acaba fazendo com que se descuidem de uma alimentacdo de qualidade.

Voltando a questdo do papel da mulher na sociedade, um trecho interessante deste
livro na péagina 145, ¢ uma “tirinha” da Turma da Moénica, onde o Cebolinha faz “xixi”
na cama e corre para o quarto dos pais chamando pela mée. I1sso mostra que a mulher € a
referéncia de cuidado dentro da familia enquanto o pai é o provedor e quase ndo participa
da criacéo e educacdo de seus filhos(as).

A diferenca do livro Ciéncias Nosso Corpo e do livro Vontade de Saber Ciéncia é
que ao longo de suas paginas nao séo discutidas outras questdes como o espa¢o da mulher
na sociedade que nédo seja o lar. Porém, no livro Projeto Radix é possivel ver, em uma
ilustracdo, o homem ajudando a trocar a fralda, tarefa essa, que € cotidianamente
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vinculada a mulher, assim como no livro Vontade de Saber Ciéncia onde um homem com
um bebé no colo, esta a lhe “dar de mamar” com uma mamadeira.

O livro Ciéncias Nosso Corpo traz em sua discussdo de corpo um novo método
que ndo é percebido nos outros dois livros, pois esse livro aborda os sistemas vitais para
o funcionamento de nosso corpo como interligados, ndo apenas de maneira fragmentada,
como é possivel ver nos outros dois livros, muito embora, ainda traga as representacoes
de cortes cartesianos, sem cor, género, rosto, etnia, ra¢a, enfim sem identidade.

No Projeto Radix um corpo fora dos padrées de belo e aceitavel pela sociedade,
aparece para falar das questdes de pele, quebrando assim o paradigma de que apenas
corpos magros e belos figuram as representacdes de corpo nos livros didaticos. A partir
disso, Souza nos diz que:

Em geral, quando falamos no corpo humano, partimos de uma visdo
biologicista para explicar aquilo que acontece com e nele; amparamo-nos na
sua fisiologia e anatomia, no seu micro funcionamento e constituicdo celular e
genética. No entanto, ao voltarmos olhar para a nossa prépria histdria, ou seja,
as praticas sociais com as quais fomos nos relacionando desde que nascemos,
veremos que o corpo ¢ mais do que “pura” biologia como usualmente
pensamos, particularmente quando falamos dele nas aulas relacionadas ao
ensino de ciéncias. (SOUZA, 2008, p.16)

Com esse argumento, a autora reafirma o novo olhar que se problematiza nessa
pesquisa quanto aos contetdos abordados nos livros. Em virtude disso, devemos pensar
em trazer essas discussdes para a sala de aula, ndo deixando o livro didatico de lado ou
tornando-o um “vildo”, muito pelo contrario, ndo devemos encarar essas questoes de
forma extremista, mas sim, com a intensdo de problematizar visando a aprendizagem e
construcdo dos(as) alunos(as) perante esses corpos que nossos livros didaticos trazem em
seu conteudo.

Falar sobre as questdes relacionadas ao género, raca/etnia e até culturalmente, se
faz pertinente, porém a sexualidade esta ligada ao corpo e essa € outra questao se deve
problematizar e é 0 veremos em nossa préxima categoria.

2.3 Corpo e sexualidade

Logo na pagina de abertura sobre essa categoria nos livros Vontade de Saber
Ciéncias e Ciéncias Nosso Corpo, ja € possivel observar o titulo que diz “sistemas
genitais” e ndo “sistema reprodutor” o que ndo acontece no livro Projeto Radix que
apresenta em seu capitulo a reproducdo humana e sua importancia. Essa questdo vai de
encontro com o que Louro diz sobre a necessidade de:

Ampliar a visdo das criancas e jovens para a inclusdo curricular de
uma sexualidade mais multipla e possivel passa por desconstruir a ideia de uma
norma sexual e atrelada a uma vida reprodutiva. Nesse sentido, chamo atengéo
para os livros didaticos que, ao tratar o corpo humano, remetem ao “aparelho
ou sistema reprodutor”. Sugiro a utilizacdo do termo “aparelho ou sistema
sexual”. (LOURO, 2012, p.74)

Na pagina 246 do livro Vontade de Saber Ciéncia, aparece uma “tirinha” da Turma
da Ménica, na qual a Magali pergunta para seu pai como foi que ela nasceu, e o pai, muito
envergonhado, com aquela pergunta e sem saber o que responder diz que ela nasceu de
um “pé de alface”, introduzindo as discussdes sobre a reprodu¢do humana nesse livro.
Entendemos que ainda é um tabu falar como séo feitos os bebés, como nascemos, e 0s
pais e professores(as) possuem a ideia de ndo podem falar para as criancas, pois
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compreendem elas séo inocentes e assexuadas (RIBEIRO, 2002). Posterior a isso, antes
de iniciar o estudo da reproducdo humana, € feita uma abordagem sobre a puberdade, fase
essa para os autores deste livro prepara e inicia para a vida sexual.

A partir disto, os livros Vontade de Saber Ciéncia e Projeto Radix vdo mostrando
cientificamente e biologicamente, corpos cartesianos e sem expressao, exemplificando de
maneira anatbmica como ocorre a reproducdo. O que fica evidente nos trés livros € a
representacdo do sexo para genitalia masculina e feminina, no sentido que ilustra familias
tradicionais e relacdes heterossexuais, nao abrindo brechas para nenhum outro tipo de
relacdo que n&o seja dentro dos parametros heteronormativos da sociedade. Afirmando
isso, em um trecho do livro Vontade de Saber Ciéncias, quando fala da questdo do sexo
e da sexualidade, os autores, em seu conceito sobre sexo, dizem que “o sexo se refere ao
ato sexual, que € a introducdo do o6rgao genital masculino no 6rgdo genital feminino,
quando os espermatozoides sdo depositados no interior da vagina, proporcionando a
ambos o prazer sexual” (GODOY; OGO, 2012, p.262).

Por isso Louro (2012), nos diz que o principal papel da educacdo sexual é de
desestabilizar essas “verdades Uinicas”, os chamados registros modelos hegemodnicos da
sexualidade normal, revelando o jogo de poder envolvido na intengdo de sua construgéo
e posterior a isso, apresentar as varias possibilidades sexuais presentes na sociedade
(LOURO, 2012). Nao diferente das denominacgdes dos conceitos sobre sexo, o0s(as)
autores(as) Godoy e Ogo ainda falam sobre o que é a sexualidade e definem que a
sexualidade como “estar ligada ao sexo, a afetividade, ao prazer, ao carinho, aos
sentimentos como o0 amor e o respeito, além de gestos, toques e intimidades entre duas
pessoas” (GODOY; OGO, 2012, p.262).

Ainda afirmam que “os aspectos relacionados a esses dois termos estdo
diretamente ligados a reprodug¢do humana” (GODOY; OGO, 2012, p.262). O livro
Ciéncias nosso corpo, também conceitua sexo e sexualidade de uma maneira muito
direcionada a heterossexualidade.

Nesse sentido, € importante lembrar que o reforco na heterossexualidade contribui
para reforcar também a homofobia. Junqueira (2008, p. 50) argumenta que “¢é preciso
falar de homofobia e reconhece-la como um problema real”. Para o autor, acontece
sempre de forma sutil e variada, a homofobia faz parte de nossa rotina e textos como esses
limitam e tendem a ter um discurso heteronormativo sem quaisquer possibilidades de
discussao.

Verificamos nesse livro duas paginas inteiras voltadas para meninos e meninas,
abordando o discurso de preparacao para a vida sexual, a definicdo dos conceitos de sexo
e sexualidade. PAREI A LEITURA AQUI

Faz-se necessario, que o(a) professor(a) faca uma discussdo sobre 0s conceitos
apresentados nos livros e sobre o posicionamento de seus/suas alunos(as) sobre essas
questdes relacionadas ao sexo e a sexualidade.

O que foi possivel perceber nas leituras € essa representacdo bioldgica, muito
atrelada ao discurso da familia-reproducdo, com a finalidade de compor uma familia
(RIBEIRO, 2008a). Ribeiro (2008a, p.58), afirma que “nesse modelo, a sexualidade
encontra-se relacionada a procriacdo; por conseguinte, a copulacdo, sendo uma razéo
justificavel para as relacfes sexuais e para a formagdo de uma familia construida por um
casal heterossexual e seus/suas filhos/as”.

A representacdo de casais heterossexuais € muito forte e dominante em todos 0s
livros analisados, deixando uma brecha para discusséo apenas no livro Ciéncia Nosso
Corpo, onde um pequeno quadro fala sobre a homossexualidade. No trecho que fala
Gewandsznajder conceitua a homossexualidade como:
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[...] individuos que se relacionam sexualmente com pessoas do
mesmo sexo. Alguns cientistas pensam que pode haver uma influéncia dos
genes para alguns tipos de homossexualidade. Outros acham que ser
homossexual depende do ambiente em que a pessoa Vive.
(GEWANDSZNAJDER, 2012, p. 258)

Com esse trecho, o autor nos faz refletir sobre quem sdo esses cientistas que
classificam a homossexualidade atrelada aos genes? E ao que atribuem ser homossexual
ao ambiente, alids que ambiente seria esse? Ora, se esse tipo de conceito nos € apresentado
no livro, deve-se aproveitar esse gancho para problematizar essas questdes em sala de
aula com os(as) alunos(as). Nesse pensamento podemos citar Lion¢o e Diniz quando
dizem que:

A diversidade sexual ndo é um tema a ser forcosamente discutido em
sala de aula devido a concepgdes tedricas sobre o ser humano e a sexualidade:
é um tema a ser discutido porque se faz presente na realidade social, e sua
presenca é marcada por uma moralidade hegem®dnica heteronormativa, que se
desdobra em sérios prejuizos sociais e violagdo de direitos para muitos.
(LIONCO; DINIZ, 2010, p.13)

No livro Projeto Radix a questdao da sexualidade ¢ discutida através dos “6rgaos
reprodutores” limitando assim a genitalia apenas para a procriacdo e perpetuacdo da
humanidade. A gravidez na adolescéncia ou planejada ganha destaque também nesses
capitulos nos trés livros.

Uma questdo um tanto quanto curiosa, € um pequeno quadro no livro Ciéncia
Nosso Corpo, a abordagem sobre o Hermafroditismo o que nem é mencionado nos outros
dois livros analisados. Nesse quadro, fala seu significado, como pode vir a ocorrer e 0
que se pode fazer com relacdo a isso, mantendo um dialogo muito restrito e cientifico
sobre esse assunto.

Ainda nesse livro, em uma pagina inteira, é levantada a questéo do aborto, baseado
nas leis no pais, informa com um discurso formal o que é o aborto, maneiras de evitar,
para que isso ndo venha a ocorrer, e em um trecho generaliza que possivelmente uma
mulher pode sentir referente ao aborto, como podemos perceber, “geralmente, o aborto
apresenta riscos e pode causar muita angustia e sentimento de culpa. Por isso, o melhor é
se prevenir, escolhendo com o médico e com o parceiro um método anticoncepcional
adequado”. (GEWANDSZNAIJDER, 2012, p.244)

A problemética do aborto foi e € uma questdo muito delicada e polémica de
discussdo. Porém, se faz necessario discuti-la com os(as) alunos(as) para que se conhecam
0s prés e contras dessa questdo que esta inserida em nossa sociedade. Por fim, o uso da
camisinha como preservativo masculino e os métodos contraceptivos para as mulheres
sdo discutidos nos trés livros analisados. Sem duvida um grande avanco nesses livros foi
a insercdo da camisinha feminina e como usé-la.

Todas as questdes analisadas aqui nesta categoria se fazem pertinentes. O contexto
social ndo define apenas todas essas representacfes discutidas, mas a partir delas é que
definem e estabelecem as diferencas. A educacgdo sexual precisa ser discutida através das
marcas de identidade dos sujeitos, para que 0 sexismo, a discriminacdo e preconceitos
possam ser vencidos no ambiente escolar.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A atribuicdo, incumbéncia (ndo gostei dessa palavra) da educagéo néo se restringe
apenas na “transmissdo” do conhecimento conceitual e cientifico. Devemos encarar a
educacdo como um apanhado de saberes que podem se modificar e se construir, pois, a
escola se categoriza como um espaco livre e de construgdo de sujeitos que abriga
diferentes culturas.

Por isso, neste artigo admitimos a andlise dos trés livros mais utilizados por
alunos(as) e professores(as) da Escola José Francisco Pereira da Silva visando
problematizar as questdes de género, sexualidade, raca e etnia, articuladas ao corpo
humano, no intuito de possibilitar a “desnaturalizacdo” das representa¢des de sujeitos,
bem como, trazer discussbes pertinentes para sala de aula. Porém, ndo queremos
desconsiderar a existéncia de um estudo bioldgico dos corpos, mas sim, colocar em
discussdo que o discurso bioldgico tem sido recorrente nos livros didaticos, e por
consequéncia, nas aulas de ciéncias.

Com tudo, cabe enfatizar € no ambiente escolar essas questfes surgem muitas
vezes, de maneira contida ou até mesmo restrita, como 0 preconceito e a exclusdo de
determinados tipos de sujeitos. Liong¢o e Diniz nos dizem que “a discriminagdo é uma
pratica social marca o cotidiano das escolas” (LIONCO; DINIZ, 2010, p.9). De acordo
com isso, devemos ter o cuidado em olhar de outras formas nossas praticas e nossos
discursos, podendo usar como auxilio o livro didatico como instrumento pedagogico.

Com a anélise feita dos trés livros de Ciéncias do 8° ano, reafirmamos o
entendimento de que a escola abriga a diversidade social pela presenca de negros(as),
homens e mulheres, homossexuais e até mesmo estrangeiros. No entanto, quando falamos
no corpo humano, como vimos nos livros, esta atrelado ao estudo bioldgico.

Por isso, uma outra possibilidade de se discutir a sexualidade, género e questdes
culturais com os(as) alunos(as), seria ndo apenas abordar a partir dos sistemas
reprodutores, pois, 0 home ja nos diz que nosso 6rgdo sexual servem apenas para a
reproducdo, tdo pouco apenas através das doencas sexualmente transmissiveis para
abordar a questdo do uso da camisinha, mas sim problematizar as questdes em olhar
ético, social e historico que vise possibilitar aos(as) alunos(as) (re)pensarem seus modos
de agir, olhar o outro e a si mesmos, seus valores, familias, duvidas e anseios,
disponibilizando assim um espaco de construcdo de saberes e reflexdes.

Em virtude disso, foi possivel concluir as tematicas analisadas incluem-se
atualmente como temas nos livros utilizados na escola. Mesmo, por vezes, prevaleca a
timidez, como na questdo da sexualidade ou no binarismo de género ainda atravessam a
sociedade, ainda assim ha material suficiente para abordar, discutir e problematizar tais
questdes com nossos(as) alunos(as) dentro da sala de aula.
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ANEXO A- Revista Ciéncias e Educacdo — UNESP

Diretrizes para autores

Ciéncia & Educagdo publica artigos cientificos e de revisdes de literatura resultantes de
pesquisas empiricas ou tedricas originais sobre temas relacionados a Educacéo Cientifica
(Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, Educacdo Ambiental, Matematica e
areas afins) incluindo criticas, defesas e comentarios sobre artigos publicados na propria
revista.

Apresentacdo dos trabalhos

Ciéncia & Educacéo aceita colaboragGes em portugués, espanhol e inglés. Os originais
devem ser enviados com texto digitado em Word for Windows, Libre Office ou softwares
compativeis, fonte Times New Roman, corpo 12, espaco simples, com até 15 laudas. O
tamanho do papel é A4 e as margens devem ser configuradas: 3 cm para as margens
superior e esquerda e 2 cm para as margens inferior e direita.

Artigo original

Todos os originais submetidos a publicacdo devem conter resumo em lingua vernacula e
em inglés (abstract), bem como até cinco palavras-chave alusivas a temética do trabalho,
em portugués ou espanhol e inglés.

Os padroes de referéncias e de citacdes seguem as normas mais atualizadas da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), NBR6023 e NBR10520, respectivamente.

Na folha de rosto devem constar o titulo do trabalho (em portugués ou espanhol, e em
inglés) e afiliacdo completa de todos os autores na seguinte ordem: departamento ou
unidade (por extenso, instituto ou faculdade (por extenso), universidade (por extenso),
sigla (entre paréntesis), cidade, estado, pais, e-mail e endereco do primeiro autor, para
correspondéncia.

Na primeira pagina do texto devem constar o titulo completo do artigo em portugués ou
espanhol e em inglés, resumo em portugués ou espanhol e abstract, com até 150 palavras.
Também devem ser atribuidas até cinco palavras-chave em portugués e em inglés
(keywords), separadas por ponto final. Esses descritores (palavras-chave/keywords)
devem refletir da melhor maneira possivel o conteudo abordado no artigo, de forma a
facilitar a pesquisa tematica dos usuarios.

Tabelas

Tabelas devem ser representadas segundo as normas de apresentacédo tabular do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1993). A identificacdo da tabela deve figurar
na parte superior da mesma, em algarismo arabico, precedido da palavra tabela, seguida
pelo titulo, item obrigatério, todos em fonte menor do que a do texto. Toda tabela deve
citar a fonte, inscrita a partir da primeira linha de seu rodapé, para identificar o(s)
responsavel(is) pelos dados numeéricos. A identificacdo deste(s) deve ser precedida da
palavra Fonte ou Fontes.
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Toda tabela deve ter cabecalho para indicar o contetdo das colunas. A moldura de uma
tabela ndo deve ter tragos verticais que a delimitem a esquerda e a direita. Recomenda-se
que uma tabela seja apresentada em uma Unica péagina e que tenha uniformidade grafica
nos corpos e tipos de letras e ndmeros, no uso de maidsculas e minusculas e no uso de
sinais graficos.

llustracdes

llustracdes de quaisquer tipos (desenhos, fotos, esquemas, fluxogramas, graficos, mapas,
organogramas, plantas, quadros etc.) devem ter extensdo .jpeg, com resolucdo minima de
400 dpi. Quando se tratar de graficos e imagens coloridas, os autores devem enviar
gréaficos e imagens em versao colorida e em versdo preto e branco ou tons de cinza. A
versdo on-line disponibilizara a versédo colorida.

A ilustracdo deve ser inserida 0 mais proxima possivel do texto a que se refere. A
identificacdo deve figurar na parte superior da ilustracdo, em algarismo arabico, seguido
do titulo. Na parte inferior da ilustracdo, deve ser citada a fonte, item obrigatdrio, que
identifica o(s) responsavel(is) pela mesma. A identificacdo deve ser precedida da palavra
Fonte ou Fontes. Esses dados devem ser digitados em fonte menor do que a do texto.

Notas de rodapé

Numeradas em algarismos arabicos, devem ser sucintas e usadas somente quando
estritamente necessario. Além disso, devem estar em fonte menor e alinhadas a esquerda,
no final da pagina.

Transcrigdes

Devem ser colocadas entre aspas e em italico (por exemplo: transcrigdo de entrevista, de
discurso etc.).

CitacOes

As chamadas de citagdes por sobrenome de autor e data devem ser em letras mailsculas
e minasculas e, quando entre paréntesis, devem ser em letras maiusculas. Devem ser
citados até trés autores, com sobrenomes separados por ponto e virgula. Para mais de trés
autores, usar o sobrenome do primeiro e a palavra et al.

1. CitacOes diretas ou literais no texto: devem subordinar-se a forma: (sobrenome de
autor, data, pagina). Com até trés linhas, as citacbes devem ficar entre aspas e sem italico.
Com mais de trés linhas, as citacbes devem seguir o seguinte padrdo: recuo de 4 cm na
margem, fonte menor, sem aspas e sem itélico.

2. Citac0es indiretas: quando o autor for citado no texto, colocar sobrenome do autor e
ano (entre paréntesis).

Exemplos:

* Seu carater interdisciplinar compreende "[...] uma area de estudos onde a preocupacio
maior € tratar a ciéncia e a tecnologia, tendo em vista suas rela¢Bes, consequéncias e
respostas sociais" (BAZZO; COLOMBO, 2001, p. 93).
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» Na mesma perspectiva, Peixoto ¢ Marcondes (2003) discutem visdes equivocadas da
ciéncia presentes nas interpretacdes de alunos inscritos em um programa especial de
formacéo de professores de quimica para o Ensino Médio.

3. Citagdes de diversos documentos de um mesmo autor publicados no mesmo ano séo
distinguidas pelo acréscimo de letras minusculas, em ordem alfabética, apos a data e sem
espacejamento.

* Reside (1927a)
* Reside (1927Db)

4. Todos os autores citados devem constar das referéncias listadas no final do texto, em
ordem alfabética, segundo as normas.

Referéncias
Livro

» SILVA, F. Como estabelecer os parametros da globalizacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Macuco,
1999.

* MINAYO, M. C. S. O desafio de conhecimento: pesquisa qualitativa em salde. 7. ed.
Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Hucitec-Abrasco, 2000.

Capitulo de livro
Regra 1: Autor do livro igual ao autor do capitulo

* SANTOS, J. R. dos. Avaliagdo econdmica de empresas. In: . Técnicas de analise
financeira. 6. ed. Sdo Paulo: Macuco, 2001. p. 58-88. (paginas inicial e final do capitulo
sdo obrigatorias)

Regra 2: Autor do livro diferente do autor do capitulo

* ROSA, C. Solugdo para a desigualdade. In: SILVA, F. (Org.). Como estabelecer os
pardmetros da globalizacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Macuco, 1999. p. 2-15. (paginas inicial e
final do capitulo sdo obrigatorias)

Regra 3: Quando o autor for uma entidade:

* BRASIL. Ministério da Educagado e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: meio ambiente e saude. 3. ed. Brasilia: SEF, 2001. v.
9.

Regra 4: Quando houver mais de um autor, separa-los com ponto-e-virgula:

*« MERGULHAO, M. C.; VASAKI, B. N. G. Educando para a conservagio da natureza:
sugestéo de atividades em educacdo ambiental. S&o Paulo: EDUC, 1998.

Nota: quando existirem mais de trés autores, indica-se apenas o primeiro, acrescentando-
se a expressdo et al. (sem italico). Exemplo:

* SANZ, M. A. et al. Ciencia, tecnologia y sociedad. Madrid: Noesis, 1996.

Regra 5: Séries e Colegdes
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* MIGLIORI, R. Paradigmas e educagdo. Sao Paulo: Aquariana, 1993. 20 p. (Visdo do
futuro, v. 1).

Regra 6: Livro em meio eletrénico

* ALVES, C. Navio negreiro. [S.L.]: Virtual Books, 2000. Disponivel em: . Acesso em:
04 mar. 2004 (dia, més abreviado, ano.

Periddico
A regra para autores segue a mesma orientacdo de livros.
Regra 1: Artigos de revistas

* VILLANI, A.; SANTANA, D. A. Analisando as interagdes dos participantes numa
disciplina de fisica. Ciéncia & Educacdo, Bauru, v. 10, n. 2, p. 197-217, 2004.

Em meio eletrdnico:

* RODRIGUES, R. M. G. Tarefa de casa: um dos determinantes do rendimento escolar.
Educacéo e Filosofia, Sdo Paulo, v. 12, n. 24, p. 227-254, jul./dez. 1998. Disponivel em:
. Acesso em: 04 mar. 2004. (dia, més abreviado, ano).

Teses e dissertagdes

BOZELLLI, F. C. Analogias e metaforas no ensino de fisica: o discurso do professor e o
discurso do aluno. 2005. 234f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia) -
Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2005.

Nota: quando o trabalho for consultado on-line, mencionar o enderego eletronico:
Disponivel em: . Acesso em: 04 mar. 2004. (dia, més abreviado, ano).

Trabalho apresentado em evento
(Atas, anais, proceedings, resumos, entre outras denominacgdes)

ZYLBERSZTAIN, A. Resolucdo de problemas: uma perspectiva Kuhniana. In:
ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FISICA, 6., 1998, Floriandpolis. Anais...
Floriandpolis: SBF, 1998. 1 CD-ROM.

Nota: quando o trabalho for consultado em material impresso, € obrigatdrio inserir as
paginas inicial e final do mesmo. Se o evento estiver publicado em meio eletrénico,
especificar a descricdo fisica do documento (CD-ROM, disquete etc). Para consultas on-
line mencionar o endereco eletronico e a data de acesso. Disponivel em: . Acesso em: 04
mar. 2005. (dia, més abreviado e ano).

Ordenacao das referéncias

Todos os documentos citados no texto devem constar na lista de referéncias, que, por sua
vez, deve estar ordenada de acordo com o sistema alfabético e alinhada a esquerda da
pagina.

Referéncias de mesmos autores podem ser substituidas por um traco sublinear
(equivalente a seis espagos) e ponto, desde que aparecam na mesma pagina.
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Exemplos:

*RUBBA, P. A.; HARKNESS, W. L. Examination of preservice and in-service secondary
science teachers' beliefs about science technology-society interactions. Science
Education, Hoboken, v. 77, n. 4, p. 407-431, 1993.

. .; SCHONEWEG, C.; HARKNESS, W. L. A new scoring procedure for the
views on science-technology-society instrument. International Journal of Science
Education, London, v. 18, n. 4, p. 387-400, 1996.

Obras com mesmo autor e titulo, mas de edi¢des diferentes:

* FREIRE, G. Sobrados e mucambos: decadéncia do patriarcado rural no Brasil. Sao
Paulo: Ed. Nacional, 1936. 405 p.

. . . 2. ed. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1938. 410 p.

Nota: cabe ao(s) autor(es) verificar se os enderecgos eletronicos (URL) citados no texto
e/ou referéncias estédo ativos.
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