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1 CONTEXTUALIZACAO

1.1 Universidade Federal do Pampa

A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) ¢é resultado da
reivindicacdo da comunidade da regido, que encontrou guarida na politica de
expansao e renovacao das instituicdes federais de educacdo superior, que vem
sendo promovida pelo governo federal. A UNIPAMPA veio marcada pela
responsabilidade de contribuir com a regido em que se edifica - um extenso
territdrio, com criticos problemas de desenvolvimento socioecondémico, inclusive
de acesso a educacao basica e a educacdo superior: a “metade sul” do Rio
Grande do Sul. Veio ainda para contribuir com a integracdo e o desenvolvimento
da regido de fronteira do Brasil com o Uruguai e a Argentina (UNIPAMPA -
Projeto Institucional, 2009).

Conforme consta no primeiro Projeto Institucional da UNIPAMPA, o
reconhecimento das condi¢bes regionais, aliado a necessidade de ampliar a
oferta de ensino superior gratuito e de qualidade nesta regidao motivou a
proposicao dos dirigentes dos municipios da area de abrangéncia da UNIPAMPA
a pleitear, junto ao Ministério da Educacdo, uma instituicdo federal de ensino
superior. Em 22 de Novembro de 2005, essa reivindicacao foi atendida mediante
0 Consoércio Universitario da Metade Sul, responséavel, no primeiro momento, pela
implantacéo da nova universidade (UNIPAMPA — Projeto Institucional, 2009).

O consércio foi firmado mediante a assinatura de um Acordo de
Cooperacdo Técnica entre o Ministério da Educacédo, a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), prevendo a
ampliacdo da educacao superior no Estado. A instituicdo, com formato multicampi,
estabeleceu-se em dez cidades do Rio Grande do Sul, com a Reitoria localizada
em Bagé, a Rua General Osério, n° 900, Centro - CEP 96400-100. Coube a
UFSM implantar os campi nas cidades de Sao Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana
e Sao Gabriel e, a UFPel, os campi de Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava
do Sul e Santana do Livramento (UNIPAMPA — Projeto Institucional, 2009). A
estrutura delineada se estabelece procurando articular as fungbes da Reitoria e
dos campi, com a finalidade de facilitar a descentralizacdo e a integracdo dos



mesmos. As instituicbes tutoras foram também responséaveis pela criacdo dos
primeiros cursos da UNIPAMPA.

Em setembro de 2006, as atividades académicas tiveram inicio nos campi
vinculados a UFPel e, em outubro do mesmo ano, nos campi vinculados a UFSM.
Nesse mesmo ano, entrou em pauta no Congresso Nacional o Projeto de Lei
namero 7.204/06, que propunha a criagcdo da UNIPAMPA. E, em 11 de janeiro de
2008, a Lei 11.640 cria a Fundacao Universidade Federal do Pampa, fixando em
seu artigo segundo:

A UNIPAMPA tera por objetivos ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao
universitaria, caracterizando sua insercao regional, mediante atuacao

multicampi na mesorregido Metade Sul do Rio Grande do Sul (BRASIL,
Lei N° 11.640 2008, p.1).

Foram criados grupos de trabalho, grupos assessores, comités e
comissdes para tratar de temas relevantes para a constituicdo da nova
universidade. Entre eles estdo as politicas de ensino, de pesquisa, de extensao,
de assisténcia estudantil, de planejamento e avaliacdo, o plano de
desenvolvimento institucional, o desenvolvimento de pessoal, as obras, as normas
académicas, a matriz para a distribuicdo de recursos, as matrizes de alocacao de
vagas de pessoal docente e técnico-administrativo em educacdo, oS concursos
publicos e os programas de bolsas. Em todos esses grupos foi contemplada a
participacdo de representantes dos dez campi.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI -
2014/2018, a missao da UNIPAMPA é demarcada pela ideia de

promover a educacgdo superior de qualidade, com vistas a formagéo de
sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem em prol do
desenvolvimento regional, nacional e internacional (UNIPAMPA- Plano
de Desenvolvimento Institucional, 2014, p.13).

A Universidade Federal do Pampa, como instituicdo social comprometida
com a ética, fundada em liberdade, respeito a diferenca e solidariedade, assume a
missado de promover a educacao superior de qualidade, com vistas a formacao de

sujeitos comprometidos e capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento



sustentavel da regido e do pais. Adota os seguintes principios orientadores de

seu fazer, extraidos do Plano de Desenvolvimento Institucional 2014/2018:

a) Formacdo académica ética, reflexiva, propositiva e emancipatoria,
comprometida com o desenvolvimento humano em condicbes de
sustentabilidade.

b) Exceléncia académica, caracterizada por uma soélida formacao cientifica
e profissional, que tenha como balizador a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensao, visando ao desenvolvimento da ciéncia,
da criacéo e difusdo da cultura e de tecnologias ecologicamente corretas,
socialmente justas e economicamente viaveis, direcionando-se por
estruturantes amplos e generalistas.

c) Sentido publico, manifesto por sua gestdo democratica, gratuidade e
intencionalidade da formacédo e da producdo do conhecimento, orientado
pelo compromisso com o desenvolvimento regional para a construgcéo de

uma Nacdao justa e democrética.

Pretende-se uma Universidade que intente formar egressos criticos e com
autonomia intelectual, construida a partir de uma concepc¢do de conhecimento
socialmente referenciado, e comprometidos com as necessidades
contemporaneas locais e globais. Para tanto, € condicdo necessaria uma pratica
pedagogica que conceba a construcdo do conhecimento como o resultado
interativo da mobilizacao de diferentes saberes, que ndo se esgotam nos espagos
e tempos delimitados pela sala de aula convencional; uma pratica que articule o
ensino, a pesquisa e a extensao como base da formacdo académica, desafiando
0S sujeitos envolvidos a compreender a realidade e a buscar diferentes
possibilidades de transforma-la. Neste sentido, a politica de ensino sera pautada
pelos seguintes principios especificos (UNIPAMPA - Plano de Desenvolvimento
Institucional, 2014, p.30-31):

a) Formacado cidada, que atenda ao perfil do egresso participativo,
responsavel, critico, criativo e comprometido com O

desenvolvimento;



b) Educacdo compromissada com a articulagdo entre os sistemas de
ensino e seus niveis: educacao basica e educacao superior;

c) Qualidade académica, traduzida na coeréncia, na estruturacado dos
curriculos, nas praticas pedagogicas, na avaliagdo e no
conhecimento pautado na ética e compromissado com 0s interesses
publicos;

d) Universalidade de conhecimentos, valorizando a multiplicidade de
saberes e préticas;

e) Inovacao pedagdgica, que reconhece formas alternativas de saberes
e experiéncias, objetividade e subjetividade, teoria e pratica, cultura
e natureza, gerando novos conhecimentos usando novas préticas;

f) Equidade de condi¢cdes para acesso e permanéncia no ambito da
educacao superior;

g) Consideracao do discente como sujeito no processo educativo;

h) Pluralidade de ideias e concepc¢des pedagogicas;

i) Incorporacdo da pesquisa como principio educativo, tomando-a
como referéncia para o ensino na graduacao e na pos-graduacao;

j) Promocado institucional da mobilidade académica nacional e
internacional, na forma de intercambios, estagios e programas de
dupla titulacéo;

k) Implementacdo de uma politica linguistica no nivel da graduacéo e

pos-graduacéo que favorecam a insercao internacional.

A concepcao de pesquisa nha UNIPAMPA esta voltada para a construcao
de conhecimento cientifico basico e aplicado, de carater interdisciplinar, e busca o
estreitamento das relacbes com o0 ensino e a extensdo, visando ao
desenvolvimento da sociedade. A institucionalizacdo da pesquisa deve ser capaz
de ampliar e fortalecer a produtividade cientifica, promovendo atividades que
potencializem o desenvolvimento local e regional de forma ética e sustentavel. Os
seguintes principios orientam as politicas de pesquisa (UNIPAMPA - Plano de

Desenvolvimento Institucional, 2014, p.32):



a) Formacédo de recursos humanos voltados para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico;

b) Difusdo da pratica de pesquisa no ambito da graduacdo e da pos-
graduacéo;

c) Producdo cientifica pautada na ética e no desenvolvimento
sustentado;

d) Incentivo a programas de colaboracdo internacional em redes de
pesquisa internacionais;

e) Viabilizacdo de programas e projetos de cooperagdo técnico-
cientifico e intercambio de docentes no Pais e no exterior através de

parcerias com programas de pos-graduacéo do Pais e do exterior.

Em relacdo as politicas de extensédo, cujo principal papel € promover a

articulacado entre a universidade e a sociedade, adotam-se 0s seguintes principios

especificos (UNIPAMPA- Plano de Desenvolvimento Institucional, 2014, p.32-33):

a)
b)

d)

Valorizacdo da extensao como pratica académica,

Impacto e transformacdo: a UNIPAMPA nasce comprometida com a
transformacdo da Metade Sul do Rio Grande do Sul. Essa diretriz
orienta que cada agao da extensdo da Universidade se proponha a
observar a complexidade e a diversidade da realidade dessa regiéo, de
forma a contribuir efetivamente para o desenvolvimento e a mitigacao
dos problemas sociais da regiéo;

Interacdo dialdgica: essa diretriz da politica nacional orienta para o
didlogo entre a Universidade e os setores sociais, numa perspectiva de
mao dupla e de troca de saberes. A extensédo deve promover o diadlogo
externo com movimentos sociais, parcerias interinstitucionais,
organizagbes governamentais e privadas. Ao mesmo tempo, deve
contribuir para estabelecer um dialogo permanente no ambiente interno
da Universidade;

Contribuicdo com acdes que permitam a integralizagdo do Plano
Nacional de Educacéo;
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e) Interdisciplinaridade: a partir do didlogo interno, as acdes devem buscar
a interacdo entre disciplinas, entre areas de conhecimento, entre 0s
campi e os diferentes 6rgdos da Instituicdo, garantindo tanto a
consisténcia tedrica, como a operacionalidade dos projetos;

f) Indissociabilidade entre ensino e pesquisa: essa diretriz se propde a
garantir que as acdes de extensdo integrem o processo de formacao
cidadda dos alunos e dos atores envolvidos. Compreendidas como
estruturantes na formagé&o do aluno, as agdes de extensao podem gerar
aproximacdo com novos objetos de estudo, envolvendo a pesquisa,
bem como revitalizar as praticas de ensino pela interlocucéo entre teoria
e pratica, contribuindo tanto para a formagédo do profissional egresso,
como para a renovacdo do trabalho docente. Nesse sentido, as
atividades de extensdo precisam ser reconhecidas no curriculo com
atribuicdo de créditos académicos;

g) Incentivo as atividades de cunho artistico, cultural e de valorizacdo do
patriménio histérico, colaborando com politicas publicas nas esferas
municipal, estadual e federal da cultura;

h) Apoio a programas de extensdo interinstitucionais sob forma de
consorcios, redes ou parcerias, bem como apoio a atividades voltadas

para o intercambio nacional e internacional.

Atualmente, sao ofertados na instituicdo 62 cursos de graduacdo, entre
bacharelados, licenciaturas e cursos superiores em tecnologia, com 3.120 vagas
disponibilizadas anualmente. Conforme dados do final de 2014, a Universidade
contava com um corpo de servidores composto por 727 docentes e 812
servidores técnicos-administrativos em educacao, 0s quais proporcionam apoio

para atender aos discentes nos cursos de graduagéao ofertados:

- Campus Alegrete: Ciéncia da Computacéo, Engenharia Civil, Engenharia
Elétrica; Engenharia Agricola, Engenharia Mecéanica, Engenharia de
Software e Engenharia de Telecomunicacoes;

- Campus Bagé: Engenharia de Producdo, Engenharia de Alimentos,

Engenharia Quimica, Engenharia da Computacdo, Engenharia de
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Energias Renovaveis e Ambiente, Fisica, Quimica, Matematica, Letras
Portugués, Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas
Literaturas e MuUsica,;

- Campus Cacapava do Sul: Gedfisica, Ciéncias Exatas, Geologia,
Mineracdo e Engenharia Ambiental e Sanitéria;

- Campus Dom Pedrito: Zootecnia, Enologia, Agronegocio e Ciéncias da
Natureza e Educacdo do Campo;

- Campus Itaqui: Agronomia, Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia,
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Nutricdo, Matematica e Engenharia
de Agrimensura,

- Campus Jaguarédo: Pedagogia, Letras - Portugués e Espanhol; Histéria,
Gestéo de Turismo e Producédo e Politica Cultural;

- Campus Santana do Livramento: Administracdo, Ciéncias Econdémicas,
Relacdes Internacionais, Gestao Publica e Direito (Bacharelado);

- Campus Sé&o Borja: Comunicacdo Social — Publicidade e Propaganda,
Jornalismo, Relagbes Publicas, Servico Social, Ciéncias Sociais —
Ciéncia Politica e Ciéncias Humanas;

- Campus Séao Gabriel: Ciéncias Biologicas (Bacharelado), Ciéncias
Biol6gicas (Licenciatura), Engenharia Florestal, Gestdo Ambiental e
Biotecnologia,

- Campus Uruguaiana: Enfermagem, Farmacia, Ciéncias da Natureza,

Medicina Veterinaria, Aquicultura, Educacao Fisica e Fisioterapia.

Além disso, a instituicdo oferece cursos de pdés-graduacao, em nivel de
especializacbes, mestrados e doutorados. Atualmente, na UNIPAMPA,
encontram-se em funcionamento 12 (doze) programas de pos-graduacao stricto
sensu (mestrado e doutorado) e 9 (nove) programas de pos-graduacgédo lato sensu
(especializacao), em 8 (oito) campi da UNIPAMPA. S&o eles:

Modo Stricto Sensu
- Campus Alegrete: Mestrado Académico em Engenharia Elétrica,
Mestrado Académico em Engenharia;
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- Campus Bagé: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas;

- Campus Cagapava do Sul: Mestrado Profissional em Tecnologia
Mineral;

- Campus Jaguaréao: Mestrado Profissional em Educacéo;

- Campus Sao Gabriel: Mestrado Académico em Ciéncias Biologicas,
Doutorado em Ciéncias Bioldgicas;

- Campus Uruguaiana: Mestrado Académico em Bioquimica, Mestrado
Académico em Ciéncia Animal, Mestrado Académico em Ciéncias

Farmacéuticas, Doutorado em Bioquimica.

Modo Lato Sensu

- Campus Alegrete: Especializacdo em Engenharia Econdémica;

- Campus Cacapava do Sul: Especializacdo em Geofisica e Geologia
Aplicadas a Recursos Naturais e Meio Ambiente;

- Campus Itaqui: Especializagdo em Producgéo Vegetal;

- Campus Jaguardo: Especializacdo em Educacdo e Gestdo do
Patrimoénio Cultural, Especializacdo em Psicopedagogia Institucional,
Especializacdo em Tecnologias Digitais e Educagéo;

- Campus Séo Borja: Especializacédo em Atividades Criativas e Culturais;

- Campus Uruguaiana: Especializacdo em Educacéo em Ciéncias.

1.2 Jaguardo... uma breve historia

O local que viria a se tornar a cidade de Jaguardo era um territorio disputado
entre as Coroas da Espanha e Portugal, que desde o Tratado de Tordesilhas de
1494, ndo entravam em acordo sobre a quem pertenceria esta regido que hoje
abrange o Uruguai e o Rio Grande do Sul.

O certo € que, no ano de 1802, uma tropa de cerca de 260 homens,
comandada pelo Coronel Manoel Marques de Souza, instalou uma Guarda
chamada de Serrito do Espirito Santo de Jaguardo. Estes homens se instalaram
as margens do Rio Jaguardo e construiram um forte feito de madeira com um
muro de palicadas para protecdo contra uma possivel investida dos espanhdis,

que ficaram na margem oposta do rio.
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Muitas das aglomeracdes que se formavam no entorno das instala¢des
militares, criadas apés os tratados de 1750 e 1777, foram responsaveis
pelo inicio das povoacdes urbanas ou por sua elevagdo a categoria de
freguesia: Arroio Grande, Bagé, Piratini, Erval, Jaguardo, Dom Pedrito,
Santana do Livramento e Quarai, sdo alguns exemplos. Ao mesmo
tempo, teve inicio o povoamento da retaguarda de Alegrete, ltaqui e S&o
Gabiriel, protegendo a nova fronteira (MARTINS, 2001, p. 28).

Com o passar dos anos, aquela Guarda inicial foram se juntando alguns
comerciantes que abasteciam a tropa com suprimentos e também realizavam
negocios com o0s espanhois, elevando o nimero de pessoas na regido. Com isso,
ja em 1812, a povoacao foi elevada a condicdo de Freguesia, que nada mais era
do que a instalacdo de uma Igreja com um paroco, com permissao de realizar 0
registro de batismos e outras atividades que naquele tempo eram delegadas a

Igreja Catolica.

Desde muito cedo, as comunidades dos dois lados da linha divisoria
tenderam a préatica de uma economia solidaria e complementar, que as
barreiras fiscais jamais conseguiram disciplinar. O famigerado
contrabando, hostilizado pelos governos (nem sempre com muita
sinceridade e coeréncia) e combatido pelas pragas comerciais que ele
prejudicava, sobreviveu a todas as perseguicdes (FRANCO, 2001, p.
18).

Em 1832, com o crescimento da Freguesia, cada vez mais voltada ao
comércio, servindo de entreposto entre o territdrio do agora pais Uruguai, € 0 Rio
Grande do Sul, foi elevada a condicdo de Vila, com a criacdo da Camara de
Vereadores, instalada no ano seguinte. Neste periodo, a Camara de Vereadores é
que comandava a Vila, ndo havendo a figura do Prefeito, que sé foi aparecer
depois da Proclamacdo da Republica, em 1889.

Em 1852, a Vila de Jaguaréo foi elevada a cidade, mas néo alterou a sua
estrutura organizativa, ou seja, a Camara de Vereadores continuou chefiando os
destinos da cidade, que na época ja estava em pleno desenvolvimento, tendo na
criacdo de gado e nas charqueadas, além do comércio, suas principais atividades
economicas.

Ao final do século XIX, a cidade de Jaguardo era uma das mais
importantes do estado do Rio Grande do Sul, tendo neste periodo criado um

centro urbano planejado, com ruas largas, pracas arborizadas e a construcédo dos
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chamados casarfes, que eram residéncias dos grandes proprietarios de terra,
enriguecidos com o comércio de gado. Estes casardes foram construidos
seguindo o modelo francés, chamado de estilo eclético, pois tinha em suas
fachadas decoracdes de varios estilos, como o neogético, oriental e classico

greco-romano.

Este fato determinou a formacdo de um patriménio arquitetbnico
diferenciado, um patriménio de fronteira, com caracteristicas préprias
relacionadas aos aspectos de uma regido limitrofe com uma nacao
vizinha, denotando influéncias que iriam mesclar-se aos componentes
ideoldgicos que nortearam a construcao deste conjunto urbano (VILLAS
BOAS, 2014, p. 31).

Com o desenvolvimento da regido norte do estado e o declinio da atividade
agropecuaria, a cidade de Jaguardo, assim como as cidades de Pelotas e Rio
Grande, pertencentes a chamada metade sul do Rio Grande do Sul, comecaram
um periodo de estagnacao econémica; no caso de Jaguardo, ndo conseguiu mais
ter a forca de antigamente. Por este e outros motivos, a maioria dos casarfdes dos
grandes proprietarios de terra foram preservados como moradia, mas houve uma
tentativa durante, os anos de 1970, de uma renovacédo de prédios, durante a qual

alguns casardes foram demolidos.

O grande numero destes prédios denotava o investimento de capitais
enormes, que com a decadéncia da economia agropastoril na metade sul
do Rio Grande do Sul, levou a um processo de estagnacdo e
empobrecimento da regido, o que ndo ocorreu na metade norte do
estado, que dinamizou sua base econdmica em cCOmErcio e servicos
ligados aos imigrantes que se estabeleceram na serra galcha em
meados do século XIX (VILLAS BOAS, 2014, p. 33).

Atualmente, a cidade vive de um pequeno comércio, ligado ao setor de
vestuario e alimentacéo, da atividade agropecuaria, e do turismo alimentado pelos
free shops da vizinha cidade uruguaia de Rio Branco. Jaguardo foi considerada
Patriménio Histérico e Artistico Nacional em 2011, por conta dos prédios
preservados do estilo eclético.

Atualmente, o Instituto do Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN), realizou o tombamento do perimetro histérico, com cerca de
800 imdveis incluidos, juntamente com a ponte binacional Visconde de
Maud. Espera-se que este ato venha valorizar a cidade como patriménio
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cultural e possa servir de indutor de desenvolvimento economico e
efervescéncia cultural (VILLAS BOAS, 2014, p.38).

1.3 Campus de Jaguaréao

De agosto a setembro de 2006, a Prefeitura Municipal de Jaguarédo cedeu,
para o funcionamento da UNIPAMPA, Campus de Jaguardo, uma sala na
Biblioteca Publica Municipal Oscar Furtado Azambuja, localizada na Rua General
Marques, 284. Nesse espaco, 0s docentes dos cursos de Pedagogia -
Licenciatura e Letras - Licenciatura Portugués/Espanhol efetuaram suas
atividades, aguardando as reformas na sede provisoria, que foi efetivada para o
inicio do 1° semestre.

No dia 18 de setembro de 2006, teve inicio o 1° semestre letivo na sede
provisoria situada a Rua Augusto Leivas, n® 683. Nessa sede provisoria, foram
adaptadas salas de aula, biblioteca, sala de informatica, sala dos colegiados,
salas de professores por cursos, secretaria geral de cursos, sala da direcao e da
secretaria da direcdo, copa e toaletes.

Até a aprovacdo do Projeto de Lei, a UNIPAMPA/Campus de Jaguardo,
assim como os campi de Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito e Santana do
Livramento estiveram sob a responsabilidade da UFPEL, sendo todas as suas
acoOes regidas pelas normas da UFPEL. A partir de janeiro de 2008, o Campus de
Jaguardo passou a ter uma administracdo da propria UNIPAMPA. Em marco de
2010, o Campus de Jaguarao passou a funcionar na sede prépria no Municipio de
Jaguarao, a Rua Conselheiro Diana, 650, bairro Kennedy, contando com 5.562
m2, com 17 salas de aula, laboratérios, auditorio, biblioteca e demais
dependéncias administrativas.

O Campus de Jaguarao conta com cinco cursos de graduacéo: Pedagogia
— Licenciatura, Letras - Licenciatura Portugués/Espanhol e suas respectivas
Literaturas, Historia - Licenciatura, Tecnologia em Gestdo do Turismo e
Bacharelado em Politica e Producg&o Cultural, e quatro cursos de pés-graduacao:
Mestrado Profissional em Educacgéo, Especializacdo em Educacao e Gestdo do
Patriménio  Cultural, Especializacdo em  Psicopedagogia Institucional,

Especializacdo em Tecnologias Digitais e Educacao.
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Para atender a cerca de mil alunos, o Campus conta hoje, com 57
docentes, 20 técnicos administrativos, e 24 funcionarios terceirizados. O Campus
Jaguardo busca crescimento com novos cursos de graduacdo e pés-graduacao,
assim como o credenciamento na Educacao a Distancia, com o Curso de Letras-

Licenciatura EaD, recentemente aprovado pelo MEC.

1.4 Realidade Regional

Inserida na “metade sul” do Rio Grande do Sul, a regido de abrangéncia da
UNIPAMPA ja ocupou posicao de destaque na economia do Rio Grande do Sul e
do Brasil. Hoje, dentre as atividades que estimulam o seu crescimento econémico
destacam-se as mesmas que contribuiram para o povoamento e desenvolvimento
dessa regido: a agricultura e a pecuaria. Como principais alternativas, tem-se a
cadeia integrada de carnes, a Vvitivinicultura, o cultivo do arroz, a soja, a
silvicultura, a fruticultura, além do potencial para industria de ceramica, turismo,
extrativismo mineral, alta capacidade de armazenamento e a prestacao de
Servigos.

De modo geral, essa regido apresenta problemas relativos a crescente
perda de dinamismo da economia regional, frente ao contexto de globalizacdo e
competitividade, bem como a dificuldade de inser¢cdo da propriedade rural no
mercado e as precarias condicdes de moradia de parcela significativa da
populacdo, com deficiéncias de saneamento basico, acesso a saude e educacéao,
0 que provoca grande emigracdo regional. Como potencialidade para a
diversificacdo da base econOmica da regido destacam-se: sua posicao
privilegiada em relagdo ao MERCOSUL, abundancia de solo de boa qualidade,
producdo agropecuaria de qualidade, existéncia de reservas minerais, presenca
de importantes instituicbes de ensino e a ampliacdo do porto de Rio Grande.

Considerando esse panorama, a UNIPAMPA deve estar comprometida
com o esforco de fortalecimento das potencialidades e com a busca de
alternativas de superacao das dificuldades diagnosticadas; os cursos oferecidos,
a producao do conhecimento, as atividades de extensdo e de assisténcia deveréo
refletir esse comprometimento. A gestdo, em todas as suas instancias, devera
promover a cooperagao interinstitucional e a aproximagao com os atores locais e

regionais, visando a constituicdo de espacos permanentes de diadlogo voltados
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para o desenvolvimento regional, implicando, este, em mudancas estruturais
integradas em processos permanentes de progresso do territorio, da comunidade
e dos individuos.

As atividades da UNIPAMPA precisam estar igualmente voltadas para a
perspectiva do desenvolvimento sustentavel, que leva em conta, dentre outros
aspectos, a viabilidade das acdes econbmicas, com justica social e prudéncia
guanto a questao ambiental. Dessa forma, a partir da apreenséo da realidade e
das potencialidades, a instituicdo podera contribuir para o enfrentamento dos
desafios, com vistas a promoc¢ao do desenvolvimento regional.

Desse modo, a insercdo da UNIPAMPA, orientada por seu compromisso
social, deve ter como premissa o reconhecimento de que a¢des isoladas ndo sao
capazes de reverter o quadro atual. Cabe a Universidade, portanto, construir sua
participacdo a partir da integracdo com os atores que ja estdo em movimento em
prol da regido. Sua estrutura multicampi facilita essa relacdo e promove o
conhecimento das realidades locais, com vistas a subsidiar agdes focadas na sua
regiao.

Diante disso, para contemplar parte dos interesses regionais, contribuir
para superar uma problematica nacional que se refere a falta de professores
licenciados para atuar na Educacao Basica, democratizar a Educagédo Superior e
possibilitar o acesso a formacgao universitaria com qualidade na regido, no estado
e no pais, a UNIPAMPA tem buscado se inserir e construir sua identidade por
meio do aperfeicoamento dos cursos em andamento, como é o caso do Curso

Pedagogia - Licenciatura.

1.5 Justificativa

1.5.1 A Formacéo de Educadores no Municipio de Jaguarao

A cidade de Jaguarado, conforme mencionado anteriormente, localiza-se no
extremo sul do estado do Rio Grande do Sul e segundo dados oficiais do ultimo
Censo (2010), o municipio conta com uma populacéo total de 27.931 habitantes.

No que diz respeito a oferta de ensino, a cidade conta com sete escolas
municipais de Ensino Fundamental situadas na area urbana e sete situadas na

area rural; nove escolas estaduais, estas ultimas vinculadas a 52 Coordenadoria
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Regional de Educacado; sete escolas privadas de Educacdo Infantil e sete
publicas. Existe, ainda, uma escola privada de Educacdo Basica que oferece
também trés cursos de Educacao Profissional.

As possibilidades de prosseguir investindo em formacdo, a partir da
conclusao do Ensino Médio, continuando a residir em Jaguardo, resumiam-se, até
a criacdo da UNIPAMPA, a cursos de extensdo oferecidos pela Universidade
Catdlica de Pelotas e um Programa Especial de Formacdo de Professores em
Servico realizado no periodo de 1999 a 2003 pela Universidade Federal de
Pelotas, habilitando, naquela oportunidade, 102 professores dos anos iniciais.
Outras alternativas eram os cursos de educacdo a distancia, ofertados por
diferentes instituicbes privadas e publicas de Ensino Superior, compreendendo
graduacédo e pés-graduacao, este ultimo também oferecido de forma presencial.

Apesar dessas iniciativas, verificou-se uma caréncia significativa de
recursos humanos habilitados para o exercicio docente na rede de ensino
jaguarense, especialmente no que concerne a oferta de Educacao Infantil, anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Diante desse cenario, a instituicdo Universidade Federal do Pampa em
Jaguardo apresenta-se ndo apenas como uma oportunidade de Ensino Superior
publico e gratuito para os estudantes, mas também como um novo espacgo de
producdo de conhecimentos que pode impulsionar o desenvolvimento da regido.
A presenca de uma universidade publica nesta localidade oportuniza, através da
acdo académica ancorada em pesquisa, ensino e extensdo, o conhecimento, a
compreensao, a problematizacdo e, consequentemente, a intervencgéo qualificada
na realidade jaguarense. Mais especificamente, o Curso de Pedagogia aqui
apresentado insere-se na realidade do municipio com o intuito de formacéo

qualificada dos profissionais da educa¢édo que atuam na

docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nas disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, assim como em Educacdo Profissional, na area de servigos e
apoio escolar, além de outras areas nas quais conhecimentos
pedagdgicos sejam previstos (BRASIL, Parecer CNE/CP N°5, 2005, p.
8).
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152 A Formagdo de Educadores e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia

Os cursos de graduacdo em Pedagogia tém construido sua histéria no
cotidiano das instituicbes de Ensino Superior, constituindo-se, nas ultimas
décadas, como o principal locus da formacdo dos educadores para atuar na
Educacédo Basica: especificamente no curso de Pedagogia, na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacdo dos profissionais da
educacado, no curso de Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um
dos requisitos para o desenvolvimento da Educacéo Basica no pais.

De acordo com a Resolugdo do CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, as
Diretrizes para o curso de Pedagogia tem a responsabilidade com a “formacéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacédo e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos
de Educacao Profissional na &rea de servicos e apoio escolar”’, e, também, em
areas que tratem de conhecimentos pedagdgicos. Os movimentos sociais tém
insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida, no
sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam também formados para
garantir a educagdo, com vistas a inclusdo plena, dos segmentos historicamente
excluidos dos direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos.

Com o propdsito de atender as atuais demandas de democratizacdo e as
exigéncias de qualidade do ensino da sociedade brasileira, bem como estabelecer
bases comuns para os sistemas e instituicbes de ensino, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

A partir da homologacao das Diretrizes Curriculares, houve uma mudanca
de enfoque dos cursos de Pedagogia, voltando-se para uma reestruturacéo
curricular que institui um novo perfil para o profissional. Sendo assim, 0S cursos

de pedagogia visam:

[...] a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio
de modalidade Normal e em cursos de Educagdo Profissional, na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos. (BRASIL, Parecer CNE/CP N° 5,
2005, p.6).
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Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de
Pedagogia, a formacdo dos profissionais expande-se para além da docéncia,
possibilitando a participacdo na gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicbes de
ensino em geral, na elaboracdo, na execucdo, no acompanhamento de
programas e nas atividades educativas. Também sdo enfatizadas, entre outros
aspectos, a diversidade sociocultural e regional do pais, a pluralidade de ideias e
de concepcgdes pedagogicas e a autonomia universitaria, tanto no que diz respeito
as questdes tedricas quanto as metodologicas proprias da Pedagogia como
campo de conhecimento.

Outra dimensao proposta pelo Parecer CNE/CP N°5/2005 refere-se a
articulacdo entre trés eixos formadores, quais sejam, ensino, pesquisa e

extensdo. Esta perspectiva de trabalho contempla tanto

0 exercicio da docéncia como o de diferentes fungdes do trabalho
pedagdgico em escolas, o planejamento, a coordenacao, a avaliacdo
de préticas educativas em espacos ndo-escolares, a realizacdo de
pesquisas que apdiem essas praticas. [...] a consolidacdo da formacgéo
inicial tera lugar no exercicio da profissdo que nao pode prescindir da
qualificacdo continuada (BRASIL, Parecer CNE/CP N° 5, 2005, p.6).

A formacgéo do pedagogo € construida a partir do dialogo entre os diversos
campos do conhecimento, como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecologico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural. Dessa forma, estes estudos visam orientar a observacao, a
andlise, a execucgdo e a avaliacdo do fazer docente e de suas repercussdes nas
aprendizagens, nas praticas de gestdo, nos processos educativos escolares e
nao-escolares, na organizacdo, funcionamento e avaliagdo de sistemas e de
estabelecimentos de ensino.

Com base no exposto acima, o Curso de Pedagogia-Licenciatura da
UNIPAMPA — Campus Jaguardo esta estruturado de modo a fundamentar-se nas

orientacdes propostas pelas DCNs.

1.6 Legislacéo
Em relacdo aos aspectos da legislacdo, é importante destacar que a

(re)construcdo de uma proposta pedagogica para o Curso de Graduagcdo em
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Pedagogia - Licenciatura deve estar afinada aos aspectos legais que regem a
estruturacdo da formacdo de professores. Partimos dos estabelecimentos
fundantes da educag&o, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
e suas atualizagbes, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, como elementos que estardo presentes na
formulacdo de toda a proposta, demarcando 0 seu compromisso com 0 exposto
na fundamentacdo legal. Além disso, o curriculo proposto esta fortemente
relacionado a questbes atuais, incluindo na perspectiva da formacdo de
professores aspectos que contemplam, por exemplo, a Historia Afro-Brasileira e
da diversidade étnico-racial, aspectos da Educacdo Ambiental e, também,
relacionados aos Direitos Humanos. Cabe ressaltar que, referente a area da
Educacdo Ambiental, conforme a Resolugao 2/2012, Art. 8°:

A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e intercomponente curricular, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como componente curricular ou componente curricular especifico.

Assim, o compromisso firmado nessa proposta de curso € o de contemplar
as questdes legais e incorpora-las ao perfil de egresso desejado, bem como aos
objetivos do curso, que serao dispostos adiante.

Neste sentido, reitera-se a relevancia de estruturar uma proposta de
formacdo de professores articulada aos aspectos da legislacéo (leis, resolucdes,
normativas e pareceres) vigente, tanto em ambito nacional, regional, quanto
institucional. Para a construcdo deste PPC, foram considerados os seguintes
documentos:

- Legislacdo Pertinente ao Curso de Pedagogia: Parecer CNE/CP n°
5/2005; Parecer CNE/CP n° 3/ 2006; Resolucdo CNE/CP n° 1/ 2006; Parecer
CNE/CP n° 3/2007; Parecer CNE/CP n° 9/2009;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96;

- A Lei 10.639/2003, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias;
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- Lei 11.645/2008, altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”;

- Parecer CNE/CP n° 003/2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Resolucdo N° 1, de 17 de junho de
2004, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

- Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a Educacéo
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providéncias, o Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a
Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999 e a Resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental;

- Parecer CNE/CP n°8/2012 e a Resolucédo n° 1, de 30 de maio de 2012,
gue estabelecem as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos.

- Lei n® 11.788, de 25 de Setembro de 2008, que estabelece as normas
para realizacao de estagios de estudantes;

- Lei n°® 12.796, que altera a Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para dispor sobre a formacdo dos/as profissionais
da educacéo e dar outras providéncias;

- Plano de Desenvolvimento Institucional da UNIPAMPA (2014-2018);

- Resolucéo n° 20, de 26 de novembro de 2010, Dispde sobre a realizacéo
dos estagios destinados a estudantes regularmente matriculados na Universidade
Federal do Pampa e sobre os estagios realizados no ambito desta Institui¢éo;

- Resolugdo n° 5, de 17 de Junho de 2010, Regimento Geral da
UNIPAMPA;

- Resolucdo n°97, de 19 de marco de 2015, Instituir o Nucleo Docente

Estruturante (NDE) e estabelecer suas normas e funcionamento na UNIPAMPA,;
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- Resolucédo n° 80, de 28 de agosto de 2014, Programa de Avaliacdo de
Desempenho para fins de desenvolvimento na carreira dos professores da
UNIPAMPA,;

- Lei n° 10.861/2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior - SINAES e da outras providéncias;

- Lei n°® 12.605/2012, a qual determina o emprego obrigatério da flexdo de
género para nomear profissdo ou grau em diplomas;

- Parecer CES 15/2005, que esclarece as Resolu¢cdes CNE/CP n° 01/2002
e n° 02/2002;

- Decreto 5.296/2004, que regulamenta as Leis n° 10.048/2000, a qual da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098/2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

- Decreto n°® 5.626/2005, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras;

- Decreto 6.949/2009, o qual promulga a Convencéao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo;

- Decreto 7.611/2011, que dispbe sobre a educacdo especial e o
atendimento educacional especializado;

- Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, que dispde sobre requisitos
de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento
de instituicdes;

- Resolugéao n° 01/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao plena;

- Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, que institui a duracdo e a carga horéaria
dos cursos de formacéo de professores;

- Resolucdo n° 29/11, que aprova as normas basicas de graduacéo,
controle e registro das atividades académicas;

- Resolugéo n° 01/2010, que normatiza o Nucleo Docente Estruturante;

- Lei 12.764/2012, a qual dispde sobre a Protecdo dos Direitos de Pessoas

com Transtorno de Espectro Autista;
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- Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, Institui a Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

- Portaria 4.059/2004, que dispbe sobre a oferta de componentes na
modalidade semipresencial;

- Decreto 5.622/2005, que trata da prevaléncia da avaliacdo presencial de
EaD.

2 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

2.1 Concepcgéo do Curso

2.1.1 Contextualizacdo/concepcado pedagogica do curso/perfil do
curso

O projeto apresentado busca constituir-se como uma proposta politico-
pedagdgica de formagdo de professores comprometida com as questbes da
contemporaneidade. Nesse sentido, o curso prioriza, como mote de estudo e
investigacdo, as inter-relagcdes entre cultura, sociedade e educacao, que se
constituem em um grande eixo tematico estruturante da organizacao curricular.

Entende-se que, ao problematizar as questdes concernentes a essas inter-
relagBes, deseja-se contribuir com a formagdo de sujeitos éticos, sociais e
politicos, comprometidos com a transformacéo, que dialoguem com as diferencas
e os diferentes, que vejam ao outro e a si mesmos como interdependentes e
corresponsaveis na construcao da cidadania.

Nesse sentido, 0 curso se preocupa em promover espacos e tempos de
interlocucdo com seu entorno, evidenciando as peculiaridades, as singularidades
e as diversidades culturais e historico-geograficas de uma regido de fronteira.
Percebe-se que proporcionar tais vivéncias torna-se indispensavel para que os
sujeitos sejam provocados a (re)significar os tempos, 0s espacos, as identidades
e 0S papeéis sociais.

A proposta pedagogica aqui explicitada vai ao encontro das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e da Resolugcdo CNE/CP n°l1 de 15 de maio de
2006, para os cursos de Pedagogia, no sentido de formar os sujeitos para atuar

na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos componentes
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curriculares pedagogicos do Ensino Médio Magistério, na educacao de jovens e
adultos, na gestdo escolar, na atuacdo em espacos nao escolares, enfatizando
ainda a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. O profissional ainda
estard apto para atuar “em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e
apoio escolar”, segundo a Resolucdo N° 01 (2006, p.2).

Busca-se concretizar um projeto educativo que parta do entendimento de
que os tempos e os espacos de convivéncia, de ensino, de aprendizagem, de
pratica e de producdo intelectual sejam pautados pela ética, ou seja, se
constituam a favor do bem maior que € a vida.

Registra-se ainda que cabe a todos os sujeitos que compdem o Curso
(educadores/as, funcionarios/as, académicos/as) o compromisso de garantir a
circulacdo da multiplicidade de pensamentos, bem como a humanizagdo nas
relacbes decorrentes dos processos de ensino e de aprendizagem, de pratica e
de producao intelectual. Busca-se a formacdo de um profissional competente,
consciente, critico e autbnomo no exercicio de suas atividades profissionais.

A concepc¢do de educacdo aqui delineada ancora-se também no principio
de participacdo democratica de construcdo do pedagogico; por isso, a
estruturacdo curricular inicial deste curso foi redimensionada na medida em que
se realizou uma discussdo com o0s segmentos docente e discente, durante o
periodo compreendido entre setembro de 2011 e maio de 2013. Para tanto,
realizaram-se reunides sobre este projeto na Comissdo de Curso, no Ndcleo de
Docente Estruturante (NDE) e, também, através de um Seminério de
Reorientacdo do PPC — Pedagogia, ocorrido de 2 a 5 de maio de 2012. O
objetivo deste seminario foi discutir e sistematizar os seguintes aspectos: perfil do
egresso; objetivos do curso; metodologia; matriz curricular; conteddos
curriculares; coeréncia bibliogréafica; processo de avaliacdo da aprendizagem;
autoavaliacdo do curso; integragdo do aluno a prética educativa; alfabetizagcéo e
letramento; integracdo com os sistemas publicos de ensino Municipal-Estadual;
estagio curricular supervisionado; atividades complementares; atendimento ao
discente; numero de vagas. Ainda em 2012, o NDE e docentes do curso
trabalharam durante o més de setembro na revisdo de ementas de alguns

componentes curriculares.
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2.1.1.1 Dados do Curso
a) Nome do curso:

Curso de Pedagogia - Licenciatura
b) Endereco de funcionamento do Curso:

Rua Conselheiro Diana, N° 650. Bairro Kennedy - Jaguardo/RS
c) Ato de criagcao do Curso:

O Curso de Pedagogia - Licenciatura da UNIPAMPA é autorizado a
funcionar, conforme ATA n° 03/2005 do Conselho Diretor (CONDIR).

d) Ato de reconhecimento do Curso: Portaria n° 286, de 21 de dezembro de
2012.

e) Nimero de vagas autorizadas:
50 vagas em cada turma
f) Conceito preliminar de Curso — CPC: 3
g) Turno de funcionamento do Curso:
O curso esté organizado no turno noturno.
h) Carga horéria total do curso:
3.220 horas
1) Coordenacgéo do Curso:
Profa. Dra. Juliana Brandado Machado
Um ano e cinco meses na UNIPAMPA.
Um més na Coordenacao do Curso.
1) Coordenacao Substituta do Curso:
Profa. Dra. Maiane Liana Hatschbach Ourique
Dois anos e oito meses na UNIPAMPA.
Um més na Coordenacao do Curso.
j) Tempos minimo e maximo para integralizacao:
08 (oito) semestres, no minimo, e 14 (catorze) semestres, no maximo.
k) Carga horéria minima e maxima que pode ser cursada, por semestre:
08 (oito) créditos, no minimo, e 32 (trinta e dois) créditos, no maximo.
|) Portaria de criagc&o (ou ato de convalidagao da UNIPAMPA):
Portaria n°® 492 de 5 de agosto de 2009.
m) Concepcéao do Curso:
Humanista, generalista, comprometido com a ética e o direito a vida.
n) Area de formacéo:
Ciéncias Humanas



27

0) Titulacdo conferida

Licenciado ou Licenciada em Pedagogia
p) Grau do curso:

Licenciatura
g) Periodicidade:

Semestral

2.1.2 Objetivos

- Objetivo Geral:

Formar profissionais da Pedagogia para elaborar leituras da realidade em
que vivem a partir da articulagcdo dos conhecimentos construidos na academia
com as experiéncias docentes e de pesquisa, mediante acdes pautadas por

principios como os da cidadania, da ética e da acdo politica transformadora.

- Objetivos Especificos:

a) Oportunizar condicdes tedrico-reflexivas para que os/as pedagogos/as
apropriem-se criticamente do conhecimento necessario a docéncia e para
desenvolver o planejamento, a execugdo, a coordenacdo, O
acompanhamento e a avaliacdo dos fazeres pertinentes aos campos
educativos formais e informais.

b) Contribuir para a formacdo de pedagogos e pedagogas comprometidos
com a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares e nao escolares.

c) Promover a formacdo de pedagogos/as para exercer funcdes de
magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na é&rea de servicos e apoio escolar, participagcdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino e em outras

areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

2.1.3 Perfil do Egresso
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O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Pampa contempla, em
seu perfil de egresso, um profissional com competéncias para atuar nos diferentes

locais onde se desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem, exercendo

a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na
modalidade Normal, assim como em Educacado Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, além de em outras areas nas quais
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos (conforme Parecer CNE/CP
n° 05/2005, p.8).

Para tanto, busca-se formar um profissional critico, consciente da realidade
na qual esta inserido e do mundo em que vive, que tenha compreensao acerca do
balizamento histérico, social, cultural, politico, econémico e tecnolégico que
configura o processo educacional como um todo, de modo a interferir na realidade
e criar condicdes para a sua transformacao de diversas formas, inclusive através
da pesquisa na area educacional. Reconhece, ainda, a perspectiva da diversidade
humana e ambiental-ecolégica, perfazendo uma atuacédo que contemple acdes no
ambito da busca pela superacéo das formas de exclusdes sociais, “respeitando as
diferencas étnico-raciais, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,

religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras™

. Sua formacao
abrange, também, a compreensdo e a intervencdo em processos e praticas de
gestdo, organizacdo e funcionamento de sistemas e instituicbes educacionais,

mediante uma perspectiva que nao se restringe a instituicdo escolar.

2.2 Administracdo Académica

A administracdo académica possui:

a) Secretaria Académica: com 2 profissionais Assistentes em
Administracdo, 1 Administrador e 1 Técnico de Assuntos Educacionais de 20
horas. Atua no controle e registro dos dados e atividades relacionados a vida
académica dos estudantes, unidade vinculada a Pro-Reitoria de Graduagéo.

b) Biblioteca: com 3 Bibliotecarios e 2 Assistentes em Administracéo
atuantes, ligada a Biblioteca central, com coordenacdo em Bagé, controla as
comissOes de Biblioteca de cada campus, realizando o controle, busca e

gerenciamento do acervo demandado pelos cursos existentes;

! Conforme Artigo 5° da Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, p.2.
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c) Setor de Tecnologia da Informacdo: com 1 Analista de Tecnologia da
Informacdo e 1 Técnico em Tecnologia da Informacdo, atendendo a redes e
suporte responsavel pela manutencdo e gestdo do sistema de redes fisica e
digital, ligado ao Nucleos de Tecnologia da Informacdo em Alegrete;

d) Ndcleo de Desenvolvimento Educacional (NuDE): com 1 Técnico em
assuntos educacionais 20 horas e 1 técnico em assuntos educacionais 40 horas,
1 assistente social, 1 pedagogo, atua na assessoria didatico-pedagodgica aos
docentes, como atendimento a estudantes (por demanda espontanea ou
indicacdo de docente), atendimento educacional especializado (AEE),
acompanhamento das atividades pedagdgico-administrativas, desenvolvimento de
projetos de extensdo, levantamento de informacdes em questbes relativas a
qualificacdo dos processos educacionais. Suas atividades sdo acompanhadas
pela Coordenadoria de Desenvolvimento Pedagogico, unidade vinculada a Proé-
Reitoria de Graduacao e ainda articula, no campus, acdes demandadas pela Proé-
Reitoria de Assisténcia Estudantil e Comunitaria.

Considerando o Art. 3° da Resolugcdo 1 do CONAES, de 17 de julho de
2010, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) deve “ser constituido por um minimo
de 5 professores, pertencentes ao corpo docente do curso”. Dessa forma,
compdem o NDE desse curso os cinco docentes abaixo discriminados, conforme
Portaria n° 438, de 26 de abril de 2013:

- Ana Cristina Rodrigues, cargo Professor de 3° Grau, SIAPE 2069681,

- Everton Férrér de Oliveira, Cargo Professor de 3° Grau, SIAPE 1347609;

- Juliana Machado Brandéao, cargo Professor de 3° Grau, SIAPE 2080841,

- Maiane Liana Hatschbach Ourique, , cargo Professor de 3° Grau, SIAPE

1632159;

- Marta Cristina Pozzobon, cargo Professor de 3° Grau, SIAPE 2079977,

- Paula Trindade da Silva Selbach, cargo Professor de 3° Grau, SIAPE

1649773.

Ja a Comissédo de Curso € composta pelo Coordenador de Curso, pelos
docentes que atuam no curso, por um representante discente eleito por seus
pares e por um representante de servidores técnico-administrativos eleito por

seus pares. Seu funcionamento € regulamentado pelo Regimento Geral da
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Universidade (UNIPAMPA, 2010, p. 26). A coordenadora do Curso é graduada em
Pedagogia com Mestrado e Doutorado em Educacdo. Atua nas areas de
Formac&o de docente e gestdo de processos educacionais, Inclusdo Digital e
ensino mediado por tecnologias, Educagdo a Distancia. Possui dez anos de
experiéncia em ensino superior e educacao basica.

A Comissao de Curso é composta pelos seguintes docentes:

Profa. Dra. Ana Cristina da Silva Rodrigues
Profa. Dra. Arlete Maria Feijo Salcides

Prof. Dr. Bento Selau da Silva Junior

Profa. Dra. Carmen Regina Dorneles Nogueira
Prof. Me. Everton Férrér de Oliveira

Profa. Dra. Glaucia Maria Figueiredo Silva
Profa. Dra. Jane Schumacher

Profa. Dra. Juliana Brandao Machado

Prof. Dr. Lucio Jorge Hammes

Profa. Dra. Maiane Liana Hatschbach Ourique
Profa. Dra. Marta Cristina Cezar Pozzobon
Prof. Dr. Mauricio Aires Vieira

Profa. Dra. Patricia Moura Pinho

Profa. Dra. Paula Trindade da Silva Selbach
Profa. Dra. Regina Célia do Couto

Profa. Dra. Silvana Maria Gritti

Profa. Dra. Silvana Maria Aranda

Profa. Dra. Suzana Schwartz

De acordo com o Regimento Geral da Unipampa, 0S cursos tém assento
nas comissoes locais de Ensino, Pesquisa e Extensdo, que deverdo garantir no
ambito do campus a articulagéo e a unidade de sentido das atividades finalisticas
da Universidade. Assim, cabe a Comissao Local de Pesquisa pesquisar, planejar
e avaliar as atividades de pesquisa do campus, zelando pela articulagdo dessas
atividades com as de ensino e extensdo; a Comisséo Local de Extenséo, planejar

e avaliar as atividades de extensdo do campus, zelando pela articulagdo dessas
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atividades com as de ensino e pesquisa. As comissdes locais supracitadas séo
compostas pelos coordenadores dos cursos de graduacdo e poés-graduacéo,
representantes discentes e serviores técnico-administrativos eleitos pelos seus
pares.

De acordo com o Art. 123 da Resolucdo n° 29, de 28 de abril de 2011
(UNIPAMPA, 2011), que aprova as normas basicas de graduacdo, controla e
registra as atividades académicas, a supervisdo administrativa e académica do
componente curricular Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é atribuicdo da
Coordenacédo do TCC, exercida por um docente, indicado pela Coordenacéo
Académica do campus no periodo anterior a matricula do TCC. No Art. 134 da
mesma Resolucdo, indica-se que a Coordenacdo de Estdgio Obrigatério sera
exercida por um docente indicado pela Coordenagédo Académica, como atividade
de ensino, para coordenar 0s estagios dos discentes matriculados. As
competéncias da Coordenacdo do TCC e da Coordenacdo do Estagio séo
regulamentadas, respectivamente, pelos artigos 125 e 135, da ultima resolucéo
citada.

Cabe ao NDE, juntamente com a Comissdo de Curso, zelar pelo
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia e do
PPC, bem como realizar sistematicamente a avaliacdo da concretizagdo deste
altimo através da aplicacdo de questionarios semestrais junto aos discentes e
docentes do curso. A autoavaliacdo do Curso em relacédo a concretizacédo do PPC
sera realizada através de seminarios anuais, nas reunides mensais de Curso e do

NDE e dos instrumentos de avaliagao oriundos da Comisséo Local de Avaliacao.

2.2.1 Funcionamento

O Curso de Pedagogia-Licenciatura é oferecido na UNIPAMPA, Campus
Jaguardo. A oferta é de cinquenta vagas, com ingresso Unico no primeiro
semestre letivo de cada ano, por processo seletivo. Com esta primeira
reformulacdo do PPC, o curso passa a ter duracdo de nove (9) semestres,
observando o Calendario Académico da Universidade, de acordo com a
Resolucédo 29/2011.

Titulagdo Conferida: Licenciado ou Licenciada em Pedagogia.

Modo de Ingresso: Sistema de Selecdo Unificada (SiSU).
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Além do Processo Seletivo SISU e da Reopc¢ao (regulamentada por edital
especifico e condicionada a existéncia de vagas), atualmente sdo autorizadas
pelo Conselho Universitario as seguintes formas de ingresso: Processo Seletivo
Complementar (Reingresso, Transferéncia Voluntaria e Portador de Diploma),
Transferéncia Compulséria, Regime Especial, Programa Estudante Convénio,
Programa de Mobilidade Académica Interinstitucional (Programa de Intercambio),
Mobilidade Académica Intra-institucional, Matricula Institucional de Cortesia.

O preenchimento das vagas no Curso de Licenciatura em Pedagogia
atendera, portanto, aos critérios estabelecidos para as diferentes modalidades de
ingresso da Universidade, observando a Resolucdo 29/2011. Excepcionalmente,
podem ser realizados processos seletivos especificos autorizados pelo Conselho
Universitario, por exemplo, para contemplar politicas de ac¢fes afirmativas
(fronteiricos uruguaios, indigenas, afrodescendentes), politicas publicas de
formacdo de professores, entre outros.

Numero de Vagas: 50 vagas anuais.

Regime de Oferta: semestral.

Regime de Matricula: 8 a 32 créditos por semestre.

Turno: Noturno.

Numero de Semanas de Aula: 17 semanas letivas, exceto no semestre
em que se realizam o SIEPE e Semana Académica, que sera de 18 semanas.

Carga Horéaria Total: 3.220 horas.

a. Componentes Curriculares Obrigatorios: 2940 horas incluindo
300h de Estagio Curricular Obrigatdrio e 120h de TCC;

b. Componentes Curriculares Complementares de Graduacéo
(eletivos): 180h;

c. Atividades Complementares de Graduacao: 100h;

Observacdo: Em relacdo a modalidade semi-presencial, de acordo com o
paragrafo segundo do Art. 1 da Portaria 4.059/2004, “Poderdo ser ofertadas as
disciplinas integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20 %
(vinte por cento) da carga horéria total do curso”, destaca-se ainda que somente

em cursos reconhecidos.
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2.2.2 Formas de Ingresso

O ingresso nos cursos da UNIPAMPA é regido por editais especificos,
Portaria Normativa MEC 02/2010 e pela Resolugao n° 29 de 28 de abril de 2011.
No Curso de Licenciatura em Pedagogia (que ofertara 50 vagas anualmente),
bem como nos demais cursos da Universidade, o ingresso sera realizado a partir
dos processos a seguir elencados:

a) Processo seletivo pelo Sistema de Sele¢é&o Unificada (SiSU) com a
utilizacéo das notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

b) Reopcdao: forma de mobilidade académica condicionada a existéncia de
vagas, mediante a qual o discente, regularmente matriculado ou com matricula
trancada em curso de graduacdo da UNIPAMPA, podera transferir-se para outro
curso de graduacédo desta Universidade.

c) Processo seletivo complementar:

i. Reingresso: ingresso de ex-discente da UNIPAMPA em situacao
de abandono ou cancelamento de curso a menos de 2 anos.

ii. Transferéncia voluntéria: ingresso de discente regularmente
matriculado ou com trancamento de matricula em curso de
graduacédo de outra instituicdo de Ensino Superior (IES), que deseje
transferir-se para esta Universidade.

iii. Portador de diploma: forma de ingresso para diplomados por
outra IES.

d) Transferéncia compulséria: forma de ingresso concedida ao servidor
publico federal, civil ou militar, ou a seu dependente discente, em razdo de
comprovada remocdo ou transferéncia de oficio que acarrete mudanca de
domicilio para a cidade do campus pretendido ou municipio préximo.

e) Regime especial: consiste na inscricho em componentes curriculares
para complementacdo ou atualizacdo de conhecimentos; € concedida para
portadores de diploma de curso superior, discente de outra IES e portador de
certificado de conclusédo de ensino médio com idade acima de 60 anos.

f) Programa estudante convénio: matricula destinada a estudante
estrangeiro mediante convénio cultural firmado entre o Brasil e os paises

conveniados.
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g) Programa de mobilidade académica interinstitucional: permite ao
discente de outras IES cursar componentes curriculares da UNIPAMPA, como
forma de vinculacdo temporaria pelo prazo estipulado pelo convénio assinado
entre as Instituicoes.

h) Programa de mobilidade académica intrainstitucional: permite ao
discente da UNIPAMPA cursar temporariamente componentes curriculares em
outros campi.

i) Matricula Institucional de cortesia: consiste na admissdo de
estudantes estrangeiros funcionarios internacionais ou seus dependentes, que
figuram na lista diplomatica ou consular, conforme Decreto Federal n°® 89.758, de
06/06/84 e Portaria 121, de 02/10/84.

Excepcionalmente podem ser realizados processos seletivos especificos
autorizados pelo Conselho Universitario, por exemplo, para contemplar politicas
de acbes afirmativas (fronteiricos uruguaios, indigenas, afrodescendentes),
politicas publicas de formacao de professores, entre outros.

Ainda, em atendimento ao disposto na Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de
2012, regulamentada pelo Decreto 7.824, de 11 de outubro de 2012 e a Portaria
n° 18, de 11 de outubro de 2012, a UNIPAMPA oferta 50% de suas vagas para
acOes afirmativas, destinadas aos estudantes que tenham cursado integralmente
o Ensino médio em escolas publicas. Desse percentual, 47% das vagas séo
disponibilizadas nos regimes de ampla concorréncia e 3% das vagas sao
destinadas aos estudantes com necessidades especiais de educacao.

O preenchimento das vagas no curso atendera aos critérios estabelecidos
para as diferentes modalidades de ingresso da Universidade, observando as
Normas Basicas de Graduacao, controle e registros das atividades académicas,
Resolucao n° 29, de 28 de abril de 2011.

2.3 Organizacao Curricular

2.3.1 Integralizag&o curricular
O curriculo do Curso de Pedagogia — Licenciatura se constituiu no
entrecruzamento de estudos teoricos, de analises de propostas curriculares e das

pluralidades dos sujeitos participantes desse debate coletivo. Neste cenario



35

emergiram as historias dos sujeitos — trajetdria profissional, campos de estudo,
vivéncias pessoais — impulsionando o debate e agregando historicidade ao
curriculo. Isso significa dizer que o desenho curricular do curso é marcado pelo
dialogo entre as diferentes histérias dos sujeitos, mas também pelas diferentes
demandas do atual momento historico.

A estrutura curricular do Curso de Pedagogia- Licenciatura esta organizada
a partir dos conhecimentos cientificos educacionais que estabelecem interfaces
entre Cultura, Sociedade e Educacao. Acreditamos que o estabelecimento de
pontos de contato entre Cultura, Sociedade e Educacédo, na contextualizacao
dos componentes curriculares que integralizam a formacédo do pedagogo, cria o
movimento em dimensdes micro € macro; em outras palavras, nos leva a
necessidade de a UNIPAMPA estar comprometida com a inser¢éo regional, sem
desconsiderar um contexto global.

O proposito dessa estrutura curricular € problematizar a realidade,
articulando teorias e praticas necessarias a formacdo do(a) pedagogo(a),
viabilizando a pesquisa como principio do ensinar e do aprender. Trata-se de uma
perspectiva de formacdo que considera 0s sujeitos, 0 contexto social e suas
dindmicas educacionais.

Considerando esse perfil do pedagogo — cuja formagéo requer inser¢cao em
multiplos espacos de atuacdo — delimitamos alguns aspectos que consideramos
centrais para a proposta de formacéo de professores: um curriculo historicizado,
politizado e culturalizado, comprometido com a inclusdo dos saberes dos
diferentes sujeitos, que problematiza o ensinar e o aprender subsidiados na
construcdo do conhecimento; a pesquisa como principio do ensinar e do
aprender; o conhecimento interdisciplinar e a docéncia ressignificada a partir da
perspectiva do educador como pesquisador.

O curriculo, dessa forma, busca constituir-se como uma proposta politico-
pedagdgica de formacdo comprometida com as questdes da contemporaneidade,
priorizando a investigacdo, 0 ensino e a extensao inter-relacionando, como ja
salientamos, Cultura, Sociedade e Educacdo. Esse é o principio norteador
desse curriculo. A formacgédo por este viés significa efetivamente construir um
curriculo cujo centro seja a cultura nas suas multiplas relagdes com a sociedade e

a educacdo nao no sentido de considerar os individuos como meros produtores
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ou suportes da cultura, e sim como intérpretes. Nas palavras de Santamaria,
“autores das configuracdes culturais” (SANTAMARIA?, 2001, p. 101, grifo do
autor). Isso nos direciona para um curriculo culturalmente orientado, e essa
posicdo implica outra questdo: qual cultura? Nesse sentido, faz-se necessario
revermos as posturas alicercadas em curriculos cujo centro da acdo educativa
seja pautado nas chamadas culturas dominantes. Para Canen e Moreira (2001, p.
36),

a concretizagdo de curriculos multiculturais na formac¢éo de docentes
pode ser favorecida pelos seguintes procedimentos: associacdo de
elementos cognitivos e afetivos na pratica pedagodgica; sensibilizagdo
para a diversidade cultural e sua influéncia na educacao;
conscientizacdo cultural; desenvolvimento de uma préatica reflexiva
multiculturalmente comprometida; superacdo de preconceitos e
esteredtipos;  problematizacdo de contelGdos  (especificos e
pedagodgicos); reconhecimento do carater mdltiplo e hibrido das
identidades culturais.

O grande eixo Cultura, Sociedade e Educacéo fundamenta-se e articula-
se aos componentes curriculares do curso de maneira interdisciplinar,
considerando 0s aspectos socioculturais. No intuito de romper com uma
organizacdo curricular tradicional, buscamos inspiracdo na perspectiva de um
curriculo de “matriz integrativa”. Em nosso curriculo, as ementas e as
bibliografias dos componentes curriculares apresentam-se como responsaveis por
garantir o dialogo interdisciplinar de um mesmo semestre e entre os diferentes
semestres, problematizando as questdes tedricas e praticas necessarias a
formacao do/a pedagogo/a, viabilizando a pesquisa como estratégia metodoldgica
do ensinar e aprender.

Esta proposta de curriculo contribuira para repensarmos as relacdes de
género, a linguagem gestual e as praticas corporais; fornecera subsidios
importantes na forma como se articulam as politicas e os curriculos, com o que
ensinar, como, para qué, o qué; contribuira para a incluséo, nos curriculos formais
e ativos, das diversas culturas escolares e ndo escolares que compdem esta

regido sul do Rio Grande do Sul; auxiliara a revermos as construcdes discursivas

? Lugares comuns e estranhamento social: a problematizacdo sociolégica das mobilidades
migratorias, p. 91- 103. 2001. Habitantes de Babel, Auténtica.
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sobre as questdes étnico-raciais, de classes sociais, religides, considerando-as
sob as novas circunstancias nas quais a diferenca irrompe.

Além disso, consideramos fundamental destacar a atencdo ao processo
que contemple, nesta perspectiva curricular, a acessibilidade pedagogica. No
sentido de compreender que 0S sujeitos passam por processos distintos em
relacdo ao aprender, cabe considerar, em uma perspectiva inclusiva, a
necessidade de adequacédo dos tempos para aprendizagens e ajustes curriculares
aos discentes com deficiéncia. Sendo assim, uma preocupacdo desta proposta
curricular € ndo desconsiderar que 0s processos pedagogicos precisardo ser
contemplados na dimenséo inclusiva, tal qual nos aponta Lira (2014, p.4) em sua

discusséo sobre a acessibilidade no Ensino Superior:

As préticas educacionais inclusivas revelam que a inclusdo educacional
ndo é do interesse apenas dos estudantes que demandam atendimento
diferenciado, haja vista que a inser¢cdo desse alunado nos espacos
educacionais comuns exige das instituicbes novos posicionamentos e
procedimentos de ensino baseados em concepcdes e praticas
pedagogicas mais evoluidas, acompanhando os avangos conceituais e
teoricos advindos das teorias educacionais.

Portanto, tal proposta curricular também se ancora no entendimento de
que, diante da necessidade de adequacédo curricular ao aluno com deficiéncia,
esta se dar4 numa proposicao diferenciada e com apoio ao processo de ensino-
aprendizagem, considerando alguns principios que redundam da acessibilidade
pedagogica: adequacdo nos materiais pedagogicos, adequacdo do mobiliario,
adequacao dos objetivos, adequacdo dos conteudos, adequacdo dos processos
de avaliacdo, adequacao dos tempos para o aprender.

Objetiva-se, a partir de uma acéo intencional e planejada com o trabalho
cooperativo de todos os docentes, promover uma permanente interlocucédo entre
as atividades curriculares e a realidade social, questionando as rela¢des politicas,
econdmicas, sociais, culturais e historicas que a constituem, apontando, quando
necessario, a possibilidade de construcdo de alternativas de mudanca e

intervencao transformadora da realidade.

Politicamente engajado em problemas sociais, ele [0 curriculo]
considera-se uma pratica teérico-investigativa e, ao mesmo tempo,
uma pratica ativa de transformacédo cultural, imersa em relagbes de
poder-saber, particularidades das distintas culturas, producdes de
subjetividades multiculturais e multirraciais (CORAZZA, 2002, p.108).
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Essa organizacdo contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais através
dos trés nucleos: Estudos Basicos (EB); Aprofundamento e Diversificacéo de
Estudos (ADE) e Estudos Integradores (El).

Assim, a distribuicdo da carga horéria a ser integralizada pelos estudantes,

esta organizada conforme o quadro a seguir:

Quadro Integralizacao Curricular

Componentes Curriculares Obrigatorios: 2940
Trabalho de Conclusédo de Curso 120h
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio 300h
Pratica Como Componente Curricular 735h
Componentes Curriculares Complementares de Graduacgao 180h
Atividades Complementares de Graduacgao 100h
Carga Horéria Total 3220

Ao longo de toda a integralizacédo curricular, 0s componentes apresentam
a distincdo entre horas tedricas e horas préticas. Esta distincdo encontra-se

amparada na Resolugdo CNE/CP n°1, 2002, no art. 12, quando coloca que:

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do
curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formacéo do professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

As Préticas como Componentes Curriculares caracterizam-se por
atividades que propiciam vivéncias em diferentes areas do campo educacional.
Podem abranger desde observacdes, entrevistas, analise de documentos,
dindmicas de grupo, insercdes docentes, as quais sustentam o carater
investigativo dos componentes curriculares. A organizacado das atividades praticas
devem estar previstas e descritas nos planos de ensino de cada componente
curricular. Estas atividades fazem parte da carga horaria geral dos componentes

curriculares obrigatorios, totalizando 735 horas. O Exame Nacional de Avaliacéo
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de Desempenho do Estudante (ENADE) também €& componente curricular
obrigatério para a integralizacdo curricular, conforme Lei 10.861/2004, e
orientacdes do documento Elementos do PPC de Graduagdo da UNIPAMPA
(2011).

De acordo com a Resolucdo CNE/CP 1, 2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, em seu Art. 13:

Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenag¢édo da dimensao
pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a
articulacéo das diferentes préaticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacbes realizadas e a
resolucdo de situagdes-problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacgdo do professor, que
ndo prescinde da observacgéo e acdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informacdao, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, producbes de alunos, situacdes
simuladoras e estudo de casos.

Tais atividades, planejadas e descritas nos planos de ensino, podem
abranger tanto atividades em sala de aula no @mbito das trocas e da intervencéo
do docente responsavel pelo componente curricular, quanto nos tempos e
espacos externos da universidade, caracterizando extensao ao campo de atuacao
dos futuros docentes. N&do ha, portanto, no planejamento do componente
curricular, necessidade e/ou obrigatoriedade de dispensa das aulas, ou abertura

de espacos para realizacao de pratica fora da sala de aula.

2.3.1.1 Atividades Complementares de Graduacgéo (ACG)

As Atividades Complementares de Graduacéo, de acordo com a Resolugao
29/2011 do CONSUNI, sdo aquelas atividades de carater académico-cientifico-
cultural que contribuem para o enriquecimento das vivéncias do/a aluno/a em seu
percurso de formacdo. Fazem parte deste agrupamento, as vivéncias dos alunos
em pesquisa, extensao, congressos, seminarios, atividades estudantis.

As Atividades Complementares de Graduacdo podem ser realizadas do

primeiro ao nono semestre do curso e podem ser validadas em cada semestre,
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desde que o aluno entregue na Secretaria Académica, em periodo indicado no
calendario académico, os comprovantes exigidos para cada uma.

Conforme o Art. 104 da Resolugdo 29/2011 do CONSUNI, as atividades
complementares classificam-se em 4 (quatro) grupos, sendo validadas conforme
tabela que segue:

I. Grupo I Atividades de Ensino;
[I. Grupo II: Atividades de Pesquisa;
[ll. Grupo llI: Atividades de Extenséo;

IV. Grupo IV: Atividades Culturais e Artisticas, Sociais e de Gestéao.

GRUPO | — Atividades de Ensino

ATIVIDADES CH Atribuida por CH/Méaxima
item Computada
I. componente curricular de graduacéo, desde que | De acordo com
aprovado pela Comisséo do Curso; a carga horaria
Il. cursos nas areas de interesse em funcdo do | atestada ou
perfil de egresso; certificada  na | Até 60 horas

lll. monitorias remuneradas ou voluntarias em | atividade.
componentes  curriculares de cursos da
UNIPAMPA,;

IV. participacdo em projetos de ensino;

V. estagios ndo obrigatérios ligados a atividades
de ensino;

VI. organiza¢do de eventos de ensino;

VII. participacdo como ouvinte em eventos de
ensino, pesquisa e extensao.

GRUPO Il — Atividades de Pesquisa

ATIVIDADES CH Atribuida por CH/Méaxima
item Computada
I. participacdo em projetos de pesquisa | De acordo com
desenvolvidos na UNIPAMPA, ou em outra IES ou | a carga horéaria

em espaco de pesquisa reconhecido legalmente | atestada ou
como tal, como bolsista remunerado ou voluntario; | certificada  na
atividade.
Il. publicacdo de pesquisa em evento cientifico ou | Resumo-5h
publicacdo em fontes de referéncia académica, | Artigo ou | Até 60 horas

impressa ou de acesso online, na forma de livros, | Capitulo-20h
capitulos de livros, periédicos, anais, jornais,
revistas, videos ou outro material de referéncia
académica;

lll. participagdo na condi¢do de conferencista, ou | 10 horas por
painelista, ou debatedor, ou com apresentacdo de | atividade
trabalho em eventos que tratam de pesquisa, tais | atestada ou
como grupos de pesquisa, seminarios, | certificada.
congressos, simpdsios, semanas académicas,




entre outros;

IV. estdgios ou praticas ndo obrigatorias em
atividades de pesquisa.

De acordo com
a carga horaria

atestada ou
certificada na
atividade.

GRUPO lll — Atividades de Extenséao

ATIVIDADES

CH Atribuida por
item

CH/Maxima
Computada

|. participagdo em projetos e/ou atividades de
extensdo desenvolvidos na UNIPAMPA ou outra
IES, ou em instituicAo governamental ou em
organizacBes da sociedade civii com fim
educativo, de promocdo da saude, da qualidade
de vida ou da cidadania, do desenvolvimento
social, cultural ou artistico;

Il. estagios e praticas nao obrigatdrios, em
atividades de extenséo;

Ill. organizacdo e/ou participacdo em eventos de
extensao;

De acordo com
a carga horaria

IV. publicacdo de atividade de extensdo ou
publicacdo de material pertinente a extensdo em
fontes de referéncia académica, impressa ou de
acesso online, na forma de livros, capitulos de
livros, periodicos, anais, jornais, revistas, videos
ou outro material de referéncia académica;

V. participagdo na condicdo de conferencista, ou
painelista, ou debatedor, ou com apresentacéo de
trabalho em eventos que tratam de extenséo,
como grupos de estudos, semindarios, congressos,
simpoésios, semana académica, entre outros.

atestada ou
certificada na
atividade.
Resumo-5h
Artigo ou
Capitulo-20h
Resumo-5h
Artigo ou

Capitulo-20h

Até 60 horas

GRUPO |V — Atividades Culturais e Artisticas, Sociais e de Gestao

ATIVIDADES CH Atribuida por CH/Maxima
item Computada
|. organizacdo, participacdo ou premiacdo em | 10 horas por
atividades de cunho cultural, social ou artistico; atividade
atestada ou
certificada.
Il. participagdo na organizagdo de campanhas | 10 horas por
beneficentes, educativas, ambientais ou de | atividade
publicidade e outras atividades de carater cultural, | atestada ou
social ou artistico; certificada. Até 60 horas
lll. premiacdo referente a trabalho académico de | 10 horas por
ensino, de pesquisa, de extenséo ou de cultura; atividade
atestada ou
certificada.
IV. representacgdo discente em 6rgaos colegiados; | 20 horas por
atividade
atestada ou
certificada.
V. representacdo discente em diretérios | 10 horas por
académicos; atividade
atestada ou

certificada.

41
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VI. participacdo, como bolsista remunerado ou | De acordo com
voluntario , em atividades de iniciagcdo ao trabalho | a carga horaria

técnico-profissional e de gestdo académica; atestada ou
certificada na
atividade.

VII. participacdo em estagios ndo obrigatérios com | De acordo com
atividades na é&rea cultural, social, artistica e de | a carga horéria

gestdo administrativa e académica. atestada ou
certificada na
atividade.

2.3.1.2 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sera realizado no 8° e 9°
semestres, estes compreendendo, respectivamente, a elaboracdo e apreciacéo
do projeto, relatério e defesa final.

No TCC ser& abordado a delimitacdo do tema de pesquisa, a formulagcédo
do problema, a justificativa, os objetivos gerais e especificos, a fundamentacéo
tedrica, a metodologia, as andlises, os resultados e discussdo dos achados da
investigacao.

Também serdo consideradas as seguintes normas para elaboracdo e

apresentacao do TCC:

1) Para concluir o curso, o estudante de Pedagogia — Licenciatura
necessita elaborar um artigo cientifico, orientado por pelo menos um docente
do quadro efetivo da UNIPAMPA, segundo o art. 120 da Resolucdo 29/2011;

2) O Coordenador do TCC, em consonancia com o Coordenador do Curso
e mediante levantamento junto aos alunos, fard a distribuicdo dos trabalhos para
a orientacao, considerando o tema e disponibilidade de professor;

3) Todos os professores do quadro efetivo podem orientar trabalhos de
concluséao;

4) A distribuicdo da orientacdo terAd o cuidado de ndo sobrecarregar
docentes, tendo como principio a distribuicdo equitativa de orientandos entre os
docentes, até o maximo de cinco orientandos por professor no semestre;

5) O artigo devera ser apresentado em forma de defesa publica, segundo
nomenclatura do Art. 126, paragrafo Unico, da Resolucédo 29 de 2011 (em torno
de 15 minutos) a uma banca formada por 3 (trés) professores que concede uma
nota final para o trabalho. Para a banca de avaliacdo, poderd ser convidado,
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conforme Art. 127 da Resolu¢do N°29/2011 “docentes lotados na UNIPAMPA ou
convidados, que podem ser professores de outras instituicdes ou profissionais ndo
docentes, com formacdo em nivel superior, experiéncia e atuantes na area
desenvolvida no TCC”.

6) A avaliacdo do artigo toma como referéncia sua contribuicdo a
educacao, tendo presente a proposta do curso, a relevancia do tema ou do
tratamento dado ao assunto, a consisténcia e o rigor da abordagem tedrica, bem
como a qualidade do texto.

7) As normas para a elaboracdo do artigo devem ser de acordo com as
definidas pela ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas) e o Manual de
Normalizacao de Trabalhos Académicos da UNIPAMPA vigentes.

8) O artigo final deve ser entregue em versao digital (formato pdf) para
compor o acervo da biblioteca do campus, no prazo de até 10 (dez) dias apos a
realizacdo da defesa, com as devidas reformulacdes.

9) Os artigos deverédo ter entre 15 a 20 laudas, incluindo as referéncias
bibliogréficas, notas e tabelas. Devem ser acompanhados de resumo, abstract ou
resumen (de no maximo 10 linhas) e palavras-chave (maximo de 4) em portugués,
inglés ou espanhol.

10) Em caso de desempenho insuficiente durante a apresentagéo, ou da
producdo escrita, o aluno tera um periodo de 15 (quinze) dias para refazer o
trabalho, tendo como referéncia as sugestfes e correcdes apontadas pela Banca

de Avaliacéo.

O Coordenador do Componente Curricular TCC
Cada componente curricular associado ao TCC devera ser ministrado e
coordenado por docente designado pela Coordenacéo de Curso, responsavel por:
| - Acompanhar o andamento dos trabalhos de cada discente matriculado no
componente;
Il - Garantir os prazos definidos na normativa especifica do curso.
lll - Receber e encaminhar a documentacdo e os produtos definidos nas
normas do TCC do curso;
IV - Organizar as avaliacdes previstas na atividade.
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O encargo didatico dos componentes curriculares associados ao TCC, para
o docente que ministra/coordena a atividade, € de 2 (dois) créditos semestrais
para turmas de até 10 (dez) discentes matriculados, e 4 (quatro) créditos para
turmas com maior quantidade de alunos.

Compete a Coordenacéo do TCC:

a) Planejar o calendario e responsabilizar-se pelo registro das

atividades correspondentes as etapas do TCC previstas no PPC.

b) Instruir os discentes matriculados em TCC, a cada inicio de

semestre, sobre as normas e o0s procedimentos académicos referentes a

atividade curricular e sobre os requisitos cientificos e técnicos do trabalho a

ser produzido.

C) Providenciar a substituicdo de orientador nos casos de impedimento

definitivo e justificado.

d) Definir os avaliadores em comum acordo com o orientador e compor

as bancas de avaliacéo.

e) Encaminhar questfes administrativas referentes as defesas.

f) Acompanhar o processo de avaliacao dos discentes.

0) Receber as versdes finais corrigidas e encaminha-las para

catalogacao na biblioteca.

h) Encaminhar & Secretaria Académica lista em que constem os TCC

concluidos, com os respectivos autores, orientadores e co-orientadores, ao

final de cada semestre.

) Providenciar os atestados de orientacdo e co-orientacdo dos

docentes envolvidos.

)] Examinar e decidir casos omissos na regulamentacdo especifica do

TCC de cada curso.

O Orientador do Componente Curricular de TCC

O TCC é orientado e acompanhado por 1 (um) docente do quadro de
pessoal da UNIPAMPA. Compete ao professor orientador:

a) Orientar a execucao e a documentacao do trabalho do discente.
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b) Cumprir as exigéncias estabelecidas na normativa do curso e no
Paragrafo Unico do Art. 121, da Resolucdo N°29/2011:

O orientador é co-responséavel pela observacdo dos aspectos éticos e
legais na execucao e redacdo do TCC, em relacdo a plagio, integral ou
parcial, a utilizacdo de textos sem a correta identificacdo do autor, bem
como pela atengéo a utilizagdo de obras adquiridas como se fossem da
autoria do orientando.

C) Corresponsabilizar-se pela observacdo dos aspectos éticos e legais
na execucao e redacao do TCC.

d) Participar das atividades de avaliacdo de seus orientandos e dos
demais discentes do curso.

e) Apresentar-se pontualmente em todas as atividades determinadas

pela Coordenacgao do TCC.

O encargo didatico dos orientadores de TCC € de 1 (um) crédito semestral
por discente orientado, 0 qual constitui-se encargo de ensino, mas nao pode ser
computado dentro do minimo de 8 (oito) horas de aula semanal exigidas pela
LDB.

A avaliacdo do TCC se daré de acordo com os critérios definidos na Tabela

a sequir:

TRABALHO ESCRITO (7,0)

Organizacdo do trabalho (correspondéncia entre os elementos estruturais: titulo, introducéo,

consideracg0es tedricas e metodoldgicas, andlise de dados e concluséo) (5,0)

Capacidade de expresséao em linguagem académica (1,0)

Aspectos formais: lingua padrdo, normas da ABNT (1,0)

APRESENTACAO ORAL (3,0)

Conhecimento e reflexdo adequada sobre o tema, clareza, organizacao das informacgdes (1,0)

Uso adequado de recursos (1,0)

Capacidade de expresséo em linguagem académica e adequacédo ao tempo estipulado (1,0)

TOTAL: 10,0

Atribuicdes dos discentes matriculados no componente Curricular de TCC
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O discente matriculado no TCC é o principal responsavel pelo
desenvolvimento do seu trabalho. Assim, deve permanecer atento e atuante
durante os semestres previstos para sua elaboracéo e defesa. Neste sentido, o
discente deve manter-se em permanente contato com orientador, assinar e avaliar
em conjunto com o orientador a ficha de presenca e ciéncia das orientacdes,
responder as orientacbes presenciais ou a distdncia do orientador,
responsabilizar-se pelas leituras e producdes escritas encaminhadas, bem como
encaminhar ao Coordenador do TCC possiveis desacordos ou dificuldades
durante o processo de orientacao.

Também sao atribuicbes dos discentes matriculados no TCC, de acordo
com o Art. 129 da Resolugdo 29/2011, observar os aspectos éticos e legais na
execucdo e redacdo do TCC, especialmente em relacdo a plagio, seguir as
normas para elaboracao de trabalhos académicos estabelecidos pela UNIPAMPA,

autorizar a publicacédo de seu TCC na Biblioteca do seu respectivo campus.

2.3.1.3 Estagios
As Préaticas Docentes compreendem os Estagios e serdo realizadas na
Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo ocorrer na
modalidade da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) e da Educacdo do Campo.
A realizacdo da prética docente inclui:
Insercédo e investigacao na/da realidade escolar.
Observacéo, analise e reflexao sobre:
- O funcionamento das instituicdes;
- As propostas pedagdgicas;
- A atuacéao dos profissionais;
- A organizacao técnico-administrativa;
- O funcionamento didatico-pedagogico;
- As caracteristicas sociais e culturais, a aprendizagem e as relacdes
que os educandos da educacao infantil e as criangas, jovens e
adultos dos anos iniciais do ensino fundamental estabelecem com
0S sujeitos que o rodeiam.
Construcdo de um referencial teérico-prético.

Pratica de docéncia orientada que compreende:
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- O acompanhamento do professor regente da turma, que também
tem a atribuicdo de supervisionar o estagio;

- Aregéncia de turma,

- Participacdo em projetos da escola, envolvendo a turma de
estagio.

- Participacdo em atividades extraclasse, como reunides de
professores e de pais, atividades fora da escola, eventos da escola,
dentre outros.

Planejamento, atuacao, analise, reflexdo sobre a docéncia.

2.3.1.3.1 Objetivos e justificativa dos estagios

Os estagios que compbdem o curriculo do Curso de Pedagogia —
Licenciatura tém como funcao primordial realizar a articulagéo efetiva e relevante
entre a teoria e a pratica, como aspectos basicos e fundamentais da docéncia.

A realizacdo do estagio representa um momento de analise critica dos
estudos tedricos, se constituindo como parte do processo de aprendizagem e
reflexdo cientifica, a partir do exercicio da profissdo docente.

O estagio cumpre com sua finalidade quando leva os alunos a realizacao
de andlises das realidades sobre as quais atuardo e, também, como fonte de
experiéncias concretas para as discussdes sobre as questbes de ensino e
procedimentos pedagdgicos.

Cada um dos estagios, como componentes curriculares, esta organizado
por meio de vérias articulagbes que visam contemplar a relagdo com outras
instancias da vida académica, a saber:

- ao enfatizar a atitude investigativa que o aluno devera desenvolver
pesquisando, analisando, refletindo e registrando dados a partir de sua atuacao
nos ambientes educativos no ambito da pesquisa,

- ao oportunizar a comunidade que acolheu o estagiario e a comunidade
universitaria 0s conhecimentos técnico-cientificos do campo pedagogico,
construidos pelos académicos durante o curso.

Os Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios estabelecem
vinculos de responsabilidade social da Universidade e do Curso junto aos

sistemas de ensino e/ou instituicbes que veiculam situacbes de ensino e de
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aprendizagem em seus ambientes, tornando-se fontes de compreenséo e atuacéo

do profissional egresso do curso.

2.3.1.3.2 Regulamentacdo do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio

O Curso de Pedagogia — Licenciatura, conforme Parecer CNE/CP n°
1/2006, desenvolve estagios como Componentes Curriculares, trazendo o
pressuposto da indissociabilidade da teoria/pratica como unidade, assegurando
aos académicos experiéncia do exercicio profissional, com 300 horas praticas
dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando a modalidade de Educacé&o
de Jovens e Adultos (EJA) e a modalidade de Educagdo do Campo. Os
componentes relacionados ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatoério
ocorrem no 8° e no 9° semestres.

Sao componentes relacionados ao Estagio Curricular Obrigatério os
componentes Pratica Docente em Educacédo Infantil — 150h e Socializacdo de
Experiéncias Docentes | de 60h que ocorrem no 8° semestre e devem ter sua
matricula integrada.

No 9° semestre ocorrem 0s componentes, Pratica Docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — 150h e Socializacdo de Experiéncia
Docente Il de 60h que também tém sua matricula integrada. N&o ha pre-requisito
entre os componentes Socializacdo de Experiéncia Docente | e Il, pois o
primeiro vincula-se a Prética Docente em Educacdo Infantil e o segundo a
Pratica Docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatorios na
formacdo profissional € definida e normatizada a patrtir:

- da Legislacao Federal — LDB n° 9394/96;

- do Parecer CNE n° 09/2001;

- da Resolucédo CNE n° 02/2002;

- Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia CNE/CP n°

1/2006;

- da Lei n° 11.788/2008, que normatiza os estagios realizados pelos

estudantes;
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- da Resolucéo 20/2010 do CONSUNI;
- da Resolucdo 29/2011 do CONSUNI;
- da Orientagdo Normativa n°4/2014, do Ministério do Orgamento,
Planejamento e Gestdo (MOPG), que estabelece orientacbes sobre a
aceitacdo de estagiarios no ambito da Administracdo Publica Federal

direta, autarquica e fundacional.

2.3.1.3.3 Os Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios na
matriz curricular do curso

A Matriz Curricular do Curso de Pedagogia esta organizada da seguinte

forma:
CARACTERIZACAO DOS COMPONENTES | HORAS
CURRICULARES/ATIVIDADES
Préatica Docente em Educacao Infantil 150h
Pratica Docente nos anos Iniciais do Ensino Fundamental 150h
Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios 300 h

A Resolucéo n°2, de 19 de fevereiro de 2002, destaca em seu Art. 1°,
paragrafo Unico, que os alunos que exercam atividade docente regular na
educacao béasica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. Contudo, o Curso de
Pedagogia- Licenciatura entende que os Estagios Curriculares Supervisionados
Obrigatérios sdo importantes momentos de reflexdo, sistematizacéo e elaboracéo
dos conhecimentos didatico-pedagoégicos construidos ao longo do curso, 0s quais
possibilitam a transformacdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas,
sobretudo dos docentes que ja tém atuacdo na educacao basica.

2.3.1.3.4 Organizacdo e acompanhamento das atividades de Estagios
Curriculares Supervisionados Obrigatérios

A organizagdo do acompanhamento das atividades desenvolvidas na
realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatorios € realizada a
partir das normativas da Universidade e da Comissdo do Curso de Pedagogia,

conforme segue abaixo:
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- Coordenacao de Estagios

De acordo com o Art.135 da Resolucdo 29/2011 do CONSUNI, é
competéncia da Coordenacao de Estagios:

I. elaborar, atualizar e comunicar sistematicamente as regras e 0
Regulamento de Estagio Obrigatdério, em consonancia com a Comisséao de Curso
e com o PPC;

Il. prospectar concedentes e solicitar concesséo do estagio, intermediando
e acompanhando a elaboracdo, assinatura e registro de todos os documentos
envolvidos na sua efetivacdo (termo de compromisso, termo de acordo e
convénios);

lll. prospectar e divulgar ofertas de estagios;

IV. coordenar e supervisionar o desenvolvimento dos estagios por meio de
permanente contato com os professores orientadores;

V. contatar os estagiarios sempre gue esses hao se comunicarem com
seus respectivos orientadores;

VI. elaborar os documentos de controle e avaliacdo relacionados a gestédo
e execucao do estagio;

VII. definir, em conjunto com o Coordenador de Curso e o Coordenador
Académico, o professor orientador responsavel pelo acompanhamento e pela
avaliacdo das atividades do estagiario;

VIII. manter contato com o supervisor de estagio quando do impedimento
do professor orientador;

IX. interromper o estadgio em decorréncia do baixo desempenho académico
do aluno, quando o concedente do estagio ndo estiver atendendo suas
obrigac¢@es, reconduzindo o estagiario para outro cedente de estagio;

X. comunicar a parte concedente do estagio as datas de realizacdo de
avaliacdes escolares ou académicas;

Xl. coordenar o processo de avaliacdo do estagio, recebendo os relatérios
nas datas previamente acertadas, e dando continuidade ao processo de avaliacao
do estagio, de acordo com o regulamento aprovado pela Comissédo de Curso em
consonancia com o PPC ou regulamentacao especifica;

XIll. cadastrar os resultados do processo de avaliagdo dos estagios no

sistema institucional de registros académicos.
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- Professores Orientadores de estagios

Para exercerem a funcdo de orientadores de Estagios Curriculares
Supervisionados Obrigatorios, os docentes do Curso de Pedagogia-Licenciatura
devem comprovar experiéncia na educacdo basica, titulacdo e qualificacédo
profissional.

De acordo com o Art. 137 da Resolugao 29/2011, compete ao professor

orientador:

I. cumprir as atribuicdes do orientador de estagio descritas na Resolugéo
namero 20/2010 do CONSUNI e na legislagéo;

Il. participar das reunifes convocadas pela Coordenacéo de Estagios;

[ll. avaliar os relatorios parciais e finais do Relatério do Estagio juntamente
com a Coordenacao de Estagios;

IV. quando for o caso, solicitar avaliagdes parciais da parte concedente em
relacdo ao desempenho do aluno estagiario, com periodicidade definida pela
Comisséo de Curso;

V. acompanhar e orientar a realizacdo do estagio como atividade de ensino
que visa a formacdo profissional do discente em acordo com o PPC ou
regulamentacédo especifica;

VI. realizar reunibes sistematicas com o0s estagiarios, objetivando a
orientacdo e a avaliacdo das atividades;

VII. orientar para o uso adequado dos equipamentos da area de estagio

supervisionada.

- Atribuicbes do Discente Matriculado no componente Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatorio

Cabe ao aluno estagiario apresentar:

- Conhecimento do manual do estagio supervisionado para saber dos seus
direitos, deveres e procedimentos no estagio;

- Elaboracao de relatério final de estagio, bem como o cumprimento de

todas as normas previstas no Projeto Pedagogico do Curso;
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- Cumprimento dos prazos de entrega de documentos solicitados pelo
professor/supervisor e do Relatério no final do Estagio;

- Apresentagcdo publica e oral do Projeto de Docéncia - em Seminario
Integrador.

Cumprimento das proposi¢cdes do estagio com ética e competéncia.

2.3.1.3.5 Processos avaliativos

As atividades de avaliacdo tém carater formativo, pois o aluno tem a
oportunidade de refazé-las se o nivel de aprendizagem nao |he for satisfatorio,
com vistas ao desenvolvimento de conhecimentos significativos, com a devida
orientagao do professor.

Assim, o0 aluno registra as atividades por escrito e apresenta
progressivamente ao professor, cujo compromisso € ler e orientar o aluno na
reformulacdo da escrita e da argumentacéao critica das analises apresentadas.

O aluno é avaliado continua e sistematicamente durante o desenvolvimento
dos estagios conforme os seguintes critérios:

- participacdo em aula e responsabilidade nas apresentacdes de trabalhos;

- qualidade académica do Relatério apresentado ao final de cada
componente curricular de estagio;

- argumentacao critica a partir de leituras e debates;

- comprometimento, assiduidade e pontualidade;

- desenvolvimento da docéncia — na Pratica docente da Educacéao Infantil e
dos Anos Iniciais — apresentando conhecimento do conteudo a ser trabalhado,
intervencdo didatica do professor junto aos alunos, uso de recursos de ensino
adequadamente, relacdo estagiario com o professor titular e interacdo com 0s
alunos;

- argumentacdo critica na apresentacdo projetos de docéncia nos

Seminarios Integradores.

2.3.1.4 Plano de integralizacdo da carga horaria
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SEQUENCIA ESTUDOS BASICOS NUCLEO DE ESTUDOS NUCLEO DE
SEMESTRES/ INTEGRADORES APROFUNDAME~NTO E
CARGA HORARIA FORMAGAO GERAL PROCESSO EDUCATIVO DIVERSIFICACAO DE
ESTUDOS
- Géneros Textuais Académicos
- Histéria da Educagdo e da | Midias e Educacéo - EaD
| SEMESTRE — 360h Pedagogia
- Filosofia da Educagéo
- Sociologia da Educagédo
- Antropologia
Il SEMESTRE — 360h - Pesquisa: aspectos histéricos, | -Politicas Publicas em Educagéo
tedricos e metodolégicos. - Corporeidade e Educagéo
- Histérias da educacéo no Brasil
- Psicologia do Desenvolvimento —
EaD
- Pedagogia e Trabalho docente
Il SEMESTRE- 300h - Psicologia da Aprendizagem -Gestao Democratica da Escola - Teorias Curriculares - Experiéncias de
- Avaliacéo e Planejamento Aprendizagem em Gestédo
Educacional Educacional
IV SEMESTRE- 360h - Linguagem: aspectos linguisticos, | - Histéria do Rio Grande do Sul - Experiéncias de
cognitivos e sociais - Geografia do Rio Grande do Sul aprendizagem em Educagdo
-Didatica e organizagdo curricular na Infantil
Educacéo Infantil
- Educacéo Especial e Inclusédo — EaD
V SEMESTRE — 300h - Teorias e Praticas Alfabetizadoras | - Ensinar e Aprender Historia
- Didatica e Organizagéo Curricular no | - Ensinar e Aprender Geografia
Ensino Fundamental
- Didatica e Organizagéo Curricular na
EJA — EaD
VI SEMESTRE - 360h - Ensinar e Aprender Educagéo Fisica - Experiéncias de
- Ensinar e Aprender Matematica | aprendizagem em  Anos
-Ensinar e aprender Ciéncias Naturais Iniciais do Ensino
- Literatura e Educacgéo Fundamental e EJA - EaD
- Arte-Educacio
VII SEMESTRE- 300h - Educagéo do Campo - Ensinar e Aprender Matematica Il - Préticas Educativas em
- Teorias e Praticas Alfabetizadoras Il - Ensinar e Aprender Lingua Espagos Escolares e nédo
Portuguesa escolares
VIIl SEMESTRE- 390h - LIBRAS - Pratca Docente em | TCC1
Educagéo Infantil CCCG
- Socializagdo de
experiéncias Docentes |
IX SEMESTRE- 390h Pratica Docente em Anos | TCC 2
Iniciais do Ensino | CCCG
3.120h + 100h de Fundamental CCCG
ACGs= 3.220h Socializagdo de experiéncias
Docentes ||




54

LEITURA VERTICAL
| SEMESTRE Il SEMESTRE Il SEMESTRE IV SEMESTRE V SEMESTRE VI SEMESTRE VIl SEMESTRE VIl SEMESTRE IX SEMESTRE
(360H) (3B80H) (300H) (380H) (300H) (3B80H) (300H) (390H) (390H)
Géneros Textuais Pesquisa: Psicologia da Histdria do Rio Ensinar e Aprender Ensinar e Aprender Priticas Pritica Docente em Pratica Docente em
Académicos aspectos Aprendizagem Grande do Sul Histdria Educacéo Fisica educativas em Educagéo Infantil Anos Iniciais do
historicos, tedricos espagos escolares Ensino Fundamental
& metodologicos e nao escolares
Historia da Historias da Experi_én::ias de Geografia do Rio Ensinar e Aprender Ensinar e Aprender Ensinar e Aprender Socializagao de Socializagao de
Educagéoe da Educagéo no Brasil aprendizagem em Grande do Sul Geografia Matematica | Matematica Il Experiéncias Experiéncias
Pedagogia gestdo educacional Docentes I Docentes Il
Filosofia da Politicas Piiblicas Teorias Linguagem: aspectos Teorias e Praticas Ensinar e Aprender Ensinar e Aprender e TCC2
Educagao em Educacio Curriculares linguisticos, Alfabetizadoras | Ciéncias Naturais Lingua Portuguesa Projeto Relatorio
COBHI‘(IVOB e soclals
Antropologia Corporeidade e Gestdo Didatica e Didatica e Literatura e Educagdo do Libras CCCG
Educagio democratica da Organizagao Organizagio Educagao Campo
escola Curricular na Curricular no Ensino
Educacao Infantil FOTis Dt
—————————————————— - F e m e
Sociologia da Pedagogia e | Avaliagao e i Experiéncias de | Didatica & | Arte-Educagao Teorias e Praticas CCCG CCCG
Educagao Trabalho Docente | | Planejamento i aprendizagem em 1 Organizagdo | Alfabetizadoras i
i Educacional | Educacéo Infantil i EIMTEITOTELS
e E . . i
i Midias e Educagéo | 1  Psicologiado | i Educagdo Especial | | Experénciasde |
| - | | Desenvolvimento- | | elinclusio-EaD | | Sle s e s
| [ | | | 1 Iniciais do Ensino |
| - ] | I | Fundamentale EJA- |
e b | Tt s ' e s b | N e '
3 T = : 2940 horas de componentes curriculares obrigatorios (incluindo 300
Nicleo de Estudos Basicos ‘ "é’scTLEo i NUCLEO DE horas de estagios curriculares supervisionados e 120 horas de TCC) +
s APROFUNDAMENTO 120 horas de componentes curriculares complementares de graduagio
E DIVERSIFICAGAO (eletivos) + 100 horas de atividades complementares de graduagio
_ g DE ESTUDOS ACGS.
FORMACAO PROCESSO CURRICULO I“‘;L‘K‘:[E‘(;Eé“‘;
GERAL EDUCATIVO | — *
| INTEGRADORES 1 | N(cleo de Aprofundamento |
i [ 1
————————————————————————————————————————— | EAD s T . TOTAL = 3220 HORAS
| FORMACAO || PROCESSO | IGURREUIGT | | 1 e Diversificacdo de Estudos - |
! GERAL i ! EDUCATIVO i ! EAD | S/ ' EaD 1
: EAD o EAD o | R S R ST e '
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2.3.2 Metodologias de ensino e de avaliacao

Conforme normatizado no documento intitulado “Elementos do Projeto
Politico-Pedagdgico de Curso de Graduacdo da UNIPAMPA”, elaborado pelo
GT PPC (2011, p.12),

A metodologia de ensino envolve um conjunto de estratégias,
métodos e técnicas relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, comprometidos [..] com a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo, a relacdo teérico-pratica, o desenvolvimento do
espirito cientifico e a formacédo de sujeitos autbnomos e cidadaos.

Sob tal enfoque, na esteira de Pimenta et al. (2003, p.270), “entende-se
qgue na Universidade o ensino constitui um processo de busca e de construcéo
cientifica e de critica ao conhecimento produzido, ou seja, de seu papel na
construgéo da sociedade”, e, nesse sentido, o ensino na Universidade tem as
seguintes caracteristicas: a) propiciar o dominio de um conjunto de
conhecimentos, métodos e técnicas cientificos, que assegurem o dominio
cientifico e profissional do campo especifico e que devem ser ensinados
criticamente (isto é, em seus nexos com a producdo social e histérica da
sociedade), para isso, o desenvolvimento das habilidades de pesquisa é
fundamental; b) conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de
conhecimentos; c) desenvolver capacidade de reflexdo; d) considerar o
processo de ensinar/aprender como atividade integrada a investigacdo; e)
substituir o ensino que se limita a transmissao de contetdos por um ensino que
constitui processo de investigacdo do conhecimento; f) integrar, vertical e
horizontalmente, a atividade de investigacdo a atividade de ensinar do
professor, o que supde trabalho em equipe; g) criar e recriar situacdes de
aprendizagem; h) valorizar a avaliacdo diagndstica e compreensiva da
atividade mais do que a avaliacdo como controle; i) conhecer o universo de
conhecimentos e cultural dos alunos e desenvolver processos de ensino e
aprendizagem interativos e participativos, a partir destes.

Tais caracteristicas exigem uma acdo docente diferenciada da
tradicionalmente praticada, como bem recomenda Pimenta et al. (2003, p.271)
“o professor universitario precisa atuar como profissional reflexivo, critico e
competente no ambito de sua disciplina”.

Parte-se do reconhecimento de fun¢des da universidade, sistematizadas

nos estudos de Pimenta e Anastasiou (2002, p.163), tais como “criacao,
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desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia, da técnica e da cultura;
preparacao para o exercicio de atividades profissionais que exijam a aplicacdo
de conhecimentos e métodos cientificos e para a criacdo artistica; apoio
cientifico e técnico ao desenvolvimento cultural, social e econémico das
sociedades”.

Assim, na perspectiva de contribuir para a formacéo do perfil desejado
para 0 egresso, propde-se metodologias que possam ser adotadas pelos
docentes, como por exemplo: metodologia da problematizacao/aprendizagem
baseada em problemas (parte da realidade, do estudo de casos/problemas);
pesquisa como principio educativo; temas geradores; seminérios; debates; aula
expositiva dialogada; aulas semipresenciais com suporte das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC) e EaD; uso da Plataforma Moodle (Elementos
do Projeto Politico-Pedagdgico de Curso de Graduacdo da UNIPAMPA, 2011,
p.12),.

Considera-se que as metodologias de ensino remetem a tomada de
decisbes quanto as concepcdes, objetivos e procedimentos de avaliacdo e
contextos em que pode estar inserida.

Ao considerarmos os aspectos da acessibilidade pedagdgica e atitudinal,
que tangencia as propostas metodologicas, alguns aspectos precisam ser
destacados. Inicialmente, é oportuno destacar que o entendimento de uma
proposta curricular perpassa pela ideia da inclusdo em suas dimensdes sociais,
culturais e, também, em relagcdo aos aspectos mais restritos da aprendizagem.
Sendo assim, elencamos algumas acdes para 0 apoio ao aluno com
deficiéncia: 1) Realizacdo de um diagndstico de suas capacidades e
necessidades educacionais — discutido pela Comissao de Curso com 0 apoio
do Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade (NinA); 2) Construcdo de uma plano de
trabalho individualizado, com adequacao curricular e flexibilidade pedagdgica;
3) Acompanhamento mensal do aluno — discussdo em parceria com 0S
membros do NiNA, Nude e docentes que atendem ao aluno no semestre; 4)
Encerramento do trabalho semestral com uma avaliagdo que aponte para 0s
docentes que atuardo com tal aluno na etapa seguinte o percurso desenvolvido
e 0s resultados obtidos.

Entende-se que tal trabalho requer forte parceria com o Nucleo de

Inclusdo e Acessibilidade e estd baseado da ideia de estabelecimento de
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procedimentos didaticos apropriados as demandas dos alunos com deficiéncia.
Diante disso, cabe assinalar as estratégias gerais, atentando para estes
aspectos que compordo as acodes individualizadas, uma vez que a cada
discente com deficiéncia deverd se repensar as estratégias e adaptacdes
curriculares, tendo em vista 0s processos pedagdgicos que requer aquele
sujeito. Da mesma forma, a avaliacdo precisara ser redimensionada ao
processo de adequacdo curricular e metodolégica, uma vez que toda a
trajetéria diferenciada de trabalho precisar4 ser considerada na avaliacao.
Compreende-se e reitera-se a Iimportancia dos apoios institucionais
especializados, neste caso o0 NiNA e o Nude (Nucleo de Desenvolvimento
Educacional).

Em acordo com Libaneo (1994, p.195), entende-se que

a avaliacdo € uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacao
de provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona
dados que devem ser submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A
avaliacdo, assim, cumpre fungbes pedagogico-didaticas, de
diagnéstico e de controle em relagdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificagdo do rendimento.

No que tange a avaliagdo do desempenho académico, busca-se amparo
na Resolucdo N° 29, de 28 de abril de 2011, na qual o Conselho Universitario
aprova Normas Basicas de Graduacdao, controle e registro das atividades.

Nesses termos, o Capitulo Il que trata Do Desempenho Académico

estabelece em seus Artigos o seguinte:

Art. 58 O desempenho académico é resultante do processo de
avaliacdo do discente nas atividades de ensino na Instituicdo, em
consonadncia com as normas regimentais e com a legislacao
pertinente.

Art. 59 A avaliagdo da aprendizagem do discente nos componentes
curriculares é processual, continua e cumulativa, com a prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

81° O registro da aprendizagem do aluno deve constar em pelo
menos um documento fisico (prova escrita, relatério ou outro
instrumento de avaliacdo).

§2° O resultado das atividades de avaliagdo deve ser divulgado aos
discentes em até 10 (dez) dias Uteis apds a sua realizagéo.

§3° E assegurado ao discente vistas aos documentos referentes as
suas atividades de avaliacdo, apds a divulgacdo do resultado dessas.
84° O resultado final da avaliac@o de aprendizagem é expresso como
aprovado ou reprovado de acordo com os critérios de frequéncia
registrada e nota atribuida ao discente.

85° A nota atribuida ao discente segue uma escala numérica
crescente de 0 (zero) a 10 (dez).
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86° Aprovado é o discente que atender a frequéncia de 75% (setenta
e cinco por cento) na carga horaria do componente curricular, salvo
nos programas de educagdo a distancia, e obter nota final igual ou
maior do que 6 (seis).

Art. 60 Ao discente é assegurado o direito de requerer a
Coordenacéo de Curso revisdo da nota parcial ou da nota final a qual
Ihe foi atribuida na avaliagdo de sua aprendizagem, com a justificativa
expressa em documento fisico, considerado o prazo ndo superior a 5
(cinco) dias Uteis ap6és a informacao do resultado da avaliacéo.

81° A Coordenacéo do Curso encaminha o requerimento ao docente,
gue emite parecer, indicando as razfes desse parecer, em até 3
(trés) dias Uteis ap6s o recebimento do requerimento.

§2° Apos ciéncia do discente e discordancia com o parecer do
docente, a Coordenacédo do Curso constitui banca de pelo menos 2
(dois) outros docentes da mesma area de conhecimento ou area afim
do respectivo componente curricular, para avaliar e emitir decisdo
sobre o processo em até 5 (cinco) dias uteis.

No Capitulo IV - Das Atividades de Recuperacéo estabelece, no Art. 61,
que as “atividades de recuperacdo sdo asseguradas ao discente e promovidas
ao longo do desenvolvimento do componente curricular, em uma perspectiva
de superacdo de aprendizagem insuficiente”, bem como define, em seu
paragrafo Unico que “as atividades de recuperacdo sao descritas no respectivo
Plano de Ensino, ressalvado ao docente o direito do planejamento dessas
atividades”.

Entende-se, tal como propde Gil (2006), que se pode falar em trés
modalidades de avaliacdo: diagnéstica, formativa e somativa. Segundo o

autor:

a avaliacdo diagnédstica constitui-se num levantamento das
capacidades dos estudantes em relacdo aos contelidos a serem
abordados, com essa avaliagdo, busca-se identificar as aptidGes
iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a
determinar os conteldos e as estratégias de ensino mais adequadas;
a avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informacdes
acerca do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
para que o professor possa ajusta-lo as caracteristicas dos
estudantes a que se dirige. Suas fun¢des séo as de orientar, apoiar,
reforcar e corrigir; uma avaliacdo pontual, que geralmente ocorre no
final do curso, de uma disciplina, ou de uma unidade de ensino,
visando determinar o alcance dos objetivos previamente
estabelecidos. Visa elaborar um balango somatério de uma ou varias
sequéncias de um trabalho de formacédo e pode ser realizada num
processo cumulativo, quando esse balanco final leva em
consideracgéo varios balangos parciais. (GIL, 2006, p. 247-248).

2.3.3 Matriz Curricular
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SEQ [C4d. |COMPONENTE CURRICULAR CARGA |[HORA |[HOR |HORAs
. HORARI|S AS EST.
A TEOR. |PRA
T.*
1° Géneros Textuais Académicos 60h 45h 15h
1° Histéria da Educacao e da Pedagogia 60h 45h 15h
1° Filosofia da Educacéo 60h 45h 15h
1° Antropologia 60h 45h 15h
1° Sociologia da Educacéo 60h 45h 15h
1° Midias e Educacao (EAD *2) 60h 45h 15h
20 Pesquisa: aspectos historicos, tedricos e 60h 45h 15h
metodologicos
20 Histérias da Educacédo no Brasil 60h 45h 15h
20 JP001 |Politicas Publicas em Educacao 60h 45h 15h
0
20 JP001 | Corporeidade e Educacédo 60h 45h 15h
1
20 Pedagogia e Trabalho Docente 60h 30h 30h
2° Psicologia do Desenvolvimento (EAD *2) 60h 45h 15h
3° Psicologia da Aprendizagem 60h 45h 15h
3° JP001 | Experiéncias de aprendizagem em gestéo 60h 45h 15h
6 educacional
3° JP002 |Teorias Curriculares 60h 45h 15h
1
3° JP003 | Gestdo Democrética da Escola 60h 45h 15h
5
3° Avaliacdo e Planejamento Educacional 60h 45h 15h
4° Histéria do Rio Grande do Sul 60h 45h 15h
4° Geografia do Rio Grande do Sul 60h 45h 15h
40 Linguagem: aspectos linguisticos, cognitivos |60h 45h 15h
e sociais
40 Didatica e Organizagédo Curricular na 60h 45h 15h
Educacao Infantil
40 Experiéncias de aprendizagem em 60h 30h 30h
Educacao Infantil
40 JP002 | Educacao Especial e Inclusdo (EAD *2) 60h 45h 15h
5
50 Ensinar e Aprender Histdria 60h 45h 15h
50 JP003 | Ensinar e Aprender Geografia 60h 45h 15h
6
50 JP002 |Teorias e Praticas Alfabetizadoras | 60h 45h 15h
0
50 Didatica e Organizagdo Curricular no Ensino |60h 45h 15h
Fundamental
50 Didatica e Organizag¢do Curricular na EJA|60h 45h 15h
(EAD *2)
6° Ensinar e Aprender Educacao Fisica 60h 45h 15h
6° Ensinar e Aprender Matematica | 60h 45h 15h
6° Ensinar e Aprender Ciéncias Naturais 60h 45h 15h
6° JP004 |Literatura e Educacao 60h 45h 15h
5
6° Arte-Educacao 60h 45h 15h
6° Experiéncias de Aprendizagem em Anos |60h 30h 30h
Iniciais do Ensino Fundamental e EJA (EAD
*2)
7° Praticas educativas em espacos escolares e |60h 30h 30h
ndo escolares
7° Ensinar e Aprender Matematica Il 60h 45h 15h
7° Ensinar e Aprender Lingua Portuguesa 60h 45h 15h
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7° JP002 | Educacao do Campo 60h 45h 15h
6
7°  |JP002 |Teorias e Praticas Alfabetizadoras || 60h 45h 15h
7
8° Pratica Docente em Educacéo Infantil 150h - - 150h
8° Socializacao de Experiéncias Docentes | 60h 45h 15h
8° Libras 60h 45h 15h
8° CCCG 60h 45h 15h
8° TCC — Projeto 60h 60h
90 JP003 | Pratica Docente nos Anos Iniciais do Ensino |150h - - 150h
9 Fundamental
9° JP004 | Socializac&o de Experiéncias Docentes Il 60h 45h 15h
0
9° CCCG 60h 45h 15h
9° CCCG 60h 45h 15h
9° TCC — Relatério 60h 60h
3120h |2055h |765h | 300h
Atividades Complementares de Graduacdo |100h Podem ser
realizadas do 1° ao
9° semestre
CARGA HORARIA TOTAL 3220h
*1-Horas praticas inseridas nos componentes curriculares
conforme Resolucdo CNE/CP 01/2006 que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de
Graduacao em Pedagogia, licenciatura.
*2-Componentes Curriculares com possibilidade de oferta
em EAD, mediante o previsto na Portaria 4059/2004, que
define que até 20% da carga horaria de cursos presenciais
pode ser ofertada a distancia.

Componentes Curriculares Carga Horaria Semestre
Complementares de Graduacao
Cultura e Fronteiras 4 créd./60h
Din&micas Interpessoais 4 créd./60h
Direitos Humanos e Cidadania 4 créd./60h
Educacéo e Envelhecimento 4 créd./60h N O. académico devera
totalizar 180 horas em
Educacdo Integral: concepcdes e | 4 créd./60h componente curriculares
perspectivas eletivos que poderéo ser
Educacdo para as RelagBes Etnico- | 4 créd./60h cursados no decorrer do
Raciais curso em turno oposto
ao dos componentes
Formacao Pessoal do Educador 4 créd./60h curriculares obrigatérios
—— ~ ou no 8° e 9° semestres
Historia das Mulheres 4 cred./60h no horério do curso.
Imagens da Formacdo Docente 4 créd./60h
Movimentos Sociais e Educacéo 4 créd./60h
Sexualidades 4 créd./60h

Cabe destacar que o0 curso assegura, no minimo, 10 % do total de
créditos curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de

extensdo universitaria, os quais poderdao estar vinculados aos componentes
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curriculares, incluindo-se nesse percentual as Atividades Complementares de
Graduacao (ACG) na modalidade “extensédo”, em consonancia com a estratégia

12.7 do Plano Nacional de Educacao, aprovado em 25 de junho de 2014.

2.3.3.1 Nucleos de Estudos

Os trés nucleos de estudo — Estudos Basicos (EB), Estudos Integradores
(El) e Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (ADE) — e seus respectivos
componentes curriculares sdo complementares e interdependentes no sentido
de que buscam articular a teoria e a pratica em suas estratégias de ensino e de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, este curso tem o compromisso de pautar a acao
educativa pela pesquisa e pela busca do fortalecimento da educacédo basica.
Assim, o desafio € que o processo educativo possa contribuir para (re)significar
a relacao teoria e pratica assumindo a formacao docente em sua dimensao
investigativa.

E importante ressaltar ainda que a dimensdo da pratica aqui proposta
ndo se restringe a intervencbes pedagogicas exclusivamente no espaco
escolar, mas que, a partir da compreensdo de educacao como pratica social,
se estende para todo e qualquer processo educativo intencional. No ambito
deste PPC, considera-se como pratica o ensino, a pesquisa e a extensao, bem
como a producdo de andlise critica de diferentes referenciais e experiéncias
educacionais que envolvam as organizagfes, as pessoas em seu contexto
historico, social e cultural.

Levando em conta o eixo estruturante do PPC Cultura, Sociedade e
Educacgéo, o grupo docente do curso de Pedagogia entende a importancia do
direcionamento metodoldgico da articulacdo dos termos em voga na formacgao
do professor pesquisador da educacao basica que deve encontrar na escola,
como instituicdo social e cultural, par excellence, o seu lécus-base de atuacéo

e pesquisa.

2.3.3.1.1 Estudos Basicos
As atividades educativas que compdem o grupo denominado por
Estudos Basicos sdo aquelas que fazem parte dos saberes fundamentais da

Pedagogia e sdo destinadas a formacéo académica do/a licenciado/a. O campo
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dos Estudos Basicos compbe-se pelos componentes curriculares que
constituem aspectos da formacéo tedrico e pratica do/a professor/a e pelos
componentes curriculares que instrumentalizam e subsidiam a sistematizacéo
das préticas docentes e administrativas em situacdes institucionais escolares e

nao escolares, e sao subdividas em formac&o geral, processo educativo e

curriculo.
SEMESTRE ESTUDOS BASICOS
FORMACAO GERAL PROCESSO
EDUCATIVO
Géneros Textuais
Académicos Midias e
| SEMESTRE | Histéria da Educagcdo e da | Educacéo -
Pedagogia EAD
Filosofia da Educacéo
Antropologia
Sociologia da Educacao
Il - Pesquisa: aspectos | -Politicas
SEMESTRE historicos, tedricos e | Publicas em
metodolégicos Educacéo
- Histérias da Educacdo no | - Corporeidade e
Brasil Educacéo
- Pedagogia e Trabalho
Docente
- Psicologia do
Desenvolvimento — EAD
I - Psicologia da Aprendizagem | -Gestéo - Teorias
SEMESTRE - Avaliagdo e Planejamento | Democratica da | Curriculares
Educacional Escola
v - Linguagem: | - Histéria do Rio
SEMESTRE aspectos Grande do Sul
linguisticos, - Geografia do Rio
cognitivos e | Grande do Sul
sociais
-Didatica e
Organizagéo
Curricular na
Educacédo
Infantil
- Educacéo
Especial e
Inclusdo — EAD
\% - Teorias e]- Ensinar e
SEMESTRE Praticas Aprender Historia
Alfabetizadoras | | - Ensinar e
- Didéatica e | Aprender
Organizacéo Geografia
Curricular no
Ensino
Fundamental
- Didética e
Organizacao
Curricular na
EJA - EAD
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VI - Ensinar e
SEMESTRE Aprender
Educacéo Fisica

- Ensinar e
Aprender
Matematica |
-Ensinar e
Aprender Ciéncias
Naturais

- Literatura e
Educacéo

- Arte-Educacao
VIl - Educacdo do | - Ensinar e
SEMESTRE Campo Aprender

- Teorias e | Matematica Il
Praticas - Ensinar e
Alfabetizadoras Il | Aprender Lingua
Portuguesa

VI LIBRAS
SEMESTRE

2.3.3.1.2 Estudos Integradores
Este eixo € composto pelas “Atividades Complementares”

“Experiéncias de Aprendizagem” e “Praticas Docente”.

SEQUENCIA NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
SEMESTRES/CARG
A HORARIA
Il SEMESTRE - Atividades Complementares
Il SEMESTRE - Experiéncias de Aprendizagem em Gestdo Educacional
IV SEMESTRE Experiéncias de Aprendizagem em Educacdo Infantil
V SEMESTRE Atividades Complementares
VI SEMESTRE - Experiéncias de Aprendizagem em Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e EJA - (EaD)
VIl SEMESTRE - Préaticas Educativas em Espacos Escolares e ndo
escolares
Atividades Complementares
VIIl SEMESTRE Préatica Docente em Educacéo Infantil
Socializacdo de Experiéncias Docentes |

® Possuem carater académico-cientifico-cultural e objetivam o enriquecimento das vivéncias do
aluno em seus percursos formativos. Os estudantes dispdem de 100 horas para a realizacdo
de atividades de iniciagdo cientifica, extensdo e monitoria, podendo as mesmas ser
desenvolvidas desde o primeiro semestre letivo do Curso, mas encontram espago no cotidiano
e percurso formativo do académico a partir do IV semestre letivo. O objetivo é envolver os
académicos em espacos e praticas de ensino, pesquisa e extensdo com base nas propostas e
acOes implementadas pela comunidade universitaria, contando para isso com a Brinquedoteca,
Laboratérios de ensino, Informética e demais espacos existentes na universidade que venham
corroborar com propostas que qualifiquem a formac&o do académico do Curso de Pedagogia.
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IX SEMESTRE Pratica Docente em Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Socializac&o de Experiéncias Docentes |l

2.3.3.2 Distribuic&o da Carga Horéria Curricular
O Curso de Licenciatura em Pedagogia tem uma carga horaria minima
equivalente a 3220 horas, com duragao prevista de 9 (nove) semestres letivos,

distribuidas de acordo com a seguinte caracterizacao:

- 2940 horas de Componentes Curriculares Obrigatorios, incluindo
120 horas de TCC e 300 horas de estagios curriculares
supervisionados obrigatério;

- 180 horas de Componentes Curriculares Complementares de
Graduacéao (CCCQG);

- 100 horas de Atividades Complementares de Graduacao (ACGS).

Os componentes curriculares previstos em EAD podem ser
desenvolvidos nesta modalidade, ficando a critério do docente realiza-lo
totalmente desta forma ou néo.

Além disso, 20% da carga horaria dos componentes curriculares

presenciais pode ser desenvolvida na modalidade EaD, a critério do docente.

2.3.3.3 Plano de Migragdo e Equivaléncias dos Componentes
Curriculares

Na implantacdo deste PPC, os alunos sdo convidados a migrar para a
nova matriz curricular, respeitando o direito de o aluno permanecer na matriz
na qual ingressou.

No periodo de transicdo serdo analisados os histéricos escolares dos
alunos e os componentes curriculares que nédo foram ministrados para serem
oferecidos em regime especial, observando-se a situacdo individual dos
discentes e curriculo novo que passou a vigorar em conformidade com as
decisdes da Comissao de Curso.

Considerando que no PPC anterior (2009) a maioria dos componentes
curriculares obrigatérios apresentava carga horaria de 5 créditos (75

horas/aula) e na proposta atual os componentes curriculares apresentam carga
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horaria de 4 créditos (60 horas/aula), os alunos que optarem pela migracéo ao
novo PPC nédo sofrerdo perda na carga horaria total do curso. A tabela de
equivaléncias apresentada abaixo informa a correspondéncia entre o0s
componentes curriculares e a forma de aproveitamento em relacdo aos

componentes ja cursados, bem como a carga horaria de cada componente.



(o2}
»

Componentes curriculares PPC
2009*

Leitura e Producédo Textual 68h — 4
cr.

Componentes curriculares PPC 2016

Géneros Textuais Académicos 60h — 4 cr.

Perspectivas  Investigativas  Em

Historia da Educagéo 68 h — 4 cr.

Historia da Educacédo e da Pedagogia 60h
—4cr.

Estudos Filoséficos em Educacédo |
68h —4cr. e ll —34h 2 cr.

Filosofia da Educacéao 60h — 4 cr.

Olhares Antropolégicos em Educacao
68h — 4 cr.

Antropologia 60h — 4 cr.

Perspectivas Sociolégicas em
Educacéo | 68h — 4cr. e 1l 34h — 2cr.

Sociologia da Educacéo 60h — 4 cr.

TICS 34h- 2cr.

Midias e Educacao 60h — 4 cr.

Pesquisa em Educacédo 68h — 4 cr.

Pesquisa: aspectos histéricos, tedricos e
metodologicos 60h — 4 cr.

Historias da Educacao no Brasil 68h
—4cr.

Historias da Educacdo no Brasil 60h — 4
cr.

Politicas Publicas em Educacdo 68h
—4cr.

Politicas Publicas em Educacdo 60h — 4
cr.

Corporeidade e Educacgéo 68h — 4cr.

Corporeidade e Educacéo 60h — 4 cr.

Pedagogia e Trabalho Docente 60h —
4 cr.

Pedagogia e Trabalho Docente 60h — 4 cr.

Psicologia da Educacéao 68h — 4cr.

Psicologia e Aprendizagem 68h —
4cr.

Psicologia do Desenvolvimento 60h — 4 cr.

Psicologia da Aprendizagem 60h — 4 cr.

* Cabe destacar que no primeiro PPC do Curso de Pedagogia, a UNIPAMPA era tutelada pela
UFPel, para a qual cada crédito correspondia a 17 horas. Na atual normatizacdo da UNIPAMPA,
cada crédito corresponde a 15 horas. Por isso, em 2009, 4 créditos equivaleria a 68h e, neste

Projeto, 4 créditos corresponde a 60h.
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Experiéncias de Aprendizagem em
Gestéo Educacional 68h — 4cr.

Experiéncias de Aprendizagem
Gestéo Educacional 60h — 4 cr.

em

Teorias Curriculares 68h — 4cr.

Teorias Curriculares 60h — 4 cr.

Gestdo Democratica da Escola 68h —
4 cr.

Gestdo Democratica da Escola 60h — 4 cr.

Avaliacdo e Planejamento Educacional
60h — 4 cr.

4° Semestre

Histéria do Rio Grande do Sul 60h — 4 cr.

Geografia do Rio Grande do Sul 60h — 4
cr.

Linguagem e Educacao 68h — 4cr.

Linguagem: Aspectos Linguisticos,
Cognitivos e Sociais 60h — 4 cr.

Organizacéao do trabalho | Didatica e Organizacdo Curricular na
Pedagdgico** 68h — 4cr. Educacéo Infantil 60h — 4 cr.
Educacdo Infantil: teorias e praticas | Experiéncias de Aprendizagem em

pedagogicas 68h — 4cr.

Educacao Infantil 60h — 4 cr.

Educacao Especial e Incluséo 68h —
4cr.

Educacao Especial e Inclusdo 60h — 4 cr.

50 Semestre

Ensinar e Aprender Histéria 68h —
4cr.

Ensinar e Aprender Histéria 60h — 4 cr.

Ensinar e Aprender Geografia 68h —
4cr.

Ensinar e Aprender Geografia 60h — 4 cr.

Teorias e Praticas Alfabetizadoras |
68h — 4cr.

Teorias e Praticas Alfabetizadoras | 60h —
4 cr.

Organizacéao do trabalho

Pedagdgico** 68h — 4cr.

Didatica e Organizacdo Curricular
Ensino Fundamental 60h — 4 cr.

no

Organizagao do trabalho

Pedagogico** 68h — 4cr.

Didética e Organizacao Curricular na EJA
60h — 4 cr.

6° Semestre

Ensinar e Aprender Educacéo Fisica 60h
—4cr.

Arte e Educacao 68h — 4cr.

Arte-Educacédo 60h — 4 cr.
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Ensinar e Aprender Matematica 68h
— 4cr.

Ensinar e Aprender Matematica | 60h — 4
cr.

Ensinar e Aprender Ciéncias 68h —
4cr.

Ensinar e Aprender Ciéncias Naturais 60h
—4cr.

Literatura e Educacao 68h — 4cr.

Literatura e Educacédo 60h — 4 cr.

Arte e Educacao 68h — 4cr.

Arte-Educacéo 60h — 4cr.

Experiéncias de Aprendizagem em Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e EJA 60h
—4cr.

7° Semestre

Experiéncias de Aprendizagem em
Espagcos Educativos Escolares e
N&o-Escolares 68h — 4cr.

Praticas  Educativas em  Espacos
Escolares e Nao Escolares 60h — 4 cr.

Ensinar e Aprender Matematica Il 60h — 4
cr.

Ensinar e Aprender Lingua Portuguesa
60h — 4 cr.

Educacdo do Campo 68h — 4cr.

Teorias e Praticas Alfabetizadoras |l
68h — 4cr.

Educacao do Campo 60h — 4 cr.

Teorias e Praticas Alfabetizadoras Il 60h —
4 cr.

8° Semestre

Pratica Docente em Educacéo Infantil
150h — 9 cr.

Pratica Docente em Educacado Infantil

150h -9 cr.

Reflexdo Sobre a Pratica Docente
102 h -6 cr.

TCC - Projeto 60h — 4 cr.

Libras 68h — 4cr.

Libras 60h — 4 cr.

Socializacao de
Docentes | 68h — 4cr.

Experiéncias

Socializacao de Experiéncias Docentes |
60h — 4 cr.

9% Semestre

Préatica Docente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental 150h — 9 cr.

Pratica Docente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental 150h — 9 cr.
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Reflexdo Sobre a Préatica Docente | TCC — Relatério 60h — 4 cr.
102h — 6 cr.

Socializacao de Experiéncias | Socializacao de Experiéncias Docentes Il
Docentes Il 68h — 4cr. 60h — 4 cr

*Ha componentes curriculares da nova matriz que ndo possuem componente equivalente no
curriculo anterior, porque sédo novos e implicaram ampliagdo da ementa, objetivos e contelidos.
**Qrganizacdo do trabalho pedagoégico poderd equivaler a apenas um dos componentes
curriculares: Didatica e Organizacgéo Curricular na Educacao Infantil, na EJA ou nos Anos Iniciais.

2.3.4 Ementério

1° SEMESTRE

Géneros Textuais Académicos

Carga Horaria: 60h

Ementa: Leitura e andlise de textos académicos (resumo, resenha, artigo,
relatorio, projeto) na perspectiva da producdo. Coesdo, coeréncia,
argumentacao, referéncia. Leitura, produgdo, compreensao, revisdo, avaliagao
e elaboracdo de argumentos sobre diferentes portadores de texto. Elaboracao
de resumos, resenha critica.

Objetivo: Identificar as caracteristicas da linguagem académica,
compreendendo as diferengas entre a fala e a escrita de textos comumente
feitos, tais como resumo, resenha, artigo, relatério, projeto.

Referéncias basicas:

FARACO, Carlos A.; TEZZA, Cristovao. Préatica de textos para estudantes
universitarios. Petrépolis/RJ: Vozes, 2008.

KOCH, |.; ELIAS, V.M. Ler e compreender. Sado Paulo: Contexto, 2006.

MEDEIROS, Joado B. Redacgdao cientifica. A pratica de fichamento, resumos. 6.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2006.

SQUARISI, Dad; SALVADOR, Arlete. Escrever melhor: guia para passar 0s
textos a limpo. Sao Paulo: Contexto, 2008.
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Referéncias complementares:

BRONCKART, Jean Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por
um interacionismo sociodiscursivo. Sao Paulo: EDUC. 1999.

FARACO, Carlos A; TEZZA, Cristovao. Oficina de texto. Petropolis/RJ: Vozes,
2003.

GARCEZ, Lucilia. Técnica de redacdo: o que € preciso saber para bem
escrever. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

MOTTA ROTH, Désirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producao textual na
universidade. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

VIANA, Anténio C. Roteiro de redacao: lendo e argumentando. Sao Paulo:
Scipione, 1997.

Historia da Educacéo e da Pedagogia

Carga Horaria: 60h

Ementa: Concepc¢des de Histéria (origem) e Proveniéncia (acasos) na area da
Educacao e no processo pedagogico. Relacao entre Pedagogia e Didatica.
Articulagcéo entre Pedagogia e Saberes Pedagdgicos. Modelos e Métodos em
pedagogia. A questao dos embates epistemoldgicos entre Ciéncias da
Educacao, Pedagogia e Docéncia.

Objetivo: O principal objetivo deste componente curricular concerne a
apresentacao das ideias e pensamentos que constituiram a Pedagogia e a
Educacdo ao longo de sua jornada historico-filosofica, possibilitando a
compreensao de uma historia da Pedagogia e da Educacéo instituida versus
uma experiéncia pedagogica e educacional instituinte.

Referéncias basicas:

ARANHA, M. L. A. Histéria da Educacéo e da Pedagogia: Geral e Brasil. Sdo
Paulo: Moderna, 2006.

CAMBI. F. Historia da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

GADOTTI, M. Histéria das Idéias Pedagdgicas. Sdo Paulo: Atica, 1995.

HOUSSAYE, J. et. al. Manifesto a favor dos pedagogos. Porto Alegre:
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Artmed, 2004.

MORANDI, F. Modelos e métodos em Pedagogia. Bauru: EDUSC, 2002.

Referéncias complementares:

BRZEZINSKI, |. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores.
Campinas/SP: Papirus, 1996.

FRANCO, M.A.S. Pedagogia como ciéncia da educacdo. Campinas/SP:
Papirus, 2003.

GAUTHIER, C. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. ljui: Ed. UNIJUI, 1998.

PIMENTA, S.G. (Org.) Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectiva. S&o
Paulo:Cortez, 2002.

SILVA, C. S. B. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade.
Campinas/SP: Autores Associados, 2003.

Filosofia da Educacéao

Carga Horaria: 60h

Ementa: Pressupostos filosoficos e politicos das teorias educacionais.
Pensamento pedagdgico brasileiro e as tendéncias pedagdgicas. As bases
fenomenoldgicas e hermenéuticas e suas contribuicbes para o ato pedagdgico.
Influéncia do pensamento metafisico na educagcdo contemporanea. A influéncia
do racionalismo na educacdo. O pragmatismo e sua contribuicdo para a
fundamentacdo do pensamento escolanovista. A discusséo epistemoldgica na
Educacédo: marcos tedricos e seus problemas epistémicos. Estatuto da Filosofia
da Educacéo.

Objetivo: Desenvolver uma visao ampla das teorias e tendéncias educacionais,
problematizando suas potencialidades e limites do ponto de vista da docéncia.
Identificar o papel da Filosofia na compreenséo da experiéncia humana e da
educacao.
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Referéncias basicas:

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que é filosofia? Rio de Janeiro: Ed.
34,1992.

GHIRALDELLI, Paulo. Filosofia da Educacé&o. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducdo a filosofia da educacdo: escola
progressiva ou a transformacéo da escola. 6. ed. Rio de Janeiro: DP&A Editora,
2000.

KOHAN, Walter.(Org.). Filosofia: o paradoxo de aprender e ensinar. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

Referéncias complementares:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacéo. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna: 2002.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo; Atica, 2000.

COMTE-SPONVILLE, André. Uma educacao filoséfica. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001.

PAVIANI, Jayme. Problemas de Filosofia da Educacéo. 4. ed. Petrépolis/RJ,
Vozes, 1988.

PUCCI, Bruno; GOERGEN, Pedro; FRANCO, Renato. Dialética Negativa,
Estética e Educacédo. Campinas/SP: Alinea, 2007.

Antropologia

Carga Horéaria: 60h

Ementa: A partir de uma perspectiva historico-evolutiva, o componente
curricular prop6e uma abordagem dos principais conceitos, objetos, praticas e
perspectivas tedricas que estruturam o campo da Antropologia, com atencéo a
reflexdo critica sobre seu campo epistemolégico e metodoldgico. Voltada para a
énfase nas interfaces entre a Antropologia e os modos de processamento da
cultura, o componente curricular privilegia as articulacdes tedricas e o didlogo
entre tematizacbes como diversidade cultural, politicas da identidade,
processos simbdlicos e interacdo em cenarios de fronteira, etnocentrismo,
relacdes étnicas e pratica etnografica.
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Objetivo: Estimular reflexdes capazes de perceber e problematizar as acdes
humanas como resultantes de uma trama de sentidos fortemente vinculados a
alicerces culturais, de modo a compreender a dimenséao pluralista que perpassa
a vida humana em suas diversas formas de representacéo da realidade.

Referéncias basicas:

CUCHE, Denys. A nocao de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: Edusc,
2002.

DAMATTA, Roberto. Relativizando. Uma introducdo a antropologia social. Rio
de Janeiro: Rocco, 1987.

ERIKSSEN, Thomas H; NIELSEN, Finn S. Histéria da Antropologia.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2007.

JULLIEN, Francois. O didlogo entre as culturas. Do wuniversal ao
multiculturalismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.

LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. S&o Paulo: Brasiliense,
2007.

Referéncias complementares:

GOFFMAN, Erving. A representacédo do eu na vida cotidiana. Petropolis/RJ:
Vozes, 2007.

LE BRETON, David. Adeus ao corpo. Antropologia e sociedade.
Campinas/SP: Papirus, 2003.

ROCHA, Everardo. O que é Etnocentrismo. Colecdo Primeiros Passos. Sao
Paulo: Brasiliense, 2006.

VELHO, Gilberto. Individualismo e Cultura: Notas para uma antropologia da
sociedade contemporanea. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2002.

WINKIN, Yves. A nova comunicacao. Da teoria ao trabalho de campo.
Campinas/SP: Papirus, 1998.

Sociologia da Educacao

Carga Horéaria: 60h
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Ementa: O componente curricular propde uma abordagem acerca das
principais tematiza¢cdes que permeiam o campo da Sociologia e suas interfaces
com a pratica docente no cenario da educacédo brasileira. Enfatiza os alicerces
epistemoldgicos e histéricos do saber sociolégico de modo a problematizar o
papel e a posicdo das instituicdbes e dos espacos educativos em relacdo a
outras esferas sociais. Equaciona, desde um ponto de vista centrado na
educacao, questdes emergentes do ambito social como a critica ao capitalismo,
a nocao de esfera publica, as sociabilidades, as metamorfoses da violéncia, as
l6gicas de constituicdo e transformacado do poder, as reverberacdes e impactos
sociais da midia, da tecnologia e da ciéncia.

Objetivo: Discutir conceitos centrais da Sociologia com a finalidade de lancar
um olhar critico sobre a insercdo social das instituicdes educacionais e
reconhecer a ambivaléncia dos sentidos e imaginarios que condicionam seus
atores, a fim de perceber que a educacdo € um campo no qual se cruzam
inumeras forcas politicas e ideoldgicas que podem ser fundamentais para seu
sucesso ou fracasso.

Referéncias basicas:

BERGER, Peter L. A construgcéo social da realidade. Tratado de sociologia
do conhecimento. Petropolis/RJ: Vozes, 1985.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

COSTA, Cristina. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. Sao Paulo:
Moderna, 1997.

HAECHT, Anne Van. Sociologia da Educacdo. A Escola posta a prova.
Editora ARTMED, 2008.

KRUPPA, Sonia M. Portella. Sociologia da Educacdo. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

Referéncias complementares:
BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

GIDDENS, Anthony. O que é sociologia? In: Sociologia. Porto Alegre: Artmed,
2005.

QUINTANERO, Tania. Um toque de Classicos: Marx, Weber e Durkheim.
Belo

Horizonte: UFMG, 2003.
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MARTINS, Carlos Benedito. O que € Sociologia? Séo Paulo: Editora
Brasiliense.

SIMMEL. Georg. Questdes fundamentais da sociologia: individuo e
sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.

Midias e Educacédo — EaD

Carga Horaria: 60h

Ementa: As interfaces existentes entre educacdo, comunicacao e tecnologia e
suas implicacbes na sociedade, no novo perfil de aprendizagem de criancas,
jovens e adultos. A Educacgédo a Distancia e a Internet como modalidades de
ensino e aprendizagem. A mediacdo e o desenvolvimento de projetos
envolvendo o uso midias, com énfase no estudo, desenvolvimento e avaliacdo
de abordagens inovadoras.

Objetivo: Compreender os paradigmas educacionais que embasam propostas
pedagogicas desenvolvidas em cenarios de educacdo formal, nao-formal,
presencial, semipresencial, a distancia.

Referéncias bésicas:
JENKINS, Henry. Cultura da Convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2009.

MARTIN-BARBERO, J. Dos meios a mediacdo. Rio de Janeiro: Editora da
UFRJ, 1997.

SILVERSTONE, R. Por que estudar a midia? 2. ed., Sdo Paulo: Loyola, 2005.

Referéncias complementares:

ANTUNES, R. e BRAGA, R. Infoproletarios: degradacédo real do trabalho
virtual. Sdo Paulo: Boitempo, 2009.

LEVY, Pierre; LEMOS, André. O futuro da internet. Em direcdo a uma
ciberdemocracia planetaria. Sado Paulo: Paulus, 2010.

CANCLINI, N. Diferentes, desiguais e desconectados: mapas da
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interculturalidade. Rio de Janeiro;: UFRJ, 2005.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor
imersivo. Sdo Paulo: Paulus, 2004.

SILVA, Marco (Org.). Educacdo online: teoria, prética, legislacdo, formacao
corporativa. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2011.

2° SEMESTRE:

Pesquisa: aspectos historicos, tedricos e metodoldgicos

Carga Horaria: 60h

Ementa: As diferentes concepcdes de pesquisa. A producdo cientifica nas
Ciéncias Humanas: tendéncias e perspectivas. Construir a habilidade de fazer
pesquisas. Tipos e fases da pesquisa. As técnicas de coleta de dados.
Modalidades de organizacéo e tratamento dos dados de pesquisa. Elaboracao
de relatérios e apresentacao dos resultados de pesquisa.

Objetivo: Estudar as questdes epistemoldgicas relacionadas a pesquisa em
educacdo e as relacdes entre a dinamica do processo educacional e as
pesquisas.

Referéncias basicas:

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSNAJDER, Fernando. O Método
nas Ciéncias Naturais e Sociais: Pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed.
S&o Paulo: Pioneira, 2001.

ESTEBAN, Maria Paz Sandin. Pesquisa qualitativa em educacéo:
fundamentos e tradices. Porto Alegre: Artmed, 2010.

GATTI, B. A. Pesquisa, educacao e pos-modernidade: confrontos e dilemas.
Cadernos de Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 595-608, 2005.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de Pesquisa:
planejamento e execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa,
elaboracao, andlise e interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2013.
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LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educa¢&o. Abordagens
gualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.

Referéncias complementares:

DEVECHI, Catia Piccolo Viero; TAUCHEN, Gionara; TREVISAN, Amarildo Luiz.
Teoria e pratica nas pesquisas com formacdo de professores: uma
compreensao aberta a interacdo comunicativa. Educ. rev.[online], vol.28, n.4,
pp. 51-76, 2012.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas da pesquisa social. Sdo Paulo: 1987.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. 2. ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
Metodologia Cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LUDKE, Menga; CRUZ, Giseli Barreto da; BOING, Luiz Alberto. A pesquisa do
professor da educacdo basica em questdo. Revista Brasileira de Educacao,
Sdo Paulo, v. 14, n. 42, p. 456-602, set./dez. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n42/v14n42a05.pdf>. Acesso em: 20 out.
2010.

Histérias da Educacéo no Brasil

Carga Horaria: 60h

Ementa: As diferentes concep¢cbes de histéria e a relagdo destas com a
constituicdo da historia da educacdo como campo de investigacdo. Investe no
aprofundamento de temas que buscam construir uma histéria da educacgdo a
partir do ponto de vista dos diversos sujeitos sociais e culturais. Problematiza
0s processos de escolarizacdo no Brasil a partir da modernidade, associando
educacao escolar as questdes de género, classe e etnia.

Objetivo: Introduzir os académicos no campo dos estudos da Histéria e da
Histéria da Educacdo, estabelecendo relacdes entre educacédo, histéria e
histéria da educacéo.
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Referéncias basicas:

HILSDDORF, M. L. Histéria da educacado brasileira: leituras. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning. 2007

LOPES, E. M. et al. 500 anos de Educacdo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

FAVERO, O. (Org.). A educacio nas constituintes brasileiras 1823-1988.
Campinas/SP: Autores Associados, 2001.

MONTEIRO, A. Reis. Historia da educac¢do: do antigo direito de educacdao
ao novo direito a educacao. Sao Paulo: Cortez, 2006.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena C. (Orgs.). Historias e
Memoérias da Educacao no Brasil. Petropolis/RJ: Vozes, 2004. (Volumes I, I
e lll)

Referéncias complementares:

DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo:
UNESP; Contexto, 1997.

MARQUES, V. R. B. A medicalizacdo da raca: médicos, educadores e
discurso eugénico. Campinas/SP: UNICAMP, 1999.

MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck; CORREA, Rosa Lydia Teixeira (Orgs.). A
Educacdo Escolar em Perspectiva Historica. Campinas/SP: Autores
Associados, 2005.

ROMAO, Jeruse (org.). Histéria da educacdo do Negro e outras histérias.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

PALLARES-BURKE, Maria Lucia Garcia. As muitas faces da historia. Nove
entrevistas. Sao Paulo: UNESP, 2000.

Politicas Puablicas em Educacéo

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estudo das principais politicas publicas educacionais da
contemporaneidade. Compreensao da atual conjuntura da organizacdo do
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trabalho, da organizacao social, politica e econémica e seus vinculos com as
propostas na area educacional.

Objetivo: Possibilitar a aquisicdo de referenciais tedricos indispensaveis a
compreensao do contexto social, politico, econémico e educacional decorrente
das relac6es contemporaneas de trabalho.

Referéncias basicas:

BRASIL. MEC; UNESCO. Plano Decenal de Educacao para Todos. Brasilia,
1993.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia/DF, 1996.

TOMASI, Livia;, WARDE, Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio (Org.). O Banco
Mundial e as politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez, 1998.

CURY, C. R. J. Legislagcdo educacional brasileira. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

OLIVEIRA, D. A. Educacédo Basica: gestdo do trabalho e da pobreza.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2000.

. (Org.). Politica e Gestdo da Educacado. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

. As reformas educacionais e suas repercussdes sobre o trabalho
docente. In: . (Org.) Reformas Educacionais na América Latina e os
Trabalhadores Docentes. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2003.

Referéncias complementares:

FRIGOTTO, G. Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de final de século.
Petrépolis/RJ: Vozes, 1998.

POPKEWITZ, Thomas S. Reforma Educacional: uma politica sociolégica:
poder e conhecimento em educacédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SILVA, Maria Abadia. Intervencdo e Consentimento e a politica educacional
do Banco Mundial. Campinas/SP: Autores Associados, 2002.

STEPHEN, R. Stoer; CORTESAO, Luisa; CORREIA, José Alberto (Orgs.).
Transnacionalizacdo da Educacdo: da crise da educacdo a educacdo da
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crise. Porto: Edic6es Afrontamento, 2001.

AZEVEDO, J. C. Escola Cidada: Desafios, didlogos e travessias.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2000.

Corporeidade e Educacéo

Carga Horéria: 60h

Ementa: Problematizagdo das compreensbes sobre o corpo na atualidade,
corpo e sexualidade e corpo e género, em interlocucdo com a avaliacéo critica
dos aspectos concernentes as praticas planejadas e implementadas na
educacao basica por pedagogos, evidenciando a no¢cao de que a concepcéao de
corpo parte de uma construgao historico-cultural.

Objetivo: Estudar a temética referente ao corpo na contemporaneidade e suas
relagcbes com género e sexualidade, aprofundando o estudo sobre as relacdes
entre o corpo na educacao basica e as praticas adotadas por pedagogos.

Referéncias basicas:

BATISTA, C. A. Educacédo e sexualidade: um dialogo com educadores. Séo
Paulo: Icone, 2008.

LE BRETON, D. A sociologia do corpo. Petropolis/RJ: Vozes, 2006.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacéo: Petropolis/RJ: Vozes, 1997.

Referéncias complementares:

BERTHERAT, T.; ABREU, E. S.; BERNSTEIN, C. O corpo tem suas razdes.
Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2010.

BERTHERAT, T.; BERNSTEIN, C. O correio do corpo. Sao Paulo: WMF
Martins Fontes, 2001.

LE BRETON, D. Adeus ao corpo: antropologia e sociedade. Campinas/SP:
Papirus, 2003.

STEARNS, P. N.; MARQUES, R. Histéria da sexualidade. Sao Paulo:
Contexto, 2010.
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VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

Pedagogia e Trabalho Docente

Carga Horéaria: 60h

Ementa: O que € pedagogia? Diferencas entre licenciatura e bacharelado; A
pedagogia como ciéncia da educacdo; Estudo da constituicdo historica do
trabalho e da profissdo docente desde seus aspectos pedagogicos, politicos,
culturais e econdmicos; A profissdo do pedagogo e as possibilidades de
diferentes espacos de atuacdo; Contribuicbes de diferentes abordagens
tedricas que discutem o trabalho e a profissdo docente em suas especificidades
e particularidades; Os desafios atuais da pedagogia no Brasil. Concepcdes e
Inovacdes Pedagdgicas; A Educacao Brasileira no século XXI.

Objetivo: Analisar e compreender o papel da Pedagogia como ciéncia e como
profissdo, em ambito geral e brasileiro.

Referéncias basicas:

FREIRE, Paulo: Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sao
Paulo: Olho d"agua, 2000.

Meirieu, Philippe. A Pedagogia Entre o Dizer e o Fazer. Porto Alegre: Penso
Artmed, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo em dialogo. Campinas/SP: Autores
Associados, 2011.

SILVA, Carmem Silvia Bissoli. Curso de Pedagogia no Brasil: historia e
identidade. Campinas/SP: Autores Associados, 1999. (Colecdo Polémicas de
Nosso Tempo).

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para
uma teoria da docéncia como profissdo de interagbes humanas.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2005.
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Referéncias complementares:

DURLI, Zenilde; BAZZO, Vera Lucia. Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia: concepcdes em disputa. Revista Atos de Pesquisa v. 3, p. 1,
2008.

FRANCO, Maria Amélia do R.S. Pedagogia e pratica docente. Sao Paulo:
Cortez, 2012.

SERRAO, Maria Isabel Batista. Aprender a Ensinar: a Aprendizagem do
Ensino no Curso de Pedagogia Sob o Enfoque Histérico-cultural, Sdo Paulo:
Cortes, 2006.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia Empresarial Atuacao do
Pedagogo na Empresa, 6. ed., Sdo Paulo: Wak, 2007.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. 1. ed.
Campinas/SP: Autores Associados, 2008.

Psicologia do Desenvolvimento - EaD

Carga Horaria: 60h

Ementa: Os conceitos e as inter-relacdes entre o desenvolvimento humano no
ciclo vital e suas inter-relacbes com a aprendizagem. As implicacdes deste
estudo para a Educacédo de criancas, jovens e adultos, tendo como foco a
construcdo do conhecimento como referéncia para o trabalho docente.

Objetivo: Compreender 0s processos presentes no desenvolvimento humano a
partir dos aspectos psicologicos associados as dimensdes socioeducacionais.

Referéncias basicas:

MIZUKAMI, Maria Da Graca Nicoletti. Ensino - as Abordagens do Processo.
Séo Paulo: EPU, 1986.

RAPPAPORT, Clara R. et. al. Psicologia do Desenvolvimento: A Infancia
Inicial; O Bebé e sua Mée. 10. ed. Sdo Paulo: EPU,1986. [Volume 2].

RAPPAPORT, Clara R. et. al. Psicologia do Desenvolvimento: A Idade Pré-
Escolar. S&o Paulo: EPU,1987. [Volume 3].
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Referéncias complementares:

LEONTIEV, Alexis et al. Psicologia e Pedagogia: Bases Psicoldgicas da
Aprendizagem e do Desenvolvimento. 3. ed. Sdo Paulo: Centauro, 2005.

DA ROS, S. Z. Pedagogia e Mediagdo em Reuven Feuerstein: O Processo
de Mudanca em Adultos com Historia de Deficiéncia. Sdo Paulo: Plexus
Editora, 2002.

RAPPAPORT, Clara Regina; FIORI, Wagner da Rocha; DAVIS, Claudia.
Psicologia do Desenvolvimento: teorias do desenvolvimento, conceitos
fundamentais. Sdo Paulo: EPU, 1981. (Volume 2).

RAPPAPORT, Clara R. et. al. Psicologia do Desenvolvimento: A Idade
Escolar e a Adolescéncia. Sdo Paulo: EPU,1987. 9 Volume 4).

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussao. Sao Paulo: Summus,
1992.

3° SEMESTRE:

Psicologia da Aprendizagem

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Estudo da educacdo por meio do processo de aprendizagem por sua
andlise conceitual, caracteristicas e fatores intervenientes. Anélise de diferentes
abordagens tedricas desenvolvidas no século XX referentes ao processo de
aprendizagem. Avaliacdo critica sobre a relacdo entre a aprendizagem e o
ensino. Estudo sobre os fatores intrapessoais e interpessoais no processo de
aprendizagem.

Objetivo: Definir e analisar a aprendizagem, as principais abordagens tedricas
e os fatores intrapessoais e interpessoais envolvidos nesse processo,
reconhecendo a importancia da aprendizagem para o ato de ensinar e para o
ser humano.
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Referéncias basicas:

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Orgs.). Desenvolvimento
psicolégico e educacdao: psicologia da educacao. 2. ed. Porto Alegre: Artmed,
2004.

PIAGET, J. Psicologia e pedagogia. 10. ed. Rio de Janeiro:
Forense/Universitaria, 2010.

SKINNER, B. F. Tecnologia do ensino. Sdo Paulo: Herder, EDUSP, 1972.

VIGOTSKI, L. S. A construgcado do pensamento e da linguagem. 2. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

Referéncias complementares:
MOREIRA, Marco A. Teorias de aprendizagem. Sédo Paulo: EPU, 2006.
NEILL, A. S. Liberdade sem excesso. 8. ed. Sdo Paulo: IBRASA, 1976.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 25. ed. Rio de Janeiro: Forense-
universitéria, 2011.

TRILLA, J. (coord.). El legado pedagogico del siglo XX para la escuela del
siglo XXI. Barcelona: Grad, 2001.

VIGOTSKI, L. S. A formacédo social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

Experiéncias de aprendizagem em gestéo educacional

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Analise do papel da equipe pedagdgica no desenvolvimento de uma
proposta educacional participativa nos processos educativos. Andlise da
realidade escolar: projeto politico-pedagdgico; regimento escolar, o plano de
direcdo, planejamento participativo e 6rgdos colegiados da escola.
Conhecimento do Planejamento Institucional e curriculo como elemento
norteador das acdes politico-pedagdgicas da escola. Conhecimento e
acompanhamento do trabalho do supervisor e do coordenador escolar. Analise
do papel do Diretor na escola e suas principais funcbes na educacéo basica.
Conhecimento da Politica e Gestdo da Educacédo: os sistemas educacionais e
modelos organizativos de escola.
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Objetivo: Realizar levantamento e analise da realidade escolar quanto ao
Projeto Politico Pedagogico, regimento escolar, plano de dire¢do planejamento
participativo e 6rgaos colegiados da escola.

Referéncias basicas:
APPLE, Michael. Educacao e Poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

MACHADO, L. M.; FERREIRA, N. Politica e Gestdo da Educacdo: dois
olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PARO, V. H. Administragdo Escolar: introducédo critica. S&o Paulo: Cortez,
1990.

VEIGA, Illma Passos Alencastro. (Org.). Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola. Sdo Paulo: Papirus, 1997.

OLIVEIRA, M. A. M. Gestéao educacional: novos olhares novas abordagens.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2008.

Referéncias complementares:

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacéo.
Porto: Editora Porto, 1994.

OLIVEIRA, D. A. Educacdo Basica: gestdo do trabalho e da pobreza.
Petropolis/RJ: Vozes, 2000.

OLIVEIRA. D. A.; ROSAR, M. de F. F. (Orgs.). Politica e gestdo da educacao.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

PIMENTA, S.G. (Org.). Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. Sao
Paulo: Cortez Editora, 1999.p.15-34.

RAICA, D. (Org.). A préatica de ensino: acdes e reflexdes. Sao Paulo: Editora
Articulacdo, 2000.

Teorias Curriculares

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Estudo das teorias curriculares tradicionais, criticas e pos-criticas. O
curriculo como categoria central nas discussfes contemporaneas sobre os
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diversos processos educativos, contemplando as tematicas das relacdes
Etnico-raciais, Indigenas e Africana.

Objetivo: Promover reflexbes acerca das perspectivas curriculares
embasando-se em tedricos da educacao critica e pés-critica. Refletir como se
pautam as relacdes entre curriculo, identidade e cultura e como essas relacdes
validam e caracterizam os conhecimentos ensinados nos espacos escolares.

Referéncias basicas:
APPLE, M. Ideologia e curriculo. Porto Alegre, Artes Médicas, 1989.
GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

MOREIRA, Anténio F.; SILVA, Tomaz Tadeu da. (Orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. 8 ed. Cortez, Sao Paulo, 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

TORRES SANTOME, J. Curriculo escolar e justica social: o cavalo de troia
da educacéo. Porto Alegre: Penso, 2013.

Referéncias complementares:

CANEN, Ana; MOREIRA, Anténio Flavio B. (Orgs.). Enfases e omissdes no
curriculo. Campinas/SP: Papirus, 2001.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (Orgs.) Curriculo: debates
contemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto
Paulo Freire, 2000.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdio sobre a pratica. 3 ed. Porto
Alegre. Artmed. 2000.

TORRES SANTOME, J. Globalizacdo e interdisciplinaridade: curriculo
integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Gestao democratica da escola
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Carga Horaria: 60h

Ementa: A gestdo educacional a partir dos pressupostos do Estado Moderno
no Brasil, da Constituicdo Federal e da LDBEN A importancia da participacao e
das acdes coletivas nas equipes pedagdgicas, entendendo-se como equipe
pedagogica todos aqueles que atuam em favor da gestdo democréatica. O
sistema de Organizacdo e Gestdo da Escola. Experiéncias brasileiras
significativas.

Objetivo: Possibilitar referenciais teéricos indispensaveis a compreensao dos
processos de gestdo da escola.

Referéncias basicas:

BARROSO, J. O estudo da autonomia da escola: da autonomia decretada a
autonomia construida. In: (Org.). O estudo da escola. Porto Editora,
1996.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da Escola: teoria e pratica.
Goiania: Alternativa, 2001.

PARO, Vitor Henrique. Gestao Democratica da Escola publica. S&o Paulo:
Atica, 1999.

. Administracao escolar: introducao critica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

OLIVEIRA, D. A. Gestdo democratica da educacéao. Petropolis/RJ: Vozes,
20009.

Referéncias complementares:

FERNANDES, Maria Estrela A. Avaliar a escola € preciso. Mas... que
avaliacdo? In: VIEIRA, Sofia Lerche (Org.). Gestdo da escola: desafios a
enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. (Biblioteca ANPAE)

FERREIRA, Naura Syria C.; AGUIAR, Mércia Angela da S. (Orgs.). Gest&o da
Educacéo: impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2001.

PORTELA de OLIVEIRA, Romualdo e Theresa Adriao (Orgs.). Gestéao,
Financiamento e direito a educacédo. Analise da LDB e da Constituicdo
Federal. Sdo Paulo. Xama, 2001. (Colecao Legislacao e Politica Educacional)

SOUZA, Angelo. Explorando e construindo um conceito de gestdo escolar
democratica. Educagdo em Revista. Belo Horizonte, v.25, n.03, p.123 - 140,
dez. 2009.
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VIEIRA, Sofia; ALBUQUERQUE, Maria Glaucia Menezes (Orgs.). Politica e
Planejamento Educacional. Fortaleza: Edicdes Demdcrito Rocha, 2001.

Avaliacao e Planejamento Educacional

Carga Horaria: 60h

Ementa: A pratica avaliativa. Formatos avaliativos e concepcdes de
planejamentos. Consideracdes historicas acerca da Avaliacdo Educacional e
suas influéncias na pratica docente. Principais abordagens, pressupostos,
conceitos e estratégias de avaliacdo. Avaliacdo educacional: planejamento,
implementagdo e operacionalizagdo docente. Pesquisa sobre as praticas
avaliativas e politicas avaliativas em Educacéo.

Objetivo: Compreender os significados historicos da avaliagdo e suas
conceitualizacbes no contexto escolar, caracterizando as funcionalidades e as
operacionalizagbes da avaliacdo educacional, tanto em suas modalidades
macropoliticas, quanto  nos  cotidianos escolares almejando, desta
forma, clarificar a constituicdo epistemolégica da Avaliagdo como um campo
especifico de pesquisa na area da Educacéo.

Referéncias basicas:

AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacdo Educacional: regulacdo e
emancipagao. Sao Paulo: Cortez, 2000.

CUNHA, Maria Isabel. Formatos avaliativos e concepcdo de docéncia.
Campinas/SP: Autores Associados, 2005.

ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Avaliacdo: uma pratica em busca de novos
sentidos. Rio de Janeiro. DP&A, 1999.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacdo do curriculo
por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. 5. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

SANTANNA, llza Martins. Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e
instrumentos. 13. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2008.

SANTOME, J. T. Globalizag&o e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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SOBRINHO, José Dias; BALZAN, César. Avaliacado institucional. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

Referéncias complementares:

DALLA ZEN. Maria lzabel H. Projetos Pedagdgicos: cenas de salas de aula.
Porto Alegre: Mediacdo, 1999.

HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo, mito e desafio: uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Educacédo & Realidade, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulagdo das
aprendizagens. Porto Alegre: ArtMed, 1999.

SAUL, Ana Maria. Avaliacdo emancipatéria: desafio a teoria e a préatica de
avaliacao e reformulacéo do curriculo. SP: Cortez, 1995.

XAVIER, Maria Luiza M.; DALLA ZEN. Maria Izabel H. (Orgs.) Planejamento
em destaque: andlises menos convencionais. Porto Alegre: Mediacéao, 2000.

4° SEMESTRE

Historia do Rio Grande do Sul

Carga Horéria: 60h

Ementa: Estudo da histéria do Rio Grande do Sul através de seus aspectos
histéricos em interface com os aspectos educacionais, desde a fase colonial até
a atualidade. Além disso, abre espaco para estudos e pesquisas da Historia do
Rio Grande do Sul e histéria local visando problematizar estereétipos
implementados pela simplificacdo de aspectos da historia rio-grandense.

Objetivo: Analisar os aspectos histéricos do Rio Grande do sul, examinado,
concomitantemente, tendéncias pedagégicas e as praticas educativas
empreendidas em diferentes regifes do Estado, bem como a histéria local.

Referéncias basicas:

FRANCO, Sérgio da Costa; SOARES, Eduardo Alvares de Souza. Olhares
sobre Jaguardo, Porto Alegre, Ed: Evangraf, 2010.

KUHN, Fabio. Breve histéria do Rio Grande do Sul. 3. ed. Porto Alegre:
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Leitura XXI, 2007.

MAESTRI, Mario. O escravo africano no RS. In: Rio Grande do Sul: economia
e politica. Porto Alegre, Ed: Mercado Aberto, 1993.

PESAVENTO, Sandra. Farrapos, Liberalismo e ideologia. In: Histéria do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre, Ed: Mercado Aberto, 1985.

PADOIN, M. M. Federalismo gaucho: fronteira platina, direito e revolugdo. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 2001.

Referéncias complementares:

GARCIA, F. C. DE. Fronteira iluminada. Histéria do povoamento, conquista e
limites do Rio Grande do Sul a partir do Tratado de Tordesilhas (1420-1920).
Porto Alegre: Sulina, 2010.

GIRON, Loraine Slomp. Colbénia Italiana e Educacdo. In: Histéria da
Educacédo. ASPHE/FAE, UFPEL, Pelotas, 1998.

SCHNEIDER, Regina Portela. Educacdo no Periodo Revolucionéario. In: A
instrucdo publica no Rio Grande do Sul 1770-1889. Porto Alegre: Editora
UFRGS, 1993.

MAESTRI, Mario; BRAZIL, Maria do Carmo. Pedes, vaqueiros & cativos
campeiros: estudo sobre a economia pastoril no Brasil. Passo Fundo: UFP,
20009.

TAMBARA, Elomar. Positivismo e educacdo do RS. In: Revisitando o
positivismo. Canoas, Ed: La Salle, 1998.

Geografia do Rio Grande do Sul

Carga Horaria: 60h

Ementa: Organizacao do espaco geografico com énfase na formacéo territorial
e socioecondmica do Estado do Rio Grande do Sul, seus condicionantes
naturais e humanos presentes no processo de desenvolvimento regional.

Objetivo: Aprofundar conhecimentos geogréaficos sobre o Rio Grande do Sul,
contribuindo para que o aluno se reconheca como sujeito atuante e modificador
do espaco rio-grandense.
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Referéncias basicas:

MOREIRA, Igor A. G.; COSTA, Rogério H. da. Espaco e sociedade no Rio
Grande do Sul. 3. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.

PESAVENTO, S. J. Rio Grande do Sul: agropecuéaria colonial X
industrializacdo. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1983.

RAMBO, Balduino. Fisionomia do Rio Grande do Sul. S&o Leopoldo:
UNISINOS, 1994.

SEPLAG: Secretaria de Planejamento, Gestdo e Participacdo Cidada
Secretaria de Planejamento, Gestdo e Participacdo Cidada do Rio Grande do
Sul. Atlas so6cio-econdmico: estado do Rio Grande do Sul. Porto Alegre:
SEPLAG. Disponivel em: <http://www.scp.rs.gov.br/atlas>. Acesso em: 4 de
fevereiro de 2014.

VERDUM, Roberto; BASSO, Luis Alberto; SUERTEGARAY, Dirce Maria
Antunes (Orgs.). Rio Grande do Sul: paisagens e territérios em transformacao.
2. ed, Porto Alegre: Ed. da UFRGS, 2012.

Referéncias complementares:

BERNARDES, N. Bases geograficas do povoamento do estado do Rio
Grande do Sul. ljui: UNIJUI, 1997.

DACANAL, J. H., GONZAGA, S. Rio Grande do Sul: economia & politica.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.

FIOREZE, Z. G. A Invencao do Rio Grande do Sul: territério e identidade na
visao do IGHRGS (1920-1937). Passo Fundo: Clio, 2002.

HEIDRICH, Alvaro Luiz. Além do latifindio: geografia do interesse econdmico
gaucho. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

MAGNOLI, D.; OLIVEIRA, G.; MENEGOTTO, R. Cenério gaucho:
representacdes histdricas e geograficas. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

Linguagem: Aspectos Linguisticos, Cognitivos e Sociais

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Enfase na construcdo e desenvolvimento linguistico, cognitivo e social




92

da linguagem na crianca, desde o inicio da sua vida e ao longo dela. Teorias do
desenvolvimento da linguagem em seus aspectos fonologico, sintatico,
semantico e pragmatico. Relacbes entre pensamento, linguagem e cultura.
Concepcbes de linguagem, lingua, fala, discurso, interacdo, mediacao, signo,
significante, significado e oralidade.Implicacdes pedagogicas destas diferentes
concepcoes.

Objetivo: Abordar os processos de constru¢do e desenvolvimento linguistico,
cognitivo e social da linguagem na crianga.

Referéncias basicas:

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e linglistica. Sdo Paulo: Scipione,
1989.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crian¢ca. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 19809.

ADAMS, M. J et al. Consciéncia fonolégica em criancas pequenas. Porto
Alegre, Artes Médicas, 2006.

TERZI, Sylvia Bueno. A oralidade e a construcdo da leitura por criancas de
meios iletrados.In: KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a prética social da escrita. Campinas, Mercado das
Letras, 1995.

SOARES, Magda Becker. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sao
Paulo: Atica, 1986.

VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
1984.

Referéncias Complementares:

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que €, e como se faz.
Loyola,2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacéo
Fundamental. Parédmetros curriculares nacionais: lingua portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacédo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a Educagao Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Oralidade: merece ser um saber escolar? In:
SCHMIDT, Sarai (Org.). A educacdo em tempos de globalizacdo. Rio de
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Janeiro: DP&A, 2001. p.117-120.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacéo
como processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

Didéatica e Organizacao Curricular na Educagéao Infantil

Carga Horaria: 60h

Ementa: Reflexdes tedrico-praticas sobre a Educacao Infantil. As politicas
publicas para a educacdo da infancia. As concepcfes do atendimento a
infancia: assistencial, compensatorio e pedagdgico. Andlise contextual e
caracterizacdo dos processos organizativos das instituicbes de Educacao
Infantil: tempos e espacos. Compreensdo das estruturas curriculares e as
organizacdes didatico-metodologicas na perspectiva da cultura infantil. O
planejamento e a avaliagdo na Educacado Infantil. Implicagbes da acé&o
pedagogica nas interacdes entre docentes, criangcas e comunidade.

Objetivo: Compreender os tempos e espacos da Educacdo Infantil,
relacionando concepc¢des de infancia e propostas curriculares vigentes.

Referéncias basicas:

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos
Pedagdgicos na Educacdao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis E. Educacao Infantil: Pra que te
quero? Porto Alegre: Artmed. 2001.

CORSINO, Patricia. Educacéao Infantil: Cotidiano e politicas. Sdo Paulo:
Autores Associados, 2009.

KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 7. ed.
Séo Paulo: 2003.

OSTETO, Luciana Esmeralda; OLIVEIRA, Eloisa Raquel de; MESSINA, Virginia
da Silva. Deixando marcas: a pratica do registro no cotidiano da educacao
infantil. Floriandpolis: Cidade Futura, 2001.
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Referéncias complementares:

SILVA, Isabel de Oliveira e. Profissionais da Educacao Infantil: formacéo e
construcdo de identidade. Sédo Paulo, Cortez: 2001.

REDIN, Marita Martins et. al. Planejamento, praticas e projetos pedagdgicos
na educacdao infantil. Porto Alegre: Mediacéo, 2012.

DEMARTINI, Z. B. F.; FARIA, A.L.G.; PRADO, P.D. (Org.) Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com criancas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo (Org.) Infancia, escola e modernidade. Séo
Paulo: Cortez, 1997.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacdo do curriculo
por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. 5. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

Experiéncias de Aprendizagem em Educacéo Infantil

Carga Horaria: 60h

Ementa: O sentido da Educagao Infantil: entre cuidar e educar. Ludicidade e
corporeidade na infancia: perspectivas tedricas e metodologicas. O
desenvolvimento socio-moral das criangas e o papel do professor de Educacao
Infantil. A relacéo entre escola e familia: adaptacao e diadlogo. A importancia do
brinquedo e da brincadeira na Educacao Infantil. O desenvolvimento infantil e o
conhecimento fisico, social e ldgico-matematico. Pesquisa sobre atividades
adequadas aos diferentes niveis de aprendizagem da crianca.

Objetivo: Compreender as peculiaridades da Educacéo Infantil, reconhecendo
as manifestacfes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas das
criancas de 0 a 5 anos.

Referéncias basicas:

BENJAMIN, Walter. Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacao.
Traducdo Marcus Vinicius Mazzari. S&o Paulo: Duas Cidades; Ed. 34, 2002.

HOFFMANN, Jussara; SILVA, Maria Beatriz G. da. Acdo educativa na creche.
6. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2004.
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KISCHIMOTO, Tizuko M. O Jogo e a Educacéo Infantil. Sdo Paulo. Pioneira
1999.

VRIES, Rheta, De; ZAN, Betty. A ética na educacdo infantil: o ambiente
sécio-moral na escola. Traducdo Dayse Batista. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educacdo infantil: fundamentos e métodos.
Séo Paulo: Cortez, 2002.

Referéncias complementares:

FREIRE, Jo&o Batista. O jogo: entre o riso e o choro. Campinas/SP: Autores
Associados, 2005.

GOLDSCHMIED, Elinor; JACKSON, Sonia. Educacdo de 0 a 3 anos: o
atendimento em creche. 2. ed. Tradugcao: Marlon Xavier. Porto Alegre: Artmed,
2006.

GREIG, Philippe. A crianga e seu desenho. O nascimento da arte e da escrita.
Traducdo: Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KISHIMOTO, T. M. (Org.). Jogos, brinquedo, brincadeira e educagdao. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2000.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes et al. Creches: criancas, faz de conta & cia. 9.ed.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2001.

OSTETTO, Luciana (Org.). Educacéao Infantil: saberes e fazeres da formacgéo.
5. ed. Campinas/SP: Papirus, 2012.

Educacgéo Especial e Inclusdo — EaD

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estudo dos aspectos ético-politico-educacionais referentes a teméatica
da educacdo especial, que se direciona para uma educacdo inclusiva,
propiciando uma visdo ampla sobre o0s processos de implementacdo da
educacao inclusiva no cotidiano da escola de educacao basica. Modalidades de
atendimento da educacéo especial na educacao basica, bem como as areas de
necessidades educativas especiais. Concepc¢des de aprendizagem no contexto
da educacao especial e inclusiva abordando a tematica dos Direitos Humanos.
Discute a dindmica da inclusdo no cotidiano da sala de aula, a docéncia, 0s
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alunos e a perspectiva historico-cultural no contexto do tema em questéao.

Objetivo: Estudar os aspectos ético-politico-educacionais concernentes a
educacao especial, avaliando criticamente as teorias e posturas pedagodgicas
que poderdo servir como base para a implementacdo de uma educacao
inclusiva nas escolas de educacéao basica.

Referéncias basicas:

BEYER, H. O. Inclus@o e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacédo, 2005.

CARVALHO, R. E. A nova LDB e a educacao especial. 4. ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2007.

JANNUZZI, G. M. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao
inicio do século XXI. Campinas/SP: Autores Associados, 2004.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacdo especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

Referéncias complementares:

BUENO, J. G. S.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A. Deficiéncia e
escolarizagdo: novas perspectivas de andlise. Araraquara: Junqueira e Marin,
2008.

MAIA, A. C. B. Inclusao e sexualidade. Curitiba: Jurug, 2011.

PADILHA, A. M. L. Préticas pedagégicas na educacdo especial.
Campinas/SP: Autores Associados, 2001.

RODRIGUES, D. Inclusdo e educacado: doze olhares sobre a educacao
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. (Org.). Inclus&o: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas: Fundamentos de defectologia. Madrid:
Visor, 1997. T. V.

5° SEMESTRE
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Ensinar e Aprender Histéria

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Concepc¢les e temas recorrentes no ensino de histdria na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O papel desse componente
curricular na formacdo das identidades culturais e nacionais. Diagndstico e
critica da atual realidade do ensino e das pesquisas na area do ensino de
Historia. Experiéncias e propostas metodoldgicas em discussado. Incorporacao
de diferentes fontes e linguagens no ensino de historia.

Objetivo: Compreender os pressupostos tedricos e metodolégicos do ensino
de histéria articulado-os aos processos do ensinar e aprender histéria, a
pesquisa e a reflexdo sobre métodos e experiéncias didaticas, bem como, os
contetdos que norteardo a pratica pedagoégica para Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Referéncias basicas:

BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber Historico na sala de aula. 7. ed. Séo
Paulo: Contexto, 2002.

FONSECA, Selva G. Didatica e Pratica de ensino de Histdoria. Campinas/SP:
Papirus. 2003.

FONSECA, Selva G. Caminhos da historia ensinada. Campinas, SP: Papirus:
2000.

SILVA, Marcos; FONSECA Selva G. Ensinar histéria no século XXI: em
busca do tempo entendido. Campinas, SP: Papirus, 2007.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar histéria. Sao
Paulo: Scipione, 2004.

Referéncias complementares:

BRASIL. Ministério da Educacao. Parecer CNE/CP n. 03/2004, de 10 de marco
de 2004. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia: MEC/SECAD, 2004.

Ministério da Educacdo e Desporto. Secretaria de educacao
fundamental. Parédmetros Curriculares Nacionais: historia e geografia.
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Brasilia, MEC/SEF, 1997.

FONSECA, Thais Livia de Lima e. Historia & Ensino de Histéria. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

NIKITIUK, Sénia. Repensando o ensino de historia. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

Ensinar e Aprender Geografia

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Fundamentacdo teodrico-metodolégica para o trabalho pedagdgico
com a Geografia na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais e na Educacédo de
Jovens e Adultos, identificando sua importancia como campo de conhecimento
norteador para o saber espacial.

Objetivo: Compreender os pressupostos teoricos e metodolégicos do ensino
de geografia articulando-os aos processos do ensinar e aprender geografia, a
pesquisa e a reflexdo sobre métodos e experiéncias didaticas, bem como, os
contetdos que norteardo a pratica pedagégica para Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Referéncias basicas:

ANTUNES, Celso. Geografia para educacdo de jovens e adultos.
Petropolis/RJ: Vozes, 2012.

CARLOS, A. F. A. (Org.). A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2010.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgcéo
conhecimento. Campinas/SP: Papirus, 2008.

CASTROGIOVANNI, A. C. (Org.). Ensino de geografia: préaticas e
textualizagdes no cotidiano. Porto Alegre: Mediagao: 2010.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T.I; CACETE,N.H. Para ensinar e
aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
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Referéncias complementares:

ALMEIDA, Roséangela D. de; PASSINI, Elza Y. O espaco geogréfico: ensino e
representacao. 12. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

ANDREIS, A.M. A representacdo espacial nas séries iniciais do ensino
fundamental. ljui: UNIJUI, 1999.

CALLAI, Helena Copetti (Org.) Geografia em sala de aula: praticas e
reflexdes. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2003.

CASTROGIOVANNI, A.C; COSTELLA, R.Z. Brincar e Cartografar com os
diferentes mundos geogréaficos. A alfabetizacdo Espacial. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2006.

PENTEADO, H. D. Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Séao
Paulo: Cortez, 2010.

Teorias e Préaticas Alfabetizadoras |

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Abordagem histérica dos conceitos e dos métodos de alfabetizacao.
Processos de alfabetizacéo e alternativas metodolégicas atuais. A alfabetizagcéo
inicial. Letramento e/ou Cultura Escrita. Psicogénese da lingua escrita e suas
implicagbes pedagogicas. Produgcdo e apropriacdo da leitura e da escrita:
metodologia de alfabetizac&o a partir do texto.

Objetivo: Identificar, descrever, analisar, refletir criticamente sobre a trajetéria
dos conceitos, concepcdes e métodos de alfabetizacdo ao longo da histoéria da
educacao.
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Referéncias bésicas:
CARVALHO,Marlene.O guia pratico do alfabetizador. Sdo Paulo, Atica,2002.

FERREIRO, E; TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto
Alegre: ARTMED, 1999.

GROSSI,Esther Pillar. Didaticas do nivel pré-silabico, silabico e alfabético.
Paz e Terra,1990.

MORTATTI,Maria do Rosério. Os sentidos da alfabetizacdo. Sdo Paulo (Ed.
Unesp-2000).

SCHWARTZ, S. Alfabetizacdo de jovens e adultos: teoria e prética.
Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

Referéncias complementares:

COLELLO, Silvia. A escola que (n&o) ensina a escrever. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2007.

CURTO, Lluis M.; MORILLO, Maribel M.; TEIXIDO, Manuel M. Como as
criancas aprendem e como o professor pode ensina-las a escrever e ler.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

CURTO, Lluis M.; MORILLO, Maribel M.; TEIXIDO, Manuel M. Materiais e
recursos para a sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2000.

MORAIS, Artur G. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos,
2012.

RAPOPORT, Andrea et. al. (Orgs.). A Crianca de 6 anos no ensino
fundamental. Porto Alegre: Mediacéao, 2009.

Didatica e Organizacao Curricular no Ensino Fundamental

Carga Horaria: 60h

Ementa: O conceito de Didatica e o processo histérico de sua construcéo.
Tendéncias pedagogicas em sua génese, aspectos epistemoldgicos e
metodolégicos. As abordagens dos processos de ensino e de aprendizagem.
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Objetivo: Identificar, analisar e refletir criticamente sobre as concepcdes de
didatica nos contextos sécio-histéricos para contribuir na construcéo de praticas
educativas criticas e transformadoras.

Referéncias basicas:
DEMO, Pedro. Aprender bem/mal. Sdo Paulo: Autores Associados, 2008.

FRANCO, Maria Amélia. Pedagogia e Pratica docente. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

JOLIBERT, Josette et. al. Transformando a formacao docente. Artmed, 2007.

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e o
compreender. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Referéncias complementares:

DEMO, Pedro. Outro professor: alunos podem aprender bem com professores
gue aprendem bem. Jundiai, Paco Editorial, 2011.

CAMARGO, Ana Carolina C. Educar uma questao metodoldégica? RJ: Vozes,
2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios para a educacéao do futuro.
Séo Paulo: Cortez, 2000.

POZO, Juan |. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

Didatica e Organizagao Curricular na EJA

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estuda os principios e fundamentos da educacédo de jovens e adultos
através das dimensdes socio-cultural, do desenvolvimento, da aprendizagem,
do curriculo, cognitiva, do mundo do trabalho e das necessidades educacionais
especiais ou ndo presentes no processo de escolarizacdo fundamental. Os
Processos e Principios didaticos e organizativos do trabalho educacional com
jovens e adultos e demandas curriculares especificas, o trabalho docente,
discutindo o papel do planejamento curricular e a assuncdo do modelo escolar
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vigente a um modelo reflexivo em educacdo, bem como os paradigmas de
gestdo propostos para a democratizagcdo da escola e suas implicacées no
trabalho do profissional da educacéo para esta modalidade de ensino.

Objetivo: Estudar questfes relacionadas a educacao de jovens e adultos.

Referéncias basicas:

DE OLIVEIRA, Everton Férrér ET alli. Politicas Publicas da Educacdo de
Jovens e Adultos: Apontamentos Para a A¢do Socioeducativa na Atualidade. In:
Sita Mara Lopes Sant'/Anna; Leandro Forell Olhares Mudaltiplos e
Contemporaneos da Educacédo de Jovens e Adultos, Editora UERGS, Porto
Alegre, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 13. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra,1983.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacido de adultos. 13. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2003.

Referéncias complementares:

DE OLIVEIRA, Everton Férrér ET alli. Evidéncias teorico-praticas na formacao
inicial de professores para educacgao de jovens e adultos e as tecnologias da
informacédo e da comunicacdo In: Maria Fani Scheibel; Silavana Lehenbauer
(Orgs.) EJA: Pertinéncia e perspectivas Editora CRV: Curitiba, PR, 2011.

PAIVA, Jane; MACHADO, Maria Margarida; IRELAND, Timothy. Educacao de
jovens e adultos: uma memdria contemporanea, 1996-2004. Editor(es):
UNESCO, Ministério da Educacdo. Brasilia, 2004. (Colecdo educacdo para
todos) Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001368/136859POR.pdf> Acesso em:
27 de maio de 2015.

SOARES, Leéncio (Org.). Formacéo de educadores de jovens e adultos. 1.

ed. Belo Horizonte: Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO, 2006. Disponivel em:

<http://[forumeja.orqg.br/un/files/Formacao _de educadores de jovens e adultos
pdf>. Acesso em: 27 de maio de 2015.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, J.E. (Orgs.). Educacdo de Jovens e Adultos -
Teoria, pratica e proposta. 6. ed. Séo Paulo: Cortez, 2001.

MOLL, Jaqueline (Org.). Educacédo de Jovens e Adultos. 2. ed. Porto Alegre:
Editora Mediacéo, 2005.
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SOARES, Lebncio (Org.). Aprendendo com a diferenca: estudos e
pesquisas em educacdo de jovens e adultos. 2. ed. Auténtica: Belo
Horizonte, 2006.

6° SEMESTRE

Ensinar e Aprender Educacéao Fisica

Carga Horéria: 60h

Ementa: Ensino das habilidades motoras fundamentais e especializadas,
dos jogos, dos esportes e das atividades ritmicas no contexto da Educacédo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por pedagogos. Estudo da
atividade ludica sob o ponto de vista da psicomotricidade relacional em
interlocucdo com a educacédo inclusiva. As possibilidades de atuacdo do
pedagogo no espaco da brinquedoteca em diferentes contextos, o escolar e
0 ndo-escolar.

Objetivo: Contextualizar o papel do pedagogo na elaboracéo, aplicacdo e
avaliacdo de atividades fisicas com criangcas na Educacgdo Infantil e no
Ensino Fundamental, com énfase no estudo da relacéo entre atividade ludica
e psicomotricidade relacional e incluséo.

Referéncias basicas:
BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. 8. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

KISHIMOTO, T. M. Jogos infantis: o jogo, a crianca e a educacao. 15. ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

NEGRINE, A. O corpo na Educacéao Infantil. Caxias do Sul: EDUCS, 2002.

SANTOS, S. M. P. A ludicidade como ciéncia. 2. ed. Petropolis: Vozes,
2008.

VIGOTSKI, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. 2. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2009.




Referéncias complementares:

CUNHA, N. H. S. Brinquedoteca: um mergulho no brincar. 3. Ed. Séo
Paulo: Vetor, 2001.

FURINI, A. B.; SELAU, B. Psicomotricidade relacional e inclusdao na
escola. Lajeado: Univates, 2010.

PEREIRA, N. Brinquedoteca: oficina de ideias. S&o Paulo: Paulinas, 2004.
VIEGAS, D. Brinquedoteca hospitalar. Rio de Janeiro: Wak, 2007.

VIGOTSKI, L. S. A formacgédo social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2011.
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Ensinar e Aprender Matematica |

Carga Horaria: 60h

Ementa: O ensino e a aprendizagem de matematica na Educacao Infantil, a
partir da vivéncia de situacdes prima pelas caracteristicas da infancia e da
necessidade de comunicacdo matematica. Blocos de conteldos propostos
nos Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil: Numeros e
Operagdes, Grandezas e Medidas, Espaco e Forma (BRASIL, 1998) e
algumas ideias de Tratamento da Informacéo. Considera recursos didaticos e
metodologicos para a Educacdo Infantil: jogos e brincadeiras, materiais
manipulaveis, resolucéo de problemas.

Objetivo: Proporcionar andlises de situacdes de ensino e de aprendizagem
de matematica da Educacdo Infantil, considerando as caracteristicas da
infancia e os recursos didaticos e metodolégicos.

Referéncias basicas:

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacéo
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:
conhecimento de mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

LORENZATO, Sérgio. Educacao Infantili e percepcdo matemaética.
Campinas/SP: Autores Associados, 2006. (Colecdo Formagdo de
Professores).

SMOLE, Kétia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Brincadeiras




infantis nas aulas de matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

SMOLE, Katia S.; DINIZ, Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas:
habilidades basicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SMOLE, Kaétia S.; DINIZ, Maria Ignez. Figuras e Formas. Porto Alegre:
Artmed, 2000.
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Referéncias complementares:

CERQUETTI-ABERKANE, Francoise. O ensino da matematica na
Educacéao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1997.

PANIZZA, Mabel. Ensinar matematica na Educacao Infantil e nas séries
iniciais: analises e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2008.

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criancas fazendo matematica. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

MENDES, Jaqueline Rodrigues; GRANDO, Regina Célia (Orgs.).
Matematica e producdo de conhecimento: multiplos olhares. Sdo Paulo:
Musa, 2007.

MOURA, Manoel Oriosvaldo de. A séria busca no jogo: do ladico na
Matematica. In: KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.) Jogo, brinquedo,
brincadeira e a educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Ensinar e Aprender Ciéncias Naturais

Carga Horéria: 60h

Ementa: Ensinar e do aprender Ciéncias Naturais na Educacao Infantil, nos
Anos Iniciais e na EJA, considerando as concepc¢des de ciéncia, ambiente e
sociedade subjacentes aos principais modelos de ensino da disciplina.
Conteudos de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental em uma
perspectiva da alfabetizac&o cientifica. A discussédo de recursos didaticos e
metodoldgicos como: a investigacdo, a experimentacdo, a ludicidade, a
Educacdo Ambiental.

Objetivo: Promover a vivéncia e a andlise de uma situacdo de ensino de
Ciéncias Naturais no cotidiano escolar, considerando a perspectiva da
alfabetizacdo cientifica e do uso de recursos didatico-metodolégico com




alunos de Educacéo Infantil ou de Anos Iniciais ou de EJA.
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Referéncias basicas:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria da Educacéo
Fundamental.Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil: conhecimento de mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998. (Volume 3).

CAPRA, Fritjof; STONE, Michael K., BARLOW, Zenobia. Alfabetizacdo
ecoldgica: a educagdo das criangas para um mundo sustentavel. Sdo Paulo:
Cultrix, 2006.

Referéncias complementares:

ASTOLFI, Jean-Pierre; PETERFALVI, Brigitte; VERIN, Anne.Como as
criancas aprendem as ciéncias. Traducdo: Maria José Figueiredo. Lisboa,
Portugal: Instituto Piaget, 1998.

CARVALHO, Anna Maria Carvalho Pessoa (Org.). Ensino de ciéncias por
investigacado:condi¢cdes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2009.

CHASSOT, Atico. Alfabetizacdo cientifica: questdes e desafios para a
educacao. ljui: Editora Unijui, 2000.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de
ciéncias: fundamentos e métodos. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

POZO, Juan Ignacio; CRESPO, Miguel Angel Gomez. Aprendizagem e o
ensino de ciéncias:do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico.
5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
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Literatura e Educacao

Carga Horaria: 60h

Ementa: Literatura, leitura e aprendizagem. A historia da leitura na educacao
brasileira. A formacédo do leitor de literatura e a importancia da leitura na sala
de aula. O professor — leitor na constituicao de leitores. As especificidades da
literatura para criancas. As manifestacdes da literatura para criancas no
Brasil. Poesia e narrativas infantis: entre a funcionalidade e a fruicao estética.
Fabulas, mitos, lendas, contos, histérias em quadrinhos: a literatura para
criangas e o maravilhoso.

Objetivo: Reconhecer as possibilidades formativas da literatura para
criangas, estabelecendo critérios para a leitura e o trabalho pedagdgico
destas producdes, de modo a promover relacdes entre a percepcdo, a
conceituacao e a compreensao.

Referéncias basicas:

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Séo
Paulo: Moderna, 2000.

DALLA ZEN, Maria Isabel. Histérias de leitura na vida e na escola. Porto
Alegre: Mediacéo, 1998.

JOSE, Elias. Literatura Infantil: ler, contar e encantar criancas. Porto Alegre:
Mediacgao, 2007.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao
Paulo: Atica, 1996.

MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Leitura, literatura e escola: sobre a
formacédo do gosto. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

Referéncias complementares:

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. Séo
Paulo: Atica, 1998.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama histdrico da literatura infanto-juvenil.
Séo Paulo: Atica, 1991.

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2010.




LEITE, Ligia Chiappini Moraes. Reinvencdo da catedral: lingua, literatura,
comunicacdo, novas tecnologias, politicas de ensino. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

ZILBERMAN, Regina; LAJOLO, Marisa. A leitura rarefeita: leitura e livro no
Brasil. S&o Paulo: Atica, 2002.
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Arte-Educacao

Carga Horaria: 60h

Ementa: O estudo do fendmeno artistico e sua vinculagdo ao espaco
educativo, atendo-se as mdltiplas linguagens, discursos e poéticas artisticas
da contemporaneidade. Reflexao critica sobre a relacdo entre a arte e o0 seu
processo de ensino-aprendizagem, buscando referéncias nas teorias do
ensino da arte, na problematizacdo acerca da especificidade do
conhecimento artistico, no exame das funcdes e finalidades do ensino da
arte e no desdobramento histérico deste campo do saber.

Objetivo: Oferecer uma abordagem introdutéria sobre conceitos,
tematizacdes e praticas inerentes ao campo artistico e suas possibilidades
de tratamento pedagodgico, de modo a estimular a critica sobre as finalidades
do ensino da arte e identificar limites, possibilidades e inovacfes para esta
area da educacao.

Referéncias basicas:

BARBOSA, Ana Mae. Arte-Educacdo: leitura no subsolo. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

CAMARGO, Maria Aparecida Santana. Teatro na escola: a linguagem da
inclusdo. Passo Fundo: UPF, 2003.

COLlI, Jorge. O que é arte. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

FERRAZ, Maria Heloisa; FUSARI, Maria F. de Rezende. Metodologia do
ensino de arte. Sao Paulo, Cortez, 2009.

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e projeto de
trabalho. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

Referéncias complementares:
BARON, Dan. Alfabetizacdo cultural: a luta intima por uma nova




humanidade. Sdo Paulo: Alfarrabio, 2004.

GOMBRICH, Ernst. A Historia da Arte. Tradugéo Alvaro Cabral. 18. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2000.

HAUSER, Arnold. Histéria Social da Arte e da Literatura. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2000.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho e escrita como sistemas de
representacdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

MEIRA, Marly Ribeiro. Filosofia da criacao: reflexdes sobre o sentido do
sensivel. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.

lengua extranjera. Sdo Paulo: Ministério de Educacion, Cultura y Deporte,
Embajada de Espafia em Brasil, 2001.

SILVA, Cecilia F. da; SILVA, Luz M. P. da. Espafol para brasilefios.
Coleccion Complementos serie Didactica. Brasilia: Consejeria de Educacion
y Ciencia de la Embajada de Espafia em Brasil, 2000.

HERRERO, Maria A. A. Variedades del espafiol de América: una lengua y
diecinueve paises. Coleccion Complementos serie Didactica. Brasilia:
Consejeria de Educacion y Ciencia de la Embajada de Espafia en Brasil,
2004.

CABALLERO, Manuel M. Nuevo y viejo mundo. Texto sobre cultura
hispanoamericana. Coleccion Complementos serie Didactica. Brasilia:
Consejeria de Educaciéon y Ciencia de la Embajada de Espafia em Brasil,
1996.
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Experiéncias de aprendizagem em Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Educacéo de Jovens e Adultos

Carga Horaria: 60h

Ementa: Os processos pertencentes as praticas educativas com criangas,
jovens e adultos nos anos iniciais do ensino fundamental e suas interfaces
com o curriculo, sociedade e politicas educacionais. As praticas avaliativas
gue englobam aspectos referentes ao desenvolvimento, competéncias
curriculares, estilos de aprendizagem e necessidades educacionais especiais
colocando o educando como centro dos processos de ensino e de
aprendizagem, oportunizando reflexdes sobre o desenvolvimento profissional
e as competéncias pedagogicas no gerenciamento das praticas educativas.




Objetivo: Identificar, analisar e refletir criticamente sobre o trabalho
educacional nos contextos em que a docéncia se estabelece a fim de
contribuir na construcdo de praticas educativas criticas e transformadoras.
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Referéncias basicas:

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

VILLAS-BOAS, B. Portfélio, avaliacdo e trabalho pedagdgico.
Campinas/SP: Papirus, 2005.

MORIN, E. Sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

JOLIBERT, Josette et al. Transformando a formacdo docente: uma
proposta didatica em pesquisa-acao. Porto Alegre: Artmed, 2007.

POZO, J. I. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e pratica docente. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

TOLCHINSKY, I. et al. Processos de aprendizagem e formacéo docente em
condicbes de extrema diversidade. Porto Alegre: ARTMED, 2004.

Referéncias complementares:

BEYER, H. O. Inclusdo e avaliacdo na escola: os alunos com
necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediagéo, 2005.
ESTEBAN, M.T. Escola curriculo e avaliacdo. Sao Paulo: Cortez, 2004.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. 9. Sado Paulo: Cortez,
1999.

SILVA, J. F.; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (Orgs.). Praticas avaliativas
e aprendizagens significativas em diferentes areas do curriculo. Porto
Alegre: Mediacéao, 2005.

SPODEK, Bernard; SARACHO, Olivia N. Ensinando criancas de trés a oito
anos. Porto Alegre: Artmed, 1998.

7° SEMESTRE



111

Praticas Educativas em Espacos Escolares e Nao Escolares

Carga Horéaria: 60h

Ementa: A avaliacdo critica sobre as possibilidades de insercdo e de
atuacdo do pedagogo em diferentes espacos educativos, de modo a
propiciar uma visdo mais ampla sobre a intervencéo social e a aplicacdo dos
conhecimentos deste profissional em espacos como organizagdes néao-
governamentais, museus, centros culturais, empresas, hospitais,
associacfes de bairro, gerontologia social, bem como outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Objetivo: Avaliar as possibilidades de atuacao profissional do pedagogo em
espacos escolares e ndo-escolares, com énfase na critica aos limites e aos
desafios das préticas educativas vivenciadas nestes contextos.

Referéncias basicas:

FREIRE, P. O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacao e
mudanca social. 5. Petropolis/RJ: Vozes, 2009.

. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2005.

GANDIN, D. A prética do planejamento participativo: na educacdo e em
outras instituicdes, grupos e movimentos dos campos cultural, social, politico,
religioso e governamental. Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

Referéncias complementares:

BARDA, Analia; RIOS, Guilhermo. Cidades educadoras: principios e
experiéncias. Sao Paulo: Cortez, 2004.

FONSECA, Eneida Simfes da. Atendimento escolar no ambiente
hospitalar. 2. ed. Sdo Paulo: Memmon, 2008.

GRACIANE, Maria Estela S. Pedagogia social de rua. S&o Paulo: Cortez,
2001.

OSTETTO, Luciana E.; LEITE, Maria Isabel. Museu, educacéao e cultura.
Séo Paulo: Papirus, 2005.

PY, Lygia et. al (Orgs.). Tempo de Envelhecer: percurso e dimensbes
psicossociais. Rio de Janeiro: NAU, 2004.




Ensinar e Aprender Matematica Il

Carga Horéaria: 60h

Ementa: O ensinar e o aprender matematica dos Anos Iniciais e da EJA,
considerando discussdes dos fundamentos, dos principios e dos processos
didaticos e metodolégicos que envolvem as praticas com o ensino de
matematica. Alguns conteudos/conceitos a partir dos blocos de conteudos:
NUumeros e Operacdes, Espaco e Forma, Tratamento da Informacdo e
Grandezas e Medidas, que serdo abordados considerando alguns recursos
didaticos e metodoldgicos, como a resolugdo de problemas, a histéria da
matematica, 0s jogos matematicos, as investigacdées matematicas, o uso de
materiais manipulaveis.

Objetivo: Propiciar o planejamento e a analise de situacées de ensino com
0s Anos Iniciais e com a EJA, considerando um dos blocos dos conteudos
propostos nos Documentos Oficiais e algum dos recursos didatico-
metodologicos estudados na disciplina.
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Referéncias basicas:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASILIA. Educacdo para jovens e adultos: proposta curricular — 1°
segmento. Brasilia: MEC, 2001.

NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS,
Carmen Lucia Brancaglion. A matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009. (Colecédo Tendéncias em Educagdo Matematica).

PIRES, Célia Maria. Educacdo matematica: conversas com professores dos
anos iniciais. S&o Paulo: Zé-Zapt Editora, 2012.

SMOLE, Katia Stocco; MUNIZ, Cristiano Alberto (Org.). A matematica em
sala de aula: reflexbes e propostas para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Porto Alegre: Penso: 2013.




Referéncias complementares:

FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis. Educacdo matemética de
Jovens e Adultos: especificidades, desafios e contribuicdes. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

FREITAS, José Luis Magalhdes; BITTAR, Marilena. Fundamentos e
metodologia de Matematica para os ciclos iniciais do ensino
fundamental. Campo Grande/MS: Ed. UFMS, 2004.

PONTE, Jodo Pedro; BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Hélia. Investigacdes
matematicas na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. (Colecéo
Tendéncias em Educacdo Matemética).

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Jogos de
matematica de 1° ao 5° ano. Porto Alegre: Artmed, 2007. (Série Cadernos
do Mathema — Ensino Fundamental).

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacéo de
professores e aplicacdo em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 20009.
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Ensinar e Aprender Lingua Portuguesa

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Relacfes entre lingua falada e lingua escrita. Concepcdes
psicolinguistica, cognitiva e social sobre producéo textual, leitura e oralidade
e sua transposicao didatica. Ensino e aprendizagem da ortografia, gramatica
e vocabulario nos anos iniciais. Elaboracdo de propostas didaticas e projetos
de trabalho envolvendo leitura, escrita e oralidade.

Objetivo: Conhecer e compreender as capacidades necessérias ao aluno
para o dominio da leitura, da producédo e da compreensao de textos orais e
escritos em situacdes diversas.

Referéncias basicas:

BATISTA, Antdnio Augusto; GALVAO, Ana Maria. (Orgs.) Leitura: praticas,
impressos, letramentos. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

LEMLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. 16. ed. S&do Paulo: Atica,




2004.

VARELLA, Noely Klein. Leitura e escrita: temas para reflexdo. Porto Alegre:
Premier, 2004.
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Referéncias complementares:

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita. Campinas: AP: Mercado de Letras, 1995.

MORAIS, Artur Gomes. Ortografia: ensinar e aprender. 5. ed. Sao Paulo:
Atica, 2009.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. 62 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.
RODARI, Gianni. A Gramética da Fantasia. Caminho Editorial, 1998.

TRINDADE, Maria de Nazaret. Literacia teoria e pratica-orientacdes
metodolégicas. Sdo Paulo, Editora Cortez, 2002.

Educacédo do Campo

Carga Horaria: 60h

Ementa: Paradigmas da educacgédo do campo. A realidade camponesa e as
discussoes ja acumuladas em torno da Educacdo do Campo. O curriculo das
escolas. O papel dos movimentos sociais na educagao do campo. Relagéao
campo cidade.

Objetivo: Apropriar-se de conhecimentos técnico-cientificos e metodoldgicos
indispensaveis a elaboracdo de projetos educativos que atendam as
especificidades que caracterizam os diferentes contextos rurais em que as
escolas se inserem.

Referéncias basicas:

BRANDAO, Carlos R. O trabalho de saber: cultura camponesa e escola
rural. S&o Paulo: FTD, 1990.

CALDART, Roseli. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Petropolis/RJ:




Vozes, 2000.

GRITTI, Silvana Maria. Educagéo rural e capitalismo. Passo Fundo: UPF,
2003.

GRZYBOWSKI, Candido. Esbo¢co de uma alternativa para a educacdo no
meio rural. In: Contexto & Educacéo, n. 4, ljui: FUI, 1984.

PAULINO, Eliane T. e FABRINI, Joédo E. (Org.). Campesinato e Territorios
em disputa. Sao Paulo: Expresséao Popular, 2008.
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Referéncias complementares:

JACQUES, Therrien; DAMASCENO, M. N.(Orgs.) Educacdo e escola no
campo. Campinas/SP: Papirus, 1993.

LEITE, Sérgio C. Escola rural: urbanizacdo e politicas educacionais. Séo
Paulo: Cortez, 1999. (Col. Questbdes da nossa €poca)

MOLINA, Monica (Org.). Educacdo do campo e pesquisa: questbes para
reflexdo. Brasilia: MDA, 2006.

SANTOS, Clarice Aparecida (org). Educacdo do Campo: Campo - Politicas
Publicas - Educacéo. Brasilia: INCRA, MDA, 2008.

VASCONCELLOS, Eduardo A. de. Agrupamento de escolas rurais:
alternativa para o impasse da educacgdao rural?, In: Cadernos de pesquisa,
n. 86, Sdo Paulo: Fundacdo Carlos Chagas, ago. 1993, p. 65-73., 2003, p.
125-150.

Teorias e Praticas Alfabetizadoras Il

Carga Horéria: 60h

Ementa: Contextualizacdo e andlise das praticas de ensino da leitura e
escrita na Educacdo Basica. Construcdo de propostas didaticas para o
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Objetivo: Contextualizar, analisar e planejar praticas de alfabetizacdo no
contexto da educacéo infantil, nos anos iniciais e na educagao de jovens e
adultos, com base no diagndéstico do conhecimento prévio dos alunos.




Referéncias basicas:

FERREIRO, Emilia. Passado e presente dos verbos ler e escrever. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

JOLIBERT, Josette; SRAIKI, Christine. Caminhos para aprender a ler e a
escrever. Sao Paulo: Contexto, 2008.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

RUSSO, Maria de Fatima; VIAN, Maria Inés Aguiar. Alfabetizagcdo um
processo em construcdo, Sao Paulo: Saraiva, 2010.
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Referéncias complementares:

COLELLO, Silvia (org.). Textos em contextos: reflexdes sobre o ensino da
lingua escrita. Sdo Paulo: Summus, 2011.

JOLIBERT, JOSETTE; JACOB, Jeannett; (col.). Além dos muros da escola:
a escrita como ponte entre alunos e comunidade. Porto Alegre: Artmed,
2006.

LEAL, Telma Ferraz, ALBUQUERQUE,Eliane.e MORAIS.Arthur. Alfabetizar
Letrando na EJA. Auténtica,2011.

PAUSAS, Ascen D. U. (Org.). A aprendizagem da leitura e da escrita a
partir de uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Artmed, 2004.

RUSSO, Maria de Fatima. Atividades em alfabetizacdo: teoria e préatica na
utilizacdo do nome préprio. Rio de Janeiro: Wak, 2010.

8° SEMESTRE

Pratica Docente em Educacéao Infantil

Carga Horéria: 150h

Ementa: Insercdo e investigacdo na realidade da educagédo infantil.
Observacao, andlise e reflexdo sobre o funcionamento das instituicdes, as
propostas pedagodgicas, a atuacdo dos profissionais, a organizagédo técnico-
administrativa, o funcionamento didatico-pedagogico, o desenvolvimento e




aprendizagem das criancas de 0 a 5 anos e os modos de relacbes que
estabelecem com os sujeitos que as rodeiam. Construcado de um referencial
tedrico-pratico para essa faixa etaria. Pratica de docéncia orientada.
Planejamento, atuagéo, andlise, reflexdo da docéncia na Educacéo infantil.
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Objetivo: Experienciar a docéncia na Educacao Infantil, promovendo uma
insercéo pedagdgico-reflexiva na realidade educacional.

Referéncias basicas:

FONSECA. Lucia Lima da. O Universo da Sala de Aula: Uma experiéncia
em pedagogia de projetos. Porto Alegre: Mediacdo, 1999. [Cadernos
Educacao Infantil, v.7].

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca em educac&do: 0s
projetos de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998.

MIZUKAMI, Maria das Gracas N. Ensino: as abordagens do processo. Séo
Paulo: EPU, 1986. (Temas Bésicos de Educacéo e Ensino).

SMOLE, Kéatia Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Brincadeiras
infantis nas aulas de matemaética. Porto Alegre: Artmed, 2000.

OSTETTO, Luciana (Org.). Educacédo Infantil: saberes e fazeres da
formacéo. 5. Ed. Campinas: Papirus, 2012.

Referéncias complementares:

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educag&o infantil:
conhecimento de mundo. Vol. 3, Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

. Referencial curricular nacional para a educacao infantil:
formacdo pessoal e social. Vol. 2, Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

. Referencial curricular nacional para a educacao infantil:
introducé&o. Vol. 1, Brasilia: MEC/SEF, 1998c.

DALLA ZEN, Maria Isabel (Org.). Projetos pedago6gicos: cenas de sala de
aula. Porto Alegre: Ed. Mediacao, 2001.

KOHL, MaryAnn F.; RAMSEY, Renee; BOWMAN, Dana. Iniciacdo a arte
para criancas pequenas. Traducdo: Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

SCHILLER, Pam; ROSSANO, Joan. Ensinar e aprender brincando.




Traducdo Ronaldo Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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Socializacado de Experiéncias Docentes |

Carga Horaria: 60h

Ementa: Socializagdo das experiéncias docentes realizadas durante a
docéncia na Educacéo Infantil. Orientacdo e acompanhamento da pratica
docente. Constituicdo da proposta de trabalho a partir da observacédo e
investigacdo da realidade escolar, considerando as tematicas de Educacéao
Ambiental, Direitos Humanos, Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e
Histéria e Cultura Afro-brasileira, Indigena e Africana. Planejamento,
execucao, reflexdo e avaliagcdo da prética educativa.

Objetivo: Produzir coletivamente saberes sobre a docéncia, o curriculo e o
planejamento na Educag&o Infantil, tendo em vista a formagdo de um
profissional capacitado para compreender a realidade educacional e construir
formas de intervencéo efetivas.

Referéncias basicas:

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos
Pedagdgicos na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis E. Educacéao Infantil: Pra que
te quero? Porto Alegre: Artmed. 2001.

ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges (Orgs.). Professora-
pesquisadora: uma praxis em construcdo - uma praxis em construcdo. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Encontros e Encantamentos na
Educacéao Infantil. S&o Paulo: Papirus, 2000.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e
docéncia. S&o Paulo: Cortez, 2004.

RAPOPORT, Andrea. O dia a dia na educacao infantil. Porto Alegre:
Mediacao, 2012.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Aula: génese, dimensdes, principios
e praticas. 2 ed. Campinas: Papirus, 2011.
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VRIES, Rheta, De; ZAN, Betty. A ética na educacao infantil: o ambiente
sécio-moral na escola. Tradugdo Dayse Batista. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

Referéncias complementares:

GOLDSCHMIED, Elinor; JACKSON, Sonia. Educacdo de 0 a 3 anos: o
atendimento em creche. 2 ed. Tradugdo: Marlon Xavier. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

GREIG, Philippe. A crianca e seu desenho. O nascimento da arte e da
escrita. Traducado: Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004.

HERNANDEZ, Fernando & VENTURA, Montserrat. A organizagdo do
curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um caleidoscoépio. 5.
ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

HOFFMANN, Jussara; SILVA, Maria Beatriz G. da. Acdo educativa na
creche. 6%ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.

REDIN, Marita Martins et. al. Planejamento, praticas e projetos
pedagdgicos na educacdao infantil. Porto Alegre: Mediagéo, 2012.

Libras®

Carga Horaria: 60h

Ementa: Fundamentos linguisticos e culturais da Lingua Brasileira de Sinais.
Desenvolvimento de habilidades béasicas expressivas e receptivas em Libras
para promover comunicagdo entre seus usuarios. Introducdo aos Estudos
Surdos.

Objetivos:

-Desenvolver as habilidades de recepcao e de producédo sinalizada, visando as
competéncias linguistica, discursiva e sociolinguistica na Lingua Brasileira de
Sinais;

- Propor uma reflexdo sobre o conceito e a experiéncia visual dos surdos a
partir de uma perspectiva sécio-cultural e linguistica;

- Propor uma reflexdo sobre o papel da Lingua de Sinais na vida dos surdos e

®> Ementa enviada pela PROGRAD/UNIPAMPA, conforme Memorando Circular n® 20/2014, de 14
de abril de 2014.
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nos espacos de interacdo entre surdos e ouvintes, particularmente nos
ambientes educacionais.

- Desenvolver a competéncia linguistica na Lingua Brasileira Sinais, em nivel
béasico elementar;

- Fornecer estratégias para uma comunicacao basica de Libras e adequa-las,
sempre que possivel, as especificidades dos alunos e cursos;

- Utilizar a Libras com relevancia linguistica, funcional e cultural;

- Refletir e discutir sobre a lingua em questao e o processo de aprendizagem;

- Refletir sobre a possibilidade de ser professor de alunos surdos e interagir
com surdos em outros espacos sociais;

- Compreender os surdos e sua lingua a partir de uma perspectiva cultural.

Referéncias basicas:

FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myrna. LIBRAS em Contexto: Curso Basico:
Livro do aluno. 5 ed. Rio de Janeiro: LIBRAS Editora Gréfica, 2007.

GESSER, Audrei. LIBRAS - Que lingua é essa? 1. ed. Parabola. 2009.

QUADROS, Ronice; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. 1. ed. Artmed, 2004.

Referéncias complementares:

CAPOVILLA, Fernando César, Raphael, Walkiria Duarte, Mauricio, Aline
Cristina L. NOVO DEIT-LIBRAS: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira. v. 1. 2. ed. Editora EDUSP, 2012.

CAPOVILLA, Fernando Ceésar, Raphael, Walkiria Duarte, Mauricio, Aline
Cristina L. NOVO DEIT-LIBRAS: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira. v. 2. 2. ed. Editora EDUSP, 2012.

FLAVIA, Brandao. Dicionario llustrado de LIBRAS - Lingua Brasileira de
Sinais. 1. ed. Global Editora, 2011.

Legislacéo Brasileira Online e Repositdrios Digitais em Geral

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo, Caminhos para uma nova identidade.
Rio de Janeiro. Ed. Revinter, 2000.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis:
Editora UFSC, 2008

. Historia da Educacédo dos Surdos. Licenciatura em Letras/LIBRAS
na Modalidade a Distancia, universidade Federal de Santa Catarina-UFSC,
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2008.

MATERIAIS DE APOIO:

BARRETO, Madson, Raquel Barreto. Livro Escrita de Sinais sem mistérios.
Belo Horizonte: Ed.do autor, 2012.

QUADROS, Ronice Muller de: PIMENTA, Nelson. Curso de Libras 1
(iniciante). Rio de Janeiro: LSB Video,2007.

QUADROS, Ronice Muller de; PIMENTA, Nelson. Curso de Libras 2 (Basico).
Rio de Janeiro: LSB Video, 2009.

Sites:

http://www.acessobrasil.org.br/libras/

http://www.faders.rs.qov.br/portal/uploads/Dicionario Libras Atualizado CAS F

ADERS.pdf

http://WWW .feneis.org.br

http://www.lsbvideo.com.br

TCC-Projeto

Carga Horaria: 60h

Ementa: Elaboragdo de projeto de pesquisa, de trabalho final de curso,
sobre tema relevante na area da educacao, dentro do que é preconizado
pela metodologia cientifica.

Objetivo: Experienciar as discussdes teoricas realizadas durante o curso de
Pedagogia, através do planejamento de projeto cientifico relativo a pratica
pedagdgica relativa a formacao do Pedagogo.




Referéncias basicas:

BARROS, Aidil Jesus da Silveira e LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Person Prentice Hall,
2008.

CERVO, Amado Luiz e BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia Cientifica.
Sé&o Paulo: McGrauw-Hill do Brasil, 2007.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio educativo. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

GIL, Antonio Carlos, Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Séo
Paulo: Atlas, 2010.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do
trabalho cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliogréafica, projeto e
relatorio, publicacdes e trabalhos cientificos. 7. ed. S&o Paulo: Atlas, 2007.
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Referéncias complementares:

BARROS, Aidil Jesus da Silveira e LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Projetos de Pesquisa: uma proposta metodolégica. 19. ed. Petrdpolis/RJ:
Vozes, 2010.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da
ciéncia e iniciacdo a pesquisa. 27. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

MARCONI, Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
Metodologia Cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacao Cientifica: a pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. 11. ed. Sédo Paulo: Atlas, 2009.

SEVERINO, Joaquim Antonio. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2007.

9° SEMESTRE

Pratica Docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental




Carga Horéaria: 150h
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Ementa: Insercdo e investigacdo na realidade dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Observacdo, andlise e reflexdo sobre o funcionamento das
instituicbes, as propostas pedagdgicas, a atuacdo dos profissionais, a
organizacdo técnico-administrativa, o funcionamento didatico-pedagdgico.
Pratica de docéncia orientada. Planejamento, atuacdo, andlise, reflexdo da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Articulacdo do processo
de producao de conhecimentos e realidade cultural e pedagdgica. Pratica de
docéncia orientada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo: Experienciar a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
promovendo uma insercdo pedagogico-reflexiva na realidade educacional.

Referéncias basicas:

CHARMEUX, E. Aprender a ler: vencendo o fracasso. Sdo Paulo: Cortez,
1995.

FERREIRO, E. Com Todas as Letras. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

FOUCAMBERT, J. Por uma politica de leiturizacdo dos 2 aos 12 anos. In:
A leitura em questéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994, p. 28-41.

GARCIA, R. L. Alfabetizacdo dos alunos das classes populares. Séo
Paulo: Cortez, 2001.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizacdo possivel: reinventando o ensinar e o
aprender. 7. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2006.

GOLBERT, Clarissa S. Novos rumos na aprendizagem da matematica.
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

XAVIER, Maria Luiza M.; DALLA ZEN, Maria lzabel H. (Orgs.). Ensino da
lingua materna: para além da tradigdo. Porto Alegre: Mediagé&o, 2000.

Referéncias complementares:

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais do ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

FONTANA, Roseli Ap. Cagdo. Como nos tornamos professoras? Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

FRADE, I. C. A. da S. A alfabetizagdo na escola de nove anos: desafios e




rumos. In: SILVA, E. T. da (org.) Alfabetizacdo no Brasil: questdes e
provocacdes da atualidade. Campinas/SP: Autores Associados, 2007, p.73-
112.

GROSSI, E. P. Didatica dos niveis pré-silabicos; silabico e alfabético.
Vol. 1, 2, 3. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

OLIVEIRA, D. A. de. As reformas educacionais e suas repercussdes
sobre o trabalho docente. In: (Org.). Reformas educacionais na
América Latina e os trabalhadores docentes. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

KRAMER, Sonia. Alfabetizacao, leitura e escrita. Formacao de professores
em curso. S&o Paulo: Atica, 2001.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: Icone, Editora da USP, 1988.
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Socializacao de Experiéncias docentes Il

Carga Horéria: 60h

Ementa: Socializacdo das experiéncias docentes realizadas durante a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Orientacdo e
acompanhamento da préatica docente. Constituicdo da proposta de trabalho a
partir da observacdo e investigacdo da realidade escolar, considerando as
tematicas referentes a Educacdo Ambiental, Direitos Humanos, Educacéo
das RelagBes Etnico-raciais e Histéria e Cultura Afro-brasileira, Indigena e
Africana. Planejamento, execucdo, reflexdo e a avaliacdo da pratica
educativa.

Objetivo: Produzir coletivamente saberes sobre a docéncia nos anos iniciais,
elaborando uma intervencdo pedagdgica coerente com 0s principios das
teorias educacionais contemporaneas.

Referéncias basicas:

COLELLO, S. M. G. Alfabetizacdo em questéo. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2004.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 24. ed. Sdo Paulo:




Cortez, 2001.

MOLL, Jaqueline (org.). Multiplos alfabetismos: didlogos com a escola
publica na formacao de professores. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.
p. 165-174.

SCHWARTZ, Suzana. Alfabetizacdo de jovens e adultos: teoria e pratica.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2010.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita. Campinas/SP:
Editora Cortez, 1991.

TEBEROSKY, A. Bases Psicopedagodgicas da aprendizagem da leitura e da
escrita. In. CARDOSO, B. (Orgs.) Reflexfes sobre o ensino da leitura e da
escrita. Campinas/SP: Editora da Universidade Estadual de Campinas;
Petropolis/RJ: Vozes, 1993, p. 29-45.

WEISZ, Telma. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. Sao Paulo:
Atica, 2001.
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Referéncias complementares:

ALVES, M. L. A escola de nove anos: integrando as potencialidades da
Educacao Infantii e do Ensino Fundamental. In: SILVA, A. M. M. et al.
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino: Politicas
Educacionais, tecnologias e formac¢do do educador: repercussdes sobre a
didatica e as praticas de ensino. Recife/PE, 2006, p.351-361.

ARELARO, L. R. G. O ensino fundamental no Brasil: avancos, perplexidades
e tendéncias. Educacao & Sociedade, vol. 26, n.92, Campinas, Out. 2005,
p. 1039-1066.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Leitura e alfabetizacdo: da concepcao
mecanicista a sociopsicolingtiistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

FONTANA, Roseli A Cagdo. Como nos tornamos professoras? Belo
Horizonte, MG, Auténtica, 2000.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacdo do
curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento € um caleidoscopio. 52
ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizagcdo possivel: reinventando o ensinar e o
aprender. 7. ed. Porto Alegre: Editora Mediacg&o, 2006.

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o
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ensino. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

SANTOME, J. T. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo
integrado. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

TCC- Relatorio

Carga Horéria: 60h

Ementa: Elaboracdo de relatério de pesquisa do trabalho final de curso,
envolvendo o levantamento, a sistematizacdo e analise dos resultados
obtidos na pesquisa realizada pelo discente, dentro do que é preconizado
pela metodologia cientifica.

Objetivo: Experienciar as discussfes teoricas realizadas durante o curso de
Pedagogia, por intermédio da elaboracdo de relatorio de pesquisa cientifica
pedagdgica relativa & formacgéo do Pedagogo.

Referéncias basicas:

BARROS, Aidil Jesus da Silveira e LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Person Prentice Hall,
2008.

CERVO, Amado Luiz e BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia Cientifica.
Séao Paulo: McGrauw-Hill do Brasil, 2007.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio educativo. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

Gil, Antonio Carlos, Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sado Paulo:
Atlas, 2010.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do
trabalho cientifico: procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e
relatorio, publicacdes e trabalhos cientificos. 7. ed. S&o Paulo: Atlas, 2007.




Referéncias complementares:

BARROS, Aidil Jesus da Silveira e LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Projetos de Pesquisa: uma proposta metodologica. 19. ed. Petrépolis/RJ:
Vozes, 2010.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da
ciéncia e iniciacao a pesquisa. 27. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

MARCONI, Marina de Andrade e LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
Metodologia Cientifica. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacao Cientifica: a pratica de fichamentos,
resumos, resenhas. 11. ed. S&do Paulo: Atlas, 2009.

SEVERINO, Joaquim Antonio. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2007.
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COMPONENTES CURRICULARES COMPLEMENTARES DE GRADUACAO

Cultura e fronteiras

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estudos sobre culturas e identidades. A construcdo desses
discursos contrastando-os as identidades nacionais e culturais na fronteira
Brasil Uruguai.

Objetivo: Repensar 0s contextos escolares e nao escolares como
produtores de identidade e de diferenca, analisando a contribuicdo de
tedricos que discutem culturas e identidades a partir de perspectivas criticas
e pos-criticas.

Referéncias basicas:

BHABHA, H. K. O local da cultura. Traducdo Myrian Avila; Eliana Lourenco
de Lima Reis & Glaucia Renate Goncalves. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2007.

COUTO, Regina Célia do. O curriculo como produtor de identidade e
diferenca: efeitos na fronteira Brasil Uruguay. 2012. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal de Pelotas: Pelotas, 2012.

CANCLINI, N. G. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da
modernidade. Traducao Heloisa Pezza Cintrdo, Ana Regina Lessa. 4. ed.




Sao Paulo: USP, 2008.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 8. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

. Da didspora: identidades e media¢des culturais. Belo horizonte:
Ed. UFMG, 2006.

128

Referéncias complementares:

HALL, S. Quem Precisa de identidade? In: SILVA, T. T. Identidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis/RJ: Vozes, 2000.
p. 103-133.

BERENBLUM, Andrea. A invencéao da palavra: identidade, lingua nacional e
escola em tempos de globalizacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

FISS. D. M. L.; MUTTI, R. M. V. Apresentacéo: Lingua, discursos e sujeito na
educacado. Revista Educacao & Realidade. V. 36, n. 3. 2011. p. 643-650.

GABRIEL, C. T. A identidade (nacional) na berlinda: uma forma possivel
de entrar no debate em torno da educacao intercultural. In: CANDAU, V. M.
et al. Cultura (s) e educacdo: entre o critico e o pos-critico. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005. p. 39-72.

LARROSA, J. ¢Para qué sirven los extranjeros? Educacdo & Sociedade,
Campinas, v. 23, n. 79, p. 67-84, ago. 2002.

Dindmicas Interpessoais

Carga Horéria: 60h

Ementa: Estudo do campo teoérico e pratico das diferentes possibilidades de
atuacdo dos pedagogos em situacoes de dinamicas de grupo. Discussao
critica do carater de comunicacao interpessoal dos participantes envolvidos
em tais situacbes e as estratégias de mediacdo possiveis desenvolvidas
pelos pedagogos. Andlise e problematizacdo da aplicagdo das dindmicas de
grupo. Proposicdo destratégias para a elaboracdo de tais situacbes nos
espacos escolares e ndo-escolares.

Objetivo: Identificar as diferentes possibilidades atuacdo do pedagogo na
elaboracao, implementacéo e avaliagdo de dinamicas de grupo, com énfase
no estudo sobre o0s processos de comunicacao interpessoal envolvidos nas




interacdes grupais.
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Referéncias basicas:

FRITZEN, S. J. Exercicios praticos de dindmica de grupo. Petrépolis/RJ:
Vozes, 2004.

SIMIONATO, R. B. Dinamicas de grupo para desenvolvimento do
potencial humano. S&o Paulo: Papirus, 2006.

TALLARICO, L. Manual de jogos, dinamicas e atividades de grupo.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2011.

Referéncias complementares:

BARRETO, M. F. M. Dindmica de grupo: historia, prética e vivéncias. 4. ed.
Séo Paulo: Alinea, 2010.

BERKENBROCK, V. J. Brincadeiras e dinamicas para grupos: diversoes
para dentro e fora da sala de aula. Petrépolis: Vozes, 2007.

GONCALVES, A. M.; PERPETUO, S. C. Dinamica de grupos na formacao
de liderancas. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2007.

MAYER, C. Dinamicas de grupo: ampliando a capacidade de interacao.
Campinas/SP: Papirus, 2005.

SILVA NETO, P. M.; DIAS, M. S. L. Dinamica de grupo: aspectos teoricos e
praticos. Petropolis/RJ: Vozes, 2012.

Direitos Humanos e Cidadania

Carga Horéaria: 60h

Ementa: O contexto histoérico do nascimento dos Direitos Humanos no
Ocidente e sua trajetéria em nosso pais, tendo como marco distintivo a
atuacao dos diversos grupos sociais organizados em oposicdo a exclusao
social produzida pelo modo de producéo capitalista. Posteriormente, as
interfaces entre os Direitos Humanos e as Humanidades ganham especial
relevo na andlise critica da legislacao, diretrizes, resolu¢des, pactos e planos,
versando sobre a insercdo dos Direitos Humanos na Educacdo Basica, no
Ensino Médio e nos Cursos Superiores como componente curricular
transdisciplinar.




Objetivo: Discutir a possibilidade de inclusdo de grupos sociais
historicamente oprimidos na sociedade contemporanea e analisar os Direitos
Humanos como area transversal do conhecimento objetivando a construcéo
da cidadania.
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Referéncias basicas:
BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

LEAL, Rogerio Gesta. Direitos Humanos no Brasil. Desafios a Democracia.
Porto Alegre: Livraria do Advogado; Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 1997.

SILVA, Aida Maria Monteiro. Direitos Humanos na Docéncia Universitaria. In:
PIMENTA, Selma Garrido, ALMEIDA, Maria Isabel de (Orgs). Pedagogia
Universitaria: Caminho na Formacdo de Professores. Sdo Paulo: Cortez,
2011, p 103 - 127.

SANTOS, Boaventura de Souza, CHAUI, Marilena. Direitos Humanos,
Democracia e Desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

Referéncias complementares:

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e Holocausto. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1998.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. Brasil Direitos Humanos, A realidade do pais aos 60 anos de
Declaracdo Universal. Brasilia: SEDH, 2008.

HUNT, Lynn. A invencdo dos Direitos Humanos: uma histéria. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2009.

MONDAINI, Marco. Direitos Humanos no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
20009.

RAYO, José Tuvilla. Educacdo em Direitos Humanos: rumo a uma
perspectiva global. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Educacéo e Envelhecimento

Carga Horaria: 60h

Ementa: Reflexdo e andlise acerca da pesquisa sobre a aprendizagem na
vida adulta e idosa. A partir de uma discussdo conceitual do campo da




aprendizagem, é enfatizado o trabalho com a perspectiva de aprendizagem
durante a vida inteira.
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Objetivo: Promover a reflexdo, a pesquisa e a producao da escrita reflexiva
critica sobre algumas teorias especificas sobre aprendizagem de adultos e
idosos, desenvolvendo a capacidade de analisar processos de aprendizagem
de adultos a partir das referéncias.

Referéncias basicas:

ALVES Simone Silva; Nascimento Leda. Na sociedade Capitalista: o desafio
de envelhecer e aprender. In: ALBUQUERQUE, Paulo P. de; ALVES, Simone
Silva (Orgs.). Nas ideias pedagogicas: uma educacdo pra acdo. Sao
Leopoldo: Itapuy, 2013, p. 98-108.

CACHIONI, Meire; PALMA, Lucia Saccomori. Educacdo permanente:
perspectiva para o trabalho educacional com o adulto maduro e idoso. In:
Freitas, Elizabete V. et al (Orgs.). Tratado de Geriatria e Gerontologia. 2.
ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006, p. 1456-1465.

MEIRE Cachioni. Educacdo e Gerontologia: Desafios e Oportunidades. In:
. Quem educa os idosos? Um estudo sobre professores de
universidades da terceira idade. Campinas/SP: Alinea, 2003, p.19-41.

RODRIGUES, Nara Costa. Existe uma pedagogia para idosos. In: SCHONS,
C. R;; PALMA, L. T. S. (Org.). Conversando com Nara Costa Rodrigues
sobre gerontologia social. 2. ed. Passo Fundo. UPF. 2000, p. 123-128.

SA Janete Liasch Martins de. Educac&o e envelhecimento. In: PY, Ligia et al
(Orgs.). Tempo de Envelhecer: percurso e dimensdes psicossociais. Rio de
Janeiro: NAU, 2004, p. 345-374.

Referéncias complementares:

BEAUVOIR, Simone. A Velhice |: a realidade incObmoda. Sao Paulo: DIFEL,
1976.

BOTH, Agostinho. Educacdo Gerontolégica. Posicdes e proposicoes.
Erechim/RS: S&o Cristévao, 2001.

DOLL, Johannes. O campo interdisciplinar da gerontologia In: PY, Ligia et al
(Orgs.). Tempo de Envelhecer. 2 ed. Holambra: Setembro, 2006, p. 77-96.

KACHAR, Vitéria (Org.). Longevidade: um novo desafio para a educacéao.
Séo Paulo: Cortez, 2001.




VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagcdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 7. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2007.
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Educacéo Integral: Concepcdes e Perspectivas

Carga Horéria: 60h

Ementa: Elementos da perspectiva historica da Educacado Integral (visbes
globais, holisticas e libertarias), Escola, Curriculo, Projeto Pedagdgico e as
correlagdes com a Educacéo Integral. Intersetorialidade e macrocampos de
saberes. Projetos Educativos e Interdisciplinaridade. Novos tempos e
espacos educativos na Educacao Integral. Concepc¢des da Educacéo Integral
e da escola de tempo integral. Politicas de Educacéo Integral. Aluno como
centro do processo educativo. Aprendizagens significativas.

Objetivo: Formar educadores/professores capazes de refletir o
conhecimento sobre a realidade, de atuar em conjunto com a
sociedade/comunidade num processo dialogico, respeitando a pluralidade,
espacos/tempos educativos e a diversidade cultural, fortalecendo a agao
coletiva numa visdo de Educacéo Integral como um processo estruturante de
novas relagdes na/da escola com os outros setores.

Referéncias basicas:
BRASIL. Manual operacional de educacéo integral. Brasilia/DF. 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacéo integral: texto-referéncia para o
debate nacional. Brasilia: MEC, 2009.

BRASIL, SECAD/MEC. Mais Educacdo. Educacdo integral: texto
referéncia para o debate nacional. Brasilia: Ministério da Educacao, 2009.

CELLA, Rosinei. Educacao de tempo integral no Brasil: historia, desafios e
perspectivas. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade de
Passo Fundo, Passo Fundo, 2010.

GADOTTI, Moacir. Educagao integral no Brasil: inovagdes em processo.
S&o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educacgéo integral no Brasil — direito
a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre, Editora Penso, 2012.
504p.

MOLL, Jaqueline. Escola de tempo integral. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE,




A.M.C.; VIEIRA, L.M.F. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condicéo
docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagé&o, 2010. CDROM.

PARO, Vitor. Escola de tempo integral: desafio para o ensino publico. S&o
Paulo: Cortez, 1998.
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Referéncias complementares:

AMARAL, Aurélio. Mais tempo para ensinar e agora? Revista Nova Escola,
p.22-29, set. 2012.

BRANCO, V; TORALES, M. Andrade. Dossié O valor do tempo em
educacdo: Jornadas escolares ampliadas, Educacédo Integral e outras
experiéncias sobre o uso e o significado do tempo educativo escolar. Educar
em Revista, n. 45, jul./set. 2012.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p.

BRASIL. [Lei Darcy Ribeiro (1996)]. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional: lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional [recurso eletronico]. 7.
ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Edicbes Camara, 2012. 44 p. — (Série
legislag&o; n. 95)

BRASIL. Decreto n°® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Dispde sobre o
programa mais educac¢do. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 27 jan. 2010.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e d& outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, 16 jul. 1990.

BRASIL. Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o fundo de
manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica e de valorizacdo dos
profissionais da educacao - fundeb,de que trata o artigo 60 do ato das
disposicfes constitucionais transitorias; altera a Lei 10.195, de 14 de
fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis 9.424, de 24 de dezembro de
1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de marco de 2004; e da
outras providéncias. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 21 jun. 2007.

FREITAS, Cezar Ricardo de; GALTER, Maria Inalva. Reflexdes sobre a
educacao integral no decorrer do século XX. Educere et Educare. Cascavel,
v. 1, n. 3, 2007.

GOMES, Aurélia Lopes. A educacdo integral e a implantacdo do projeto
escola publica integrada. Criciima. Mestrado em Educacdo — Universidade




do Extremo Sul Catarinense, 2008.

LEMME, P. Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e suas repercussoes
na realidade educacional brasileira. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 86, n. 212, p. 63-178, maio/ago. 1984.

KLEIN, T. Pavinato. O Programa Mais Educacdo como articulador de
politicas educacionais e culturais: A experiéncia de uma escola de
Esteio,RS. Mestrado em Educacédo — Centro Universitario La Salle. Canoas
2012.

MOLL, Jaqueline. Um paradigma contemporaneo para a educacao
integral. Patio: revista pedagogica. Porto Alegre, Artmed, n. 51, 2009, p.12-
15.

PONTE, Joao Pedro. O estudo de caso na investigacdo em educacao
matematica. Disponivel em http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-
pt/94-Ponte(Quadrante-Estudo%20caso), 1994. Acesso em: 14 maio 2013.

SILVA, M. B de e GRIGOLO, T. M. Metodologia da Pesquisa e elaboracao
da dissertacédo. Florianépolis: EDFUSC, 2001.

FREITAS, Cezar Ricardo de; GALTER, Maria Inalva. Reflexdes sobre a
educacdo integral no decorrer do século XX In: Educere Educare. Cascavel,
v. 1, n. 3, p. 123-138. Jan.jun. 2007. Disponivel em: <http://e-
revista.unioeste.br> Acesso em: 11 mai. 2013.

GUARA, Isa Maria F. R. Educacéo e desenvolvimento integral: articulando
saberes na escola e além da escola In: Em Aberto, Brasilia, v.22, n. 80, p.65-
81, abr. 2009.

GUARA, |. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos CENPEC,
Brasilia, n. 2, p.15-24, 2° sem. 2006.

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo para democracia. Rio de Janeiro: Editora da
UFRJ, 1997.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducao a filosofia da educacéo: a escola
progressiva ou transformacéo da escola. 6° ed., Rio de Janeiro: DP&A,
2000.
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Educacédo para as Relagdes Etnico-Raciais




Carga Horaria: 60h
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Ementa: A educacéo étnico-racial no Brasil em contraste com a diversidade,
a diferenca e o multiculturalismo.

Objetivo: Empreender discussbes sobre os desafios de uma educacao
étnico-racial na contemporaneidade.

Referéncias basicas:

BRASIL. Ministério da Educacdo e Desporto. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para o0 ensino
de histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2005.

GOMES, Nilma Lino. Experiéncias étnico-culturais para a formacédo de
professores. Belo Horizonte: Auténtica.

GONCALVES, L. A. O.; SILVA, P. B. G. S. O jogo das diferencas: o
multiculturalismo e seus contextos. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SILVA, T. T. A producéo social da identidade e da diferenca. In:

(Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.

Petrépolis/RJ: Vozes, 2000. p.73-102.

TORRES SANTOME, J. Multiculturalismo Anti-Racista. Traduc&o: Jo&o
Paraskeva e Isabel Costa. Porto: Profedi¢cdes. 2008.

Referéncias complementares:

ABREL, M.; SOIHET, R. (Orgs.). Ensino de Histdria: conceitos, tematicas e
metodologias. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003. p. 55-82.

COUTO, Regina Célia do. Formacdo de professores/as de histéria e
multiculturalismo: experiéncias, saberes e préaticas de formadores/as. 2004.
154f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de
Uberlandia: Uberlandia, 2004.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1989.

MIRANDA, Shirley Aparecida. Diversidade e acdes afirmativas:
combatendo as desigualdades sociais. Belo Horizonte: Auténtica. 2011.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racas: cientistas sociais e
guestdo racial no Brasil, 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras,




1993.
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Formagéo Pessoal do Educador

Carga Horaria: 60h

Ementa: Formacédo pessoal dos académicos, desenvolvida no decurso de
aulas teodricas e vivéncias corporais, propostas para oportunizar a reflexao
sobre si, 0 repensar de atitudes de educador frente aos alunos, sobre suas
capacidades, dificuldades, prazeres e desprazeres: trata-se do
aprofundamento das relagdes interpessoais e intrapessoais.

Objetivo: Proporcionar reflexdes pessoais sobre a capacidade de
disponibilidade corporal a partir de vivéncias corporais variadas,
possibilitando a conscientizacdo das limitagcbes e habilidades que cada
individuo apresenta na relacdo consigo e com os demais, contribuindo para o
processo de formagéao dos futuros pedagogos.

Referéncias basicas:

BERTHERAT, T. O corpo tem suas razdes. 21. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010.

BERTHERAT, T. O correio do corpo. 10. ed. Sado Paulo: Martins Fontes,
2001.

DAMASIO, A. O mistério da consciéncia. Sd0 Paulo: Companhia das
Letras, 2009.

Referéncias complementares:
BAUDRILLARD, J. A troca simbdlica e a morte. Lishoa: Edi¢bes 70, 1996.

DAMASIO, A. O Erro de Descartes. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
20009.

GOLEMAN, D.; SANTARRITA, M. Inteligéncia emocional. Rio de Janeiro:
Objetiva, 1996.

HALL, E. A dimensé&o oculta. Lisboa: Relégio d’Agua, 1986.

MONTAGU, A. Tocar: o significado humano da pele. 8. Ed. Sdo Paulo:
Summus; 1988.
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Histéria das Mulheres

Carga Horéaria: 60h

Ementa: Estudo das histérias, saberes e praticas das mulheres.
Problematizacdo dos saberes femininos presentes nas praticas sociais,
econdmicas e politicas na contemporaneidade.

Objetivo:

Analisar e compreender que influéncia os saberes e as praticas femininas
tém no desenvolvimento da sociedade.

Referéncias basicas:

ARENDT, Hannah. A Condicdo Humana. Rio de Janeiro/Sao Paulo:
Forense Universitaria/ EDUSP, 1981.

DIAS, Maria Odila Leite da Silva. Teoria e método dos estudos feministas:
perspectiva histérica e hermenéntica do cotidiano. In COSTA, Albertina de
Oliveira & BRUSCHINI, Cristina. Uma Questao de Género. Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos. S&ao Paulo: Fundacao Carlos Chagas, 1992. p. 39-53.

LOURO, Guacira Lopes. Género: questbes para a educacdo. In: Cristina
Bruschini e Sandra G. Unebehaum. (Orgs.). Género, Democracia e
Sociedade Brasileira. Sdo Paulo: Fundacdo Carlos Chagas. Editora 34,
2002.

PERROT, Michelle. Os Excluidos da Histéria - Operarios, Mulheres,
Prisioneiros. S. Paulo, Paz e Terra, 1988.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de analise historica. (Traducao de
Christine Rufino Dabat e Maria Betania Avila. Recife, SOS Corpo, 1991.

Referéncias complementares:

BEAUVOIR Simone de. O Segundo Sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1980.

DEDUBY, Georges e PERROT, Michelle. Historia de las Mujeres en
Occidente. Traduccion de Marco Aurelio Galmarini. Madrid, Taurus
Ediciones, 1990.

EGGERT Edla. Processos Educativos no Fazer Artesanal de Mulheres




do Rio Grande do Sul. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2011.

GUERIN lIsabelle. As mulheres e a economia solidaria. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. O corpo educado: pedagogia da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2010.
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Imagens da Formacao Docente

Carga Horaria: 60h

Ementa: Modelos formativos: Paideia, Humanitas e Bildung. A dimenséo
ético-estética da docéncia. A racionalidade pedagodgica e as expectativas
sociais da profissdo docente O professor e a midia. Imagem e autoimagem
do professor. A formacéo cultural do professor e o significado da experiéncia.

Objetivo: Reconhecer as principais imagens circulantes na esfera publica
sobre o papel da educacédo, da escola e do professor, localizando as
discussbes sobre a docéncia e seu significado diante das reivindicacdes pela
pluralidade e pelo reconhecimento das diferencas no contemporaneo.

Referéncias basicas:

ADORNO, Theodor W. Educacéo e Emancipacédo. Tradugdo Wolfgang Leo
Maar. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.

ARAUJO, Alberto Filipe; ARAUJO, Joaquim Machado. Figuras do
imaginario educacional: para um novo espirito pedagogico. Portugal:
Instituto Piaget, 2004.

DOZOL, Marlene de Souza. Da figura do mestre. Campinas/SP: Autores
Associados; Séao Paulo: Editora Universidade de S&o Paulo, 2003.

HERMANN, Nadja. Etica e Estética: a relacdo quase esquecida. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2005.

NOVOA, Anténio. Para o estudo socio-histérico da génese e
desenvolvimento da profissdo docente. Revista Teoria & Educac¢éo. Dossié:
Interpretando o trabalho docente, Porto Alegre: Ed. Pannonica, n. 4, p. 109-
139, 1991.

TREVISAN, Amarildo Luiz. Terapia de Atlas: pedagogia e formacao docente




na pos-modernidade. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
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Referéncias complementares:

ADORNO, Theodor W. Palavras e sinais: Modelos criticos 2. Traducéo
Maria Helena Ruschel. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

BENJAMIN, Walter. Experiéncia e Pobreza. In: . Magia e Técnica,
Arte e Politica. Tradugdo de Sérgio Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense,
1986.

FISCHMAN, Gustavo E.; SALES, Sandra Regina. Formacao de professores
e pedagogias criticas. E possivel ir além das narrativas redentoras? In:
Revista Brasileira de Educacéo, jan./abr. 2010, vol. 15, n. 43, p. 7-20.

GALARD, Jean. A Beleza do Gesto: Uma Estética das Condutas. Traducao
Mary Amazonas Leite de Barros. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o
Paulo, 2008.

GARANDERIE, Antonie de La. Critica da razdo pedagoégica. Portugal:
Instituto Piaget, 1997.

GOERGEN, Pedro. Pés-modernidade, ética e educagcdo. Campinas, SP:
Autores Associados, 2001.

GOMEZ, A. |. Pérez. A cultura escolar na sociedade neoliberal. Tradug&o
Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

HERMANN, Nadja. Autocriagdo e horizonte comum: ensaios sobre
educacao ético-estética. ljui/RS: Ed. Unijui, 2010.

MAZZOTTI, Tarso. Doutrinas Pedago6gicas, maquinas produtoras de
litigios. Marilia: Poiesis. 2008.

NOVOA, Antonio. Relagdo Escola-Sociedade: “Novas Respostas para um
Velho Problema”. In: SERBINO, Raquel Volpato (Org.). Formacdo de
professores — Seminarios e debates. S&o Paulo: Fundagdo Editora
UNESP, 1998. p. 19-39.

PUCCI, Bruno; Goergen, Pedro; Franco, Renato (Orgs.). Dialética Negativa,
Estética e Educacdo. Campinas, SP: Editora Alinea, 2007.

ZUIN, Antonio Alvaro S. Sobre a atualidade dos tabus com relagdo aos
professores. Educacéao e Sociedade, v.24, n.83, p.417-427, ago. 2003.
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Movimentos Sociais e Educacéo

Carga Horaria: 60h

Ementa: Teorias e trajetoria dos movimentos sociais no Brasil. Discute as
relacbes entre Educacdo Popular e Movimentos Sociais. Contribuicdo dos
movimentos na elaboracao e implementacao de politicas sociais. Tendéncias
e perspectivas contemporaneas. Organizacfes ndo Governamentais, Redes
e Terceiro Setor, Organiza¢cdes ndo governamentais e Estado.

Objetivo: Possibilitar aos alunos o conhecimento da historia dos movimentos
sociais no Brasil e da relacdo entre educacdo e movimentos sociais,
identificar as teorias que procuram explicar a natureza e a emergéncia dos
Movimentos Sociais, também objetiva conhecer os movimentos sociais
existentes na regiao.

Referéncias basicas:

GOHN, Maria da Gléria. Midia, MST e Terceiro Setor: impacto sobre o
futuro da cidade e do campo. RJ: Vozes, 2000.

GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos Movimentos Sociais: paradigmas
classicos e contemporaneos. SP, Loyola, 1997.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pratica em
educacao popular. 6. ed. Petropolis/RJ, Vozes, 2001.

NOGUEIRA, M. A. Educacéo, saber, producdo em Marx e Engels. 2. ed.
Séo Paulo: Cortez, 1993.

SADER, Eder. Quando novos personagens entram em cena:
experiéncias, falas e lutas dos trabalhadores da grande Séo Paulo, 1970-
1980. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

Referéncias complementares:
ANTUNES, R. O novo sindicalismo no Brasil. Campinas/SP: Pontes, 1995.

DAMASCENO, Maria Nobre. Pedagogia do engajamento: trabalho, pratica
educativa e consciéncia do campesinato. Fortaleza: EDUFC, 1990.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a Organizacado da Cultura. Rio de Janeiro:
Civilizacao




GHON, G. Movimentos sociais e educacdo. Questbes da nossa época,
Séo Paulo: Cortez, 1992.

SHERER-WARREN, llse. Redes de movimentos sociais. 2. ed. Sao Paulo:
Loyola, 1996.
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Sexualidades

Carga Horaria: 60h

Ementa: Estudo das principais concepcdes tedricas do género e da
sexualidade. Problematizacdo das praticas educacionais desde a perspectiva
do género e das sexualidades, de modo a compreender que o género € um
imperativo simbodlico que opera uma categorizacdo na relacdo entre os
sujeitos e, neste sentido, a sexualidade é marcada como um dispositivo
historico, cultural e social .

Objetivo: Analisar as principais teorias do género e da sexualidade e
compreender as implica¢cdes sociais e educacionais de tais movimentos.

Referéncias basicas:

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade: a vontade de saber. Rio de
Janeiro: Graal, 1988.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo. Uma
perspectiva pés-estruturalista. 11. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

SAFFIOTI, Heleieth lara Bongiovani. Género, patriarcado, violéncia. S&o
Paulo: Perseu Abramo, 2004.

Referéncias complementares:

HALL, Stuart. Identidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeiro:
DP&A, 1997.

LOURO, Guacira Lopes (Org.). Corpo, género e sexualidade. 4. ed.
Petropolis/RJ: Vozes, 2008.

REAL, Marlise Florio. Amor e sexo inquietam a escola. Pelotas/RS: Seiva,
2001.

SCOTT, Joan. Histdéria das Mulheres. IN: BURKE, Peter (Org.). A Escrita da
Historia: Novas Perspectivas, Sao Paulo: UNESP, 1992, p.62-95.

SAFFIOTI, Heleieth lara Bongiovani. O poder do macho. Sdo Paulo:
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Moderna, 2002.

SCOTT, J. Género: uma categoria util de analise histdrica. Traducdo
Christine Rufino Dabat e Maria Betania Avila. Recife: SOS Corpo, 1991.

2.3.5 Flexibilizag&o Curricular

O curso de Pedagogia esta organizado para permitir que o discente
organize o seu curriculo, considerando que 0s componentes propostos estdo em
concordancia com as DCN’s (2006). Dessa forma, cabe ao discente realizar,
durante o curso, 100h de Atividades Complementares de Graduacdo, 2940h de
Componentes Curriculares Obrigatérios (incluindo as 300h de Estagios
Supervisionados  Curriculares), 180h de  Componentes  Curriculares
Complementares. Estes componentes podem ser escolhidos considerando os
eixos do ensino, da pesquisa e da extensdo, como proposto nas DCNs (2006),
gue destacam a importancia de articular os saberes académicos e de outros
ambitos, escolares e nédo escolares, os quais evidenciam a flexibilizagao curricular
e a busca de uma dinamica de formacao profissional engajada nessa perspectiva.

Diante disso, o Curso busca promover, a partir de projetos de ensino, de
pesquisa e de extensdo, o desenvolvimento das Atividades Complementares de
Graduacao, da mesma forma, que esses projetos fomentam a flexibilizacao
curricular na formacédo dos licenciandos, pois promovem a formacdo do futuro
professor no ambito do exercicio profissional, ou melhor dito, em diferentes
contextos de atuacdo propostos pelo curso de Pedagogia da UNIPAMPA, com a
execucao e a participacdo em Programas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em
Programas de Educacédo Tutorial (PET), Projetos de Extensdo e Projetos de

Pesquisa.

3 RECURSOS

3.1 Corpo Docente
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Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de 2014-2018,
da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, a sua misséo é de “promover a
educacdo superior de qualidade, com vistas a formacdo de sujeitos
comprometidos e capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento regional,
nacional e internacional” (BAGE, 2013, p. 4). Neste sentido, o corpo docente que
atuara no curso de Pedagogia — Licenciatura necessita considerar esta misséo e
as concepgOes de docéncia que o curso propde para a formacgédo do pedagogo
que atuara na Educacédo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas
disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim
como em Educacédo Profissional, na area de servigcos e apoio escolar, além de em
outras areas nas quais conhecimentos pedagdgicos sejam previstos.

Diante disso, destacamos que, de acordo com o PDI (2014-2018), a
formacdo académica esta pautada em algumas concepcoes, tais como:

- Articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao;

- Integracao entre os componentes curriculares e os diferentes campos do
saber, contemplando os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacéo,
da flexibilizacéo curricular;

- Intencionalidade metodoldgica e epistemoldgica;

- Exercicio da cidadania critico-participativa;

- Envolvimento com o mundo do trabalho;

- Qualificacédo dos curriculos, incorporando as diferentes possibilidades de
formacéo e dos desafios impostos pelas mudancas sociais e avangos cientifico,
tecnologico e pela globalizacéo.

Para dar conta de tais concepg¢des, o corpo docente conta com o apoio da
Coordenadoria de Desenvolvimento Pedagdgico (COORDEP), que tem a funcao
de assessorar 0s cursos de graduacdo, desenvolver acbBes de formacéao,
considerando as relacBes pedagogicas e didaticas, os processos de ensino e de
aprendizagem, as praticas pedagdgicas e a avaliagdo. Conta também com o
Nucleo de Desenvolvimento Educacional (NuDE), que presta atendimento aos

discentes, no sentido de permanéncia e auxilio nos estudos, além da
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aproximacdo entre docentes e alunos. Ainda, o corpo docente conta com o
assessoramento do Coordenador de Curso e Coordenador Académico.

O corpo docente é formado por professores efetivos, substitutos e
temporarios, conforme a necessidade. Atualmente, o corpo docente conta com

19 professores efetivos, como consta no quadro abaixo:

Quadro - Perfil de formacé&o do corpo docente atual

Docente Titulacdo Graduacdao P6s-Graduacdao
Ana Cristina da | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Silva Rodrigues Pedagogia Doutorado em
Educacédo

Arlete Maria Feijé | Doutora Licenciatura em | Mestrado em

Salcides Pedagogia Estudos Culturais e
Educacéao
Doutorado em
Educacéo

Bento Selau da | Doutor Licenciatura em | Mestrado e

Silva Janior Educacéo Fisica Doutorado em
Educacédo

Carmen Regina | Doutora Licenciatura em | Mestrado em

Dorneles Nogueira Geografia Geografia
Doutorado em
Geografia

Clévis Da Rolt Doutor Licenciatura em | Especializacdo em

Educacéo Artistica | Etica e Filosofia

Politica
Mestrado em
Ciéncias Sociais
Doutorado em
Ciéncias Sociais

Everton Férrér de | Mestre Educacédo Especial | Especializacdo em

Oliveira TIC aplicadas a
Educacédo
Mestrado em
Educacéo

Glaucia Maria | Doutora Licenciatura em | Mestrado e

Figueiredo Silva Pedagogia Doutorado em
Educacéo

Jane Schumacher Doutora Licenciatura em | Especializacdo em

Pedagogia Educacéo

Ambiental
Mestrado em
Extenséo Rural
Doutorado em
Educacéo
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Juliana Brandao | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Machado Pedagogia Doutorado em
Educacédo
Lucio Jorge | Doutor Licenciatura em | Mestrado em
Hammes Filosofia Teologia
Doutorado em
Educacédo
Hilda Jaqueline de | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Fraga Estudos Sociais Doutorado em
Licenciatura em | Educacéo
Historia
Maiane Liana | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Hatschbach Ourique Pedagogia Doutorado em
Educacédo
Marta Cristina | Doutora Licenciatura em | Mestrado em
Cezar Pozzobon Matematica Educacéo nas
Licenciatura em | Ciéncias
Pedagogia Doutorado em
Educacéo
Mauricio Aires | Doutor Licenciatura em | Especializacdo em
Vieira Fisica Psicopedagogia
Mestrado em
Educacéo
Ambiental
Doutorado em
Educacéo
Patricia Moura | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Pinho Pedagogia Doutorado em
Educacédo
Paula Trindade da | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Silva Selbach Pedagogia Doutorado em
Supervisdo Escolar | Educacéo
Silvana Maria | Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Aranda Pedagogia Doutorado em
Educacédo
Silvana Maria Gritti | Doutora Licenciatura em | Mestrado em
Pedagogia Desenvolvimento
Social
Doutorado em
Educacédo
Suzana Schwartz Doutora Licenciatura em | Mestrado e
Pedagogia Doutorado em
Educacédo

3.2 Corpo Discente
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O corpo discente € constituido por 80% de mulheres, a maioria residente
no municipio de Jaguardo ou nos arredores, como Arroio Grande e Herval. Com o
ingresso via Sistema de Sele¢cdo Unificada - SiSU, o Curso conta com alunos
oriundos de diversas partes do pais.

Para realizar a assessoria e atendimento aos discentes, a UNIPAMPA
conta com a COORDEP — Coordenadoria de Desenvolvimento Pedagdgico, com
o Nucleo de Desenvolvimento Educacional — NuDE, do campus Jaguardo, que
presta atendimento e assessoramento aos alunos do Curso, a partir das agdes
de acolhimento e acompanhamento de estudantes ingressantes, de atendimento
de estudantes com dificuldades socioecondémicas, selecdo para o Programa de
Apoio a Instalacdo Estudantil, selecdo para o Plano de Permanéncia — PP,
assessoramento a comissao de bolsa, como Programa de Desenvolvimento
Académico — PDA, atendimento especializado a alunos com necessidades
especiais, pelo Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade — NiNA e, ainda, atendimento
por meio do Programa de Acompanhamento ao Estudante da Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis e Comunitérios (PRAEC).

Consideramos que no apoio ao discente é fundamental, também, demarcar
a necessidade de contarmos com a parceria do NiNA para o acompanhamento de
discentes com deficiéncia para constituir a acessibilidade ao curriculo, numa
perspectiva inclusiva. Estratégias de acompanhamento permanente, atendimento
educacional especializado, tutorias em sala de aula, serdo implementadas sempre
gue necessario, em parceria com este setor.
Ainda em conformidade com a Resolucdo 80/2014 da UNIPAMPA, o
desempenho didatico do docente sera avaliado pelos discentes:
Art. 6° A realizacdo da Avaliacdo de Desempenho Didéatico, com a
participacdo do corpo discente, é de responsabilidade das Comissées de
Cursos dos Cursos de Graduacao, considerando os critérios minimos do
Apéndice Il. Paragrafo Gnico. E facultado a Comisséo de Curso delegar o

processo de avaliacdo a uma subcomissdo (UNIPAMPA, Resolucdo 80,
2014, p.3).



147

Além disso, para promover a permanéncia dos discentes no Curso,
promovem-se atividades académico-culturais, projetos de ensino, de pesquisa e
de extenséo, de Programas, como PET (Programa de Educacé&o Tutorial) e PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia).

3.3 Infraestrutura

O curso de Licenciatura em Pedagogia funciona em sede prépria, no
Campus Jaguardo, que conta com dezessete salas de aula equipadas com
projetor multimidia, caixa de som e microcomputador com acesso a internet, cinco
salas de professores, area de convivéncia, Estudio de Edicdo, dependéncias do
Centro de Interpretagdo do Pampa, biblioteca (com mais 20 mil obras
disponiveis), sala de videoconferéncia, salas da direcdo, Agéncia Escola de
Turismo, Brinquedoteca, Laboratorio de Ensino e Aprendizagem, Laboratério de
Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira para Criancas e Formacéao
Docente, Laboratoério de Literatura e outras Linguagens, Laboratorio de Ensino e
Aprendizagem e Brinquedoteca, Laboratério de Estudos do Império Romano,
Laboratério de Cultura Material e Arqueologia, Laboratério de Informatica |,
Laboratério de Informatica Il, Laboratério Interdisciplinar de Imagem e Som,
Laboratorio de Estudos Afro-brasileiros e o laboratério de digitalizacdo de
documentos, em implantagdo. Estes laboratdrios sdo coordenados por um
servidor do quadro efetivo, coordenador da Comisséao Local de Laboratorios.

Em relacdo aos aspectos da acessibilidade aos alunos com deficiéncia, o
campus Jaguardo possui, conforme informagdes do Nucleo de Inclusdo e
Acessibilidade (NinA): 2 Netbooks Itautec Infoway modelo W7010 completo +
mouse + maleta; 2 Mesas escolares adaptadas estrutura metalica marca Vanzetti;
1 Lupa eletrdnica (ampliador de imagem com inversdao de contraste); 2
Gravadores digital de voz — Sony ICD PX 312; 1 Impressora GP braile Tiger Max;
1 Scanner para digitalizacao de livros, V100 Book Reader; 1 Teclado numérico; 3
Fones de ouvido modelo Microsoft Life Chat LX — 3000; 1 Leitor de telas Jaws; 2

Cadeiras para obeso.
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Por fim, importa destacar que a infraestrutura existente estd adequada em
relacdo a acessibilidade. A entrada principal do prédio do Campus Jaguardo conta
com rampa de acesso e o0 deslocamento entre os andares das salas de aula pode
ser realizado por elevador.

4 AVALIACAO
A avaliacdo exerce funcdo diagndstica e qualificadora e tem trés focos
distintos, especificos e intimamente relacionados: Unidade de Ensino, como um

todo; Processo de ensino; Processo de aprendizagem.

4.1 Avaliacao Institucional

O Curso de Pedagogia € um dos primeiros cursos da UNIPAMPA, tendo
protagonizado atividade de avaliagéo institucional, como a organizacdo de Foruns
(Forum UNIPAMPA e participacdo no Forum das Licenciaturas da UNIPAMPA) e
participou do processo de organizacdo de outros cursos do Campus e do PDI. Os
foruns foram e sdo oportunidades importantes para avaliacdo do curso e da
Universidade, inclusive para a abertura de novos cursos para o Campus e o0
redimensionamento de projetos de pesquisa e extensao.

Com vistas a verificar até que ponto 0s objetivos propostos para a
Instituicdo foram atingidos e, também, considerando um necessario ajuste de
suas atividades as reais aspiracdes da comunidade em que atua, pode-se
desenvolver as seguintes acoes:

1. Seminarios internos de avaliagdo em que sejam discutidas:

1.1 a prética docente;

1.2 a prética discente;

1.3 atuagéo do quadro funcional;

1.4 estratégias de intervencéo junto a comunidade externa;

1.5 caracterizacdo de focos em que existe a necessidade de tornar a
reflexdo mais acurada, tais como: formacdo de féruns de discussdo académica,

administrativa, de organizacao social dos diferentes segmentos universitarios;
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1.6 viabilidade fisico-estrutural da Instituicdo de Ensino Superior;

1.7 relacBes interpessoais.

2. AcOes avaliativas possiveis junto a comunidade local:

2.1 Articulacdo entre academia e comunidade com vistas as demandas
locais (espacos formais e informais) e a producéo de conhecimento relevante;

2.2 Organizacéao de féruns de discussfes voltados as questfes que dizem
respeito as finalidades institucionais de pesquisa, ensino e extensao;

2.3 Participacdo da universidade em debates sobre assuntos emergentes
do cotidiano, nos quais a UNIPAMPA se insere como instituicdo que se posiciona
frente a0 que acontece no seu entorno, avaliando permanentemente suas
intervencdes politico-pedagdgicas;

3. Viabilizar formas de interlocucdo com relagdo a necessidade da
comunidade local de formacdo profissional que possa ser ofertada por uma
universidade publica federal, avaliando, assim, a abertura de novos cursos ou
adequacdes dos mesmos aos contextos econémicos, sociais, politicos e culturais.
Esta interlocucdo podera ser feita através de diferentes metodologias que
capturem os argumentos para as possiveis intervencoes.

A UNIPAMPA também conta com a Comissédo Propria de Avaliacdo (CPA),
formada pelos Comités Locais de Avaliacdo de cada campus, que estao ligados
ao Comité Central de Avaliagao.

4.2 Autoavaliacao do curso

O curso de Pedagogia vem criando procedimentos regulares de
autoavaliacdo, com a participacdo da comissédo de curso, do corpo docente e do
corpo discente, incorporando os resultados no planejamento de acbes de
melhoria do curso. As reunides da Comissdo de Curso, as reunides do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) e reunifes gerais de curso sdo momentos de
avaliacdo do andamento geral das atividades de ensino e aprendizagem, e
servem para avaliar a consecucdo da proposta curricular vigente. Como parte

integrante do processo educativo, a avaliacdo deve proporcionar uma analise dos
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resultados alcancados no curso, bem como diagnosticar suas caréncias e
limitac@es.

A avaliacao realizada no semestre 2009/1 — avaliou com o corpo docente e
discente as dimensdes: organizacdo didatico-pedagdgica, corpo docente e
infraestrutura do curso, considerando os itens abaixo como pré-requisito para
essa avaliacao:

- Projeto Politico-Pedagoégico do Curso;

- Diretrizes Curriculares;

- Corpo Docente,

- Avaliacdes: Interna (ja realizadas) e Externa (ENADE, INEP-MEC);

- Infraestrutura.

Ainda quanto as acdes de avaliacdo do curso, inclui-se a andlise dos
resultados obtidos no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),

realizada em reunides especiais do curso.

4.3 Acompanhamento de Egressos

O acompanhamento de egressos envolve a organizacdo de um cadastro de
ex-alunos e a realizacdo de eventos e entrevistas que possibilitem feedback
quanto a atuacao profissional dos mesmos.

O link de acesso para a entrevista semiestruturada encontra-se na pagina
do Curso de Pedagogia; o aluno deve preenché-la e envia-la para o e-mail do
coordenador, que tem a incumbéncia de organizar e sistematizar esses dados
gue serviram de balizadores para a organizacdo dos eventos.

Os eventos propostos ocorrem anualmente e se constituem como
indicadores de satisfagdo com o curso e com a formacédo oferecida. Neles, o
aluno egresso socializa suas expectativas, suas experiéncias, suas frustragoes e
suas inquietacdes, contribuindo com o processo de autoavaliagéo do curso.

Sao divulgados cursos de pos-graduacdo da universidade, incentivando o

investimento na formacdo continuada e a integracdo dos alunos egressos em
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programacdes educativas do curso, tais como: Semindrios, Salbes, Foruns,

Projetos Especiais com Relatos de Experiéncias, dentre outros.

REFERENCIAS

BARBOSA, Raquel Lazzari Leite (org.). Formacdo de educadores: desafios e
perspectivas. In: PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gracas
Camargos; CAVALLET, Valdo José. Docéncia e ensino superior: construindo
caminhos. Sao Paulo: Editora UNESP, 2003. p.267-278.

BRASIL. Decreto N° 5.296, 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis
n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que d& prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm>. Acesso em: 02 de jun. 2015.

. Decreto N° 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Regulamenta o Art. 80
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagéao nacional. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Decreto/D5622.htm>.
Acesso em: 02 de jun. 2015.

. Decreto N° 5.626, 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o Art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
.Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 02 de jun. 2015.

Decreto 6.949, 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Disponivel em: <
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm>.
Acesso em: 02 de jun. de 2015.



152

. Decreto N° 7.611, 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre a educacéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm>. Acesso em: 02 de jun. 2015.

. Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004. Institui o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior — SINAES e d& outras providéncias. Disponivel
em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/|10.861.htm>.
Acesso em: 02 de jun. 2015.

Lei N° 11.640, DE 11de janeiro de 2008. Institui a Fundacao
Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA e d& outras providéncias.
Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11640.htm> Acesso em: 03. Maio 2013.

. Lei N° 12.605, de 3 de abril de 2012. Determina o emprego obrigatorio
da flexdo de género para nomear profissdo ou grau em diplomas. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112605.htm>.
Acesso em: 02 de jun. 2015.

. Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012. DispGe sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicbes federais de ensino técnico de nivel
médio e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112711.htm>.
Acesso em: 02 de jun. de 2015.

. Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional
de Protecado dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera
0 § 3%°do art. 98 da Lei n°8.112, de 11 de dezembro de 1990. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112764.htm>.
Acesso em: 02 de jun. 2015.

. Lei 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>.
Acesso em: 14 de set. 2015.

. Orientacdo Normativa N°4, de 04 de julho 2014. Ministério do
Orcamento, Planejamento e Gestdo (MOPG). Estabelece orientagbes sobre a
aceitacdo de estagiarios no ambito da Administracdo Publica Federal direta,



153

autarquica e fundacional.
<http://www.trtsp.jus.br/geral/tribunal2/ ORGAOS/Min_Div/MPOG_ON_04_14.html
>. Acesso em: 14 de set. 2015.

. Parecer CNE/CP N° 5, 13 de dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Curso de Pedagogia. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf> Acesso em:. 20 de Maio
2015.

. Parecer CNE/CES N° 15, de 02 de fevereiro de 2005. Solicitacédo de
esclarecimento sobre as Resolu¢cdes CNE/CP n°s 1/2002 e 02/2002. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015 05.pdf>. Acesso em: 02
de jun. 2015.

. Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003. Dispde sobre requisitos
de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s
processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento
de instituicoes. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port3284.pdf>. Acesso em: 02 de jun.
2015.

. Portaria N° 4059, de 10 de dezembro de 2004. Dispbe sobre a oferta
de componentes na modalidade semipresencial.  Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/nova/acs_portaria4059.pdf>.Acesso
em: 02 de jun. 2015.

. Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso
em: 02 de jun. 2015.

. Resolugcdo CNE/CP N° 01, de 18 de fevereiro de 2002. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf>. Acesso em: 02 de
jun. 2015.



154

. Resolucdo CNE/CP N° 02, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a
duracdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf>. Acesso em: 02 de
jun.de 2015.

. Resolugcdo CONAE N° 01, de 17 de junho de 2010. Normatiza o Nucleo
Docente  Estruturante e da outras providéncias. Disponivel em:
<file://IC:/Users/Paula/Downloads/resolucaol 2010 conae.pdf.>. Acesso em: 02
de jun. 2015.

. Resolucao N° 02, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf>. Acesso em: 02 de jun.
de 2015.

CANEN, Ana & MOREIRA, Anténio Flavio B. (Orgs.) Reflexdes sobre o
multiculturalismo na escola e na formacdo docente. In.. CANEN, Ana &
MOREIRA, A. F. B. Enfases e Omissdes no Curriculo. Campinas, S&o Paulo:
Papirus, 2001. p.15-44.

CORAZZA, Sandra Mara. Diferenca Pura de um pos — curriculo. In: LOPEZ, Alice
Casimiro & MACEDO, Elizabeth. (orgs.) Curriculo: debates contemporéaneos.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

CUNHA, James Bolfoni da. Jaguardo e os militares: Dois séculos na fronteira.
Porto Alegre: Evangraf, 2012.

FRANCO, Seérgio da Costa. Gente e coisas da Fronteira Sul: ensaios histéricos.
Porto Alegre: Sulina, 2001.

. Origens de Jaguarao: (1790-1833). 2. Ed. — Porto Alegre: Editora
Evangraf Ltda., 2007.

GIL, Antonio Carlos. Didatica do ensino superior. Sdo Paulo: Atlas, 2006,
JAGUARAO. CADERNOS JAGUARENSES. Jaguardo: T&M Artes Graficas, v. 4,
2009.



155

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LIMA, Andréa da Gama. O legado da escraviddo na formagdo do patriménio
cultural jaguarense (1802-1888). Pelotas: UFPEL, 2010.

LIRA, Daiane. Acessibilidade na educagédo superior: novos desafios para as
universidades. X ANPED SUL, Florianopolis, outubro de 2014. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/659-0.pdf. Acesso em: 06 setembro 2015.

MARTINS, Roberto Duarte. A ocupacéo do espaco na fronteira Brasil-Uruguay: a
construcdo da cidade de Jaguarédo. Barcelona: 2001.

PIMENTA, S.G.; ANASTASIOU, L. das G. C.. Docéncia no ensino superior. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

Portal IBGE. Censo 2010. Disponivel em:
<http://cens02010.ibge.gov.br/resultados>. Acesso em: 15 maio 2014.

SANTAMARIA, E. Lugares comuns e estranhamento social: a problematizacio
sociolégica das mobilidades migratérias. In.: LARROSA, J. & SKLIAR C.
Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte:
Auténtica, pp. 91-104. 2001.

SOUZA SOARES, Eduardo Alvares; FRANCO, Sérgio da Costa. (Org.). Olhares
sobre Jaguarao. Porto Alegre: Evangraf, 2010.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Projeto Institucional 2009. Disponivel
em: <
http://www.unipampa.edu.br/portal/arquivos/PROJETO_INSTITUCIONAL_16 AG
0_2009.pdf>. Acesso em: 20 de set. de 2015.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Centro de Interpretacdo do Pampa.
Bage, 2011. Disponivel em: <http://www.
porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/cip/historico>. Acesso em: 23 outubro 2012



156

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Elementos do PPC de Graduacéao da
UNIPAMPA. 2011.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Plano de Desenvolvimento
Institucional 2014-2018. Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/consuni/files/2010/06/Res.-71_2014-
PDIl.pdf> Acesso em: 20 de maio de 2015.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Resolucdo N° 29, de 28 de abril de
2011. Aprova as normas basicas de graduacao, controle e registro das atividades
académicas. Disponivel em: <http://www.
porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/resolugdes>. Acesso em: 28 set. 2013.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Resolucdo N°80, de 28 de agosto de
2014. Programa de Avaliagdo de Desempenho para fins de desenvolvimento na
carreira dos professores. Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/progesp/files/2010/08/Resolu%C3%A7
%C3%A30-80_2014-Avalia%C3%A7%C3%A30-Progress%C3%A30-
Docente.pdf>. Acesso em: 02 de jun. 2015.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Resolucdo N° 97, de 19 de maio de
2015. Instituir o Nucleo Docente Estruturante (NDE) e estabelecer suas normas
de funcionamento. Disponivel em <
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/consuni/files/2010/06/Resolu%C3%A7%
C3%A30-NDE-com-altera%C3%A7%C3%B5es-62-RO-Elena-1.pdf>. Acesso em:
14 de set. 2015.

VILLAS BOAS, Alexandre dos Santos. Centro de Interpretacdo do Pampa
Jaguardo (RS): A Revitalizagdo de um Patrimdnio Cultural. Dissertacdo de
Mestrado. UFSM, 2014.

ZORZI, Mariciana. De quem € a cidade heroica? Trajetorias da preservacdo do
patrimdénio cultural, atratividade turistica e participacdo social em Jaguardo, Rio
Grande do Sul (1982-2011), Pelotas: UFPEL, 2012.



157



