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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta uma pesquisa que tem por objetivo
compreender como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) influencia na
metodologia de ensino dos professores de matematica no municipio de Sao Sepé (RS),
uma vez que o ENEM vem sendo importante na vida de brasileiros, que buscam
ingressar no Ensino Superior. O trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa
qualitativa, visto que segundo Moraes e Galiazzi (2011), esse tipo de pesquisa pretende
aprofundar a compreensdo dos fenbmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa
e criteriosa das informagdes. A producédo dos dados foi realizada mediante observacdes
de aulas de Matematica, no Ensino Médio, de cinco professores distribuidos em trés
escolas publicas, onde foi utilizado um diario de aula para anotacdo das impressdes dos
fatos ocorridos; e, ainda, através de entrevistas semi-estruturadas com 0s docentes
participantes da investigacdo. Para analisar os dados produzidos, foi utilizada a Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011). De acordo com a analise dos
dados, emergiram trés categorias: Dinamica das Aulas do Educador; Ensino e
Aprendizagem de Contetdos Matematicos; e 0 ENEM como Instrumento Avaliativo e
de Ingresso a Universidade. Constatou-se através desta pesquisa que 0s professores
reconhecem a importancia de se trabalhar com questdes do ENEM, visto que todos
usufruem as mesmas em sala de aula, na forma de exercicios complementares. Ficou
evidente ainda, que os educadores consideram o Exame interessante pelo fato dele ter a
capacidade de proporcionar um ensino contextualizado, avaliar a aprendizagem dos
participantes e, ainda, viabilizar o ingresso as Universidades.

Palavras-chave: ENEM, Metodologia de Ensino, Matematica.



ABSTRACT

This of course work Conclusion presents a research that aims to understand how the
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) influences the teaching methodology of
mathematics teachers in the city of Sao Sepé (RS), as the ENEM has been important in
life of Brazilians who want to enter the Higher Education. The work was developed
from a qualitative research, in which according to Moraes and Galiazzi (2011), this type
of research aims to deepen understanding of the phenomena that investigates from a
rigorous and thorough analysis of the information. The production of data was
performed by observations of mathematics classes in high school, five teachers over
three public schools, where we used a daily class to note the impressions of the facts;
and also through semi- structured interviews with the teachers participating research. To
analyze the data produced, we used the Discursive Textual Analysis (ATD) de Moraes
and Galiazzi (2011). Data analysis revealed three categories: Dynamics Educator's
classes; Teaching and Learning Mathematical Content; and ENEM as Evaluative
Instrument and Join the University. It was found through this research that teachers
recognize the importance of working with ENEM issues, since all enjoy the same
classroom, in the form of additional exercises. It was also evident that educators
consider interesting examination by the fact that he has the ability to provide a
contextualized learning, assess participants' learning and also enable the entrance to
universities.

Keywords: ENEM, Teaching Methodology, Mathematics.
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1 INTRODUCAO

A Matemética comparece como componente curricular obrigatério e dominante
nos curriculos da Educacio Bésica, em todos os sistemas escolares (D’AMBROSIO,
1992). Em alguns testes aplicados pelo governo (Prova Brasil, Exame Nacional do
Ensino Médio, dentre outros), um grande nimero de questdes é fundamentado em
contetidos ensinados, bem como em habilidades e competéncias que se espera que 0S
alunos desenvolvam a partir da sua aprendizagem Matematica no ensino regular. Para
tanto, muitos educadores fundamentam suas metodologias de ensino nestes testes,
utilizando cadernos prontos, ou provas de edigdes anteriores. Como guia de
planejamento de aulas; instrumento de avaliagdo; e como uma das avaliagdes
padronizadas oferecidas para estudantes da Educacdo Basica, destaca-se 0 ENEM, ja
que ele tem sido importante na vida de varios brasileiros por inovar na forma de selegéo
de alunos que almejam ingressar no Ensino Superior.

O ENEM tem por objetivo proporcionar um sistema de avaliacdo
contextualizado e interdisciplinar a estudantes concluintes ou egressos do Ensino
Médio, desse modo servindo como um guia atualizado dos indices educacionais
brasileiros, viabilizando, ainda, a oportunidade de alunos, que ndo concluiram a
escolaridade basica na faixa etaria regular, receberem o certificado de conclusdo do
Ensino Médio, caso atinjam uma pontuacdo minima no Exame.

De acordo com o documento basico do Exame Nacional do Ensino Médio
(BRASIL, 2002), a prova é de carater inovador, visto que suas questdes sdo organizadas
em torno de situagbes-problema, com caracteristicas interdisciplinares e de
contextualizacdo, 0 mais proximo possivel de situacbes do cotidiano. Contudo, esse
teste padronizado corre o risco de cair na mesma dinamica do Vestibular, uma vez que
alguns educadores percebem-no como um novo processo de selecdo de estudantes, pelo
fato do mesmo proporcionar o0 ingresso ao Ensino Superior.

Este presente trabalho foi motivado, em parte, pela pesquisa concretizada por
Santos (2011), visto que em sua obra ele apresenta um estudo sobre o Exame Nacional
do Ensino Médio, desde a sua criacdo até os dias de hoje. Santos (2011) investigou 0s
professores e diretores com atuacdo no Ensino Médio em quatro escolas do interior do

Ceara e em duas escolas do interior do Rio Grande do Norte, objetivando entender
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como o ENEM poderia influenciar de forma positiva, na sala de aula, a ponto de poder
ser considerado um auxiliar do professor na tarefa de ensinar os alunos.

Assim sendo, a presente pesquisa procurou investigar como professores de
escolas localizadas no municipio de Sdo Sepé (RS), estdo utilizando questdes do Exame
Nacional do Ensino Médio em sala de aula. Esta pesquisa foi realizada mediante um
estudo dos referenciais que balizam esta tematica e, ainda, através da analise das falas
desses educadores, bem como, das anotagdes feitas pela pesquisadora durante as
observacdes de aulas dos mesmos. Esse estudo € importante, uma vez que através dele
foi possivel saber em que aspectos a utilizacdo de questes do ENEM em aulas de

Matematica esta auxiliando educadores que buscam formar sujeitos criticos e reflexivos.

1.10bjetivos

1.1.1 Objetivo Geral
Investigar a influéncia do Exame Nacional do Ensino Médio na metodologia de

ensino de professores de Matematica.

1.1.2 Objetivos Especificos
e Entender como os educadores percebem as questdes do ENEM em sala de
aula.
e Observar as aulas de professores de Matematica para verificar como as
questdes do ENEM sdo utilizadas nas suas praticas pedagogicas.
e Compreender através das falas de docentes, como as suas praticas em sala de

aula sdo balizadas por questdes do ENEM.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A elaboracdo de uma pesquisa relacionada a um determinado teste padronizado
demanda estudos acerca da implementacdo do mesmo, na medida em que os resultados
servirdo para esclarecer o objeto de pesquisa. Como 0 enfoque desta investigacdo é o
Exame Nacional do Ensino Médio, por conseguinte, é interessante o estudo acerca da
sua histdria, desde sua criacdo até os dias de hoje.

De acordo com o documento basico do ENEM, a prova foi criada em 1998 com
a finalidade de avaliar o desempenho dos estudantes ao fim da escolaridade bésica,
visando aferir o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes, para o
exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2002). Além disso, vale ressaltar que o exame é
individual e de carater voluntario.

O objetivo inicial do ENEM difere do que vérios educadores acreditam, uma vez
que ele ndo foi criado com o intuito de proporcionar ao aluno a concluséo do Ensino
Médio e/ou ingresso as Instituicdes de Ensino Superior, mas sim, de avaliar a qualidade
do Ensino Meédio ao mesmo tempo em que dava ao aluno uma nogdo das suas
qualidades e deficiéncias em face das competéncias para enfrentar o mundo (SANTOS,
2011).

Todavia, segundo Santos (2011), os estudantes ndo se sentiam motivados para
realizar a prova somente para saber como estava 0 seu desempenho ao término do
Ensino Basico. Desse modo, iniciou-se uma intensa mobilizagdo governamental “para
que as Universidades brasileiras incluissem o ENEM no processo de selecdo para o
ingresso em seus cursos superiores” (SANTOS, 2011, p. 198).

De acordo com Andriola (2011) somente no ano de 2005 foi que 0 ENEM
passou a ser utilizado também como critério de selecdo para estudantes que pretendiam
concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Em 2009, o
ENEM, que até entdo era um Exame constituido por 63 questdes interdisciplinares, foi
reformulado, passando a ser dividido em quatro areas: Linguagens, Codigo e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias. Cada uma dessas areas € composta por
45 questdes de multipla escolha. Além das 180 questdes objetivas, a prova contém uma
proposta de redacao.

A partir de 2009, o0 ENEM, objetiva, dentre outros aspectos, democratizar as

oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior; possibilitar a mobilidade
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académica; e induzir a reestruturacdo dos curriculos de Ensino Médio (ANDRIOLA,
2011). Desse modo, o exame acabou deixando gradualmente de ser usado apenas para
avaliar a qualidade da educacdo nacional, visto que passou a influenciar também nas
politicas educacionais.

A partir desta reformulacdo “foi possivel a utilizacdo da nota no exame como
forma de Selecdo Unificada (SiSu) nos processos seletivos das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES)” (ANDRIOLA, 2011, p. 117). Além disso, h& instituicbes de
ensino p6s-médio que utilizam os resultados individuais do exame como critério de
selecdo as suas vagas. Sendo assim, atualmente o ENEM vem proporcionando a todos
0s estudantes a oportunidade de continuar seus estudos em instituicdes de ensino
superior e pos-médio, e isso vem contribuindo para o aumento de inscritos a cada ano,
proporcionalmente ao nimero de instituicdes que aderem ao Exame como processo de
selecao.

Uma vez conhecidas as mudangas que ocorreram na estruturacdo da prova do
ENEM, o estudo acerca da elaboracdo de suas questdes também merece atencdo, uma

Vez que:

Os itens (questdes) componentes da prova do ENEM buscam avaliar as
habilidades e as competéncias, a partir de problemas cuja solucdo néo
depende unicamente do dominio do conhecimento formal do aluno sobre o0s
contelidos escolares. As questdes apresentam informacges que, per si,
permitem ao candidato interpretar, inferir, deduzir, comparar, julgar, aplicar e
resolver o problema apresentado, deixando de focar exclusivamente o
conhecimento dos conteudos escolares, como fazia o Vestibular
(ANDRIOLA, 2011, p. 119).

Desse modo, os candidatos precisam ter conhecimento sobre os conteidos que
foram estudados durante a Educacdo Baésica e, alem disso, apresentar competéncias e
habilidades para desenvolver as questdes da prova. Para tanto, é necessaria a
compreensdo do que significa habilidades e competéncias que foram destacadas como
essenciais para o sucesso para a realizacdo do ENEM.

Perrenoud (1999) define competéncia como sendo uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles. Ou seja, é resolver problemas através dos conhecimentos aprendidos,
podendo ir além do que foi estudado em sala de aula. Ja “as habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do saber fazer” (BRASIL,
2002, p.11).

Brasil (2009) apresenta as competéncias que sdo esperadas dos alunos, na area

da Matematica e suas Tecnologias:
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C1 - Construir significados para os nimeros naturais, inteiros, racionais e
reais;

C2 - Utilizar o conceito geométrico para realizar a leitura e a representagdo
da realidade e agir sobre ela;

C3 - Construir nogdes de grandezas e medidas para a compreensdo da
realidade e a solucéo de problemas do cotidiano;

C4 - Construir nogbes de variacdo de grandezas para a compreensdo da
realidade e a solucdo de problemas no cotidiano;

C5 - Modelar e resolver problemas que envolvem varidveis socioecondmicas
ou técnico-cientificas, usando representacoes algebricas;

C6 - Interpretar informacdes de natureza cientifica e social obtidas da leitura
de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,
interpolacdo e interpretacéo;

C7 - Compreender o carater aleatorio e ndo deterministico dos fendmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacdo de amostras e céalculos de probabilidade para interpretar
informac0es de varidveis apresentadas em uma distribuicdo estatistica.

Tendo ciéncia dessas competéncias, € pertinente destacar ainda algumas das

habilidades alusivas a elas, as quais fazem parte do aporte metodoldgico do ENEM e

que segundo Brasil (2009) séo as seguintes:

HO1: Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacdes
dos nimeros e operagdes — naturais, inteiros, racionais ou reais;

HO6: Interpretar a localizacdo e a movimentacdo de pessoas/objetos no
espaco tridimensional e sua representacdo no espaco bidimensional;

H10: Identificar relacdes entre grandezas e unidades de medida;

H15: Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas;

H19: Identificar representacfes algébricas que expressem a relacdo entre
grandezas;

H27: Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um conjunto
de dados expressos em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo
em classes) ou em gréficos.

Desse modo, conhecendo as competéncias esperadas durante a realizacdo do

exame, juntamente com algumas habilidades referentes a cada uma delas, fica evidente

que o ENEM é um exame diferenciado dos processos avaliativos que valorizam

somente a memorizacdo dos contetdos, visto que suas questdes viabilizam perceber o

que o participante é capaz de fazer com um conjunto de informacdes que lhes sdo

fornecidos.

O Exame Nacional do Ensino Médio também tem a pretensdo de proporcionar

novos olhares aos educadores, acarretando a necessidade de se repensar as praticas de

ensino, uma vez que:

agir

Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o participante
exerce o papel de leitor do mundo que o cerca. Sdo propostas a ele situacdes-
problemas originais devidamente contextualizadas na interdisciplinaridade
das ciéncias, das artes e das filosofias, em sua articulagdo com o mundo em
que vivemos (BRASIL, 2002, p. 14).

Assim sendo, com estas questdes tem-se 0 ensejo de instigar os participantes a

sobre

determinadas  situacOes-problemas que lhes sdo propostas.
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Consequentemente, isso acaba se refletindo no Ensino de Matematica, visto que,
somente a aplicagdo de algoritmos decorados ndo proporciona a aprendizagem
Matematica e ainda, consequentemente, ndo garante um bom desempenho na prova.
Todavia, em decorréncia do resultado do ENEM ser utilizado como a Unica
forma de ingresso em algumas instituicdes de Ensino Superior do Brasil, 0 exame vem
sendo considerado por varios educadores como uma prova de Vestibular, contrariando o

seu sentido, que é:

[...] perceber habilidades e competéncias do aluno de forma geral. O
treinamento para a realizagdo da prova tira o carater espontaneo de
conhecimento adquirido e se transforma em um novo Vestibular, com dicas,
‘bizus’, com a afli¢do da concorréncia (SANTOS, 2011, p. 202).

Neste contexto, é fundamental que os educadores explorem os contelddos
ensinados e as habilidades e competéncias que necessitam ser desenvolvidas pelos
educandos durante a escolarizacao, visto que, 0 ENEM contempla questdes que buscam

a demonstracao do conhecimento dos candidatos.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de carater qualitativo, visto que nesse tipo de investigacdo
0 pesquisador vai a campo buscando compreender o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nela envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes (GODOY, 1995). Desse modo, buscou-se a compreensdo do problema
pesquisado, estudando todos o0s aspectos interessantes que estavam em torno do mesmo.

O trabalho visou esclarecer como o Exame Nacional do Ensino Médio influencia
a metodologia utilizada por professores de Matemética no municipio de Sdo Sepe (RS).
A producdo de dados se deu, primeiramente, através da observacdo de sete aulas de
Matematica no terceiro ano do Ensino Médio (incluindo a modalidade de Educacgéo de
Jovens e Adultos - EJA), de cinco professores, em trés escolas publicas. Para
preservacdo da identidade das instituicGes de ensino, elas foram definidas como escolas
A, B e C. A escola A localiza-se em uma regido periférica da cidade, atendendo alunos
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Medio. A instituicdo conta com
aproximadamente 500 alunos. A escola B localiza-se no centro do municipio, atendendo
cerca de 500 alunos nas modalidades de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Magistério e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola C, com aproximadamente
420 alunos, atende Ensino Médio e pos-médio (Curso Técnico em Comeércio),
localizando-se no centro do municipio. As trés instituicdes desempenham atividades nos
turnos manh@, tarde e noite.

As observacdes foram de carater ndo-participante, que segundo Godoy (1995), é
quando o pesquisador atua como espectador atento, ou seja, baseado nos objetivos da
pesquisa e num roteiro de observagdo, o investigador procura observar e registrar o
méaximo de ocorréncias que interessam ao seu trabalho. As aulas assistidas foram
gravadas, transcritas e analisadas. As impressdes acerca do que foi ocorrendo nas
atividades foram anotadas em um Diario de Aula, que segundo Zabalza (2004) é um
recurso para o registro da reflexdo sobre a pratica, sendo assim um mecanismo para o
desenvolvimento profissional.

Na sequéncia, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com 0s cinco

professores participantes da investigacdo. Este formato de entrevista pede:

[...] uma formulacdo flexivel das questBes, cuja sequéncia e minuciosidade
ficardo por conta do discurso dos sujeitos e da dindmica que flui naturalmente
no momento em que o entrevistador e entrevistado se defrontam e partilham
uma conversa permeada de perguntas abertas, destinadas a “evocar e
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suscitar” uma verbalizagdo que expresse o modo de pensar ou agir das
pessoas face aos temas focalizados, surgindo entdo a oportunidade de
investigar crengas, sentimentos, valores, razbes e motivos que se fazem
acompanhar de fatos e comportamentos, numa captacdo, na integra, da fala
dos sujeitos (ALVES; SILVA, 1992, p. 04).

Para a realizacdo destas entrevistas foi utilizado um roteiro para conduzi-las, o
qual foi constituido por questBes gerais relacionadas as praticas dos professores em sala
de aula. As questdes estdo dispostas no quadro a seguir:

Quadro 01: Questdes pré-estruturadas para realizagdo das entrevistas

Questdes

1) O ENEM exerce influéncia no planejamento das suas aulas? Se sim, de que
forma isso ocorre? Vocé faz isso em todas as aulas?

2) Até que ponto vocé acredita que o ENEM pode ser considerado um auxiliar do
professor em sala de aula? De que forma ele pode ser abordado para ser um
diferencial?

3) De que maneira vocé utiliza as questdes do ENEM em suas préaticas? Por que
as utiliza? Caso ndo as utilize, justifique o porqué dessa op¢éo.

4) Em sua opinido, como a utilizacdo de questdes do ENEM ¢é capaz de propiciar
aos estudantes um aprendizado?

5) Por que € interessante a utilizacdo de questdes do ENEM nas aulas de
Matematica? (caso vocé ndo considere interessante, justifique). Como vocé faz
isso? O que os alunos acham?

6) Fale sobre a sua percepcdo acerca da importancia do ENEM na vida dos
estudantes. O que os alunos acham?

7) Vocé entende que o ENEM deveria influenciar nas aulas dos professores de
Matematica? Por qué? O que os alunos acham?

8) Voce se baliza em outros testes padronizados para elaborar as suas aulas? Por
qué? Como vocé faz isso? O que os alunos acham?

Vale salientar, que neste tipo de investigacdo a pesquisadora procurou levar em
consideracdo o contato com a realidade pesquisada, associado aos pressupostos tedricos
que sustentavam a sua pesquisa (ALVES; SILVA, 1992), para que os dados produzidos
estivessem conexos para subsidiar a sua investigacao.

Para analisar os dados da pesquisa foi utilizada a Analise Textual Discursiva
(ATD), visto que ela “se propde a descrever e interpretar alguns sentidos que a leitura
de um conjunto de textos pode suscitar” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.14). Desse
modo, a ATD auxiliou a académica na interpretacdo das falas dos professores nas
entrevistas e, também, ajudou-a na compreensdo do diario de aula.

Moraes e Galiazzi (2011) organizam a metodologia de Analise Textual
Discursiva em torno de quatro focos: desmontagem dos textos; estabelecimento de

relacOes; captando o novo emergente; e, um processo auto-organizado, sendo os trés
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primeiros focos integrantes de um ciclo, no qual se estabelecem como elementos
principais explicitados nesta pesquisa.

A desmontagem dos textos foi realizada durante a andlise das falas dos
professores nas entrevistas, e, também, quando foi estudada a reproducgdo por escrito das
aulas observadas, visto que, nesse ciclo, conforme Moraes e Galiazzi (2011) se faz uma
incursdo sobre o significado da leitura e sobre os diversificados sentidos que esta
permite construir a partir de um mesmo texto. Os sujeitos participantes da pesquisa
foram referenciados como professores e diferenciados pelos nimeros que corresponde a

cada um, como mostra o quadro 02 a seguir:

Quadro 02: Professores participantes da pesquisa~
SUJEITO CARACTERIZACAO
Professor 1 P1
Professor 2 P2
Professor 3 P3
Professor 4 P4
Professor 5 P5

No segundo ciclo, foram categorizadas as informac6es do fendmeno pesquisado
de acordo com suas relacdes. Essas relagfes foram construidas reunindo elementos
unitarios, o que originou conjuntos que congregam elementos proximos (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p.12). Ja no terceiro ciclo, que é o produto da ATD, definido como
metatexto, foi explicitada a compreensdo do elemento investigado, o qual se apresentou
como resultado da nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos ciclos
anteriores.

Através da Analise Textual Discursiva, foram construidas as etapas ilustradas no

esquema a seguir:
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Contetdo

Contextualizagéo A

Exercicios Dinamica das Aulas do
Livro Didatico Educador

Planejamento

Aprendizagem

ggggf?glmento Ensino e Aprendizagem de
Interesse Conteudos Matematicos
Interpretacéo

lEnlgrEeI;/ISO O ENEM como Instrumento
Provas Avaliativo e de Ingresso a
Universidade Universidade
Vestibular

Esquema 01: Etapas da Anélise Textual Discursiva da investigacdo

Assim, foram criadas as seguintes categorias: Dindmica das Aulas do Educador;
Ensino e Aprendizagem de Conteldos Matematicos; e O ENEM como Instrumento
Avaliativo e de Ingresso a Universidade; a partir das quais foram construidos os
metatextos, que por sua vez buscaram significar e compreender as informacdes

coletadas.



19

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Uma vez construidas as unidades de significado e as categorias, foram
estabelecidas ligacGes entre elas, investigando-se “possiveis sequéncias em que
poderiam ser organizadas, sempre no sentido de expressar com maior clareza as novas
intuicbes e compreensdes atingidas” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.33). Desse modo,
a partir da unitarizacdo e da categorizacdo foram construidas as estruturas basicas dos
metatextos.

E importante ressaltar que, por meio da Analise Textual Discursiva, 0
pesquisador constroi a sua interpretacdo dos dados produzidos, pois de acordo com
Moraes e Galiazzi (2011), a ATD visa a constru¢cdo de metatextos analiticos que
expressem os sentidos lidos num conjunto de textos. Desse modo, 0s metatextos sdo o
produto da Analise Textual Descritiva, os quais podem ser diferentes dos produzidos
por outro sujeito que também analisa 0s mesmos dados, uma vez que, a estrutura textual
¢ construida por meio das categorias e subcategorias resultantes da analise do
pesquisador.

Nesse estudo, a pesquisadora elaborou sentidos ao que estava sendo pesquisado,
por meio da interpretacdo das falas dos professores nas entrevistas semi-estruturadas e

da anélise de suas anotacdes no Diario de Aula.

4.1 Dinamica das Aulas do Educador

Segundo Freire (1996), ensinar exige criticidade e ética, pesquisa, humildade,
tolerdncia, seguranca do que se fala, competéncia profissional, generosidade e
compreensdo de que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. E com essa
preocupacao, que no transcorrer das entrevistas realizadas durante a pesquisa, todos 0s
sujeitos deram, em algum momento, destaque a dinamica das suas aulas no processo de
ensino e aprendizagem dos conteddos Matematicos, a0 mesmo tempo em que

associavam a utilizacdo de questdes do ENEM as suas praticas, como na fala a seguir:

O ENEM influencia no planejamento das minhas aulas, pois ele trabalha com questdes
concretas do dia a dia (...) que sejam mais apalpéveis digamos assim, que tu tem
conhecimento do dia a dia (P1, Entrevista, 17 de setembro de 2014).
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Analisando a fala do professor (P1), é perceptivel o qudo ele considera
interessante a utilizacdo de questdes do ENEM em suas aulas em decorréncia das
mesmas proporcionarem a contextualizagdo, aproximando o contetdo estudado com o
dia a dia dos estudantes. J& o professor (P2) considera, além disso, 0 ENEM importante

por trazer questdes praticas, conforme segue seu discurso:

(...) eu acho as questdes do ENEM bem elaboradas no sentido de que s@o questbes mais
praticas, que o aluno tem que ter entendido o contetdo, ndo s6 decorado (P2,
Entrevista, 16 de setembro de 2014).

Logo, o professor (P2) acredita que para resolver as situacdes-problemas trazidas
no Exame, o aluno necessita ter entendido os contetidos envolvidos nas mesmas, uma
vez que as situacbes-problemas procuram evidenciar aos participantes a aplicabilidade
dos contetidos matematicos. Esse € um dos principais fatores que caracterizam o ENEM
como uma avaliacdo distinta de outros testes, merecendo, assim, o reconhecimento dos
educadores que primam por um ensino diferencado.

Segundo Ventura e Hernandez (1998), o estudante aprende melhor quando torna
significativa a informacdo ou os conhecimentos que se apresentam na sala de aula, pois
0s conhecimentos prévios dos mesmos incorporam a informacao que vai ser trabalhada,
ou com o problema que vai ser resolvido. Assim sendo, ambas as falas dos entrevistados
(P1 e P2) trazem a afirmacao de que o ENEM é interessante de se trabalhar em sala de
aula por apresentar questdes que estdo mais perto da realidade dos alunos.

De fato a contextualizacdo € importante no Ensino de Matematica para que o
aluno se sinta instigado a resolver as questbes que lhes sdo propostas, afinal, é
interessante, por exemplo, que se utilize em sala de aula, graficos para demonstrar dados
de pesquisas em torno de situa¢fes nacionais ou mundiais.

Outro aspecto interessante de se ressaltar, € que alguns professores consideram
importante fazer uma alternancia entre exercicios de livros didaticos e exercicios
retirados do caderno de questdes do ENEM, os quais podem ser usados em varios
momentos, bastando que o educador procure incluir no planejamento de suas aulas o

estudo das questbes que ja foram abordadas nas edi¢6es anteriores do exame:

(...) geralmente eu tenho um livro, que eu mais ou menos sigo o cronograma dele, que
eu acho as explicagdes e 0s exercicios bem acessiveis, a partir dele eu trago exercicios
do ENEM, que sdo mais dificeis (P3, Entrevista, 29 de setembro de 2014).

(...) eu dou questdes mais faceis (retiradas de livros ou criadas por mim), para depois
aplicar exercicios do caderno de edigdes anteriores do ENEM, que s&o mais dificeis
(P5, Entrevista, 06 de outubro de 2014).
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Desse modo, ambos docentes (P3 e P5) definem as questdes do ENEM como
dificeis de serem interpretadas, acreditando que o0s alunos necessitam ter o
conhecimento do contetdo antes de terem contato com as mesmas. Porém, em algumas
questdes, basta o participante fazer sua interpretacdo, aplicando algoritmos vistos em
sala de aula para resolvé-las. Tal afirmacdo pode ser observada na resolucdo de uma
quest&o retirada do caderno da edi¢do de 2010 do Exame:

Questao 136

Um professor dividiu a lousa da =ala de aula em quatro
partes iguais. Em seguida, preencheu 75% dela com
conceitos & explicagies, conforme a figura seguinte.

Algum tempo depois, o professor apagou a lousa por
completo &, adotando um procedimento semelhante ao
anferior, voliou a preenché-la, mas, dessa vez, utilizando
40% do espago dala.

Uma representagio possivel para essa segunda sibuagso &

o ===

Figura 01: Questdo retirada do ENEM 2010

Na questdo acima, pode-se perceber que para soluciona-la o participante

necessita apenas desenvolver o conceito de porcentagem, visto que na primeira situacao,
dividindo-se 75 por 100 (que sdo os 75%), verifica-se que essa razéo equivale a 3/4 do
quadro. Ja na segunda situacdo, basta dividir os 40 por 100, para se constatar que esse
valor é equivalente a 2/5 do quadro.

Logo, os educadores, em geral, ao utilizarem questdes do ENEM em suas aulas,
necessitam fazer um estudo prévio dos exercicios para terem condicbes de escolher o
momento em que serd interessante propor cada um deles aos educandos (quais poderéo

ser trabalhados na parte introdutdria dos contelidos e quais sao convenientes de serem
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abordados posteriormente, quando os estudantes tiverem um maior entendimento dos
conceitos).

Uma questdo que pode ser proposta na parte introdutéria, por exemplo, do
estudo de Cones é localizada no caderno de questdes do ENEM 2011:

,QUESTAO140 see00000000008e

A figura seguinte mostra um modelo de sombrinha
muito usado em paises orientais.

Disponivel em: hitp-fimdmat. psico.ufgs.be. Aces=o em: 1 maio 2010.

Esta figura € uma representacao de uma superficie de
revolugcao chamada de

0 piramide.

©® semiesfera.

@ cilindro.

tronco de cone.
cone.

Figura 02: Questao retirada do ENEM 2011

Para solucionar a questdo acima o participante precisara desenvolver a
competéncia C1, juntamente com as habilidades alusivas a ela. Nesta quest&o, é notorio
que, apds o professor ter ensinado 0s conceitos introdutorios referentes aos solidos
geométricos, os alunos terdo condicdes de resolvé-la, pois bastara que eles identifiqguem
na figura o solido geomeétrico que esta sendo representado. Logo, nesse exemplo fica
evidente que algumas questdes do exame sdo triviais de se resolver ja em uma primeira
abordagem de conceitos.

H& uma unanimidade em afirmar, de acordo com Santos (2008), que a
Matematica € extremamente importante na vida das pessoas e, contraditoriamente, é
consenso que mesmo sendo necessario, aprender Matematica ndo € uma tarefa
agradavel. Todavia, as questdes do ENEM podem ser trabalhadas com os alunos para
que eles mudem esse ponto de vista e se sintam instigados a aprender os conteudos
matematicos. A fala do professor (P4) revela a sua percepcao sobre isso, visto que na
grande parte de suas aulas ele procura estruturar suas listas de exercicios de acordo com

0 que é cobrado no ENEM:
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(...) costumo trabalhar com resolucéo de exercicios (do ENEM) para que os alunos
tenham conhecimento da metodologia adotada na elaboracdo das questdes. (...)
Acredito que as aulas devem abordar a metodologia cobrada pelo ENEM (P4,
Entrevista, 10 de outubro de 2014).

No decorrer da conversa com este educador (P4), ficou evidente que ele acha
extremamente importante que se cobre dos alunos, para que aprendam a resolver
questBes de diferentes niveis de exigéncias. Durante as observagdes realizadas nas aulas
dos sujeitos da pesquisa, a pesquisadora percebeu que somente esse professor
demonstrou utilizar regularmente questdes retiradas do caderno do ENEM e de outros

testes padronizados:

(...) o desenvolvimento do contetido se deu, logo apés suas explicacdes no quadro,
através da resolucdo de exercicios retirados do caderno de questfes de alguns testes
padronizados: PEIES, UCS, UEL, UFSM, ENEM, dentre outros (Diario de Aula, 25 de
setembro de 2014, observacao das aulas do P4).

E notoria a preocupacdo que o educador (P4) tem em desafiar os educandos a
refletir acerca dos contetdos, uma vez que, conforme D’ Ambrosio (1992), a
Matematica vai sendo desenvolvida a medida que se faz necessaria. Logo, em questoes
que exigem interpretacdo, o aluno consequentemente sentira uma maior necessidade de
desenvolver seus conhecimentos referentes a componente curricular. Contudo, alguns
docentes acabam prejudicando seus alunos, mesmo sem a intencédo, por terem receio de
cobrar a interpretacdo de questbes bem elaboradas em sala de aula, as quais serdo
encontradas posteriormente, sejam em testes padronizados, como no Exame Nacional
do Ensino Médio, ou em outros processos (seletivos ou nao).

Todavia, conforme ja mencionado, o educador necessita estudar profundamente
0 que trabalhard em suas aulas, pois classificar o ENEM como dificil de ser abordado
em sala de aula ndo se justifica quando se ha um estudo a cerca de suas questdes e das

habilidades e competéncias que precisardo ser desenvolvidas durante as suas resolucdes.

4.2 Ensino e Aprendizagem de Contetdos Matematicos

Segundo D’Ambrosio (1992), integrar a Matematica no mundo moderno,
constitui-se como uma sugestdo que pode torna-la uma disciplina util e apreciavel na
escola, uma vez que, o aluno so6 se instiga a aprender aquilo que Ihe faz sentido. Nesse

contexto a relacdo de ensino e de aprendizagem sobre conteldos matematicos merece
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atencdo, uma vez que alguns educandos s6 se interessam em aprender Matematica
quando conseguem enxergar sua aplicabilidade da mesma.

Dentro do contexto desta pesquisa, encontra-se a utilizacdo de questbes do
ENEM nas aulas de Matematica, sendo elas consideradas por alguns educadores
participantes da pesquisa como potencializadoras da aprendizagem:

(...) as questdes do ENEM sdo, digamos assim, fatores que levam o aluno a ter mais um
interesse pela propria aula (P2, Entrevista, 16 de setembro de 2014).

(...) as questbes do ENEM proporcionam aos estudantes a sua interpretacdo e
reconhecimento da aplicabilidade do contetido (P4, Entrevista, 10 de outubro de 2014).

As falas dos professores (P2 e P4), revelam o qudo é interessante se trabalhar
com questdbes do ENEM para instigar os alunos a busca por conhecimentos
matematicos. Contudo, a maneira como o docente conduz esse processo também se faz
importante, uma vez que o aluno carece do retorno do professor, que tem o papel de
auxilia-lo na resolucdo do problema que Ihe € apresentado, desenvolvendo no mesmo a
capacidade de resolvé-lo por si proprio (POLYA, 1995).

Nesse contexto, quando o aluno sente dificuldades no momento em que esta
resolvendo um problema ou exercicio em sala de aula, ndo é dever do docente dizer a
ele a resposta, mas sim, guia-lo para chegar a ela. Contudo, é normal que o educando
sinta dificuldade em chegar a conclusdo de algumas questdes, mas € insistindo na
capacidade de resolvé-las que o mesmo conseguird obter a resposta. Neste processo o
educando se sente desafiado e vai a busca do conhecimento, conforme as falas dos

entrevistados:

(...) essas questbes (do ENEM) me ajudam porque séo problematizadoras e, também, ao
mesmo tempo, norteadoras do conhecimento. Elas criam um vinculo maior porque na
verdade vocé esta os desafiando (P1, Entrevista, 17 de setembro de 2014).

(...) a utilizacdo de questBes do ENEM ¢é capaz de propiciar aos estudantes um
aprendizado no sentido de aprender a interpretar as questdes, buscando a solugdo das
mesmas (P4, Entrevista, 10 de outubro de 2014).

O professor (P4), ressalta a motivacdo que as questdes do ENEM proporcionam
aos alunos, pois os mesmos aprendem a interpreta-las durante suas resolucdes. Ja o
entrevistado (P1) destaca que as questdes do ENEM ainda sdo balizadoras do
conhecimento, referindo-se ao caminho que os educandos percorrem até chegarem as
conclusdes. Desse modo, o exame pode ser considerado como um auxiliar do educador
no processo de ensino dos conteddos matematicos, uma vez que, utilizando suas

questbes em sala de aula, o docente adquire o papel de mediador do conhecimento,
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passando a ser visto como aquele que desafia os alunos, mostrando-lhes, entre as vérias

possibilidades de aprendizagem, caminhos que poderao ser percorridos (CRUZ, 2008).
Vale observar ainda que o professor (P1) procura auxiliar o aluno no processo

de resolugdo das questdes, permitindo que haja reflexdes, erros, corre¢bes de erros, até

serem obtidas suas solucdes:

E interessante destacar a liberdade que o professor da para que seus alunos reflitam
durante a resolucéo das questdes, porém, isso nao faz com que ele os ignore quando é
chamado na classe para esclarecimento de dividas (Diério de Aula, 17 de setembro de
2014, observagdo das aulas do P1).

Essa mediacdo no momento da resolucdo de questdes, destacada na observacéao
das aulas de P1, também foi observada nas aulas dos demais professores participantes
da pesquisa, o que foi considerado como um aspecto positivo, visto que, cabe ao
educador permitir que o aluno revele-se por si, mostre-se naquilo que pede como ajuda
(TUNES; TACCA; BARTHOLO, 2005). Para tanto, o professor deve guiar seus alunos,
até que eles consigam solucionar os obstaculos que irdo surgir no decorrer dessa troca

de conhecimentos (educador-educando), para que assim o educando aprenda.

4.3 O ENEM como Instrumento Avaliativo e de Ingresso a Universidade

Conforme j& mencionado, o Exame Nacional do Ensino Médio, alem de ser um
auxiliar do professor para a construcdo do conhecimento do aluno, serve como
instrumento avaliativo e, ainda, permite aos educandos o ingresso as Instituices de
Ensino Superior. Desse modo, mesmo ndo sendo abordada diretamente essa questdo
durante a coleta dos dados da pesquisa, quatro dos cinco entrevistados, enfatizaram a
importancia do ENEM na vida dos estudantes por proporcionar aos mesmos o ingresso

a universidade:

(...) o ENEM é importante na vida dos estudantes porque faz o acesso universalizado.
Quase todas as Universidades utilizam o ENEM como forma de entrada (P1, Entrevista,
17 de setembro de 2014).

(...) 0 ENEM existe, da a possibilidade dos alunos terem um futuro melhor, ingressem
na faculdade que eles tanto querem, para conseguirem alcancar a projecdo que eles
tanto querem (P3, Entrevista, 29 de setembro de 2014).

(...) o ENEM é importante para os educandos por ser uma forma diferente de ingresso
ao Ensino Superior que ndo é consenso entre os alunos (P4, Entrevista, 10 de outubro
de 2014).
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Eu acho o ENEM muito bom porque nivela o aluno, independente de classe social,
oportunizando aos mesmos o ingresso as Universidades... eu sou a favor do ENEM (P5,
Entrevista, 06 de outubro de 2014).

E consenso dentre os educadores & importancia do ENEM, visto que 0 mesmo
além de oportunizar um ensino contextualizado, permite o acesso ao Ensino Superior,
independente da classe social do educando. Segundo Andriola (2011), tais fatos dotam
0s estudantes de possibilidades ao sairem do Ensino Médio, bastando que os mesmos
demonstrem ter desenvolvido as competéncias avaliadas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio.

Todavia, a importancia do ENEM vai além das oportunidades que oferece a vida
profissional dos participantes, visto que a utilizacdo de suas questdes em sala de aula
tem a capacidade de proporcionar um ensino diferenciado nas escolas, bastando que os
professores estudem as provas, para terem condi¢@es de inclui-las no seu planejamento
de aulas. Desse modo, o Exame vem sendo positivo para motivar as reformas
educacionais nas escolas e para que a educacdo se torne cada vez mais prazerosa para
educadores e educandos.

O ENEM diverge dos Vestibulares, que acabaram gerando em algumas
instituicdes “um ensino dissociado da vida, pautado em formulas e contetidos estanques,
a maior parte deles desnecessaria depois do Vestibular” (SANTOS, 2011, p. 201). Isso é
reconhecido pelos professores entrevistados, visto que, em nenhuma ocasido eles
afirmam ou demonstram, durante as aulas observadas, treinar seus alunos para a
realizacdo das provas do Exame.

Outra caracteristica interessante de se ressaltar, ¢ que um dos sujeitos
participantes da pesquisa considera importante que se leve em consideracdo os alunos

que nao almejam realizar o ENEM:

Apesar de a grande maioria fazer o ENEM, aqui na escola ainda tem alguns alunos que
ndo vao fazer. Para aqueles que vao fazer, eles consideram super importante, mas
também nés ndo podemos ficar s nisso aqui. Entdo, por isso que ndo é s6 trabalhado
isso na sala de aula, ele é um complementar, ja sabendo que ndo séo 100% que vai
fazer o ENEM (P2, Entrevista, 16 de setembro de 2014).

O professor (P2) analisa 0 ENEM como um complemento de suas aulas, visto
que alguns alunos, mesmo sendo minoria, ndo desejam realizar o Exame. Contudo,
questdes como as do ENEM, que permitem que o educando desenvolva suas habilidades
e competéncias, trazendo situacfes-problemas do nosso cotidiano, sdo importantes de

serem trabalhadas, independentemente de o aluno almejar fazé-lo ou néo.



27

Finalmente, apesar do préprio P2 evidenciar sua preocupagdo em utilizar as
questdes do ENEM, para que os alunos que almejam fazer a prova vejam como 0sS
contedos matematicos foram abordados em edicBes anteriores; a utilizagdo das
questBes do Exame em suas aulas esta servindo ainda para que os estudantes que nao
tém interesse em realiza-lo também possam desenvolver suas habilidades e
competéncias matematicas, uma vez que, “todas as questdes da prova procuram
expressar qualidades e formas de relagdo com o conhecimento” (BRASIL, 2002, p.17).

Desse modo, o ENEM se mostrou importante porque além de influenciar
positivamente a metodologia dos educadores participantes da pesquisa, ele também
serve como instrumento avaliativo da aprendizagem dos alunos, viabilizando ainda o

acesso dos participantes as Instituicdes de Ensino Superior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa apresentada, evidenciou-se que o Exame Nacional do
Ensino Médio vem exercendo influéncia na metodologia de ensino de professores de
Matematica no municipio de S&o Sepé (RS), uma vez que todos os educadores
participantes da pesquisa reconhecem que suas aulas sdo balizadas por questdes do
Exame. Todavia, somente um dos professores analisados demonstrou inclui-las
constantemente em seus planejamentos, visto que os demais classificam as questfes do
ENEM como dificeis de serem trabalhadas, em decorréncia delas exigirem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

A partir desse estudo, constatou-se que o Exame pode ser considerado um
auxiliar dos educadores para o desenvolvimento das praticas em sala de aula; porém, é
importante se ter ciéncia de que sua utilizagdo carece de uma analise prévia. Esta analise
se faz conveniente para a identificacio do momento em que sera interessante a
abordagem de cada uma das questdes, se na introducdo de conceitos ou em momentos
posteriores, visto que elas possuem diferentes niveis de dificuldades.

Com base nas observacdes das aulas de Matematica dos professores, foi possivel
perceber que as questdes do ENEM estdo sendo utilizadas como exercicios de fixacao
de conteudos. Contudo, os docentes permitem que seus alunos pensem a cerca da
resolucdo de cada questdo, permitindo o espaco necessario para esclarecimento de
duvidas. Esse fato € importante no sentido de que os estudantes, assim, acabam
desenvolvendo as habilidades e competéncias fundamentais a aprendizagem
Matematica.

Mediante a fala dos docentes, compreendeu-se ainda que todos reconhecem a
importancia da utilizacio do ENEM no processo de ensino e aprendizagem dos
conteldos matematicos, visto que propondo as questfes do Exame o professor desafia
0s estudantes para que busquem as possiveis solugdes em situacdes que evidenciam a
aplicabilidade dos conteudos que estdo sendo estudados.

Finalmente, os resultados da presente investigacdo permitem a percep¢do do
qudo pode ser importante 0 ENEM na vida dos estudantes, pois o instrumento tem a
capacidade de proporcionar um ensino contextualizado, se o professor o incluir no

planejamento de suas aulas; de avaliar a aprendizagem dos participantes e, ainda,
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proporcionar o Ingresso as Universidades, independentemente de classe social, raca,
credo ou qualquer outra diferenciacdo que possa haver dentre seus participantes.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sao Sepe, _ de de 2014.
Prezado(a) Professor (a)

Sou aluna do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas, do campus Cagapava
do Sul, da Universidade Federal do Pampa, e realizo como parte das minhas atividades
académicas uma pesquisa de campo que dara origem ao meu trabalho de Conclusao de
Curso. A pesquisa tem como objetivo investigar como o Exame Nacional do Ensino
Médio influencia na metodologia de ensino dos professores de matematica.

Solicitamos seu consentimento para realizar esta investigacao, cuja producéo de
dados dar-se-a através de observagdes de aulas de Matematica no terceiro ano do Ensino
Médio, sendo estas observacOes de carater ndo-participante, e, na sequéncia, por meio
de entrevistas semi-estruturadas com os professores participantes da pesquisa.

A participacdo na pesquisa € livre e pode ser encerrada em qualquer momento a
sua escolha. A identidade sua e dos alunos sob sua responsabilidade serdo mantidas em
sigilo durante e ap0s a pesquisa, sendo de conhecimento apenas do estudante
pesquisador e do seu professor orientador.

Para o caso de necessitar de outros esclarecimentos, informo que esta pesquisa é
orientada pelo Professor André Martins Alvarenga, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas, que pode ser contatado pelo e-mail

andremartinsalvarenga@bol.com.br.

Contando com sua compreensdo, agradecemos sua concordancia com a
investigacdo. Atenciosamente,

Geovania dos Santos

Autorizo a realizacdo de pesquisa sobre a influéncia do Exame Nacional do Ensino

Médio em minhas aulas de Matematica pela académica acima identificada.

Nome do Professor
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