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RESUMO

Esta pesquisa investigou as estratégias das habilidades de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental Il. Fundamentada nos documentos norteadores
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e no Documento
Orientador Municipal (DOM) de Bagé (Bagé, 2020), bem como em autores como
Bakhtin (2003), Solé (1992, 1998, 2002, 2014), Hayes e Flower (1980), Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) e Vygotsky (1987, 1998), a pesquisa adotou uma abordagem
metodoldgica de pesquisa-acao, realizada com uma turma do sexto ano do ensino
fundamental 1l da rede municipal de Bagé/RS. A partir da premissa de que leitura e
escrita sdo pilares para o desenvolvimento comunicativo, criativo e cognitivo, o estudo
implementou sequéncias didaticas baseadas em contos maravilhosos, visando a
formacdo de leitores criticos e escritores proficientes. A estrutura da sequéncia
didatica contemplou as etapas de pré-leitura, leitura, pds-leitura, pré-escrita e escrita,
incorporando recursos multimodais como videos, animacgfes e atividades interativas.
Os resultados, documentados por meio de registros e diarios de bordo, evidenciaram
um aumento no interesse e engajamento dos alunos, com impacto positivo na
qualidade das producdes textuais e na compreensdo do género narrativo. Observou-
se ainda maior motivacdo para a leitura e a escrita, impulsionada principalmente pela
ampliacdo do repertorio literario e pelo envolvimento dos estudantes com diferentes
autores e estilos. O interesse gerado por essa diversidade despertou curiosidade e
disposicéo para explorar novas obras, refletindo-se diretamente no engajamento com
a leitura. Além disso, a escrita criativa teve um papel essencial nesse processo, ao
proporcionar um espaco para a expressao de ideias originais e incentivar a
imaginacdo. A evolucdo observada nas producdes narrativas, com maior
complexidade e tracos de originalidade, demonstra como essa abordagem contribuiu
para fortalecer o interesse e a confianga dos alunos na pratica da escrita. Ainda, as
discussbes em grupo, ao promoverem O pensamento critico e a conexao com
experiéncias pessoais, reforcaram o envolvimento dos estudantes, tornando a leitura
e a escrita atividades mais significativas e motivadoras dentro do contexto
pedagdgico. A pesquisa demonstra a efetividade de metodologias inovadoras e
contextualizadas no ensino de Lingua Portuguesa, sugerindo a replicabilidade e

adaptabilidade da sequéncia didatica elaborada a diferentes contextos educacionais.



A integracdo de elementos ludicos e tedricos contribuiu para a promocao de
aprendizagens significativas, resultando no desenvolvimento discente e no
aprimoramento profissional da professora-pesquisadora. Por fim, o estudo reforga o
papel da escola como espaco fundamental para a construcdo de competéncias

essenciais para o sucesso académico e profissional.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Leitura. Escrita. Sequéncia didatica.



RESUMEN

Esta investigacion exploro las estrategias de las habilidades de lectura y escritura en
Lengua Portuguesa en la Educacion Primaria Il. Fundamentada en los documentos
orientadores de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) y en el
Documento Orientador Municipal (DOM) de Bagé (Bagé, 2020), asi como en autores
como Bakhtin (2003), Solé (1992, 1998, 2002, 2014), Hayes y Flower (1980), Dolz,
Noverraz y Schneuwly (2004) y Vygotsky (1987, 1998), la investigacion adoptd un
enfoque metodoldgico de investigacién-accion, llevado a cabo con un grupo de sexto
grado de la educacion primaria en la red municipal de Bagé/RS. Partiendo de la
premisa de que la lectura y la escritura son pilares para el desarrollo comunicativo,
creativo y cognitivo, el estudio implementd secuencias didacticas basadas en cuentos
maravillosos, con el objetivo de formar lectores criticos y escritores competentes. La
estructura de la secuencia didactica contempld las etapas de prelectura, lectura,
poslectura, preescritura y escritura, incorporando recursos multimodales como videos,
animaciones y actividades interactivas. Los resultados, documentados mediante
registros y diarios de a bordo, evidenciaron un aumento en el interés y la participacion
de los alumnos, con un impacto positivo en la calidad de las producciones textuales y
en la comprension del género narrativo. Se observd, ademas, una mayor motivacion
para la lectura y la escritura, impulsada principalmente por la ampliacion del repertorio
literario y por el involucramiento de los estudiantes con diferentes autores y estilos. El
interés generado por esta diversidad despert6 curiosidad y disposicion para explorar
nuevas obras, reflejandose directamente en el compromiso con la lectura. Ademas, la
escritura creativa tuvo un papel esencial en este proceso, al proporcionar un espacio
para la expresion de ideas originales y fomentar la imaginacion. La evolucion
observada en las producciones narrativas, con mayor complejidad y rasgos de
originalidad, demuestra como este enfoque contribuyé a fortalecer el interés y la
confianza de los alumnos en la practica de la escritura. Asimismo, las discusiones en
grupo, al promover el pensamiento critico y la conexidén con experiencias personales,
reforzaron la participacion de los estudiantes, haciendo que la lectura y la escritura
fueran actividades mas significativas y motivadoras dentro del contexto pedagdgico.La
investigacion demuestra la efectividad de metodologias innovadoras vy
contextualizadas en la ensefianza de Lengua Portuguesa, sugiriendo la replicabilidad



y adaptabilidad de la secuencia didactica elaborada a diferentes contextos educativos.
La integracion de elementos ludicos y tedricos contribuyéo a la promocion de
aprendizajes significativos, resultando en el desarrollo discente y en la mejora
profesional de la profesora-investigadora. Finalmente, el estudio refuerza el papel de
la escuela como espacio fundamental para la construccion de competencias

esenciales para el éxito académico y profesional.

Palabras clave: Lengua portuguesa. Lectura. Escritura. Secuencia didactica.
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1 INTRODUCAO

A presente secdo tem como objetivo expor um breve relato sobre a trajetoria
profissional e académica desta professora-pesquisadora, abordando os caminhos
trilhados até o ingresso, em 2022, no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Linguas (PPGEL) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), campus
Bagé/RS/Brasil. Na sequéncia, a secdo aborda a proposta do estudo, detalhando o
tema, a contextualizacdo, as justificativas empirico-contextual e tedrico-investigativa
gue fundamentam esta pesquisa, a proposta de intervencao, a questao norteadora e

0s objetivos que orientam a investigacao.

1.1 Tema e contextualizacdo da pesquisa

A presente pesquisa tem como tema o desenvolvimento de um projeto voltado
as estratégias para o desenvolvimento da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental Il. A escolha deste tema decorreu das observacdes realizadas
por esta professora-pesquisadora no contexto da sala de aula, considerando sua
atuacdo na area da educacdo desde 2005. Ademais, diversos colegas da area
educacional tém destacado a relevancia da leitura e da escrita como ferramentas
indispensaveis para o0 aprimoramento da comunicacao, da expressao, da criatividade,
da compreensédo do mundo e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Esses
profissionais enfatizam que, por meio da escrita, os alunos aprendem a organizar
ideias, desenvolver argumentos coerentes, construir textos coesos e aprimorar
aspectos como vocabulario e gramatica. A leitura, por sua vez, amplia o
conhecimento, desenvolve a capacidade de interpretacdo, fomenta empatia por
diferentes culturas e contextos e aprimora a analise de diversos tipos de texto. Dessa
forma, leitura e escrita sdo reconhecidas como essenciais para 0 sucesso académico
e profissional, cabendo a escola o papel de incentivar e apoiar o desenvolvimento
dessas habilidades.

Outro fator que fundamenta a escolha do tema esta relacionado aos dados do
Censo Escolar, principal instrumento de coleta de informagfes sobre a educagéo
basica brasileira, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Essa pesquisa, realizada anualmente em colaboracdo com as

secretarias estaduais e municipais de educacdo, é considerada a mais relevante
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estatistica educacional do pais. Instituida pela Portaria MEC n°® 264/2007 (Brasil,
2007), a ultima quarta-feira de maio foi oficializada como o Dia Nacional do Censo
Escolar.

Em 2021, o INEP divulgou os resultados da pesquisa intitulada “Resposta
educacional a pandemia de COVID-19 no Brasil”, realizada entre fevereiro e maio de
2021, durante a segunda etapa do Censo Escolar de 2020. Essa pesquisa
suplementar, denominada Situacdo do Aluno, buscou levantar informacdes sobre o
movimento e rendimento escolar ao término do ano letivo. Dos 168.739
estabelecimentos de ensino que responderam ao questionario, 97,2% pertenciam as
redes publicas e 83,2% as redes privadas. O estudo apontou que 99,3% das escolas
brasileiras suspenderam as atividades presenciais devido a pandemia, o que pode
indicar prejuizos a aprendizagem e lacunas no processo educacional, perceptiveis no
retorno as aulas presenciais.

Embora a Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional -
LDB) preveja, nos artigos 61, paragrafo I, e 67, paragrafos Il e V (Brasil, 1996), o
direito do docente a capacitacdo em servi¢co, ao aperfeicoamento continuado e ao
tempo de estudo integrado a carga horaria, muitos enfrentam dificuldades impostas
pelas mantenedoras da educacdo para participar de cursos de formacao continuada.
Ademais, muitas dessas forma¢bes nao contemplam adequadamente as
especificidades de cada area de conhecimento. Nesse contexto, acredita-se que tanto
a graduacdo quanto a formacé&o continuada de professores de Letras para o
atendimento a turmas diversas - compostas por estudantes com ou sem deficiéncia -
possam favorecer o aprimoramento da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa.

Outra hipotese levantada nesta pesquisa diz respeito a realizacdo de
diagnosticos precoces de estudantes com e sem deficiéncia. No caso destes ultimos,
o direito esta previsto na Lei n® 14.254, de 30 de novembro de 2021, em seu Art. 1°,
paragrafo Unico (Brasil, 2021), que determina a identificagdo precoce de transtornos
e 0 encaminhamento para diagnéstico. Contudo, a concretizacdo desse direito
enfrenta desafios como a burocracia do processo ou a falta de capacitagcdo dos
docentes para identificar as necessidades desses estudantes. Uma avaliacao
diagndstica bem conduzida permite um mapeamento das necessidades dos alunos,
possibilitando ao professor planejar agbes pedagodgicas eficazes e alinhadas as

demandas individuais de cada estudante.
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1.2 Experiéncia e trajetéria profissional

A escolha profissional ndo se apresenta como uma tarefa simples para a
maioria dos adolescentes. No caso desta professora-pesquisadora, o sonho de ser
docente se manifesta desde os nove anos de idade, momento em que frequentemente
se imaginava ensinando estudantes ficticios enquanto rabiscava o antigo portdo do
galpdo pertencente aos seus pais. A escolha pela area de Letras decorreu de uma
paixdo especial pela escrita e do desejo de aperfeicod-la em moldes académicos,
considerando que uma professora de Lingua Portuguesa (LP) necessita de um
repertério lexical robusto e dominio das questdes que envolvem a lingua e a
linguagem.

A entrada na universidade foi a realizagdo de um sonho. No primeiro dia de
aula, ao subir a escadaria que conduzia a sala, revivia mentalmente as memoérias da
infancia humilde e da vitéria ao ser aprovada no vestibular. O sentimento era uma
mescla de felicidade, conquista e emocédo. Em julho de 2005, obteve o certificado de
Licenciatura Plena em Letras, com habilitacdo em Linguas Portuguesa e Inglesa e
respectivas literaturas. Ainda durante o Ultimo semestre da graduacdo, foi convidada
a lecionar Portugués e Espanhol para turmas de 52 série no municipio de Hulha
Negra/RS/Brasil. Para atender a essa demanda, realizou um curso intensivo de
Espanhol, concluido em 2007, ano em que passou a ser habilitada também nessa
lingua. Atuou como professora contratada no referido municipio por dois anos.
Posteriormente, foi aprovada em concurso publico como professora de Lingua
Portuguesa, obtendo o primeiro lugar nas provas escritas e o quinto apos a avaliacéo
de titulos, sendo nomeada em 2007.

Apés a graduacdo em Lingua Espanhola, realizou duas especializacoes:
“Leitura e Producdo Textual” e “Educacao Especial e Praticas Inclusivas”. Em 2006,
com o inicio da Educacdo a Distancia (EaD) em Hulha Negra/RS, foi selecionada
como tutora presencial no curso de Graduagdao em Administracdo de Empresas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Atuou nessa funcéo por quase doze
anos, colaborando com outras universidades, como a Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), a Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e a Unipampa. Essa
experiéncia proporcionou aprendizado significativo sobre EaD e o uso de Tecnologias

da Informacgédo e Comunicacdo em Educacéao.
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O ano de 2010 foi marcado por novas conquistas. Em fevereiro, foi nomeada
em concurso publico em Bagé/RS/Brasil. Em marco, vivenciou a realizacdo de mais
um sonho: tornou-se méae de Carlos Henrique, seu primogénito. Apos a licenca-
maternidade, exerceu a funcao de supervisora em uma escola de Hulha Negra/RS até
ser nomeada professora de Lingua Espanhola em Candiota/RS/Brasil. A partir de
entdo, optou por lecionar em escolas de Bagé e Candiota.

Em 2012, outra grande transformacédo ocorreu: nasceu Jodao Guilherme, o
segundo filho. Ainda nesse ano, quando ele tinha apenas seis meses de vida, foi
diagnosticado com um problema renal grave que, no futuro, demandaria transplante.
Esse periodo foi marcado por cirurgias, consultas frequentes e viagens constantes a
Porto Alegre/RS/Brasil. Apesar das adversidades, contou com o apoio incondicional
de sua mée, a quem considerava sua maior amiga e incentivadora.

Motivada por ela, em 2017, ingressou no Programa de Pds-Graduacédo Stricto
Sensu em Educacdo, na Unipampa, campus Jaguardo/RS/Brasil. No entanto, uma
semana apos o inicio do curso, sua mae faleceu, desencadeando uma sequéncia de
eventos desafiadores: o luto, a separacao conjugal e a dependéncia do filho mais novo
de uma maquina para sobreviver. Essa fase dificil, porém, foi superada na noite de
Natal daguele ano, com a realizacdo do transplante renal de Jodo Guilherme. No
entanto, as dificuldades enfrentadas levaram ao desligamento desse mestrado,
devido a reprovacdo em um componente curricular. Embora pudesse ter trancado o
curso, optou por priorizar o cuidado com o filho, decisdo da qual ndo se arrepende.

Em 2022, superados os desafios pessoais, ingressou no Programa de Pos-
Graduacédo em Ensino de Linguas (PPGEL), da Unipampa, campus Bagé/RS/Brasil,
com o objetivo de obter o titulo de Mestre na area de concentragao “Linguagem e
Docéncia”, na linha de pesquisa “Ensino-aprendizagem de linguas (maternas e
adicionais) em contextos multiplos”. Esse novo ciclo académico representou a
concretizacdo de mais um sonho, com uma especial dedicacdo a memoria de sua
mae e a educacgdo. Na sequéncia, apresentam-se as justificativas que embasam o

desenvolvimento desta pesquisa.

1.3 Justificativas

Nesta secdo, sao apresentadas as justificativas da pesquisa, organizadas em

duas subsecdes: justificativa contextual e empirica, e justificativa tedrico-investigativa.
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A primeira aborda a realidade dos participantes do estudo piloto e a experiéncia da
professora-pesquisadora em sala de aula. A segunda trata dos estudos relacionados
a producdo e a analise do material didatico autoral, buscando fundamentar

teoricamente as escolhas metodoldgicas e a proposta investigativa deste trabalho.

1.3.1 Justificativas: contextual e empirica

A escola onde se realizou a presente pesquisa esté localizada no municipio de
Bagé-RS e atende estudantes da pré-escola, dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, totalizando 254 matriculas regulares em 2024. Os participantes da
pesquisa foram alunos do sexto ano do ensino fundamental Il, composta por 22 alunos
matriculados. Dentre eles, um estudante era atendido pelo setor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), diagnosticado com transtorno néo especificado de
desenvolvimento, além de disturbio de atencao e atividade. Esse aluno realizava as
atividades com o auxilio de uma monitora em tempo integral e possuia um horario
diferenciado em funcdo do transporte. No entanto, sua frequéncia escolar era
irregular, pois muitas vezes ndo comparecia as aulas, devido a falta de transporte,
resultando em um numero excessivo de faltas e pouca participacdo nas atividades
propostas.

No contexto educacional contemporaneo, o0 desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora assume um papel crucial na formacao dos estudantes
dos anos finais do ensino fundamental. Nesse cenario, projetos pedagogicos voltados
a leitura literaria e a pratica da escrita se destacam como estratégias indispensaveis
para fomentar habilidades criticas e reflexivas nos alunos. Este trabalho dissertativo
buscou investigar o impacto de um projeto de leitura e escrita implementado durante
duas horas semanais, no ambito do componente curricular de Lingua Portuguesa, sob
a orientacdo da professora-pesquisadora, que também atua como regente da turma.

O referido projeto visou ndo apenas aprimorar as competéncias linguisticas,
mas também estimular a apreciacdo estética e a construcao de repertorios literarios
entre os estudantes. As duas horas semanais destinadas ao projeto proporcionaram
um ambiente adequado para a exploracado de diversos géneros literarios, abrangendo
desde obras classicas até produc¢des contemporaneas, ampliando o universo literario

dos alunos.
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A abordagem pedagogica adotada pela professora-pesquisadora se
fundamentou em principios interdisciplinares, articulando a literatura com as
demandas curriculares da disciplina de Lingua Portuguesa. A selecéo criteriosa dos
textos e das atividades possibilitou tanto a familiarizacdo com a diversidade textual
guanto o desenvolvimento da capacidade analitica e interpretativa dos estudantes.

Além disso, o projeto enfatizou a pratica da escrita criativa como uma forma de
expressao individual e coletiva, incentivando a producéo de textos que dialoguem com
as vivéncias dos alunos e com os temas abordados em sala de aula. A interacao entre
leitura e escrita foi promovida de maneira integrada, fortalecendo um ciclo de
aprendizado continuo e reflexivo.

A atuacao da professora-pesquisadora como regente do projeto transcendeu a
simples mediacdo de conteudos literarios, sendo orientada pela criagdo de um
ambiente colaborativo e participativo. Nesse espaco, os alunos foram incentivados a
desenvolver autonomia e responsabilidade na construcao de seus conhecimentos. A
mediacao pedagodgica se pautou na escuta ativa e no dialogo constante, favorecendo
a experimentacao e o aprendizado significativo.

Em suma, o projeto de leitura literaria e escrita implementado nos anos finais
do ensino fundamental se destacou pelo fortalecimento das competéncias linguisticas
e pelo estimulo ao pensamento critico e reflexivo. A atuacdo da professora-
pesquisadora como regente evidenciou a relevancia do engajamento docente e da
pesquisa pedagodgica na promocao de praticas educacionais inovadoras e eficazes.
Acredita-se que a continuidade e o aprimoramento de iniciativas como esta séo
essenciais para a formacéo integral dos estudantes e para a construcdo de uma
sociedade mais consciente e participativa.

O objetivo principal do projeto foi o de promover o desenvolvimento da leitura
e da escrita da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I, por meio do incentivo
ao uso de géneros literarios, buscando desenvolver habilidades de compreensao e
interpretacdo de textos, ampliar o repertorio literario dos estudantes e estimular sua
imaginacéo e criatividade. Paralelamente, o projeto visou cultivar o prazer pela leitura,
promovendo experiéncias significativas e enriquecedoras com diferentes géneros
literarios, autores e obras classicas e contemporaneas.

A implementacgé&o do projeto teve como meta formar leitores criticos e reflexivos,
capazes de expressar suas opinides, dialogar com a literatura e aprimorar suas

capacidades de expressdo escrita e oral. A professora/pesquisadora, porém,
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identificou, em sua prética pedagodgica, desafios relacionados ao engajamento dos
estudantes, incluindo dificuldades nos momentos de leitura, producdes orais e
escritas, além de uma interacdo limitada entre os membros da turma. Também
constatou que muitos alunos ndo possuem o habito ou o gosto pela leitura, o que se
reflete em pouco interesse pelas atividades propostas.

Nesse contexto, a pesquisa sobre as estratégias para o desenvolvimento da
leitura e da escrita na Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il se justifica pela
crenca de que a escola, ao se engajar em atender as particularidades de seus
estudantes, cumpre parte de seu papel social: oferecer oportunidades de
aprendizagem a todos, independentemente de seus desafios ou habilidades. Nesse
sentido, para o ensino da lingua portuguesa, justifica-se a importancia de suprir
algumas lacunas observadas nessa fase escolar, tais como:

e desenvolvimento da comunicacdo efetiva: o sexto ano é um momento
crucial para o aprimoramento da comunicacao dos estudantes, que comecam
a expressar pensamentos mais complexos e a melhorar suas habilidades de
escrita e fala. O ensino da Lingua Portuguesa nessa fase contribui para que
expressem suas ideias com clareza e eficacia, preparando-os para desafios
académicos e sociais futuros;

e ampliacdo do vocabulario: nesse periodo de rapido crescimento intelectual,
os estudantes enriquecem seus vocabularios, o que 0s capacita a se expressar
de maneira mais diversificada e precisa. Essa ampliacdo € essencial para a
compreensao de textos mais complexos e para a comunicacao em diferentes
contextos;

e compreensao de textos diversificados: a lingua portuguesa é a chave para
acessar uma ampla variedade de textos, que vao desde literatura até
contetudos cientificos e noticias. O ensino nessa fase permite o
desenvolvimento da leitura critica, capacitando os alunos a compreender
nuances, inferir significados e identificar argumentos em diferentes géneros
textuais;

o fortalecimento da escrita estruturada: no sexto ano, os estudantes tém

condi¢cBes de desenvolver suas habilidades de escrita além do nivel basico. O
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ensino da Lingua Portuguesa é essencial para ajuda-los a estruturar ideias de
forma coerente, coesa e logica, além de introduzir no¢des de gramatica e estilo;

e compreensdo da gramatica e normas linguisticas: € essencial que 0s
estudantes aprofundem seu entendimento das regras gramaticais e linguisticas
nesta etapa. Isso contribui para a comunicacao correta, o desenvolvimento de
habilidades de reviséo e edicdo, além de possibilitar a producéo de textos mais
bem elaborados;

e preparacdo para avaliagcbes futuras: a proficiéncia na Lingua Portuguesa
adquirida no sexto ano é fundamental para o sucesso em avaliagdes escolares
e nacionais. Essa base sélida contribui para o desempenho académico em
etapas posteriores.

e criacdo de cidadaos criticos e participativos: o ensino da Lingua
Portuguesa também promove o desenvolvimento do pensamento critico. A
analise de textos, o debate sobre questbes sociais e a compreensdo de
diferentes pontos de vista tornam os alunos mais conscientes e preparados
para participar ativamente da sociedade;

e fomento ao amor pelaleitura: é fundamental cultivar o gosto pela leitura nesta
fase. O contato com diferentes géneros literarios, como contos, poemas e
romances, proporciona aos alunos a oportunidade de ampliar seu repertério
cultural, explorar mundos imaginarios e adquirir conhecimento;

e conscientizacdo sobre a variacdo linguistica: a diversidade da lingua
portuguesa, que inclui diferentes formas de expresséo, pode ser explorada no
ensino dessa etapa, ajudando os alunos a compreenderem as distingdes entre
linguagem falada e escrita, além das varia¢des regionais, culturais e sociais;

e integracdo com outras disciplinas: as habilidades de comunicacéo
desenvolvidas no ensino da Lingua Portuguesa sao indispensaveis para o
sucesso em todas as areas do conhecimento. Com isso, 0s estudantes poderao
articular ideias, realizar pesquisas e apresentar seus conhecimentos de

maneira clara em diferentes disciplinas.

Em sintese, 0 ensino da lingua portuguesa se constitui como elemento
fundamental para o desenvolvimento holistico dos discentes, proporcionando-lhes

competéncias comunicativas efetivas, compreensao do contexto social e preparagcao
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para desafios vindouros. Nessa perspectiva, ao se considerar uma abordagem
holistica, observa-se que a sociedade é diretamente beneficiada, visto que os
educandos formados na contemporaneidade constituirdo os profissionais do futuro, os
quais poderdo demonstrar seus conhecimentos, especificamente da lingua materna,
tanto em contextos reais de uso quanto em situagcbes que demandarem a
demonstracdo de suas competéncias linguisticas. Pressupde-se, ainda, que por meio
do desenvolvimento de um produto pedagodgico, torna-se possivel desenvolver
as habilidades de escrita e leitura da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |l.

Ressalta-se, ademais, a relevancia de fomentar novas pesquisas,
considerando-se que 0s processos de aprendizagem e as habilidades séo singulares
a cada individuo. Tal constatacdo evidencia a necessidade de um olhar atento nao
apenas aos estudantes inclusos, mas a todo o corpo discente de forma abrangente.
Os docentes da area de Letras, por conseguinte, poderdo encontrar motivacao para
a busca de novas metodologias, a partir da compreenséao da possibilidade de alcancar
os discentes de maneira equitativa.

Dessa forma, esta pesquisa fundamenta-se na teoria dos géneros discursivos
de Bakhtin (2003), no processamento e estratégias de leitura de Solé (1992, 1998,
2002, 2014), no processamento e estratégia de escrita de Hayes e Flower (1980) e no
modelo de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Vygotsky
(1987, 1998). Na subsecdo subsequente, apresenta-se a justificativa teorico-

investigativa.

1.3.2 Justificativa tedrico-investigativa

Compreende-se que a justificativa tedrico-investigativa € um elemento
essencial em um projeto de pesquisa, pois expde os fundamentos e as razbes que
sustentam a relevancia e a significancia da investigacao proposta. Nessa perspectiva,
busca-se explicitar, nesta secdo, a necessidade do estudo sobre as estratégias de

desenvolvimento da leitura e da escrita. Nesse sentido, Solé (1992, p. 20) postula que:

A leitura é um processo ativo em que o leitor interage com o texto, mobiliza
seus conhecimentos prévios, faz inferéncias, monitora sua compreensao e
utiliza estratégias para superar dificuldades e alcancar uma compreensao
profunda.
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Nessa concepcao, a autora enfatiza a natureza interativa e ativa do processo
de leitura, evidenciando que este ndo se configura como mero ato passivo de
decodificacédo lexical, mas como processo dinamico no qual o leitor exerce fungéo
primordial na construgdo do significado, ndo apenas assimilando o texto, mas
estabelecendo interacdo com este. Assim, o0 ato de ler implica a mobilizacdo de
conhecimentos prévios sobre a tematica, possibilitando o estabelecimento de
conexdes e a compreensdo aprofundada. A perspectiva da autora sobre a leitura
Como processo ativo e estratégico ressalta a relevancia do leitor como agente ativo
na construgdo de significados, evidenciando a necessidade do desenvolvimento de
competéncias leitoras, como a capacidade de andlise critica textual, realizacdo de
inferéncias e utilizacdo de estratégias para resolucao de problemas de compreenséo,
promovendo, dessa forma, uma leitura mais significativa e reflexiva.

No que concerne a escrita, Hayes e Flower (1980) desenvolveram uma teoria
significativa sobre o processamento e as estratégias inerentes ao ato de escrever.
Segundo o0s autores, a escrita ndo se caracteriza apenas como transcricao
simplificada de pensamentos, mas como processo complexo que engloba estratégias
cognitivas e multiplas etapas. A teoria proposta enfatiza que a escrita compreende um
planejamento preliminar, no qual o escritor estabelece objetivos e organiza
cognitivamente o conteldo a ser redigido. Posteriormente, ocorre a geracao de ideias,
etapa em que o escritor elabora e desenvolve seu pensamento conforme a estrutura
previamente estabelecida. Por fim, apresenta-se a etapa fundamental da revisao,
momento em que o escritor reestrutura o texto apds avaliacdo, visando a qualificacédo
da eficacia comunicativa e ao aprimoramento da clareza e coeréncia. Conforme os
autores, durante todo o processo de escrita, sdo empregadas estratégias de
monitoramento e controle para assegurar a qualidade da producao textual.

A abordagem do processo de escrita adotada pelos autores se constitui de um
conjunto de etapas e estratégias cognitivas, evidenciando a complexidade e a
relevancia do planejamento, da geracao de ideias e da revisdo na producdo de um
texto escrito qualificado. A teoria de Hayes e Flower (1980) tem exercido significativa
influéncia no campo da psicologia da escrita, proporcionando fundamentacéo tedrica
consistente para o desenvolvimento de estratégias de ensino e aperfeicoamento da
escrita.

Dessa forma, este estudo contempla uma proposta pedagogica e investigativa

gue pode contribuir para a ampliacado das pesquisas acerca dos processos de leitura
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e escrita, possibilitando o desenvolvimento dessas duas competéncias fundamentais
para a formacdo dos estudantes. Esta investigacdo pode contribuir com a pratica
docente, objetivando suprir lacunas referentes a leitura e a escrita, mediante o
desenvolvimento de atividades, estratégias e abordagens que visem ao
aprimoramento da comunicacgéo, a ampliagdo do repertério lexical, a compreensao de
textos diversos, ao fortalecimento da escrita, a compreenséo gramatical, a preparacéo
para avaliacdes, a formacao de cidadaos criticos, ao fomento do interesse pela leitura,
a conscientizacdo sobre variacdo linguistica e a integracdo de competéncias em
diferentes componentes curriculares, estabelecendo base sélida para o
desenvolvimento académico e social dos educandos no sexto ano e periodos
subsequentes.

O docente pode proporcionar atividades de discussédo, debates e producéao
textual que estimulem os discentes a expressar seus pensamentos de forma mais
estruturada e coerente, oferecendo feedback construtivo nas producdes textuais,
contribuindo para o aperfeicoamento da competéncia comunicativa escrita. Por meio
da leitura de textos diversificados, o docente pode apresentar novo repertério lexical
aos educandos, explorando significados, usos e contextos, contribuindo para o
enriquecimento vocabular dos estudantes, capacitando-os a se expressarem com
maior precisdo. O professor pode orientar a leitura e analise textual ao ensinar
estratégias de leitura critica, como identificacdo de argumentos e inferéncia de
significados, desenvolvendo nos estudantes maior aptiddao para a compreenséo de
textos complexos. Pode, ainda, ensinar estratégias de organizagdo textual, como
estruturacdo paragrafica e emprego de elementos coesivos, abordando aspectos
gramaticais que contribuam para uma escrita coerente e coesa.

As atividades de reviséo e edicdo também evidenciam a importancia da clareza
e correcdo gramatical na comunicacéao escrita. O docente pode disponibilizar praticas
de redacao, analise textual e exercicios direcionados as competéncias avaliadas em
exames, preparando os educandos para as demandas avaliativas e contribuindo para
seu desempenho académico. O professor pode selecionar textos significativos e
pertinentes aos interesses dos educandos. Discussfes tematicas, compartilhamento
de perspectivas e atividades criativas relacionadas aos textos contribuem para o
desenvolvimento do interesse pela leitura. Ao explorar diferentes variedades
linguisticas e contextos de uso da lingua, o docente pode promover a compreensao

da diversidade linguistica, auxiliando o0s educandos a se comunicarem
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adequadamente em diferentes situacdes comunicativas. O professor pode também
fomentar projetos interdisciplinares que demandem pesquisa, analise critica e
apresentacdo de resultados, demonstrando aos educandos a relevancia das
competéncias de leitura e escrita em diversos campos do conhecimento. Na

sequéncia, apresenta-se a proposta de intervencgéo deste estudo.

1.4 Proposta de intervencao

Conforme a caracterizagcdo apresentada, o PPGEL da Unipampa, campus
Bagé/RS, apresenta uma sisteméatica consolidada referente as propostas de pesquisa
desenvolvidas, oferecendo mestrado profissional em Ensino de Linguas, cujo objetivo
precipuo consiste na producao e analise da aplicacdo de um Material Didatico Autoral
(MDA), culminando em um produto pedagdgico autoral.

O MDA constitui-se como abordagem que viabiliza a construcdo de ambientes
de aprendizagem centrados no discente, considerando suas especificidades,
demandas e objetivos. Nessa perspectiva, o produto pedagogico autoral resultante da
aplicacdo desse modelo configura-se como proposta de intervencdo pedagdgica
inovadora, visando contribuir para o aprimoramento da pratica docente no ensino de
linguas.

Dessa forma, evidencia-se que o PPGEL da Unipampa, campus Bagé/RS,
apresenta orientacdo pratica direcionada a formacdo de profissionais atuantes no
ensino de linguas, objetivando a producédo de conhecimento significativo e aplicavel
ao contexto educacional. Conforme os dados apresentados, as pesquisas
desenvolvidas na linha "Ensino-aprendizagem de linguas (maternas e adicionais) em
contextos multiplos" do PPGEL da Unipampa, no periodo de 2017 a 2019, adotaram
metodologia constituida por quatro etapas.

A etapa inicial corresponde a elaboracdo e aplicacdo de estudo piloto,
contemplando coleta de dados qualitativos e/ou quantitativos para identificacdo de
possiveis probleméaticas e oportunidades de aprimoramento no ensino de linguas em
contexto especifico. A segunda etapa compreende a elaboracdo do MDA,
fundamentada nos resultados obtidos no estudo piloto e no referencial teérico
selecionado pelo(a) mestrando(a) durante o curso. O MDA caracteriza-se como
abordagem direcionada a concepcdo e ao desenvolvimento de ambientes de

aprendizagem personalizados e eficazes, em consonancia com as especificidades e
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demandas discentes. A terceira etapa contempla a implementagéo do MDA no campo
de atuacdo do(a) mestrando(a)/professor(a). Nesta fase, o MDA é aplicado em
contexto de sala de aula ou em outros ambientes de ensino, objetivando promover a
aprendizagem discente e a coleta de dados para analise dos resultados obtidos. A
quarta etapa constitui-se da andlise dos dados coletados durante a implementacédo do
MDA. Esta fase visa identificar os impactos da intervencédo pedagodgica proposta e
desenvolver um produto pedagégico autoral que possa contribuir para o0
aprimoramento do ensino de linguas em contextos diversos.

Evidencia-se, portanto, que o processo investigativo adotado no PPGEL da
Unipampa se orienta para a producdo de conhecimento aplicado e inovador, visando
a formacao de profissionais qualificados e aptos a contribuir para o aperfeicoamento
da educacédo linguistica no Brasil. Nessa perspectiva, em conformidade com as
diretrizes e os parametros do PPGEL, esta investigacédo se fundamentou inicialmente
na elaboracao e aplicacao de estudo piloto, objetivando a coleta de dados que possam
contribuir para a identificacdo de possiveis situacdes-problema e oportunidades de
aprimoramento no ensino de linguas no contexto desta pesquisa. Subsequentemente,
propds a elaboragdo de um MDA fundamentado nos resultados da analise do estudo
piloto realizado e no referencial tedrico que embasou a presente investigacao.

A fase subsequente compreendeu a implementacdo do MDA no ambito de
atuacao da professora-pesquisadora, visando desenvolver a leitura e a escrita da
Lingua Portuguesa em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental Il. A proposta
de intervencdao, caracterizada como pesquisa-acao, objetivou promover, por meio do
conto maravilhoso, o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora. Este
género apresenta caracteristicas especificas que podem ser exploradas para
desenvolver a aprendizagem discente.

Pressupde-se que a utilizacdo desse género literario constitui uma estratégia
significativa para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, visto que
estimula a criatividade e o imaginario dos educandos, possibilitando o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a leitura e produgéo textual.
Ademais, configura-se como metodologia ludica e prazerosa de aprendizagem,
fomentando a imaginagao dos estudantes.

Na quarta e ultima etapa, realizou-se a analise dos dados coletados durante a
implementagdo do MDA, objetivando identificar os resultados da intervencéo

pedagdgica, o qual resultou em um produto pedagogico autoral que pode contribuir
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para o aprimoramento do ensino de lingua portuguesa em diversos contextos. Na

secdo subsequente, apresentam-se 0s objetivos e as questdes norteadoras desta

investigacao.

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo geral

Promover o desenvolvimento da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental Il, por meio do incentivo ao uso de géneros

literarios.

1.5.2 Objetivos especificos

Para atingir o objetivo geral, pretendeu-se:

investigar os gostos e preferéncias de leitura dos estudantes, o nivel de
motivacdo deles em relacdo a leitura e escrita, identificando o conhecimento
prévio que possuem sobre o género literario abordado;

compreender a rotina de leitura e estudo dos estudantes em seu ambiente
familiar, para avaliar a motivacdo que recebem em casa perante as suas
atividades de leitura e escrita;

analisar e comparar as metodologias utilizadas pela professora regente do
ano anterior e pela professora/pesquisadora de Lingua Portuguesa da
turma de estudo, com o intuito de identificar as abordagens empregadas
para propor e motivar atividades de incentivo a leitura e a escrita em sala
de aula;

registrar de forma detalhada e sistematica todas as observacdes relevantes
ao longo de todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, por meio do
diario de bordo, que serviu como um instrumento essencial para
documentar as etapas, insights, desafios, descobertas e reflexdes ocorridas
desde o inicio da pesquisa até sua conclusao;

utilizar registros imagéticos como instrumento complementar para a analise

das interacdes e do engajamento dos estudantes nas atividades propostas,
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garantindo critérios éticos e metodoldgicos na coleta e interpretacdo dos
dados;

documentar a realizac&o das atividades propostas aos estudantes por meio
do registro no diario de bordo da professora/pesquisadora, com a finalidade
de comprovar a implementacéo das estratégias pedagogicas planejadas;
coletar e organizar os registros escritos produzidos pelos estudantes
durante as atividades propostas ao longo da pesquisa;

verificar estudos sobre estratégias de desenvolvimento da leitura e da
escrita;

articular teoria dos géneros do discurso, processamento e estratégias de
leitura e escrita em Lingua Portuguesa,;

propor um produto pedagdgico que possa contribuir com o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita em Lingua Portuguesa.

1.5.3 Questdes de pesquisa

Qual é o perfil dos participantes investigados na pesquisa, quais Sdo suas
preferéncias, como se manifesta o nivel de motivacao deles em relacdo a
leitura e escrita e de que forma o conhecimento prévio sobre o género
literario “conto maravilhoso” influencia suas percepgdes e envolvimento
com a leitura e escrita, conforme identificado por meio de um questionario?
Qual é a influéncia da rotina de leitura e estudo dos estudantes em seu
ambiente familiar e como essa influéncia se manifesta na motivagdao que
eles recebem para suas atividades de leitura e escrita em casa?

Como as metodologias empregadas pela professora regente do ano
anterior e pela professora/pesquisadora de Lingua Portuguesa da turma de
estudo se diferenciam e se assemelham no que diz respeito as estratégias
utilizadas para propor e motivar atividades de incentivo a leitura e a escrita
em sala de aula, bem como quais séo os enfoques pedagdgicos adotados
de cada professora e de que maneira esses enfoques impactam o
engajamento dos estudantes com as praticas de leitura e escrita?

De que maneira o diario de bordo, utilizado como instrumento de registro

detalhado e sistemético, contribui para documentar as etapas, insights,
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desafios, descobertas e reflexdes ocorridas ao longo de todo o processo
de desenvolvimento da pesquisa, desde 0 seu inicio até a sua concluséao,
fornecendo uma visdo abrangente e aprofundada do processo de
pesquisa?

De que maneira as imagens capturadas dos estudantes durante as
atividades propostas ao longo da pesquisa contribuem para uma anélise
mais aprofundada das interacdes sociais, expressoes individuais e niveis
de engajamento dos estudantes nas praticas de leitura e escrita, permitindo
uma compreensao mais abrangente e detalhada das dinamicas da sala de
aula?

De que maneira o registro no diario de bordo da professora, documentando
a realizacdo das atividades propostas aos estudantes, contribui para
comprovar de maneira eficaz a implementacdo das estratégias
pedagdgicas planejadas para incentivar a leitura e escrita, proporcionando
uma base confiavel para a andlise e avaliacdo das praticas pedagogicas ao
longo da pesquisa?

Como a coleta e organizacdo dos registros escritos produzidos pelos
estudantes durante as atividades propostas ao longo da pesquisa
contribuem para a compreenséo das participacdes, percepcdes individuais
e niveis de envolvimento dos estudantes com as atividades de incentivo a
leitura e escrita, fornecendo insights valiosos para a andlise e interpretacéo
dos resultados?

Quais sao as principais abordagens, estratégias e insights provenientes de
estudos sobre a estratégias de desenvolvimento da leitura e da escrita que
podem ser aplicados de forma eficaz para aprimorar as praticas de
incentivo a leitura e escrita, visando otimizar o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos estudantes?

Como a teoria dos géneros do discurso podem ser articuladas com as
teorias de processamento e estratégias de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa, visando a compreensao e producao efetiva de textos?

De que forma desenvolver um produto pedagdgico inovador e eficaz que

possa auxiliar no aprimoramento das habilidades de leitura e escrita em
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Lingua Portuguesa, considerando as necessidades e caracteristicas dos

estudantes?

Na sequéncia, apresenta-se, na se¢do 2, a fundamentacdo teorica deste
estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo se constitui como direito social fundamental, reconhecido e
assegurado a todos os cidadaos brasileiros pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988). Em complementaridade a esse documento basilar, existem dispositivos legais
gue regulamentam e complementam o direito & educacdo, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (doravante LDB) (Brasil, 1996) e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (doravante ECA) (Brasil, 1990), os quais fundamentam a presente
investigacdo. O arcabouco tedrico desta pesquisa se ancora, ainda, na teoria dos
géneros discursivos proposta por Bakhtin (2003), nos estudos sobre processamento
e estratégias de leitura desenvolvidos por Solé (1992, 1998, 2002, 2014), nas
contribui¢cdes pioneiras sobre processamento da escrita de Hayes e Flower (1980),
bem como no modelo de sequéncia didatica elaborado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), oriundo da escola de Genebra.

2.1 A constituicao federal brasileira

A constituicdo federal brasileira de 1988, em seu artigo 205, estabelece, com o

objetivo de assegurar o direito fundamental a educacéo, que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 123).

Nesse contexto, é possivel compreender alguns conceitos fundamentais sobre
a educacado nessa Constituicdo (Brasil, 1988): trata-se de um direito universal, uma
responsabilidade tanto do Estado quanto da familia, e deve ser incentivada pela
sociedade. Todos os cidadaos brasileiros tém direito a educacéo de qualidade, que
deve promover seu desenvolvimento integral e prepara-los para a participagédo ativa
e igualitaria na sociedade, permitindo-lhes exercer e reivindicar seus direitos sociais,
civis, econdmicos e politicos, além de se qualificar profissionalmente e se preparar
para o mercado de trabalho em condi¢des de igualdade. Também destaca o dever da
familia, que deve incentivar a dedicacdo escolar dos filhos, e o papel do Estado, que

deve garantir 0 acesso a educacdo e a permanéncia na escola em condi¢cbes de



39

igualdade. A colaboracéo da familia, por meio de incentivo e promocao da educacéo,
configura-se como uma inovacao nessa Constituicao.

Ainda, ao analisar o direito fundamental a educacéo, observa-se que o artigo
6° reforca a educacao como um direito social, ao estabelecer que "Sao direitos sociais
a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (Brasil, 1988, p. 18).

Diante do exposto, ao tratar da educacdo como um direito fundamental,
evidencia a importancia do acesso igualitario a educacdo de qualidade, que deve
promover o desenvolvimento integral dos individuos e prepara-los para a plena
participacdo cidada. O papel da familia, do Estado e da sociedade é claramente
delimitado, sendo fundamental que esses atores desempenhem suas
responsabilidades de maneira articulada para garantir que todos os cidadaos possam
usufruir desse direito.

Além disso, a inclusdo da educacdo entre os direitos sociais, no artigo 6°,
reforca a obrigacdo do Estado em proporcionar as condi¢cdes necessarias para que a
educacdo seja efetivamente acessivel a todos, assegurando um ambiente de
igualdade de oportunidades. Portanto, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988)
estabelece um marco legal que busca ndo apenas o0 acesso a educa¢ao, mas também
a sua qualidade e universalidade, como um instrumento essencial para a construcao

de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.2 A lei de diretrizes e bases da educacao

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional (LDB), abrangendo tanto as escolas publicas
quanto privadas. Em seu Titulo Il, trata dos principios e fins da educacao nacional e,
no Art. 2°, esclarece que "A educacgédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéao para o trabalho" (Brasil, 1996).

A LDB (Brasil, 1996), em consonéancia com a Constituicdo Federal (Brasil,

1988), assegura o direito a educacao, estabelecendo como um compromisso tanto da
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familia quanto do Estado. Em seu artigo 4°, inciso lll, prevé-se como competéncia do
Estado:

[...] assegurar o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Redacao dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013); [...] (Brasil, 1996, p. 1).

Nesse contexto, observa-se que a LDB (Brasil, 1996) delega ao Estado a
garantia da educacao, além de assegurar o atendimento educacional especializado,
gue deve ser oferecido de forma gratuita aos educandos com deficiéncia, transtornos
ou altas habilidades, em todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo,

preferencialmente matriculados na rede regular de ensino.

2.3 O ensino da leitura e da escrita na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) € um documento
normativo que se aplica exclusivamente a educacéao escolar, conforme definido no §
1°, do Artigo 1°, da LDB (Brasil, 1996), baseado em principios éticos, politicos e
estéticos, com o intuito de promover a formagcdo humana integral e contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Estabelece os conteddos
essenciais que devem ser desenvolvidos, bem como as competéncias a serem
oportunizadas aos estudantes ao longo de toda a educacdo basica. Seu objetivo
central € assegurar uma aprendizagem comum a todos os estudantes e oferecer
possibilidades para a constru¢édo de uma aprendizagem cada vez mais inclusiva.

Em relacéo a leitura e a escrita, a BNCC (Brasil, 2018) estabelece diretrizes
para o ensino dessas habilidades na Educacédo Basica, com o objetivo de garantir que
todos os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades essenciais para a
compreensao, interpretacdo e producdo de textos nos mais diversos contextos

sociais, a partir de cinco eixos estruturantes, a saber:

1. leitura/escuta: compreende o desenvolvimento da capacidade de ler e
ouvir textos de diferentes géneros, analisando sua estrutura,

intencionalidade e efeitos de sentido;


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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2. producéo de textos: envolve a escrita e reescrita de textos diversos,
considerando aspectos discursivos, normativos e estilisticos;

3. oralidade: estimula a argumentacdo, a expressao de ideias e a
interacdo verbal em diferentes contextos comunicativos;

4. andlise linguistica/semidtica: relaciona-se ao estudo das normas e
convencdes linguisticas, promovendo a reflexdo sobre a lingua e seus
usos;

5. educacado literaria: incentiva o0 contato com textos literarios,
favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade estética e da

competéncia leitora.

A articulacdo entre esses eixos estruturantes € fundamental para uma
abordagem integrada do ensino da Lingua Portuguesa. Ao considerar a leitura, a
escrita, a oralidade, a analise linguistica e a literatura como dimensdes
interdependentes, a BNCC (Brasil, 2018) possibilita praticas pedagégicas que
ampliam a compreensdo dos estudantes sobre a lingua em seus diversos usos
sociais. Dessa forma, o0 ensino da Lingua Portuguesa nao se limita a decodificacao de
palavras ou a aplicacdo de normas gramaticais, mas propicia a formacéo de cidadaos
criticos e atuantes, capazes de se expressar e interagir com autonomia e criatividade
nos diferentes contextos comunicativos.

Além desses eixos, a BNCC (Brasil, 2018) define dez competéncias gerais para
a Educacdo Basica, das quais algumas estdo diretamente relacionadas a leitura e a

escrita, como:

e competéncia 4: utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal, visual,
sonora e digital) para expressar e compartilhar informacdes, ideias e
sentimentos;

e competéncia 5: “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicagéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais [...]" (Brasil, 2018, p. 9);

e competéncia 8: conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica

e emocional.
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No que se refere as habilidades especificas de Lingua Portuguesa, a BNCC

(Brasil, 2018, p. 141; 145) orienta, por exemplo, que o0s estudantes sejam capazes de:

° (EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas
(cartazes, folhetos, outdoor, andncios e propagandas em diferentes midias,
spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas em
campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacao
dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha
e a construcdo composicional e estilo dos géneros em questao, como forma
de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

° (EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e argumentos em textos argumentativos (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando
concordancia ou discordancia.

° (EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacdes de
audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.

A pratica de leitura e de escuta de textos orais e escritos, a producao de textos
orais e escritos e a analise linguistica/semittica devem ser trabalhadas de forma
integrada, permitindo que os estudantes desenvolvam progressivamente seu dominio
da Lingua Portuguesa em suas dimens@es discursiva, textual e gramatical (Brasil,
2018). Esse documento norteador enfatiza, portanto, que o ensino da leitura e da
escrita deve estar vinculado a pratica social, favorecendo a formacao de leitores
criticos e escritores proficientes. Essa abordagem contribui para que os estudantes
ampliem suas competéncias comunicativas, compreendam diferentes discursos e

consigam se expressar de maneira clara e objetiva.



43

2.4 Direitos educacionais da pessoa com deficiénciat

A organizacdo de uma pratica pedagodgica que favoreca a equidade é
fundamental, considerando que as necessidades dos estudantes séo distintas. Para
garantir que todos sejam atendidos de maneira igualitaria, essa prética precisa ser
diferenciada, possibilitando a inclusédo efetiva de todos no processo educacional.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacdo esta
intrinsecamente ligado a formacédo integral da pessoa, respeitando sua esséncia
humana. Isso implica considerar o cuidado de forma profunda, no sentido de acolher
todas as pessoas — criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito,
oferecendo atencdo adequada, especialmente aos estudantes com deficiéncia (Brasil,
2009).

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece os conhecimentos essenciais a serem
desenvolvidos ao longo da educacéo basica, assegurando uma aprendizagem comum
a todos os estudantes. Embora mencione a educacédo de pessoas com deficiéncia
apenas uma vez em sua introducdo, a BNCC (Brasil, 2018) faz referéncia a Lei n®
13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015) - conhecida como Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia -,
reforcando a necessidade de uma pratica pedagogica equitativa. Isso implica garantir
gue todos os alunos, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a um
ensino de qualidade. Assim, a inclusdo educacional deve ser compreendida como um
compromisso com a diversidade, exigindo adaptacdes curriculares, metodolégicas e
estruturais para atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

A Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), fundamentada na Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em Nova lorque em 30 de marco de
2007, assegura um sistema educacional inclusivo em todas as etapas e modalidades
de ensino. Em seu artigo 27, estabelece a educagdo como um direito fundamental da

pessoa com deficiéncia, garantindo ndo apenas 0 acesso, mas também o

1 A abordagem da educacéo especial neste trabalho se justifica pela participaco de um estudante com
necessidades especiais ha turma de 6° ano do Ensino Fundamental Il que comp®&e o grupo de pesquisa.
Assim, foi necessario considerar as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) e da Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), que garantem o direito a educacao inclusiva, assegurando
gue todos os alunos tenham acesso a um ensino equitativo e de qualidade. Essas normativas orientam
a implementagéo de praticas pedagoégicas adaptadas, que respeitem as singularidades dos estudantes
e promovam sua plena participacdo no processo de ensino-aprendizagem.
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desenvolvimento de talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
respeitando as caracteristicas e necessidades de aprendizagem de cada estudante.

Para promover a incluséo efetiva, essa legislacdo (Brasil, 2015) determina que
as instituicdbes de ensino adotem praticas pedagdgicas que eliminem barreiras
comunicacionais, arquitetbnicas e atitudinais. Além disso, exige a oferta de recursos
e servicos de apoio que garantam a participacéo plena dos estudantes com deficiéncia
e enfatiza a colaboracdo entre escola, familia e comunidade, reconhecendo a
importancia de uma rede de suporte para garantir o direito a educacdo e o
desenvolvimento integral desses alunos.

A inclusédo educacional deve ser compreendida como um compromisso ético e
politico na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, e ndo apenas como
uma medida corretiva. Para que esse processo seja efetivo, é fundamental repensar
a estrutura organizacional das escolas que muitas vezes nao conseguem atender
adequadamente as singularidades dos estudantes. E essencial debater principios e
praticas que assegurem o acesso a educacao, considerando a diversidade humana e
incluindo grupos historicamente excluidos. Dessa forma, as politicas publicas
educacionais passam a contemplar efetivamente a pluralidade da sociedade brasileira
(Brasil, 2009).

A efetiva implementacdo dessas praticas exige uma transformacédo na
organizacdo pedagogica das escolas, que precisa ser flexivel e capaz de atender as
necessidades especificas de todos os estudantes. Isso requer, por um lado, a
adaptacao de curriculos e metodologias de ensino e, por outro, a formacao continua
dos profissionais da educacao, para que estejam aptos a lidar com as singularidades

dos alunos e promover um ambiente escolar que seja verdadeiramente inclusivo.

2.5 Géneros do discurso

Partindo do pressuposto de que todos os campos da atividade humana estao
relacionados ao uso que se faz da linguagem, observa-se a necessidade de
compreender de que maneira ela se estabelece, se concretiza e qual € o seu objetivo.
Para tanto, é imprescindivel entender os géneros discursivos a luz de Bakhtin (2003),
gue afirma que o carater e as formas desse uso sdo multiformes, assim como 0s
campos da atividade humana sem, contudo, contradizer a unidade nacional de uma

lingua.
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo nao so por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional (Bakhtin, 2003, p. 261).

Nesse contexto, entende-se que 0s elementos mencionados pelo autor estéo
intimamente ligados ao todo do enunciado, sendo determinados pelo objetivo
especifico de um determinado campo da comunicacdo. A partir dessa compreensao,
pode-se conceituar 0s géneros do discurso como cada enunciado particular, individual
e relativamente estavel, elaborado por diferentes campos de utilizacdo da lingua
(Bakhtin, 2003).

Considerando que as possibilidades da multiforme atividade humana séo
inexauriveis e que cada campo dessa atividade integra o repertorio de géneros do
discurso, é possivel compreender que a rigueza e a diversidade dos géneros
discursivos séo igualmente infinitas, uma vez que apresentam, como caracteristicas,
as variedades de temas que podem ser veiculados, fundamentais para determinar seu
formato.

A heterogeneidade dos géneros discursivos, que se manifesta desde os
didlogos do cotidiano até um romance de grandes volumes, € tdo vasta que é
impossivel haver um Unico plano de estudo para sua compreenséo, pois, para cada
tipologia, surgem fendmenos igualmente distintos. Nesse sentido, entende-se que é
necessario conhecer e saber reconhecer os géneros discursivos presentes em
diferentes enunciados, sem desconsiderar sua extrema heterogeneidade e a
dificuldade de definir a natureza geral do enunciado.

Bakhtin (2003, p. 263) destaca dois tipos de géneros do discurso:

Aqui € de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se
trata de uma diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos - romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, 0s
grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢cdes de um convivio
(predominantemente o escrito) - artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No
processo de sua formacéo, eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples) que se formaram nas condicdes da comunicagéo
discursiva imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai
se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato
com a realidade concreta e os enunciados reais alheios.
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De acordo com Bakhtin (2003), os géneros discursivos podem ser classificados
em primarios e secundarios. O género primario caracteriza-se por situacdes
comunicativas do cotidiano, ocorrendo de forma espontanea e informal, e esta
diretamente relacionado a fala, podendo variar consideravelmente conforme o
contexto cultural e social. Esses géneros sao utilizados em momentos do dia a dia,
como conversas informais, relatos pessoais e interacdes cotidianas. Por outro lado, o
género secundario refere-se a escrita das palavras e surge em situacfes
comunicativas mais complexas, predominantemente na forma escrita, como é o caso
de enunciados técnicos, teses cientificas, entre outros. O género secundario, portanto,
€ utilizado em contextos mais formais e académicos, como producdes de textos mais
estruturados, artigos, dissertacfes e outros documentos escritos que demandam
maior formalidade.

Essa classificacdo permite definir as diferencas no uso da lingua por meio dos
géneros discursivos, sejam eles orais ou escritos, e ajuda a compreender como esses
géneros surgem e, de certa forma, se entrelacam. O género secundario, por exemplo,
reelabora e incorpora a escrita diversos géneros primarios formados nas condi¢cfes
da comunicacéo oral, transformando-os e adquirindo um caréater especial, ao mesmo
tempo em que perde o vinculo imediato com a realidade concreta.

E importante destacar, no contexto da educacdo bésica, que os géneros
primario e secundario ndo sdo compartimentos isolados, mas sim, interdependentes.
No caso de alunos do 6° ano, € fundamental entender como esses géneros se
relacionam com o desenvolvimento da leitura e escrita, visto que os alunos transitam
entre os dois tipos de género ao longo de suas praticas discursivas. A analise da
relacdo entre géneros primarios e secundarios no contexto escolar contribui
diretamente para a compreensao do processo de aprendizagem, pois revela como 0s
estudantes se apropriam dos géneros e como as praticas de leitura e escrita podem
ser mais efetivas ao considerar esse entrelagamento. Nessa Otica, no presente
estudo, esta professora/pesquisadora delimitou em trabalhar na turma de 6° ano, com

conto maravilhoso escrito, que € tratado na subsecéo 2.6 O género conto maravilhoso.

2.6 O género conto maravilhoso

7

O conceito de conto maravilhoso é atribuido ao estudioso alemdo Johann

Gottfried von Herder (1744-1803), que utilizou o termo Marchen para descrever esse
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7

género literario. Esse autor € reconhecido por suas contribuicbes no estudo e
valorizacao da literatura popular e do folclore, incluindo os contos maravilhosos. No
entanto, apesar de ter popularizado o termo “contos maravilhosos”, a tradicdo de
contar histérias fantasticas e maravilhosas remonta a tempos antigos e € encontrada
em diversas culturas ao redor do mundo. Tais contos possuem raizes em mitos,
lendas e contos populares que sao transmitidos oralmente ao longo das geracoes.

Segundo Herder (1805), os contos maravilhosos eram produtos da imaginacao
popular, transmitidos oralmente de geracdo em geracao. Esses relatos apresentavam
elementos fantasticos, como personagens sobrenaturais, magia, animais falantes e
eventos extraordinarios. O referido autor acreditava que esses elementos nédo
deveriam ser vistos como criacfes imaginarias, mas como expressoes profundas da
consciéncia coletiva de um povo. Ele valorizava os contos maravilhosos como uma
forma de literatura popular que encapsula as crencas, ideais e valores de uma
comunidade, funcionando como uma fonte de identidade cultural e um meio pelo qual
uma sociedade se conecta com sua histéria e tradicbes. Sua visdo influenciou
significativamente o estudo e a valorizagcdo dos contos maravilhosos na tradigao
literaria ocidental.

O conto maravilhoso aborda historias que fogem da realidade, apresentando
personagens de um mundo imaginario, como fadas, bruxas, duendes, animais e
monstros falantes, bem como objetos personificados que convivem com seres
humanos. Essas histérias geralmente se iniciam com expressdes como “Ha muito
tempo” ou “Em um lugar muito distante”, criando uma atmosfera de mistério e fascinio.
Os protagonistas desses contos, normalmente representados como os bonzinhos,
vivem em harmonia até o surgimento de um antagonista, que os coloca em situacoes
aparentemente insuperaveis. Contudo, o herdi sempre encontra uma forma de superar
esses problemas, utilizando sua esperteza, buscando ajuda ou encontrando um objeto
ou personagem magico (como uma chave, varinha de condéo ou fadas) que o auxilia
a resolver o conflito, restaurando a normalidade e derrotando o mal. No final, os
bonzinhos sempre saem vitoriosos e seguros (Coelho, 2003; Moisés, 2003). A leitura
desses contos pode servir para diversos fins, desde o entretenimento até a
compreensao das dificuldades da vida real, como dor, castigo, perda, injustica,
abandono e morte, além de apresentar formas de superacdo dessas adversidades.

Quanto a estrutura dessas narrativas, normalmente seguem um padrdo, com

um inicio em que a realidade esta em harmonia, passando pelo conflito, quando algo
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inesperado altera essa realidade, um climax, em que ocorre uma tensdo entre o
protagonista e o antagonista e finalmente um desfecho quando o problema é resolvido
e anormalidade é restaurada. Além disso, frequentemente fazem uso de esteredtipos,
como a princesa (a mulher idealizada), o principe (o cavaleiro educado, valente e
gentil), a bruxa (a mulher feia e malvada), a madrasta (a mulher egoista e cruel), as
criancas (os inocentes e brincalhdes) e as figuras maternas (a mée ou avo, amaveis
e preocupadas) (Coelho, 2003; Moisés, 2003).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o conto maravilhoso pertence ao
dominio da cultura literaria ficcional, sendo da ordem do narrar. Alguns livros didaticos
se referem ao género como conto de fadas, enquanto outros o tratam como conto
maravilhoso. No entanto, Coelho (2003) destaca diferencas entre ambos 0s géneros.
Para a autora, os contos de fadas giram em torno de uma problemética existencial
expressa por obstaculos e provas que o herdi precisa superar para se realizar, seja
ao encontrar a princesa ou ao descobrir seu verdadeiro eu, frequentemente envoltos
em uma rica magia, com personagens como reis, rainhas, principes, princesas, fadas
e bruxas, em um tempo e espaco além da realidade. Em contraste, os contos
maravilhosos se desenvolvem em um cotidiano magico, com animais falantes, génios
e duendes, e podem ou nao incluir fadas. O eixo gerador dos contos maravilhosos
estad mais relacionado a problematicas sociais ou situa¢cdes concretas, mas com uma
perspectiva simbdlica, muitas vezes confrontando tendéncias opostas, representadas
por figuras como lobos, bruxas, fadas e personagens mitoldgicos.

Coelho (2003) afirma que, embora todo conto de fadas seja um conto
maravilhoso, nem todo conto maravilhoso € um conto de fadas. Segundo a autora,
embora ambos 0s géneros pertengcam ao universo maravilhoso, cada um aborda a
vida de maneira distinta: o conto de fadas esta relacionado a ideia de ideal e aos
valores eternos, enquanto o conto maravilhoso reflete a realidade concreta e
sensorial, com uma das caracteristicas principais sendo a presen¢ca de um objeto
magico que permite ao herdi realizar tarefas dificeis ou aparentemente impossiveis.

Moisés (2003) também aponta diferencas na origem dos dois géneros. Os
contos de fadas, com raizes celtas, tém vestigios que remontam a séculos antes de
Cristo e, a partir da ldade Média, foram assimilados por textos de fontes europeias,
tornando dificil resgata-los em sua forma pura. Ja os contos maravilhosos tém origem
nas narrativas orientais, enfatizando aspectos materiais, éticos e sensoriais do ser

humano, como € o caso de As Mil e Uma Noites e Aladim e a Lampada Maravilhosa.
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Nos contos maravilhosos, a tematica social é predominante, com o heroi, muitas vezes
uma pessoa humilde ou que enfrenta grandes privacoes, triunfando ao conquistar

riqgueza e poder (Coelho, 2003).

2.7 Processamento e estratégias de leitura

A leitura é uma habilidade fundamental para o desenvolvimento intelectual e
académico dos estudantes. Nesse contexto, o ensino eficaz da leitura e a promocao
da compreenséao de textos representam desafios para os educadores. Para tanto, é
necessario recorrer a teorias consistentes e praticas fundamentadas, que possibilitem
aprimorar as estratégias de ensino da leitura.

Nesse cenario, Solé (1992) orienta a busca por uma educacao literaria que
promova a compreensdo, a reflexdo e a formagédo de leitores competentes e
motivados. A vasta contribuicdo da autora para o campo da leitura e do ensino da
leitura tem impactado positivamente as praticas pedagogicas em diversos contextos
educacionais. Sua abordagem tedrica e pratica oferece uma base sdlida para
compreender 0s processos cognitivos envolvidos na leitura e aprimorar as estratégias
de ensino.

A partir das ideias e orientacdes de Solé (1992), o objetivo foi aprofundar a
compreensao do processamento de informacfes durante a leitura, além de destacar
a importancia do desenvolvimento das habilidades metacognitivas dos estudantes. A
autora enfatiza que os alunos devem ser ensinados a refletir sobre seu proprio
processo de leitura, a fazer inferéncias, a monitorar sua compreensao e a estabelecer
conexdes com seus conhecimentos prévios. Também destaca a importancia de criar
um ambiente propicio a leitura, incentivando o interesse e o prazer pela leitura, além
de valorizar as experiéncias dos estudantes. Suas propostas de ensino explicito e
sistematico das estratégias de leitura, associadas a valorizagdo da interacdo entre
leitura e escrita, fornecem um arcabouco soélido para promover uma abordagem
significativa e efetiva na educacao literaria. Seus estudos e contribuicdes fornecem
subsidios valiosos para o aprimoramento das praticas de leitura, proporcionando aos
educadores ferramentas eficazes para o desenvolvimento das habilidades leitoras dos
estudantes.

Solé (1992) aborda diferentes aspectos das estratégias de leitura, incluindo a

teoria, a pesquisa e a aplicacao pratica, explorando a importancia dessas estratégias
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na formagéao de leitores competentes e oferecendo orienta¢des para o ensino de tais
estratégias. Seu trabalho € voltado especialmente para educadores e visa ao
desenvolvimento das habilidades de compreensao e interpretacao de textos.

As estratégias de leitura, propostas por Solé (1992), sdo amplamente utilizadas
em ambientes educacionais, sendo reconhecidas por sua eficAcia na melhoria da
compreensao leitora. A seguir, estdo algumas das estratégias descritas por esta

professora/pesquisadora, ao se basear nas ideias de Solé (1992):

e antecipacdo: os leitores antecipam o contetdo do texto com base
em pistas visuais, titulos, subtitulos, imagens e suas préprias
experiéncias  prévias, criando expectativas e ativando
conhecimentos prévios relevantes;

e ativacdo: os leitores ativam e relacionam seus conhecimentos
prévios sobre o assunto do texto para que possam construir
significados e fazer conexdes entre o novo conteddo e o que ja
sabem, facilitando a compreensao leitora;

¢ formulacéo de perguntas: os leitores formulam perguntas sobre o
texto antes, durante e depois da leitura, ajudando-os a direcionar
sua atencao, a buscar respostas e se manter ativos e envolvidos
com o texto;

e inferéncia: os leitores fazem inferéncias para deduzir informacdes
gue nao se apresentam de forma explicita no texto, utilizando pistas
contextuais e seus conhecimentos prévios para facilitar a
compreensao e a interpretacdo dos significados implicitos;

e monitoramento da compreensdo: os leitores monitoram sua
compreensao durante a leitura, sendo capazes de avaliar se estao
entendendo o texto ou se precisam fazer ajustes, podendo fazer
pausas para refletir, reler trechos que |lhes paregam confusos ou
retomar estratégias de leitura, quando necessario;

e retomada do texto: os leitores retomam partes do texto para
esclarecer duavidas, resolver mal-entendidos ou reavaliar a

compreensao, podendo reler trechos, fazer resumos ou destacar
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informagdes que julguem importantes e que ajudem na
compreensao global do texto;

e elaboracgéo: os leitores elaboram o texto, fazendo conexdes com
suas proprias experiéncias, formulando perguntas, gerando
imagens mentais e relacionando o conteddo com outros textos ou
conhecimentos ja aprendidos;

e resumo: os leitores sintetizam as informacdes do texto em um
resumo conciso, destacando as ideias principais e as relacdes entre
elas, ajudando a consolidar a compreensdo e a organizagdo do
conhecimento adquirido.

Consoante Solé (1992), essas estratégias de leitura podem ser ensinadas de
forma explicita aos alunos e incorporadas em atividades de leitura, discussdes em
grupo e reflexdes individuais. Esse processo contribui para uma melhor compreensao
e interpretacdo dos textos, promovendo uma leitura mais critica e tornando os
estudantes leitores mais proficientes. A intervencdo pedagdgica planejada para a
leitura de contos maravilhosos foi estruturada com base nas estratégias de leitura
propostas por Solé (1992), reconhecidas por sua eficacia no desenvolvimento da
compreensao leitora. As estratégias foram aplicadas de forma integrada e sequencial,
visando a ativacdo do conhecimento prévio dos alunos e ao fortalecimento de suas
competéncias interpretativas.

Nesse contexto, evidencia-se a importancia do ensino explicito de estratégias
de leitura que promovam préaticas pedagoégicas diversificadas que integrem essas
estratégias em atividades de leitura, discussbes e reflexdes individuais. Essa
abordagem favorece a compreensdo dos textos, o desenvolvimento de habilidades
criticas, como interpretacdo, inferéncia e comparacdo, e a formacédo de leitores
confiantes e proficientes, beneficiando tanto o desempenho escolar quanto a

construgdo de competéncias para a vida.
2.8 Processamento e estratégias de escrita
A habilidade da escrita € fundamental em diversos aspectos da vida, tanto

pessoal quanto profissional. Comunicar-se de forma eficiente por meio da escrita pode

abrir portas para melhores oportunidades de emprego, permitir que ideias e
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pensamentos sejam compartilhados com um publico mais amplo, além de contribuir
para a construcdo de relacionamentos interpessoais mais saudaveis. A escrita se
configura como uma ferramenta poderosa para a aprendizagem, pois possibilita a
organizagdo e estruturagcdo das informagdes de maneira clara e objetiva. Nesse
contexto, € imprescindivel que a habilidade de escrita seja desenvolvida e aprimorada
desde cedo, por meio de praticas e estratégias eficazes.

No &ambito do desenvolvimento da escrita, destaca-se o modelo de
processamento e as estratégias de escrita proposto por Hayes e Flower (1980). A
estrutura proposta por esses autores contribuiu de maneira significativa para moldar
a forma como se compreende os processos envolvidos na producdo de um texto.

Segundo Eysenck e Keane (2007, p. 400), a escrita € um processo que “[...]
envolve a recuperacao e organizacdo das informacdes armazenadas na memoéria de
longo prazo”. A partir dessa concepgéo, Hayes e Flower (1980) desenvolveram um
modelo descritivo dos processos envolvidos na producdo escrita. Os autores
buscaram capturar em sua esquematizacdo 0s subprocessos envolvidos nha
composicdo de um texto, além de descrever como esses subprocessos estdo
organizados e as diferencas individuais nos estilos de composi¢cado (Hayes; Flower,

1980). A seguir, na Figura 1, reproduz-se o modelo mencionado.

Figura 1 - Modelo para o processamento da escrita

CONTEXTO DA TAREFA

INSTRUGOES
e topico TEXTO PRODUZIDO ATE

e receptor CERTO MOMENTO
* elementos motivadores

A MEMORIA DE PLANEJAMENTO ]
LONGO TERMO DO TRADUGAO REVISAO

ESCRITOR:
Conhecimento do —}I ORGANIZACAO LEITURA
topico _’.
Conhecimento do
receptor _’ ESTABELECIMENTO

Planos de DE META EDITORACAO

escritas
armazenado

MONITOR

Fonte: Adaptada de Hayes; Flower (1980)
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Observando o modelo de Hayes e Flower (1980), é possivel identificar trés
partes distintas e fundamentais: o contexto de producéo da tarefa, a memaria de longo
prazo do escritor e 0 processo de escrita propriamente dito. A primeira parte, que se
refere ao contexto de producdo da tarefa, abrange todos os elementos externos a
mente do escritor que, de alguma forma, influenciam o desenvolvimento da tarefa.
Esses elementos incluem a descricdo da tarefa a ser executada, o topico a ser
desenvolvido, o publico-alvo, a motivacdo do escritor, além do texto produzido até o
momento. Este Ultimo, a medida que é elaborado, torna-se um elemento externo a
mente do escritor, que exige continuidade e interfere na produgéo a partir daguele
momento.

A segunda parte do modelo, a memoria de longo prazo do escritor, refere-se
ao conhecimento que o escritor possui sobre determinado assunto, ao publico e as
estratégias de planejamento da escrita.

A terceira parte do modelo, o processo de escrita propriamente dito, € crucial,
pois descreve as etapas envolvidas na producado textual, que incluem trés etapas
fundamentais: planejamento, traducdo e revisdo. A seguir, no Quadro 1, séo
apresentadas essas etapas, detalhando como se desenvolvem no processo de

composicao.

Quadro 1 - Etapas do processo de escrita (continua)

e Engloba todos os processos mentais envolvidos na
concepcdo e organizacdo de ideias selecionadas
para a producdo de um determinado texto.

PLANEJAMENTO e Momento em que conceitos sdo recuperados e faz se
uso da memoria a fim de mobilizar construtos
necessarios a formacéo de uma unidade textual.

e Estdo envolvidas nesta etapa a geracédo, organizacao

de conteudo e a fixagao dos objetivos.
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Quadro 1 - Etapas do processo de escrita (conclusao)

e Corresponde a geracao de sentencas.

e Envolve transpor as ideias selecionadas na etapa de

TRADUGAO planejamento para um plano mais concreto, o da
sentenca propriamente dita.

e E 0 momento em que o texto comeca a tomar forma
no papel e as ideias sao efetivamente realizadas no

plano da escrita.

e Constitui uma etapa de ordem avaliativa, em que o
individuo se coloca na posicao de leitor e atua sobre

REVISAO seu proprio texto.

e Modificagdo das estruturas, reelaboracdo de
conceitos, supresséo ou adicao de informacdes.

e Nessa etapa, os autores reconhecem a existéncia de

dois.

Fonte: Adaptado de Hayes, Flower (1980)

Vale ressaltar que, embora possuam funcées bem definidas, os trés processos
descritos por Hayes e Flower (1980) ndo ocorrem necessariamente de forma linear,
admitindo certa sobreposi¢do e aplicacdo recursiva. Um argumento que corrobora
essa afirmacédo é a presenca de um elemento denominado monitor, que interliga os
processos de planejamento e revisao, passando pela geracdo de sentencas. Esse
monitor indica que, mesmo enquanto se esta organizando ideias ou esbocando
estruturas frasais no papel, esta-se constantemente monitorando a prépria atuacao.

Alguns individuos recorrem a um processo de revisdo intermitente, manifestado
em constantes retornos ao que ja foi escrito durante a producao textual. Outros optam
por redigir um texto completo para, somente ao final, realizar uma edicdo mais
detalhada. Independentemente da ordem dessas etapas, fica evidente de que os trés
processos identificados no modelo de Hayes e Flower (1980) séo interdependentes e
frequentemente ocorrem simultaneamente. Além disso, o tempo dedicado a cada
processo varia de pessoa para pessoa e, como observam Eysenck e Keane (2007),
muitas vezes quem escreve nao esta consciente do tempo real gasto em cada uma
dessas etapas. De acordo com esses autores, em média, dedica-se cerca de 30% do

tempo ao planejamento, 50% a geracao de sentencas e 20% a revisao.
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Eysenck e Keane (2007) destacam ainda uma observacgao importante sobre os
conhecimentos envolvidos no processo de planejamento. Eles afirmam que, ao
elaborar mentalmente um esboc¢o de um texto, quem escreve recorre a trés tipos de
conhecimento: conceitual (esquemas mentais e conhecimento de mundo),
sociocultural (contexto social da prética escrita) e metacognitivo (percepcdo que tem
sobre o proprio conhecimento adquirido e estabelecido). Matlin (2004) também
observa a importancia de fatores fisicos, como o meio utilizado para escrever
(computador, papel, caneta, etc.), e motivacionais (interesses e expectativas durante
a producéo textual).

Esses fatores séo refletidos no modelo de Hayes e Flower (1980), nas secbes
Contexto da Tarefa e Memoria de Longo Prazo do Escritor e constituem um principio
para a reflexdo sobre o papel dos géneros na produgédo escrita. Como afirmam
Eysenck e Keane (2007), o publico-alvo deve ser analisado quando os escritores
produzem os textos, o0 que é particularmente relevante quando o escritor ndo possui
conhecimento pessoal sobre esse publico. Esse fato pode dificultar a producéo de um
género especifico, impactando diretamente o processo de escrita.

Outro fator crucial, conforme Matlin (2004) e Eysenck e Keane (2007), refere-
se a composicado da memoria de trabalho, ferramenta fundamental no processamento
da escrita. Essa memoria € descrita como "[..] o sistema responsavel pelo
processamento e pela armazenagem de informagdes em uma base de curto prazo”
(Eysenck; Keane, 2007, p. 403). A memoéria de trabalho é composta por trés
componentes principais: executivo central, buffer visuoespacial e alca fonoldgica.
Cada um desses componentes € responsavel por uma parte do processo de producao
textual. O buffer visuoespacial e a algca fonolégica armazenam uma quantidade
limitada de informacdes relacionadas a localizacdo e ao som, respectivamente,
enquanto o executivo central integra informacdes dos outros componentes, bem como
da memoria de longo prazo, desempenhando também um papel na atengéo,
planejamento e coordenacao de outras atividades linguisticas (Matlin, 2004).

Eysenck e Keane (2007) ainda destacam duas estratégias no processo de
planejamento, especificamente na fase de pré-escrita, que envolvem a organizagao
dos pensamentos para a escrita. Uma dessas estratégias € a comunicacdo do
conhecimento, em que o individuo registra todas as informagfes que possui sobre o
topico a ser desenvolvido. Essa estratégia € similar a técnica de brainstorming, que

busca criar conexfes semanticas a partir da exposicao de ideias e palavras-chave. A
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7

segunda estratégia € a transformacdo do conhecimento, que envolve o uso de
problemas retdricos. Através de perguntas direcionadas, o escritor pode analisar seu
préprio processo de criacao textual, ajustando as ideias a medida que surgem, com 0
objetivo de alinhar o texto aos seus objetivos.

Quanto ao processo de revisdo, Hayes e Flower (1980) afirmam que ele é
orientado pelo planejamento, especificamente pelo subprocesso de fixacdo de
objetivos. Durante a revisao, o escritor recupera informacdes relacionadas ao contexto
de producédo da tarefa (como o publico-alvo e o local de publicacdo do texto) e ao seu
préprio planejamento (quais sdo suas inten¢des, 0 que e como pretende alcangar com
a escrita), utilizando essas informac¢des como guia para editar o conteido e o uso da
lingua. A revisdo, segundo os autores, pode ser subdividida em duas fases: a edi¢édo
e a revisdo. A edicdo é um exame do material transformado em palavras, com o
objetivo de detectar e corrigir desvios nas normas gramaticais e melhorar a clareza do
texto.

Em relacéo a essa distincdo entre edicdo e revisdo, 0s autores argumentam
qgue a edicdo € um processo quase automatico, desencadeado assim que um desvio
€ identificado no texto, podendo ocorrer a qualquer momento durante a producao
textual. J& a revisdo é um processo mais profundo, no qual o autor se distancia do seu
préprio texto para atuar como um leitor critico. A revisdo tem como objetivo aprimorar
a escrita, por meio de uma analise detalhada, em consonancia com os objetivos
definidos no planejamento. Esse momento de revisdo permite que 0 escritor se
pergunte: “Consegui abordar tudo o que foi solicitado na tarefa?” e “Meu texto esta
convincente e coerente com o0 que inicialmente planejei?” O processo de reviséo,
portanto, utiliza o segundo subprocesso descrito por Hayes e Flower (1980), o de

releitura.

2.9 Fundamentos metodoldgicos de sequéncia didatica

Neste estudo, esta professora/pesquisadora utilizou um modelo adaptado da
sequéncia didatica proposta pela escola de Genebra, o qual tem sido amplamente
divulgado no Brasil, por meio de diversas publicacdes e cursos de formacéo docente,
com base no trabalho de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esse modelo esta

intimamente relacionado as pesquisas sobre a aquisicdo da lingua escrita e ao
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desenvolvimento das habilidades de leitura e produgédo textual, por meio de um
trabalho sistematico com géneros textuais?, desenvolvido pelo grupo de Genebra.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), referéncia desse
grupo de pesquisa que investiga a relagao entre linguagem, interacdo e sociedade, e
cujas publica¢gBes no Brasil popularizaram esse conceito, a "[...] sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito". [Além disso, visa] "[...] favorecer a mudanca e a
promoc¢do dos alunos ao dominio dos géneros e das situacdes de comunicacdo". A
estrutura de base de uma sequéncia didatica, conforme descrita pelos referidos
autores, inclui uma sessao de abertura, na qual a situacdo de estudo é apresentada,
detalhando a tarefa de exposicdo oral ou escrita em que os alunos deverao realizar.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam que o ponto de partida deve ser
uma producéo inicial ou diagndstica, com o intuito de fornecer ao professor subsidios
para avaliar as capacidades ja adquiridas pelos alunos e ajustar as atividades e
exercicios previstos na sequéncia de acordo com as possibilidades e dificuldades
reais da turma. Em seguida, o trabalho se concentra nos mdédulos ou oficinas, como
também sdo chamados por outros autores que seguem 0s mesmos principios. Esses
modulos devem ser compostos por atividades ou exercicios sistematicos e
progressivos, permitindo que os alunos assimilem as caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas do género textual em estudo.

Quanto ao numero de mdédulos, os autores indicam que este pode variar de
acordo com o género escolhido e com o conhecimento prévio dos alunos. A producédo
final, conforme os autores, é a etapa em que o0s alunos colocam em pratica 0s
conhecimentos adquiridos, sendo também o momento apropriado para o professor
realizar uma avaliacdo do progresso dos alunos, de preferéncia por meio de uma
avaliacdo somativa. A Figura 2, a seguir, foi apresentada pelos autores como uma

representacdo do processo envolvido na sequéncia didatica (SD).

2 Como esta professora/pesquisadora utilizou a sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) no presente estudo, optou por seguir o termo “género textual” proposto por Bronckart
(2009).
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Figura 2 - Processo da sequéncia didatica

™ /
[Plodu;éo Inicial ’ Modu*lo 1 Modul) Modulo 3 Produgéo Final
——— S

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)

Apresentacso da
situagdo

O modelo de SD, apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esta
voltado para o ensino da producéo textual oral ou escrita, de acordo com o0 contexto
educacional das escolas de Genebra. Esse modelo é fundamentado em teorias que
consideram a linguagem como interacdo (Bakhtin, 2003), assim como nas que
abordam a linguagem como uma atividade (Bronckart, 2009), e a aprendizagem como
uma atividade intra e interpsicologica, desenvolvida na zona proximal de
desenvolvimento (Vygotsky, 1987). Nesse contexto, a SD nédo é apenas uma forma
de organizar a aula no ensino de géneros textuais, mas também uma abordagem
metodoldgica que sustenta os fundamentos tedricos sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

Os autores destacam que, ao adotar esse modelo, o professor deve fazer
adaptacdes conforme a realidade local e os objetivos pretendidos, uma vez que a ideia
central de uma SD ¢é a didatizacdo de um género, cujo processo de producédo é
desenvolvido de maneira gradual. Embora originalmente o conceito tenha sido
proposto para 0 ensino da escrita, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) afirmam que
ele pode e deve ser utilizado também no ensino da leitura e da analise linguistica, pois
0 ensino de um género textual, seja oral ou escrito, envolve procedimentos, exercicios
sistematicos e atividades que abrangem os trés componentes do ensino de lingua:
leitura, analise linguistica e producéo textual.

No contexto de ensino de género, a SD deve contemplar modulos dedicados
ao reconhecimento e a compreenséao das caracteristicas tematicas e composicionais
do género, bem como mdédulos para apreensdo das caracteristicas estilisticas e para
a producdo do género, incluindo a reescrita. Assim, 0s primeiros modulos seriam
voltados para a leitura, os intermediarios para a analise linguistica e os ultimos para a

producgéo do género textual, levando em conta o conhecimento prévio dos estudantes
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e a fungéo do género no contexto escolar. Ao seguir a tradi¢cao da escola de Genebra,
o foco do ensino € o género e a acao que o individuo pode realizar atraves dele.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) reconhecem que ha aspectos ainda nao
totalmente contemplados nas atividades propostas. Eles enfatizam que € essencial
reservar tempo para o ensino especifico de graméatica, no qual o principal objeto das
tarefas de observacdo e manipulacdo seja o funcionamento da lingua. Para esses
autores, o ensino da gramatica € parte essencial do ensino de lingua, mas deve ser
complementado por outras atividades para garantir uma aprendizagem mais completa
e eficaz.

De igual modo, o modelo proposto se baseia em uma abordagem
sociointeracionista que entende a escrita como um processo socio-discursivo-
dialégico de aprendizagem. Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
propdem que 0 ensino de géneros orais e escritos na escola deve diferir de uma
concepcao cognitiva de ensino de escrita centrada no produto final. Assim, sugerem
gue o ensino comece a partir do que os alunos ja sabem, por meio de uma producao
diagnéstica, e avance por etapas sistematizadas de aprendizagem de género,
organizadas em médulos, com o objetivo de alcancar uma producéo final. Isso implica
uma aprendizagem gradual e sistematica, em que o professor atua em diferentes
momentos, orientando e corrigindo possiveis equivocos.

Além disso, ao discutir a escrita como um processo sécio-discursivo-dialdgico,
Bronckart (2009) reforca que a producdo textual € uma atividade essencialmente
interativa, na qual os individuos mobilizam recursos linguisticos e discursivos em
funcdo das situacdes comunicativas. Para ele, a escrita € influenciada por contextos
sociais e histéricos, sendo um espaco de construcao de sentidos e de negociacao de
significados. Nesse sentido, o papel do professor € mediar essa interagéo, ajudando
os alunos a compreender e dominar os diferentes géneros discursivos por meio de
uma abordagem pedagdgica que respeite a complexidade desse processo.

Essa perspectiva se articula diretamente com a proposta de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que defendem um ensino de géneros organizado em modulos,
partindo do diagndstico das competéncias dos alunos e avangando sistematicamente
em dire¢cdo a producdo final. Assim, 0 ensino se torna um espac¢o dindmico e dialdgico,
no qual o professor ndo apenas ensina técnicas de escrita, mas também promove o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de compreender e atuar nos diferentes

contextos discursivos.
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O ensino da escrita, nessa perspectiva, ultrapassa a simples formacao técnica
de escritores competentes, buscando, principalmente, formar individuos criticos e
criativos em sua interacdo com 0s textos e seus contextos. Essa visdo € corroborada
por Bronckart (2009, p. 63), que afirma: "o processo de producao textual constitui,
acima de tudo, uma atividade situada e socialmente constituida".

Complementando essa abordagem, Kemiac e Araujo (2010) destacam cinco

principios norteadores para o ensino por meio de SD:

1. E preciso ter como principio fundamental a nogéo de lingua como interac&o.
E preciso trabalhar com a linguagem a partir da induc&o.

3. E necessario sistematizar o conhecimento trazido & tona a partir de exercicios
de reconhecimento e de uso das estruturas da lingua, tendo em vista sempre
formas de dizer, contextos, efeitos de sentido, interlocutores e género.

4. E preciso sair da reflexiio sobre os usos para o0 USO da norma com sua
respectiva nomenclatura, pela sua importancia social.

5. E preciso ir do macro para o micro, ou seja, ter sempre o contexto como foco

para poder, depois, tratar do termo isoladamente.

Considerando que o objetivo principal da SD é organizar o ensino em etapas
sequenciais e sistematicas que conduzam ao produto final - a producao de um género
textual especifico - o docente precisa refletir sobre como dividir o processo de ensino
em maédulos que capacitem os estudantes a desenvolver as habilidades necessarias
para a producéo de um texto satisfatério. Esses modulos podem incluir atividades de
leitura, analise linguistica e producao textual, de forma que garantam a compreensao
do género em estudo, possibilitando a aquisicdo das estruturas linguisticas
indispensaveis para sua producdo, culminando na capacidade de elaborar um texto
de qualidade. A concepc¢do do produto final esta atrelada a necessidade de os
discentes possuirem um objetivo claro a ser alcancado, o que pode servir como
motivagcao para seu engajamento no processo de aprendizagem.

Embora o modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sugira que a producéo
inicial diagnéstica seja o ponto de partida, nesta pesquisa, considerando o foco no
desenvolvimento da leitura e da escrita, estruturou-se a SD a partir de uma etapa de
pré-leitura. Nessa fase, utilizaram-se estratégias para ativacdo de conhecimentos

prévios e contextualizacdo do género em estudo.
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Na etapa seguinte, conduziu-se a leitura com textos representativos do género,
acompanhada de estratégias que favoreceram a compreenséo e a interpretacao. Apos
essa fase, as atividades de poés-leitura permitiram que os alunos assumissem um
papel ativo na aprendizagem, incluindo a criacao e a apresentacao de uma aula sobre
0 género estudado.

Na etapa da pos-leitura, propds-se a escrita de uma producédo diagndstica, que
serviu como base para a qualificacdo dos textos dos alunos. Na etapa final, a versao
definitiva do texto foi elaborada a partir de revisdes orientadas pela professora e pelos
pares, promovendo o aprimoramento da escrita. A seguir, na Figura 3, apresenta-se

uma sintese da SD utilizada nesta pesquisa:

Figura 3 - Processo da sequéncia didatica da intervencao pedagdgica

SEQUENCIA DIDATICA DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

PONTO DE
PARTIDA:
Apresentacao
e proposta das
atividades

Pré-Leitura Leitura Pos-Leitura

Pré-Escrita Escrita

Fonte: Adaptada de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004)

Assim, o modelo de SD, adotado no presente estudo, baseia-se nas
contribuicdes tedricas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), respeitando as
diretrizes centrais do modelo, mas adaptando sua estrutura para atender as
especificidades da proposta de ensino. Essa flexibilizagdo reafirma a importancia de
considerar o contexto educacional e os objetivos de aprendizagem na aplicagéo de
SD, garantindo um ensino mais dinamico e eficaz.

Destaca-se, por fim, que a SD é uma metodologia voltada para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, com énfase na leitura e escrita, por
meio da construcdo de conhecimentos fundamentados na pratica social e

comunicativa. Nesse sentido, cabe ao professor o papel de mediador do processo,
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buscando promover situacdes de aprendizagem que permitam aos estudantes
experimentar a linguagem em contextos reais de uso, a partir de atividades
sistematicas de leitura, andlise e producéo textual. Desse modo, a SD se alinha a uma
perspectiva de ensino centrada no aluno, na qual o docente atua como facilitador e
orientador do processo de aprendizagem, enquanto 0s alunos assumem o
protagonismo na construgcdo do conhecimento. Na secdo seguinte, passa-se a

apresentar a metodologia da pesquisa deste estudo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 Percurso metodologico

O presente estudo seguiu a pesquisa do tipo pesquisa-acdo que pode ser

definida, de acordo com a literatura da area, como sendo:

[..] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2009, p. 16).

Nesse sentido, entende-se a pesquisa-a¢cdo como um tipo de investigacdo que
visa compreender o comportamento de um grupo de individuos que integram uma
comunidade. Seu carater empirico reside no fato de estar diretamente relacionada ao
conhecimento popular e as observacfes do cotidiano, ndo sendo necessariamente
respaldada por comprovacdes cientificas. O objetivo dessa modalidade de pesquisa
€ identificar maneiras de solucionar ou esclarecer uma situacdo percebida como
problemética, por meio da acdo colaborativa e interativa do pesquisador junto ao
grupo.

Conforme aponta Thiollent (1986), o planejamento de uma pesquisa-acado se
apresenta de maneira bastante flexivel. Diferente de outros tipos de pesquisa, a
pesquisa-a¢do nao segue, de forma rigida, uma sequéncia de etapas ordenadas. Em
virtude das circunstancias e da dinamica interna estabelecida entre os pesquisadores
e a situacao investigada, surgem imprevistos e preocupacdes que necessitam de
constante adaptacao.

Esperou-se, por meio da pesquisa, obter novas informacfes que contribuam
para o desenvolvimento deste estudo, de forma a compreender uma realidade com

base nos dados que foram coletados.
3.2 Contexto da pesquisa
A proposta de investigagdo apresentada foi desenvolvida em uma escola

localizada no municipio de Bagé, RS. O publico-alvo da pesquisa consistiu em uma

turma de sexto ano do Ensino Fundamental Il, composta por 7 (sete) meninos e 15
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(quinze) meninas, totalizando 22 (vinte e dois) estudantes em situacéo regular. Entre
eles, 1 (um) menino € atendido pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
apresenta um transtorno néo especificado de desenvolvimento, além de disturbio de
atencéo e atividade.

Para a realizacdo deste estudo, € relevante considerar as caracteristicas
especificas da turma. Nesse sentido, a professora destaca a dinamicidade e o
interesse dos alunos por atividades que envolvem habilidades de leitura e escrita,
demonstrando motivagdo em participar de atividades que extrapolam a rotina
tradicional de sala de aula (atividades no quadro, folhas de exercicio), e solicitando
atividades que incorporem leitura, escrita, jogos pedagdgicos e o uso do espaco da
biblioteca escolar.

No entanto, a biblioteca ndo é um espaco acolhedor. Ela conta com um acervo
reduzido de livros literarios e ndo se apresenta como um ambiente atualizado e
convidativo para a leitura. Predominam livros didaticos nas prateleiras, enquanto
materiais de educacdao fisica, méveis inutilizados e caixas acumuladas comprometem
a organizacao e circulacdo no local. Além disso, a auséncia de mesas e cadeiras
adequadas torna o espaco menos funcional, afastando os alunos do que deveria ser
um ambiente propicio ao estimulo da leitura. Trata-se de uma turma dinamica,
participativa, competitiva e bastante assidua.

As atividades desenvolvidas para o estudo ocorreram durante o horério regular
das aulas de Lingua Portuguesa, de forma presencial, e foram integradas ao projeto
ja proposto por esta professora/pesquisadora, intitulado “Universo literario: explorando
as artes da leitura e da escrita através de géneros literarios”. Os alunos, ao serem
comunicados sobre o projeto, demonstraram-se motivados e interessados em
participar.

Ressalta-se que a escola atende uma comunidade com poucos recursos
financeiros, onde a maioria dos estudantes da turma em questdo nao utiliza
frequentemente tecnologias, especialmente o celular. Segundo observacbes da
professora, os alunos demonstram-se carentes de atencdo, sendo normalmente
amaveis, cordiais e respeitosos em sala de aula, expressando satisfacéo ao participar
das atividades propostas. O cenério apresentado refor¢ca a necessidade de superar
os desafios impostos pela limitacdo do espaco fisico da biblioteca, buscando formas
de incentivar o interesse e a participacdo dos estudantes nas atividades literarias

propostas neste estudo.



65

3.3 Instrumentos para coleta de dados

Optou-se pela abordagem de pesquisa qualitativa, visto que esta ndo se
preocupa com a representatividade numeérica, mas com o aprofundamento na
compreensao de um grupo social especifico. Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador
assume simultaneamente os papéis de investigador e objeto de investigacdo. O
propdsito da amostra € proporcionar informacdes detalhadas e ilustrativas,
independentemente do seu tamanho; o essencial é que seja capaz de gerar novos
conhecimentos (Deslauriers, 1991). Nesse contexto, utilizaram-se 0s seguintes

instrumentos para a coleta de dados:

e aplicacao de trés questionarios mistos:

o para os estudantes participantes desta pesquisa: com o0 intuito de
conhecer seus interesses e preferéncias em relacao a leitura, o nivel de
motivacao para a escrita e o conhecimento prévio sobre o género em
estudo (Apéndice G);

o para 0s pais e/ou responsaveis: com o objetivo de investigar a rotina de
leitura e estudo dos estudantes, assim como a participacao e incentivo
recebidos em casa, além de verificar o conhecimento prévio dos
entrevistados sobre o género conto maravilhoso (Apéndice H);

o para o professor regente do ano anterior: visando identificar as
metodologias de ensino abordadas para incentivar a leitura e a escrita
em sala de aula e conhecer o nivel de familiaridade com o género

estudado (Apéndice I);

e diéario de bordo da professora-pesquisadora: com a finalidade de registrar
observacbes relevantes ao longo do processo de desenvolvimento da
pesquisa;

e registros fotograficos: visando documentar imagens dos estudantes durante
a execucao das atividades propostas, para posterior analise;

e registros em video: com o propésito de comprovar a realizacao das atividades

propostas e auxiliar na avaliacéo e resultados da pesquisa;
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e registros dos participantes: organizacdo de documentos escritos produzidos
pelos estudantes para verificar sua participacdo nas atividades propostas
(Apéndice J).

3.3.1 Registro das atividades

Registraram-se as atividades por meio de anotacfes escritas no diario de bordo
da professora-pesquisadora; producdes textuais elaboradas pelos estudantes;
representacbes artisticas em desenho baseadas nos contos maravilhosos
apresentados; e registros de oralidade durante as apresentacdes, captadas em video
e fotografia. Esses registros visaram possibilitar uma analise posterior da participacao

dos estudantes, abrangendo seus gestos, falas, questionamentos e colocacgdes.

3.3.2 Registros para avaliacao

Realizou-se o registro das avaliagdes da seguinte forma:

e diario de bordo da professora-pesquisadora: as anotacdes realizadas neste
instrumento foram utilizadas para avaliar a participacdo dos estudantes em
cada atividade;

e registros dos estudantes: os documentos produzidos pelos estudantes
serviram como base para a avaliacdo de suas producdes escritas;

e gravacdes e imagens das atividades realizadas: essas capturas foram
analisadas para avaliar a participacdo dos estudantes, suas falas e gestos

durante as atividades.

3.4 Critérios para analise dos dados

Os registros coletados durante este estudo foram analisados por meio de uma
abordagem qualitativa, conforme proposto por Gerhardt e Silveira (2009). O modelo
de abordagem desses autores possibilitou a professora/pesquisadora uma analise
aprofundada das informacdes narradas pelos participantes da pesquisa, com o intuito

de compreender e interpretar as experiéncias no contexto da pesquisa.
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A anadlise dos dados foi conduzida de maneira sistematica e organizada,
considerando o contexto integral da pesquisa. Houve énfase no aspecto subjetivo, isto
€, nas percepcoes, interpretacdes e significados atribuidos pelos participantes. O
principal objetivo da andlise foi o de possibilitar a professora-pesquisadora uma
reflexdo sobre sua préatica, retomando o0s objetivos iniciais estabelecidos para o
projeto. Dessa forma, a professora-pesquisadora verificou se o0s objetivos foram
alcancados e, caso contrario, buscaria compreender os motivos para isso, podendo
realizar uma ressignificacdo da pratica, se necessario. A partir dessa abordagem
gualitativa, previu-se a possibilidade de obter uma compreensao mais profunda das
experiéncias dos participantes, o que contribuiu para uma reflexdo critica da
professora-pesquisadora sobre sua prépria pratica, além de possibilitar uma analise
contextualizada dos dados, considerando as vivéncias e perspectivas dos envolvidos.
Nesse contexto, o Quadro 2, a seguir, apresenta os critérios que foram utilizados para

a analise de dados, conforme Gerhardt e Silveira (2009):

Quadro 2 - Critérios utilizados para analise de dados (continua)

CRITERIO DESCRICAO
L Verificar se os dados estdo organizados de forma clara e
Organizagao acessivel.
) Considerar o contexto em que os dados foram coletados
Contextualizacéo e analisados.
o Avaliar a consisténcia dos dados coletados, se séo
Consistencia coerentes e confiaveis.
o Analisar se o0s dados coletados representam
Representatividade adequadamente os participantes em estudo.
o Identificar o significado dos dados, visando a
Significado compreenséo dos sentidos atribuidos pelos participantes.
. Verificar a relevancia dos dados para o estudo e seus
Relevancia objetivos.
. Averiguar a integracdo dos dados com o referencial
Integracao utilizado no estudo.
. Concretizar a interpretacdo dos dados, buscando
Interpretagao compreender suas implicacbes e possiveis relacdes.
Efetivar contrastes entre diferentes fontes de dados ou
Contraste pontos de vista para obter uma analise mais ampla.
. Analisar se os dados sao consistentes com o referencial
Consisténcia tedrico utilizado.
tedrica

Fonte: Adaptado de Gerhardt; Silveira (2009)
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Esses critérios serviram como um guia para a analise de dados, possibilitando
uma avaliacdo abrangente e criteriosa dos dados coletados. Contudo, destaca-se que
os critérios poderiam ser adaptados conforme o contexto da pesquisa e a natureza
dos dados analisados.

Feita a apresentacdo da metodologia da pesquisa, a préxima se¢do visa

completar este estudo com a explanacdo da metodologia da intervencéo pedagdgica.
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4 METODOLOGIA DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

4.1 Procedimentos éticos e autorizacdes

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Manoel Arideu de Monteiro, situada no bairro Nucleo Camilo Gomes, no
municipio de Bagé, Rio Grande do Sul. Essa instituicdo integra a rede publica
municipal de ensino, oferecendo educagao infantil e ensino fundamental de nove
anos, abrangendo tanto os anos iniciais (1° ao 5° ano) quanto os anos finais (6° ao 9°
ano).

O estudo contou com a participacao de estudantes de uma turma do 6° ano do
ensino fundamental, selecionada pela professora-pesquisadora devido a proximidade
e ao interesse em investigar praticas pedagdgicas no contexto de sua atuacao
docente. A proposta de intervencéo pedagdgica foi apresentada a direcdo da escola,
sendo recebida de forma positiva pela diretora. Posteriormente, a iniciativa foi
comunicada a turma, que demonstrou entusiasmo ao saber que participaria da
pesquisa, evidenciando o desejo de engajamento no processo.

Todos os procedimentos éticos recomendados foram seguidos para garantir a
integridade da pesquisa. Inicialmente, a diretora assinou o Termo de Autorizagao
Instituicdo Coparticipante (Apéndice A), autorizando a realizacdo do estudo no
ambiente escolar, e a professora/pesquisadora e sua orientadora assinaram o Termo
de Consentimento (Apéndice B). Em seguida, os responsaveis legais pelos
estudantes receberam informacdes detalhadas sobre os objetivos, métodos e etapas
do projeto, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C) para autorizar a participacdo dos alunos. Os estudantes, por sua vez,
assinaram o Termo de Assentimento do Menor (Apéndice D). Além disso, a professora
regente do ano anterior, da turma pesquisada, também forneceu sua autorizacao por
meio do TCLE (Apéndice E).

Os estudantes foram informados sobre a natureza da pesquisa, sendo
garantido o direito de recusa ou desisténcia em qualquer momento, sem prejuizos ou
constrangimentos. O anonimato dos participantes e da instituicao foi preservado, e os
dados coletados foram utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Por fim, esses documentos foram essenciais para a submissdo do projeto ao Comité
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de Etica em Pesquisa (CEP) (Apéndice F), assegurando a conformidade com as
normas vigentes.

O sistema CEP/CONEP, responsavel por regulamentar pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, atua para assegurar que os estudos sejam conduzidos de
forma ética e respeitem os direitos e a dignidade dos participantes. A Plataforma
Brasil, ferramenta oficial do Sistema CEP/CONEP, foi utilizada para o registro, analise
e monitoramento da pesquisa. Esse processo incluiu a andlise detalhada de
documentos e protocolos, que deveriam atender as normas estabelecidas na
Resolucdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012). Durante o
tramite, foram emitidas cartas de pendéncias, solicitando ajustes no projeto, todas
devidamente atendidas pela professora/pesquisadora, garantindo a aprovacéao final
da pesquisa.

A pesquisa reafirma a importancia do rigor ético e do planejamento detalhado
para a realizacdo de estudos que envolvam seres humanos, destacando o papel
essencial do sistema CEP/CONEP na garantia de praticas responsaveis e
respeitosas. Esses aspectos foram cruciais para a concretizagéo deste trabalho, que
contribui para a area educacional e refor¢a a relevancia da pesquisa como instrumento

de reflexdo e melhoria das praticas pedagogicas.

4.2 Diagnostico inicial da intervencao pedagogica

O diagnéstico inicial da turma do Ensino Fundamental Il foi conduzido conforme

0S passos descritos a seguir:

1. Elaboracao de questionarios: trés questionarios distintos, destinados a:

e estudantes participantes deste estudo (Apéndice G);
e pais ou responsaveis pelos estudantes (Apéndice H);

e professora regente da turma no ano anterior (Apéndice ).

Os questionarios, apos serem digitados e organizados para impressao, foram
aplicados na aula diagnodstica (Quadro 3), com tempo determinado para
preenchimento pelos alunos. Simultaneamente & aplicacdo discente, questionarios

impressos foram entregues aos responsaveis, com prazo estipulado para devolucao.
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AULA DIAGNOSTICA

Tema: Aplicagéo dos Questionarios (45 min = 1 h/aula)

Objetivo

Aplicar um questionério diagndstico para investigar o conhecimento prévio dos estudantes sobre
0 género proposto e distribuir o questionario para serem levados aos pais e/ou responsaveis.

Recursos necessarios

Quadro branco;
Marcadores de quadro;
Questionarios diagnésticos previamente elaborados e impressos.

ETAPAS DA AULA DIAGNOSTICA

1. Explicagdo aos estudantes sobre o questionario diagndstico (10 minutos)

e Explicar aos estudantes sobre o objetivo dos questionérios;

e Falar da importancia e da livre escolha deles em participar;

e Esclarecer quaisquer duvidas que possam surgir.

2. Aplicagéo do questionério diagnéstico (15 minutos)

e Distribuir as folhas de papel com o questionario diagnéstico preparado anteriormente
para cada estudante;

e Explicar as instru¢des do questionéario e o tempo disponivel para completa-lo;

e Garantir que todos compreendam as perguntas antes de comecarem a responder.

3. Recolhimento do questionério: (5 minutos)

e Recolher os questionarios apés o tempo determinado;

e Certificar-se de que todos os estudantes tenham entregado suas respostas.

4. Explicacdo aos estudantes sobre o questionario diagnéstico dos pais
ou responsaveis (10 minutos):

e Fala da professora sobre o diagnéstico que devera ser entregue aos pais
ou responsével;

e Explicar as instru¢des do questionario e o tempo disponivel para entrega;

e Garantir que todos compreendam os procedimentos de retorno dos questionarios dos
pais ou responsével.

5. Entrega aos estudantes dos questionarios dos pais ou responsaveis. (5 minutos)

e Distribuir as folhas de papel com o questionario diagnéstico dos pais ou responsavel,
preparado anteriormente para cada estudante;

e Certificar-se de que todos os estudantes tenham recebido os questionarios;

e Recolher os questionarios posteriormente, na data agendada.

6. Momento Final (10 minutos)

Agradecer a participacdo dos estudantes na realizacéo do questionario diagndstico;
Explique que as atividades que serdo realizadas posteriormente, serdo adaptadas com
base nos interesses e necessidades identificados no questionario;

Incentivar os estudantes e explicar a importancia da entrega no prazo determinado.

Fonte: Autora (2024)

Apés a realizacado e analise do diagnastico inicial, foi possivel obter informacdes

valiosas sobre a turma do Ensino Fundamental Il, o que contribuiu significativamente



72

para a adequacdo do planejamento e para a implementacdo de estratégias
pedagdgicas mais eficazes. Esse processo foi especialmente importante,
considerando que ndo eram o0s alunos no ano anterior desta professora/pesquisadora,
0 que tornava necessario conhecé-los melhor.

Através do diagnostico, foi possivel identificar as caracteristicas da turma, os
gostos e as preferéncias dos estudantes, aspectos essenciais para o desenvolvimento
de um ambiente de aprendizado mais personalizado. Além disso, o questionario
direcionado aos pais permitiu compreender o nivel de incentivo que os alunos
recebiam em casa em relacdo aos estudos, a leitura e a escrita. Essa interacédo
também ajudou a estabelecer um vinculo inicial com as familias, fortalecendo a
parceria escola-familia.

Outro instrumento importante foi o questionario direcionado a professora
anterior que trouxe informacdes sobre a metodologia utilizada por ela para
desenvolver as habilidades de leitura e escrita na turma, fornecendo subsidios
importantes para a continuidade do trabalho pedagogico. Esses dados foram
fundamentais para tracar um panorama mais amplo e preciso da realidade da turma,
possibilitando um planejamento alinhado as suas necessidades e potencialidades.

A seguir, apresenta-se a secao referente ao projeto pedagdgico-piloto, na qual
sdo elencados o objetivo geral e 0s objetivos pedagdgicos que podem ser alcancados
por meio desta proposta de leitura e escrita de contos maravilhosos. Esses objetivos
podem ser adaptados conforme as necessidades e interesses dos estudantes, com 0

intuito de promover o amor pela leitura e o desenvolvimento da escrita.

4.3 Projeto pedagdgico piloto

Este projeto tem como objetivo aprimorar a capacidade de leitura dos alunos,
incentivando-os a ler e escrever contos maravilhosos. A proposta busca explorar
diferentes estilos literarios, desenvolvendo a compreensao leitora, a identificacdo de
temas e mensagens, a interpretacdo de personagens e a analise da estrutura

narrativa.
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4.3.1 Objetivo geral

O objetivo geral é:

e promover o desenvolvimento da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa
através do conto maravilhoso, em uma turma de sexto ano do Ensino

Fundamental II.

4.3.2 Objetivos pedagdgicos

Os objetivos pedagogicos deste projeto séo:

e ampliar o repertorio literario: ao explorar os contos maravilhosos, os alunos
tém a oportunidade de conhecer diferentes autores, estilos e tradicdes
literarias. Isso amplia seu repertorio literario e promove o gosto pela leitura,
incentivando-os a explorar outros géneros literarios no futuro;

e estimular a imaginacdo e a criatividade: ao ler contos maravilhosos, os
alunos sao expostos a mundos imaginarios e personagens fantasticos. 1sso os
inspira a usar a imaginacao e a criatividade na escrita de seus préprios contos,
explorando novas ideias e conceitos;

e aprimorar as habilidades de escrita: o projeto busca aprimorar as habilidades
de escrita dos alunos, permitindo que eles criem seus proprios contos
maravilhosos, incluindo o desenvolvimento da estrutura narrativa, o uso de
descri¢cBes vividas, a criacdo de dialogos e a expressao de ideias de forma
clara e coerente.

e promover o pensamento critico: ao analisar contos maravilhosos, os alunos
sdo encorajados a pensar criticamente sobre os elementos da histéria, como
personagens, enredo e mensagem. Eles também sdo incentivados a refletir
sobre os valores e as licbes transmitidas pelos contos, bem como a fazer
conexdes com suas proprias experiéncias;

e estimular a expressado pessoal: o projeto de leitura e escrita de contos
maravilhosos proporciona aos alunos a oportunidade de expressar seus

pensamentos, sentimentos e ideias por meio da escrita criativa. 1Sso promove
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a confianga e a autoexpressao, permitindo que os alunos compartilhem suas
vozes unicas uns com oS outros;

e fomentar o trabalho em equipe: o projeto pode envolver atividades em grupo,
como discussbes de contos, colaboragcdo na criacdo de historias e
apresentacdes dos contos escritos pelos alunos. Isso estimula o trabalho em

equipe, a cooperacao e a capacidade de ouvir e respeitar as ideias dos outros.

Nos Quadros 4 a 9 a seguir, encontram-se relacionados os objetivos
pedagdgicos deste projeto, as unidades tematicas, os objetos de conhecimento, as
habilidades da BNCC (Brasil, 2018) e as habilidades do Documento Orientador
Municipal (DOM) (Bagé, 2022), a fim de comprovar que os objetivos pedagogicos

expostos estdo de acordo com esses documentos:

Quadro 4 - Primeiro objetivo pedagogico

Ampliar o repertério literario: ao explorar contos
Objetivo pedagdgico | maravilhosos, os alunos tém a oportunidade de conhecer
diferentes autores, estilos e tradicbes literarias, o que
amplia seu repertorio literdrio e promove o gosto pela
leitura, incentivando-os a explorar outros géneros literarios

no futuro.
Unidade tematica Leitura.
Objetivo de | Estratégias de leitura, apreciacédo e réplica.

conhecimento
Habilidades BNCC (EF67LP28) Ler de forma autbnoma e compreender,
selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta as
caracteristicas dos g@géneros e suportes - romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventura,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre
e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas
visuais, entre outros -, expressando avaliacdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas e autores.

Habilidades DOM Nao se aplica
Fonte: Adaptado de Brasil (2018); Bagé (2022)




75

Quadro 5 - Segundo objetivo pedagdgico

Objetivo pedagogico

Estimular a imaginacao e a criatividade: ao ler contos
maravilhosos, 0s alunos sdo expostos a mundos
imaginarios e personagens fantasticos, o que 0s inspira
a usar a imaginacéo e a criatividade na escrita de seus
préprios contos, explorando novas ideias e conceitos.

Unidade tematica

Producéo de textos.

Objetivo de
conhecimento

Construgéo da textualidade;
Relacéo entre textos.

Habilidades BNCC

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais que utilizem
cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando o0s elementos da estrutura narrativa
préprios ao género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narracdo de fatos
passados, e empregando conhecimentos sobre
diferentes modos de iniciar uma historia e de inserir 0s
discursos direto e indireto.

Habilidades DOM

N&o se aplica.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018);

Quadro 6 - Terceiro objetivo

Bagé (2022)

pedagdgico (continua)

Objetivo pedagdgico

Aprimorar as habilidades de escrita: possibilita que os
alunos criem seus proprios contos maravilhosos.

Unidade temaética

Producéo de textos.

Objetivo de
conhecimento

Textualizagéo.

Habilidades BNCC

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros,
considerando sua adequacao ao contexto de producéo
e circulacao - os enunciadores envolvidos, os objetivos,
0 género, o suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito ou
oral; imagem estdtica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse
contexto, e a construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género. Utilizar estratégias
de planejamento, elaboragcédo, revisdo, edicéo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos para, com a
ajuda do professor e a colaboracéo dos colegas, corrigir
e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acrescimos, reformulacoes, correcdes de
concordancia, ortografia e pontuagdo em textos, Além
de editar imagens, arquivos sonoros, e realizar cortes,
ajustes, acrescentar/alterar efeitos, ordenamentos etc.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018);

Bagé (2022)
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pedagdgico (conclusao)

Habilidades DOM

(EF69LPO7RS -1BGO01) Planejar textos em diferentes
géneros, observando 0s aspectos lexicais,
considerando sua adequacao ao contexto, producéo e
circulagdo, ao modo, a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, e a construcao
da textualidade relacionada as propriedades textuais do
género. Utilizar estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos para corrigir e aprimorar as
producbes realizadas, fazendo as alteracdes
necessarias, e utilizando a linguagem adequada em

cada situacao.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018);

Bagé (2022)

Quadro 7 - Quarto objetivo pedagdgico

Objetivo pedagogico

Promover o pensamento critico: ao analisar contos
maravilhosos, os alunos sdo encorajados a pensar
criticamente sobre os elementos da historia, como
personagens, enredo e mensagem. Eles também séo
incentivados a refletir sobre os valores e as licbes
transmitidas pelos contos, bem como a fazer conexdes
com suas préprias experiéncias.

Unidade tematica

Oralidade

Objetivo de
conhecimento

Participacdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

Habilidades BNCC

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala,
na participacdo em discussées sobre temas
controversos e/ou polémicos.

Habilidades DOM

(EF69LP15RS 1BGO01) Definir argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala,
na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou  polémicos, posicionando-se
criticamente.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018);

Bagé (2022)
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Quadro 8 - Quinto objetivo pedagdgico

Objetivo pedagogico

Estimular a expressao pessoal: o projeto de leitura e
escrita de contos maravilhosos proporciona aos alunos a
oportunidade de expressar Sseus pensamentos,
sentimentos e ideias por meio da escrita. Isso promove a
confianca e a autoexpressao, permitindo que os alunos
compartilhem suas vozes Unicas uns com 0S outros.

Unidade tematica

Leitura.

Objetivo de
conhecimento

Adeséo as praticas de leitura.

Habilidades BNCC

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela
leitura de livros de literatura e por outras producdes
culturais do campo, sendo receptivo a textos que
rompam com Seu universo de expectativas, que
representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a temética, e nas
orientacdes dadas pelo professor.

Habilidades DOM

Nao se aplica.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018); Bagé (2022)

Quadro 9 - Sexto objetivo pedagdgico (continua)

Objetivo pedagogico

Fomentar o trabalho em equipe: o projeto pode envolver
atividades em grupo, como discussbes de contos,
colaboracdo na criacdo de histérias e apresentacdes
dos contos escritos pelos alunos. Isso estimula o
trabalho em equipe, a cooperacao e a capacidade de
ouvir e respeitar as ideias dos outros.

Unidade temaética

Oralidade.

Objetivo de
conhecimento

Producéo de textos orais. Oralizac&o.

Habilidades BNCC

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos —
como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de Ilivros de maior extensdo, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil — contar/recontar
histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas, entre outros) quanto da
tradicdo literaria escrita, expressando a compreensao e
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas,
as hesitacdes, a entonacao indicadas tanto pela

Fonte: Adaptado de Brasil (2018); Bagé (2022)
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Quadro 9 - Sexto objetivo pedagdgico (concluséo)

Habilidades BNCC
(continuacéo)

pontuacao quanto por outros recursos grafico-editoriais,
como negritos, itélicos, caixa-alta, ilustracdes etc.,
(gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para
analise posterior, seja para producéo de audiobooks de
textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
draméticas com ou sem efeitos especiais. Além disso,
ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre
guanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras,
haicais etc.), empregando o0s recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacao, o
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocal, bem como eventuais recursos de gestualidade e
pantomima que convenham ao género poético e a
situacdo de compartilhamento em questéo.

Habilidades DOM

(EF69LP53RS 1BGO01) Fazer a leitura de diversos
textos de diversos géneros oralmente, utilizando-se de
recursos linguisticos, como pontuacdo e figuras de
linguagem, para compreender a funcionalidade da
lingua em suas diferentes expressoées, desenvolvendo
0S recursos préprios da linguagem oral, como a
pronuncia das palavras e suas variacbes, e a
entonacdo, de acordo com a situacdo textual
apresentada.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018);

Bagé (2022)

Na subsecdo a seguir, detalha-se o projeto pedagdgico-piloto desenvolvido

como parte integrante desta pesquisa. Este projeto consiste em uma SD estruturada

em quatro aulas, cuidadosamente planejadas para atender aos objetivos propostos

no ambito da investigacao.

4.4 A sequéncia didatica do projeto pedagdgico piloto

O projeto pedagdgico piloto, intitulado “Entre paginas magicas: desbravando

contos maravilhosos no sexto ano”, seguiu a seguinte SD (Quadros 10 a 13):
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AULA 1

Tema: Aula de Pré-leitura (90 minutos = 2 horas/aula)

Objetivo
ApGs esta aula, os alunos serdo capazes de identificar e compreender as caracteristicas do
género conto maravilhoso, relacionando-as com seu conhecimento prévio e as obras
apresentadas. Além disso, serdo capazes de listar as principais caracteristicas do género e
reconhecer elementos tipicos dos contos maravilhosos em textos e ilustracdes.

Recursos necesséarios
Quadro branco.
Marcadores de quadro.
Computador e retroprojetor para apresentacao.
Folhas de oficio.

ETAPAS DA AULA 1

1. Introducé&o (10 minutos)

e Apresentar 0 objetivo da aula: apresentar o projeto de leitura e escrita de
contos maravilhosos.

e Explicar brevemente o que sdo contos maravilhosos, destacando suas caracteristicas e
importancia para a literatura.

2. Discussdo em grupo (15 minutos)

e Dividir os estudantes em pequenos grupos.

e Distribuir folhas de oficio para cada grupo.

e Solicitar aos estudantes que discutam entre si e anotem tudo o que sabem sobre contos
maravilhosos.

e Incentivar os estudantes a listar caracteristicas, exemplos de contos e qualquer outra
informacé&o relacionada ao género.

3. Discussédo no grande grupo (15 minutos)

e Criar um espaco para que cada grupo compartilhe suas anotacdes e contribuicdes
anotadas.

e Anotar as ideias principais no quadro branco, agrupando-as por temas.
e Promover um espago para discussdo em sala de aula, incentivando os estudantes a
compartilhar suas experiéncias e opinides sobre contos maravilhosos.

Fonte: Autora (2024)



Quadro 10 - Sequéncia didatica (aula 1) (concluséo)

80

1. Apresentacdo dos contos maravilhosos (15 minutos)

2. Apresentar um ou dois contos maravilhosos populares, mencionando seus titulos e
autores.
3. Destacar as caracteristicas dos contos, como personagens fantasticos, elementos

magicos, mensagens simbolicas, entre outros.

4, Reflexdo individual (10 minutos)

e Pedir aos estudantes que reflitam individualmente sobre sua experiéncia pessoal com
contos maravilhosos.

e Incentivar os alunos a pensar em contos que leram, assistiram ou ouviram durante
sua infancia ou qualquer outro momento.

5. Compartilhamento em pares (10 minutos)

e Dividir os estudantes em duplas.

e Solicitar que compartihem suas reflexbes e experiéncias pessoais sobre
contos maravilhosos.

e Incentivar as duplas a trocar ideias, fazer perguntas e explorar diferentes perspectivas.

6. Encerramento da aula (10 minutos)

e Encerrar a aula reforcando a importancia de investigar o conhecimento prévio
dos estudantes sobre contos maravilhosos.

e Destacar aos estudantes que o0 projeto serd adaptado com base das
informacgdes coletadas em aula, a fim de atender seus interesses e necessidades.

e Incentivar os alunos a continuar explorando contos maravilhosos por conta prépria
e compartilhar suas descobertas na proxima aula.

7. Concluséao (5 minutos)

Agradecer a participacdo dos estudantes na aula.
Fazer uma breve revisdo dos autores e obras apresentados, incentivando os estudantes
a explorar contos maravilhosos fora do ambiente escolar.

Fonte: Autora (2024)
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AULA 2

Tema: Aula de Leitura (90 min = 2 h/aula)

Objetivo
Ap6s a realizacdo das atividades, o aluno serd capaz de identificar e compreender as
caracteristicas do género conto maravilhoso, demonstrando interesse pela leitura através da
observacao das caracteristicas que o tornam encantado, como a fantasia, a magia e os elementos
extraordinarios, além de expressar suas impressdes sobre a leitura por meio de recursos como o
tom de voz, a expresséo corporal e a caracterizagdo dos personagens.

Recursos necessarios
Livros de contos maravilhosos.
Projetor ou quadro branco.
Papel e lapis de cor.
Cartolina ou papel pardo para confeccédo de um mural.

ETAPAS DA AULA 2

1. Introducé&o (10 minutos)

e I|niciar a aula criando um clima de mistério e magia.
e Caracterizar-se como um personagem dos contos.
e Criar uma atmosfera acolhedora, com almofadas, tapete, etc.

2. Apresentacdo dos contos maravilhosos (20 minutos)

e Utilizar o projetor para mostrar ilustragdes e trechos dos contos.

e Introduzir alguns contos maravilhosos, mencionando seus titulos e autores.

e Estimular a discusséo de forma breve das caracteristicas dos contos maravilhosos, como
elementos fantasticos, personagens magicos e licdes de vida.

3. Leitura em voz alta (10 minutos)

e Escolher um conto maravilhoso para fazer a leitura em voz alta.

o Explorar diferentes entonacfes e expressfes para envolver os estudantes na leitura.

e Fazer interrup¢cdes em momentos estratégicos para levantar questionamentos e
incentivar a participacdo dos estudantes.

4. Atividade de interpretacéo (20 minutos)

o Distribuir papel e lapis de cor para os estudantes.

e Solicitar que desenhem ou escrevam sobre um personagem ou cena do conto que
acabaram de ouuvir.

e Incentivar a criatividade e a expressao pessoal.

e Expor os trabalhos dos alunos em um mural previamente organizado.

Fonte: Autora (2024)
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5. Dramatizacédo (20 minutos)

e Dividir os estudantes em grupos e atribuir a cada grupo um conto maravilhoso para
fazerem uma dramatizacéo.

e Pedir para que os estudantes criem uma breve encenacdo de uma cena do conto
utilizando didlogos, movimentos e expressdes orais.

e Darum tempo para gue ensaiem suas cenas e depois pedir para que apresentem a turma.

6. Discussao e reflexao (10 minutos

e Promover uma discussédo em grupo sobre os contos maravilhosos lidos e dramatizados;

e Questionar os estudantes sobre as licBes aprendidas, os personagens marcantes e as
suas cenas favoritas.

e Incentivar os alunos a compartilhar suas interpretacdes pessoais e a relacionar os contos
com fatos de suas proprias vidas.

7. Concluséo (5 minutos)

e Encerrar a aula agradecendo a participacdo dos estudantes e destacando a importancia
da leitura de contos maravilhosos para a imaginacéo e o desenvolvimento pessoal.

e Incentivar os estudantes a continuarem explorando contos maravilhosos em casa,
sugerindo alguns titulos para leitura posterior.

Fonte: Autora (2024)

Quadro 12 - Sequéncia didatica (aula 3) (continua)

AULA 3

Tema: Criando uma aula sobre contos maravilhosos (1h35min = 3 h/aula)

Objetivo
Ao final desta aula, o estudante devera ser capaz de compreender as caracteristicas dos contos
maravilhosos e aplicar esse conhecimento na criacdo e apresentagdo de uma aula sobre o
género. Dessa forma, desenvolvera sua criatividade, autonomia e protagonismo, além de
aprimorar habilidades como pesquisa, planejamento, oralidade e trabalho em equipe,
fortalecendo sua capacidade de aprender e ensinar de forma colaborativa.

Recursos necessarios
Quadro branco.
Marcadores coloridos.
Papel e lapis.
Acesso a materiais de referéncia (livros, internet, material impresso, etc.).

Fonte: Autora (2024)
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uadro 12 - Sequéncia didatica (aula 3) (continua

Introducéo (10 minutos)

Apresentar o objetivo da aula: propor aos estudantes que criem e apresentem uma aula
sobre contos maravilhosos.
Relembrar o que sdo contos maravilhosos, destacando suas caracteristicas.
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Exploracéo das referéncias (15 minutos)

Distribuir aos estudantes materiais de referéncias, como livros de contos maravilhosos
ou acesso a Internet.

Solicitar aos estudantes que pesquisem sobre contos maravilhosos, autores famosos,
caracteristicas dos contos e possiveis atividades relacionadas ao tema.

Incentivar os alunos a anotar suas ideias e descobertas.

Planejamento da aula (20 minutos)

Dividir os estudantes em grupos, para que cada grupo seja responsavel por criar uma
aula.
Pedir aos estudantes que discutam entre si e planejem os seguintes elementos:

Introducéo

Objetivos

Desenvolvimento e recursos necessarios
Atividades

Concluséo

Incentivar os alunos a usarem a criatividade e a pensarem em atividades que possam
envolver a participagéo ativa dos demais colegas.

Preparacédo das apresentagdes (25 minutos)

Dar aos grupos um tempo para preparar sua apresentagao.
Explicar que os estudantes devem organizar o conteido da aula, decidir quem
apresentara cada parte e reunir 0os materiais necessarios.

Apresentacdo das aulas (45 minutos)

Dar espago para que cada grupo apresente sua aula para a turma, seguindo o
planejamento realizado.

Incentivar a interacao entre 0s grupos e estimular os demais estudantes a realizarem
perguntas e comentarios.

Fonte: Autora (2024)
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6. Discussao e feedback (10 minutos)
Promover, apés finalizadas todas as apresentacdes, uma discussao em grupo sobre as
diferentes abordagens e atividades propostas pelos estudantes.
Solicitar aos estudantes que compartilhem seus pontos de vista e oferecam feedbacks
construtivos para melhorar as futuras aulas.

7. Conclusao (10 minutos)
Agradecer aos estudantes pela criacdo e apresentacdo das aulas sobre contos
maravilhosos.
Destacar a importancia do trabalho colaborativo, da criatividade e do protagonismo na
aprendizagem.
Encorajar os estudantes a continuar explorando o mundo dos contos maravilhosos e a
compartilhar suas descobertas e experiéncias com os colegas.
Sugerir aos estudantes a continuarem explorando contos maravilhosos em casa,
sugerindo alguns titulos para leitura posterior.

8. Apresentacdo das aulas (45 minutos)
Dar espago para que cada grupo apresente sua aula para a turma, seguindo o
planejamento realizado.
Incentivar a interacdo entre os grupos e estimular os demais estudantes a realizarem
perguntas e comentarios.

9. Discusséo e feedback (10 minutos)

Promover, apés finalizadas todas as apresenta¢cdes, uma discussao em grupo sobre as
diferentes abordagens e atividades propostas pelos estudantes.

Solicitar aos estudantes que compartilhem seus pontos de vista e oferecam feedbacks
construtivos para melhorar as futuras aulas.

Fonte: Autora (2024)

Quadro 13 - Sequéncia didatica (aula 4) (continua)

AULA 4

Tema: Estudantes autores de contos maravilhosos (90 min = 2 h/aula)

Objetivo

Desenvolver habilidades de escrita explorando as caracteristicas dos contos maravilhosos,
incentivando os alunos a produzirem um conto original, que sera compartilhado no Padlet.

Recursos necessarios

Quadro branco.
Marcadores coloridos.
Computadores ou celulares com acesso a Internet.

Fonte: Autora (2024)
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ETAPAS DA AULA 4

1. Introducéo (10 minutos)

e Apresentar o tema da aula aos estudantes: escrita de contos maravilhosos.

¢ Relembrar brevemente o conceito e as caracteristicas do género.

e Fazer comentéarios sobre os contos ja estudados e estimular a participacdo dos
estudantes na discussao.

2. Exploragéo das técnicas de escrita (20 minutos)

e Apresentar as orientagBes do autor Flowers sobre a escrita.

e Destacar a importancia de elementos como personagens, cenarios, conflitos e
resolucdes.

e Discutir com os estudantes as caracteristicas especificas dos contos maravilhosos, como
a presenca de elementos magicos ou fantésticos.

3. Atividades de escrita (30 minutos)

e Dividir a turma em pequenos grupos ou duplas.

e Pedir aos estudantes que criem um esboco inicial para um conto maravilhoso levando em
consideracgédo as técnicas apresentadas.

e Incentivar os estudantes a criar personagens interessantes, cenarios envolventes, clima
de magia e enredo cativante.

4, Socializac&o das escritas (30 minutos)

e Convidar os estudantes para fazer um circulo de cadeiras.

e Incentivar os estudantes a realizar a socializacdo dos textos.

e Motivar a participacdo de todos ap6s cada leitura, fazendo com que déem sugestbes e
criticas construtivas no sentido de contribuir com os ajustes das produgdes.

e Propor que, a partir das sugestdes e/ou criticas, os alunos véao realizando as anotagdes
nos seus textos.

5. Realizacdo da reescrita (20 minutos)

e Propor aos estudantes que retornem aos seus lugares a fim de realizarem a reescrita de
seu conto com a possibilidade de seguir as sugestdes dos colegas.

e Incentivar que todos os estudantes reescrevam seus contos e facam os ajustes
necessarios.

Fonte: Autora (2024)
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Quadro 13 - Sequéncia didatica (aula 4) (conclusao)

6. Releitura para o grupo (15 minutos)

e Convidar os estudantes a trocar seus textos, onde cada um deverd realizar a leitura de
um texto, diferente do seu.

¢ Direcionar os demais estudantes a tentar descobrir quem € o autor original, enquanto
cada aluno realiza a leitura.

e Questionar os estudantes sobre os textos lidos no primeiro momento, apés os ajustes.

7. Producéo na plataforma Padlet (15 minutos)

e Apresentar a plataforma Padlet e explicar como ela pode ser usada para a producdo do
conto maravilhoso.

e Instruir os estudantes a criar um mural na plataforma e compartilhar suas ideias,
personagens e cenarios para o conto.

e Demonstrar como adicionar imagens, videos ou links relacionados para enriquecer a
experiéncia de leitura.

8. Encerramento (10 minutos)

e Solicitar que cada grupo avalie a atividade e as produc¢8es dos colegas.

e Incentivar a troca de feedback construtivo entre os estudantes.

e Reforcar a importancia da exploracdo das técnicas de escrita aprendidas na escrita do
conto.

Fonte: Autora (2024)

A produgéo dos contos maravilhosos no Padlet pode ser desenvolvida em aulas
subsequentes, permitindo que os estudantes aprimorem seus textos. Ao final do
projeto, pode ser organizada uma leitura compartilhada, na qual os estudantes teréo

a oportunidade de ler seus contos e apreciar as producdes dos colegas.

4.5 Coleta de dados e registro das atividades

A pesquisa foi conduzida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Manoel Arideu de Monteiro, localizada no bairro Nucleo Camilo Gomes, no
municipio de Bagé, Rio Grande do Sul. O estudo envolveu estudantes do sexto ano
do ensino fundamental Il. Esta instituicdo integra a rede publica municipal de ensino,
oferecendo educacdo desde a infancia até o ensino fundamental de nove anos,
abrangendo tanto os anos iniciais (1° ao 5° ano) quanto os anos finais (6° ao 9° ano).

A escola dispde de diversas instalagcdes e recursos, incluindo biblioteca, sala

de atendimento especial, além de acesso a internet banda larga, computadores,
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projetor e impressoras. Ademais, possui acessibilidade em suas dependéncias e
banheiros, assegurando um ambiente inclusivo para todos os alunos.

Para atender a comunidade local, a escola prioriza estudantes que residem em
sua area de abrangéncia, conforme a politica de atendimento da rede municipal.
Atualmente, a instituicdo tem capacidade para atender entre 201 e 500 alunos e conta
com uma equipe dedicada a proporcionar um ambiente de aprendizagem seguro e
acolhedor.

Na metodologia da intervencéo, destaca-se a percepcao da professora quanto
a necessidade de estimular a leitura e a escrita por meio de um projeto voltado para
0S géneros literarios. Este projeto visou ndo apenas aprimorar as habilidades de
linguagem, mas também proporcionar aos alunos uma experiéncia mais profunda com
a literatura, que pode desempenhar um papel essencial na formacgdo critica e
emocional dos estudantes. A aceitacdo dos alunos foi extremamente positiva,
indicando motivacédo e engajamento favoraveis a abordagem, principalmente porque
0s géneros literarios conseguem despertar o interesse e facilitar a conexdo com o
conteudo.

Sobre a importancia de trabalhar com géneros textuais, Bronckart (1999, p. 72)
destaca:

Os géneros textuais constituem formas estaveis de organizacdo da
linguagem, historicamente construidas em funcéo das praticas sociais e, ao
mesmo tempo, instrumentos que orientam tanto a producdo quanto a
compreensdo de textos. Trabalhar com esses géneros, no contexto
educacional, permite articular as atividades de ensino-aprendizagem da

linguagem as demandas reais de comunicac¢do, promovendo um ensino mais
significativo e contextualizado.

Conforme afirmam Todorov (2009) e Compagnon (2009), a literatura tem o
poder de expandir a visdo de mundo dos estudantes e de incentivar uma leitura critica
da realidade. Todorov (2009) também argumenta que a literatura vai além de uma
simples forma de expressao artistica, desempenhando também o papel de meio de
conhecimento. Esse aspecto da literatura é fundamental, especialmente em aulas de
lingua portuguesa, em que o contato com diversos géneros literarios ajuda os alunos
a desenvolver ndo s6 competéncias linguisticas, mas também empatia, compreensao
cultural e habilidades de interpretacéo textual.

A escolha de trabalhar com géneros literarios na intervencao encontra suporte

em Compagnon (2009), que defende que a literatura oferece um meio de
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compreender a si mesmo e o mundo, possibilitando ao aluno explorar diversas
perspectivas e universos simbdlicos. Essa proposta de intervencéo, portanto, vai além
do ensino técnico de leitura e escrita; ela promove um espaco onde os alunos podem
explorar sua criatividade, entender melhor suas préprias emoc¢des e desenvolver uma
relacao positiva com o habito da leitura, tornando-se leitores mais criticos e reflexivos.

Para tratar da importancia da literatura no desenvolvimento da leitura e da
escrita em sala de aula, autores renomados como Freire (1987) e Candido (1988,
2000) sédo amplamente citados no campo da Educagdo. Ambos defendem o papel
transformador da literatura na formacé&o dos alunos, tanto no aspecto pessoal quanto
social.

Freire (1987), em suas obras sobre pedagogia critica, destaca que a leitura de
géneros literarios vai além da decodificacao de palavras: ela € uma leitura do mundo,
uma oportunidade de desenvolvimento critico e de reflexdo sobre a realidade social.
Freire (1987, p. 17) afirma que “ler € compreender o mundo”, ou seja, a leitura literaria
pode proporcionar aos estudantes uma visdo mais ampla e profunda de si mesmos e
de sua sociedade. Esse processo ajuda a formar cidaddos criticos e atuantes,
desenvolvendo a capacidade de questionamento e a sensibilidade para temas
sociais.

Candido (1988), em seu célebre ensaio "O Direito a Literatura”, defende que a
literatura € um direito humano basico. Ele argumenta que a literatura tem o poder de
humanizar e sensibilizar as pessoas, promovendo uma experiéncia estética e
emocional essencial para o desenvolvimento da empatia e da consciéncia social.
Candido (1988, p. 25) afirma que “a literatura nos torna mais humanos”, ao despertar
sentimentos e ao proporcionar um entendimento mais profundo das experiéncias
alheias.

A proposta de trabalhar a leitura e a escrita através de géneros literarios,
portanto, apoia-se nessas visdes tedricas que fundamentam a importancia da
literatura no ensino de lingua portuguesa. A abordagem se torna um instrumento
poderoso para fomentar ndo apenas o dominio da lingua, mas também a
compreensao critica e o desenvolvimento ético dos estudantes, permitindo que eles

se expressem com liberdade e sensibilidade.
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4 5.1 Instrumentos da coleta de dados

Esta pesquisadora optou pela utilizacdo de trés questionarios distintos para
coletar dados qualitativos e quantitativos que fundamentassem o diagndstico e a
avaliacdo do projeto de incentivo & leitura e escrita voltado ao conto maravilhoso.
Cada questionario foi estruturado para captar perspectivas especificas e

complementares:

1. Questionario para os estudantes (Apéndice G): este instrumento teve o
objetivo de verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o género "conto
maravilhoso" e explorar seus interesses pessoais em relacdo a leitura e escrita.
Além de investigar o grau de familiaridade dos estudantes com o género, 0
questiondrio incluiu perguntas sobre seus gostos e preferéncias literarias,
identificando quais temas e formatos de texto mais os atraem. Esses dados sao
fundamentais para ajustar as praticas pedagodgicas e motivar os alunos a se
engajar de maneira mais ativa no projeto, conectando os conteudos literarios
aos seus interesses pessoais.

2. Questionério para os pais (Apéndice H): o segundo questionario visou
compreender o ambiente de leitura no lar e os hébitos de incentivo a leitura
praticados pelos responsaveis. Foram incluidas questbes sobre a frequéncia
de leitura em casa, o tipo de literatura incentivada e as praticas de apoio a
escrita. Essas informacBes permitiram identificar possiveis influéncias
familiares na formacédo do habito de leitura e escrita, bem como avaliar o papel
do ambiente doméstico no desenvolvimento dessas competéncias. A
participagdo dos pais no processo foi essencial para criar uma rede de apoio
entre escola e familia, reforcando a importancia da literatura no
desenvolvimento integral do aluno.

3. Questionario para a professora do ano anterior (Apéndice I): o terceiro
guestionario foi aplicado a professora regente do ano anterior da turma com o
objetivo principal de compreender as préaticas pedagogicas utilizadas para
promover a leitura e a escrita em sala de aula. Este questionario foi elaborado
com perguntas claras e objetivas, abordando aspectos relacionados as
metodologias de ensino utilizadas, estratégias, atividades e recursos aplicados

para incentivar o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos
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estudantes. Esse instrumento, portanto, ndo apenas contribui para o
diagnostico das acdes implementadas anteriormente, mas também fornece

subsidios para o alinhamento e continuidade do trabalho docente.

A andlise conjunta desses questionarios permitiu a pesquisadora uma
compreensao ampla do contexto educacional e familiar em que os alunos estédo
inseridos, fornecendo uma base sdlida para adaptar as estratégias pedagogicas do
projeto.

De acordo com Gil (1999), o questionéario pode ser definido como uma técnica
de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdao submetidas a
pessoas com o0 proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento
presente ou passado, etc. Trata-se, portanto, da técnica fundamental para coleta de
dados em levantamentos de campo, que € um dos delineamentos mais utilizados nas
ciéncias sociais. O autor também destaca que, ao usar questionarios, o pesquisador
consegue padronizar as perguntas, 0 que permite comparar respostas e quantificar
dados, especialmente em estudos que buscam avaliar percepc¢des ou conhecimentos
em grupos especificos. O questionario € uma técnica amplamente utilizada na
pesquisa cientifica devido a sua praticidade e eficiéncia na coleta de dados.

A sequir, apresenta-se as ideias de Gil (1999) sobre os principais beneficios do

guestionario:

1. versatilidade: o questionario pode ser aplicado em diferentes contextos e para
variados publicos, sendo adequado tanto para levantamentos exploratorios
guanto para estudos mais descritivos e analiticos;

2. economia de tempo e recursos: comparado a outros métodos, como
entrevistas presenciais, 0s questionarios permitem que um grande namero de
pessoas responda simultaneamente, economizando tempo e facilitando a
administracao dos dados coletados;

3. anonimato e imparcialidade: a possibilidade de manter as respostas
anbnimas muitas vezes facilita que os participantes respondam com mais

sinceridade, especialmente em temas mais delicados ou pessoais;
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4. facilidade de andlise: devido a padronizacéo das perguntas, € possivel tabular
e analisar os dados de maneira sistematica, o0 que contribui para resultados

mais objetivos e uma interpretacdo mais precisa das informacoes.

Esses aspectos tornam o questionario um instrumento altamente eficaz para
pesquisas em educacado, permitindo que o pesquisador obtenha insights sobre o
conhecimento e as atitudes de estudantes, pais e professores em relacéo ao incentivo

a leitura e a prética de escrita.

4.5.2 Métodos de registro das atividades

A escolha da professora/pesquisadora pelo uso do diario de bordo como
instrumento central de registro e reflexdo se justifica pela natureza dinamica e
continua da intervencdo proposta. [Esse recurso permite que a
professora/pesquisadora acompanhe de perto o desenvolvimento das atividades,
documentando de maneira detalhada suas percepcdes, decisfes pedagodgicas e os
desafios encontrados ao longo do processo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o diario de bordo facilita o registro de
informacdes ricas e complexas sobre o contexto, que podem escapar a métodos de
coleta mais estruturados, proporcionando uma viséo holistica da interacdo dos alunos
com os conteudos apresentados. Além disso, o diario de bordo oferece um espaco
para reflexdes criticas e ajustes na pratica pedagogica, promovendo o que Ludke e
André (1986) denominam de reflexdo em acdo. Nesse sentido, ele permite a
professora/pesquisadora uma analise profunda do impacto das atividades na
compreensao e no engajamento dos alunos com conto maravilhoso.

Para Zabalza (2004), o uso do diario como pratica reflexiva favorece o
aprimoramento profissional do educador, pois possibilita documentar e avaliar os
préprios métodos, além de incentivar uma postura de constante adaptacdo as
necessidades observadas em sala de aula. Assim, o diario de bordo € mais do que
um simples registro; ele se torna uma ferramenta de analise critica e desenvolvimento
pedagdgico, promovendo uma compreensdo mais aprofundada do processo de
aprendizagem e das estratégias que melhor atendem aos objetivos do projeto. O uso
do diario de bordo na pesquisa educacional tem grande importancia, especialmente

em projetos que envolvem a intervencéo e a observacao continua, como o projeto de
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incentivo a leitura e escrita voltado ao conto maravilhoso. Nesse contexto, o diario de
bordo atua como um instrumento de registro detalhado das atividades, percepcdes e
reflexdes da professora-pesquisadora ao longo do processo.

Ainda conforme Bogdan e Biklen (1994), o diario de bordo permite ao
pesquisador captar nuances do ambiente e dos comportamentos dos participantes,
enriquecendo a analise com observacdes que podem nao ser perceptiveis em outros
instrumentos de coleta de dados. Ele é um recurso que oferece um espaco para refletir
criticamente sobre a pratica pedagdgica, registrando dificuldades, avancos, reacfes
dos estudantes e insights sobre a dindmica de ensino-aprendizagem.

Para Ludke e André (1986), o diario de bordo € um recurso essencial para
documentar o pensar em acéo do pesquisador, ou seja, a capacidade de refletir sobre
as proprias decisGes e ajustes necessarios ao longo da intervencdo. Esse registro
continuo ajuda a professora-pesquisadora a identificar padrées e adaptar estratégias
pedagdgicas em resposta as necessidades observadas entre os alunos. A prética
reflexiva promovida pelo diario de bordo contribui para uma investigacdo mais
profunda e contextualizada, em que o pesquisador documenta o proprio processo de
aprendizagem durante a pesquisa. O diario de bordo €, portanto, um instrumento
essencial para pesquisas qualitativas que buscam captar aspectos subjetivos e
relacionais em contextos educacionais, oferecendo uma documentacao viva e
evolutiva das experiéncias e interpretacdes da pesquisadora.

Na sequéncia, apresenta-se a analise dos dados obtidos nesta pesquisa, desde
0S primeiros passos da professora-pesquisadora, a partir da proposta de um estudo

piloto até a producéo da sua proposta de MDA.
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6 ANALISE DOS DADOS

Os registros coletados durante este estudo foram analisados por meio de uma
abordagem qualitativa, conforme proposto por Gerhardt e Silveira (2009). Esse
modelo de abordagem permite ao pesquisador uma analise aprofundada das
informacgdes narradas pelos participantes, buscando compreender e interpretar as
experiéncias no contexto da pesquisa.

A andlise foi conduzida de forma sistematica e organizada, contemplando o
contexto integral do estudo. Nesse processo, foi dada énfase ao aspecto subjetivo, ou
seja, as percepcoes, interpretacdes e significados atribuidos pelos participantes as
suas vivéncias. Como destacam Silveira e Cérdova (2009), a abordagem qualitativa
propicia ao pesquisador a oportunidade de interpretar as singularidades do contexto
e dos sujeitos envolvidos, promovendo reflexdes que vao além dos dados explicitos.
O principal objetivo dessa etapa foi permitir a professora-pesquisadora uma reflexao
critica sobre sua pratica pedagdgica, retomando o0s objetivos inicialmente
estabelecidos para o projeto. Com isso, foi possivel avaliar se tais objetivos foram
alcancados e, em caso negativo, identificar as razdes para tal, ressignificando a
prética, se necessario.

A abordagem qualitativa adotada contribuiu para uma compreensao mais
profunda das experiéncias dos participantes, ampliando a perspectiva sobre os dados
coletados. Além disso, possibilitou a professora-pesquisadora ndo apenas analisar 0s
dados no contexto em que se inserem, mas também considerou as vivéncias e
perspectivas dos envolvidos, promovendo uma andlise contextualizada e reflexiva.
Partindo do pressuposto da compreensédo de que o professor-pesquisador deve se
colocar diante de sua pratica como alguém critico, reflexivo e dialégico, nesta secéo,
apresenta-se uma reflexdo critica acerca do estudo piloto realizado como primeiro
passo dessa pesquisa ao pretendido na proposta inicial desta investigagao.

No Brasil, essa abordagem dialoga fortemente com as ideias de Freire (1987)
gue enfatiza a necessidade de uma pratica pedagdgica dialdgica e transformadora.
Segundo Freire (1987), o educador deve assumir um papel ativo, tanto como
guestionador quanto como agente de mudancas, promovendo uma educacao que va
além da transmissao de conteudos e que incentive a transformacédo social. Neste
contexto, as contribuicbes tedricas de Freire (1987) oferecem bases essenciais para

orientar e embasar a atuacdo do professor-pesquisador como um profissional critico
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e reflexivo, comprometido com uma pratica pedagoégica que dialogue com a realidade
e promova a emancipacao dos educandos, reconhecendo-0s como protagonistas no
processo de aprendizagem.

O estudo piloto permite testar e refinar os procedimentos metodolégicos da
pesquisa (Bailer; Tomitch; D’Ely, 2011). Essa abordagem possibilita ao pesquisador
simular o processo investigativo em menor escala, identificando pontos fortes e
aspectos que necessitam ajustes, garantindo uma preparacdo mais robusta para a
etapa principal da pesquisa. Além disso, o estudo piloto permite antecipar dificuldades
praticas e metodoldgicas que podem surgir, como a adequacao dos instrumentos de
coleta e a eficacia do tempo planejado.

Para Flick (2009), o estudo piloto oferece uma oportunidade essencial de
validacdo dos métodos e instrumentos, pois permite que o pesquisador observe sua
aplicabilidade em um cenario controlado. Bryman (2016) reforca essa ideia ao
destacar que um piloto pode aprimorar a clareza dos questionarios e a logistica da
coleta de dados, assegurando que todos os elementos estejam alinhados aos
objetivos da pesquisa. Dessa forma, ao conduzir um estudo piloto, o pesquisador
consegue fortalecer o planejamento, mantendo os aspectos eficazes e ajustando os
gue necessitam melhorias, o que contribui para a solidez e confiabilidade do estudo
completo.

Dada sua relevancia para o campo académico, desenvolveu-se um estudo
preliminar sob a forma de um projeto pedagdgico piloto, intitulado “Entre paginas
magicas: desbravando contos maravilhosos no sexto ano”, aplicado em 2024. O
objetivo geral do projeto foi analisar a implementacdo de uma metodologia didatica
ativa (MDA), composta por atividades de leitura e escrita focadas no género literario
conto maravilhoso. Em termos de objetivos especificos, buscou-se avaliar o nivel de
motivacao e aceitacdo dos estudantes nas atividades de leitura e escrita literaria,
identificando o impacto da abordagem adotada na receptividade e engajamento dos
alunos com o conteudo.

A analise dos dados do projeto piloto “Entre paginas magicas: desbravando
contos maravilhosos no sexto ano” revelou que a iniciativa teve uma excelente
aceitacdo tanto dos estudantes quanto da supervisdo da escola. Os estudantes
demonstraram grande motivacao e entusiasmo ao participar das atividades de leitura
e escrita literaria, engajando-se ativamente nas propostas do projeto. A participacao

dos estudantes foi marcante, pois expressaram prazer em se envolver com o género
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conto maravilhoso, o que refletiu positivamente em seu desempenho e nas interacoes
durante as atividades.

No contexto deste projeto, esta professora/pesquisadora desenvolveu, no inicio
do ano letivo de 2024, o projeto intitulado “Universo literario: explorando as artes da
leitura e da escrita através de géneros literarios”, sendo responsavel por quatro turmas
do Ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9° anos). O objetivo foi trabalhar os géneros
literarios de forma integrada com todas as turmas, o qual desencadeou a presente
pesquisa.

Na sequéncia, apresenta-se a analise dos instrumentos utilizados no estudo.
Aplicaram-se guestionarios aos estudantes (Apéndice G), aos pais e/ou responsaveis
(Apéndice H) e a professora regente do ano anterior da turma (Apéndice I).
Adicionalmente, utilizaram-se o diario de bordo para registrar as observacdes
cotidianas das atividades, registros fotograficos e em video para documentar
momentos significativos do processo, e 0s registros escritos e/ou graficos dos

participantes, que refletem suas percepc¢des e aprendizagens ao longo das atividades.

6.1 Questionario dos estudantes

Diante do exposto, inicialmente aplicou-se um questionario (Apéndice G) a
turma do sexto ano com o objetivo de tracar o perfil dos estudantes participantes e
definir a tematica do MDA do estudo piloto. O questionario foi respondido por todos os
22 (vinte e dois) alunos matriculados na turma do Ensino Fundamental Il. Entre os
participantes, destaca-se um estudante da educacdo especial, que realizou a
atividade com o apoio de uma monitora. Esta auxiliou-o na leitura das perguntas,
garantindo que pudesse participar plenamente do processo. Essa abordagem
inclusiva permitiu uma coleta abrangente de dados, refletindo a diversidade do grupo
e contribuindo para uma analise mais representativa das percep¢des da turma. Esse
instrumento permitiu coletar informacdes valiosas sobre os interesses, preferéncias e
o nivel de conhecimento dos estudantes, os quais orientaram a escolha do foco do
projeto, garantindo que a abordagem fosse relevante e atraente para o grupo.

Dos 22 (vinte e dois) alunos matriculados na turma de sexto ano do ensino
fundamental I, obtiveram-se as seguintes respostas e analises, elencadas nos

Gréficos 1 a 13, a sequir.
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Gréfico 1 — Respostas dos participantes a questdo 1
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Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados da questdo 1 “Qual o seu género” (Gréfico 1) revela dois
fatores principais: a distribuicdo de género e a auséncia de respostas na categoria
"prefiro ndo dizer". A predominancia de respostas na categoria "menina” (64%) reflete
a maior presenca de alunas na turma, o que pode influenciar as atividades e
interacdes em sala de aula, destacando a importancia de considerar o contexto para
promover a inclusdo. Por outro lado, a auséncia de respostas na categoria "prefiro ndo
dizer" pode ser atribuida a diversos fatores, como a falta de diversidade percebida,
influéncias sociais ou culturais, e a forma como a pesquisa foi aplicada.

A analise, fundamentada nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), sugere
qgue, embora a inclusédo da opcéo "prefiro ndo dizer" tenha sido uma tentativa positiva
de oferecer mais alternativas, a falta de respostas nesta categoria indica que a
neutralidade e privacidade da coleta pode néo ter sido suficiente para encorajar seu
uso. E essencial que as opc¢des de resposta reflitam uma abordagem inclusiva, o que
pode ser aprimorado em pesquisas futuras ao incluir categorias que contemplem
identidades ndo-binarias. Gerhardt e Silveira (2009) enfatizam a importancia de
compreender o contexto em que os dados sao coletados, especialmente em questdes
sensiveis como identidade de género, garantindo anonimato e respeito. A
predominancia de meninas e a auséncia de respostas na categoria "prefiro ndo dizer"

sugerem a necessidade de revisar a abordagem da pesquisa para assegurar maior



97

privacidade, neutralidade e inclusdo, tornando a coleta de dados mais representativa

e sensivel as diversidades.

Grafico 2 — Respostas dos participantes a questéao 2

Questao 2 - Qual é a sua idade?
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Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados sobre a faixa etaria dos alunos do sexto ano do ensino
fundamental Il (Gréfico 2) revela que a maioria dos estudantes (86%) tem 11 anos, o
gue é esperado para essa série e sugere uma homogeneidade etaria que pode facilitar
a aplicacao de estratégias pedagogicas adequadas ao nivel de desenvolvimento dos
alunos. Apenas trés alunos estdo fora dessa faixa etaria: dois tém 12 anos e um tem
mais de 12. Isso pode estar relacionado a situa¢cées como repeténcia, ingresso tardio
ou até mesmo ao fato de terem nascido apos a data de corte (31 de marc¢o), o que
impactaria sua idade escolar. A auséncia de alunos com 10 anos esta alinhada ao
padréo esperado para a série, indicando que todos os alunos estdo dentro ou acima
da idade minima habitual.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a coleta e classificacdo
dos dados séo claras e bem categorizadas, permitindo uma analise objetiva. A
inclusdo da categoria "mais de 12 anos" é Util para identificar alunos fora da faixa
etaria tipica. Contextualizar esses resultados € importante, pois a presenca de alunos
mais velhos pode sugerir questdes como reprovacdes ou atrasos no ingresso escolar,
enquanto a auséncia de alunos mais novos indica uma progressao escolar alinhada a

idade. Esses resultados podem orientar o planejamento pedagdgico, especialmente
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para atender as necessidades dos alunos fora da faixa predominante, evitando a
exclusao e garantindo que todos progridam adequadamente.

Em concluséo, a analise mostra que a turma é majoritariamente composta por
alunos de 11 anos, com poucos alunos em outras faixas etarias. Nao ha alunos com
10 anos. Esses dados indicam uma relativa homogeneidade etéria, mas destacam a
importancia de considerar individualmente as necessidades dos alunos que estéo fora

da faixa predominante para garantir uma experiéncia educacional inclusiva e eficaz.

Gréfico 3 — Respostas dos participantes a questdo 3

Questao 3 - Vocé gosta de ler?
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Fonte: Autora (2024)

Sobre o interesse dos alunos pela leitura (Grafico 3), percebeu-se uma
predominéancia de respostas positivas, com 68% dos alunos afirmando que gostam
muito de ler e 18% dizendo que gostam um pouco. Isso totaliza 86% dos alunos com
uma atitude positiva em relacéo a leitura, indicando um forte potencial de engajamento
com atividades literarias. No entanto, um grupo menor, representando 14% dos
alunos, relatou que "ndo gosta muito" ou "ndo gosta nada" de ler, o que é relevante
para identificar aqueles que podem precisar de estimulo adicional.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a pergunta utilizada no
guestionario € bem estruturada, permitindo captar nuances no gosto pela leitura. Essa
gradacdo € importante para entender ndo apenas a presenca ou auséncia de
interesse, mas também o nivel de engajamento dos alunos. A alta propor¢cdo de

respostas positivas pode refletir a influéncia de préaticas pedagogicas que valorizam a
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leitura e 0 acesso a materiais literarios interessantes e adequados a faixa etaria. Por
outro lado, as respostas negativas podem indicar barreiras como dificuldade de leitura,
falta de identificacdo com os textos ou desmotivacdo. Esses resultados sao Uteis para
planejar estratégias pedagdgicas. A maioria dos alunos, que ja esta engajada, pode
ser incentivada com desafios literarios ou clubes de leitura. Para os alunos menos
interessados, € importante explorar temas que reflitam seus interesses pessoais,
utilizando abordagens criativas para atrair sua atencéao.

Em concluséo, a leitura é bem recebida por grande parte da turma, sendo uma
base sélida para atividades literarias. No entanto, a presenca de 14% dos alunos com
baixa motivacao para ler indica a necessidade de estratégias diferenciadas para incluir
esse grupo. Trabalhar com temas variados e abordagens criativas pode ajudar a

ampliar o interesse e 0 gosto pela leitura entre todos os alunos.

Grafico 4 — Respostas dos participantes a questao 4

Questao 4 - Quando vocé costuma ler?
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Quanto aos habitos de leitura dos alunos (Grafico 4), as respostas obtidas
revelam que 50% deles preferem ler em momentos de lazer, indicando que a leitura é
vista como uma atividade espontanea e prazerosa fora do contexto escolar. No
entanto, 27% dos alunos leem apenas na escola, o que pode sugerir que a leitura
ainda é percebida como uma obrigacdo escolar, possivelmente devido a falta de
incentivo ou acesso a materiais literarios em casa. Além disso, 14% dos alunos leem
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antes de dormir, enquanto 9% leem raramente, refletindo um grupo que pode néao
estar engajado e motivado pela leitura em geral.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo foi bem
elaborada para explorar os momentos em que os alunos tém o habito de ler, mas
poderia ser enriquecida com respostas qualitativas para entender melhor os motivos
por tras das escolhas dos alunos. O contexto social e educacional € crucial para
interpretar esses dados. A leitura restrita ao ambiente escolar pode estar associada a
falta de acesso a livios em casa ou a percepcao de que a leitura € apenas uma
atividade obrigatéria. Por outro lado, a leitura nas horas vagas sugere que alguns
alunos ja incorporaram a leitura em sua rotina cotidiana.

Esses resultados séo Uteis para identificar onde intervengdes pedagdgicas sédo
necessarias. Estimular o hébito de leitura em casa, por meio de projetos como
"sacolinha de livros" ou sugestdes de leitura leve antes de dormir, pode beneficiar
tanto os alunos que leem apenas na escola quanto aqueles que leem raramente. A
analise conclui que, embora metade dos alunos leia espontaneamente em suas horas
vagas, a dependéncia da escola como unico ambiente de leitura e o habito raro de
leitura apontam para a necessidade de estratégias que promovam O acesso a

materiais literarios e conectem a leitura ao prazer e a rotina pessoal dos alunos.

Gréfico 5 — Respostas dos participantes a questdo 5

Questado 5 - Que tipo de leitura te motiva a ler?

Outros
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Fantasia
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Fonte: Autora (2024)
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Os dados do Gréfico 5, sobre os tipos de leitura que motivam os alunos,
revelam que Fantasia € o género predominante, com 45% da preferéncia dos
estudantes. Esse resultado sugere que narrativas com elementos imaginativos,
magicos e sobrenaturais despertam grande interesse nesse grupo. Aventura e
Mistério, com 18% e 23% respectivamente, também demonstram uma
representatividade consideravel, indicando que historias com acdo, suspense e
investigacdo também séo atrativas. A categoria "Outros”, representando 14%, engloba
géneros que nao foram especificados, sugerindo a existéncia de outras preferéncias
literarias entre os alunos.

Seguindo os critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a predominancia da
categoria "Fantasia” pode ser um indicativo da influéncia da cultura pop atual, com a
popularizacdo de filmes, séries e livros deste género. A presenca significativa das
categorias "Aventura" e "Mistério" também reflete o interesse por narrativas com
elementos de acdo e suspense. A categoria "Outros”, apesar de menos expressiva,
demonstra a importancia de oferecer aos alunos uma diversidade de géneros
literarios, para que possam explorar diferentes estilos e autores.

Esses dados séo relevantes para o planejamento de atividades de leitura e
incentivo a literatura. A oferta de livros de Fantasia, Aventura e Mistério pode ser um
ponto de partida para engajar os alunos, enquanto a exploracéo da categoria "Outros"
permite a descoberta de novas preferéncias e a ampliagdo do repertorio literario. E
importante, no entanto, que as atividades considerem a individualidade de cada aluno,
respeitando seus gostos e incentivando a leitura como uma pratica prazerosa e
enriquecedora. A inclusdo de momentos de discussdao e compartiihamento de
experiéncias de leitura pode contribuir para a formacdo de leitores criticos e

autbnomos.
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Gréfico 6 — Respostas dos participantes a questao 6

Questao 6 - Vocé gosta de escrever historias?

Ndo gosto de escrever

Sim, s vezes

Somente quando me sinto obrigado

Sim, adoro

Fonte: Autora (2024)

Os dados sobre o interesse dos alunos em escrever historias (Grafico 6) revela
uma distribuicdo diversificada, com 55% dos alunos indicando que gostam de
escrever, seja de forma entusiastica (23% "adoro") ou moderada (32% "as vezes").
Esse grupo pode se beneficiar de atividades que valorizem a criatividade e a
expresséao pessoal. Por outro lado, 45% dos alunos escrevem apenas por obrigacao
(27%) ou nédo gostam de escrever (18%), sugerindo que uma parcela significativa
pode precisar de maior motivacdo ou de abordagens diferentes para se engajar na
escrita.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a pergunta utilizada no
guestionario esta bem formulada, permitindo captar os diferentes niveis de
envolvimento com a escrita. No entanto, incluir perguntas qualitativas poderia ajudar
a entender melhor as razdes por tras das respostas, possibilitando uma analise mais
detalhada. E fundamental considerar o contexto educacional para interpretar esses
dados, pois o0 desinteresse pela escrita pode refletir experiéncias anteriores
desmotivadoras ou uma desconexao entre os temas trabalhados e os interesses dos
alunos.

Os resultados podem orientar a criacdo de estratégias pedagodgicas que
estimulem a criatividade dos alunos que ja gostam de escrever, oferecendo
oportunidades para compartilhar suas produgbes. Para engajar os alunos menos
interessados, é importante explorar temas proximos ao cotidiano ou incentivar

atividades colaborativas, como a escrita de histérias em grupo.
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Em concluséo, a andlise revela que, enquanto 55% dos alunos tém uma relagéo
positiva com a escrita de historias, 45% apresentam desinteresse ou resisténcia. Para
transformar a escrita em uma pratica mais envolvente e menos associada a obrigacao,
€ necessario diversificar as abordagens pedagdgicas, explorar temas significativos

para os alunos e valorizar suas produc¢des como formas de expressao e criatividade.

Grafico 7 — Respostas dos participantes a questao 7

Questao 7 - Qual é o seu assunto favorito para escrever?

Qutros

Aventura Fantasia

Mistério

)

Fonte: Autora (2024)

Os dados do Grafico 7 revelam preferéncias distintas quanto aos assuntos
entre os alunos. A predominancia da fantasia, com 45% das preferéncias, indica uma
forte inclinacdo dos estudantes para temas que envolvem criatividade e imaginacéo.
Isso sugere que os alunos se sentem mais confortaveis e inspirados ao explorar
mundos ficticios e elementos magicos, o que pode ser um reflexo das influéncias
literarias e culturais a que estdo expostos. O mistério, com 23% das preferéncias,
aparece como a segunda escolha mais popular, destacando o interesse dos alunos
por narrativas que envolvem suspense e resolugéo de enigmas. A aventura, com 18%,
também é uma escolha significativa, sugerindo que os alunos apreciam historias
dindmicas e cheias de acdo. Outros assuntos, com 14%, indicam um espacgo para

temas diversos que, embora menos destacados, refletem a pluralidade de interesses
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entre os alunos. Essa distribuicdo reforca a importancia de o professor considerar
multiplos assuntos quando planejar as atividades pedagogicas.

A analise, fundamentada nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), sugere que
a diversidade de preferéncias pode ser melhor compreendida ao considerar o contexto
educacional e as experiéncias literarias dos alunos. Para promover um ambiente de
escrita mais inclusivo e estimulante, é importante que as atividades pedagodgicas
contemplem essa variedade de interesses. Incentivar a escrita de assuntos em
géneros literarios menos populares pode ajudar a diversificar as habilidades dos
alunos e ampliar seu repertério literario.

Além disso, oferecer oportunidades para que os alunos compartilhem suas
producbes pode aumentar 0 engajamento e a motivacdo, conforme sugerido por
Gerhardt e Silveira (2009). Em concluséo, a andlise dos dados do Grafico 7 destaca
a importancia de adaptar as estratégias pedagdgicas para atender as preferéncias
dos alunos, promovendo um ambiente de escrita que valorize a criatividade e a

expressao.

Gréfico 8 — Respostas dos participantes a questao 8

Questao 8 - Vocé ja ouviu falar sobre contos maravilhosos?

Sim, sei 0 que sdo

Sim, mas nao sei exatamente o que s&o

Nunca ouvi falar

Fonte: Autora (2024)

No Grafico 8, metade dos respondentes (50%) afirmou nunca ter ouvido falar
sobre contos maravilhosos. Dos demais, 45% ja ouviram falar, mas ndo sabem
exatamente o que sdo, enquanto apenas 5% afirmam conhecé-los. Aplicando os
critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a pergunta e as op¢0es de resposta sao claras,

facilitando a interpretacéo. A alta porcentagem de alunos que desconhecem o género
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(50%) indica a necessidade de maior contato com esse tipo de literatura. O fato de
gue muitos daqueles que ja ouviram falar (45%) ndo compreendem o conceito sugere
gue o conhecimento é superficial. Esses dados sugerem a importancia de incluir
contos maravilhosos no curriculo, com atividades que explorem suas caracteristicas.
Para os 5% que ja conhecem o género, atividades mais complexas, como analises
comparativas, podem ser interessantes. Contextualizar esses resultados,
considerando o0 acesso a literatura e a realidade dos alunos, é crucial para planejar
intervencdes pedagogicas eficazes.

Concluindo, a andlise revela desconhecimento significativo sobre contos
maravilhosos, indicando a necessidade de promover o contato e a compreensao
desse género. Atividades que explorem suas caracteristicas podem enriquecer o

repertorio literario e as habilidades de leitura dos alunos.

Grafico 9 — Respostas dos participantes a questao 9

Questdo 9 - Vocé ja leu algum conto maravilhoso?

Sim, varios

Sim, um ou dois

MNao, nunca li

Fonte: Autora (2024)

O Grafico 9 mostra que a maioria dos alunos (55%) nunca leu um conto
maravilhoso. Um grupo menor (40%) leu um ou dois contos, enquanto uma pequena
porcentagem (5%) leu varios. Considerando os critérios de Gerhardt e Silveira (2009),
a pergunta e as opc¢Oes de resposta séo claras. A maioria dos alunos (55%) nao ter
lido nenhum conto maravilhoso refor¢ca a necessidade de promover o contato com
esse género. O fato de 40% terem lido apenas um ou dois contos sugere que, mesmo

entre os que tiveram algum contato, a experiéncia com o género é limitada. Esses
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resultados indicam a importancia de incluir a leitura de contos maravilhosos nas
préaticas pedagogicas. Oferecer acesso a diferentes obras do género pode ampliar o
repertorio literario dos alunos. Para os 5% que ja leram varios contos, atividades mais
desafiadoras, como andlise comparativa e producao textual, podem ser exploradas. A
contextualizagcdo desses dados, considerando a realidade dos alunos e o0 acesso a
diferentes tipos de literatura, € fundamental para planejar intervencdes pedagogicas
eficazes.

Em resumo, os dados revelam que a maioria dos alunos tem pouca ou
nenhuma experiéncia com a leitura de contos maravilhosos, destacando a
necessidade de promover o0 contato com o género por meio de estratégias
pedagdgicas adequadas. A leitura de diferentes obras e a realizacdo de atividades
que explorem as caracteristicas dos contos maravilhosos podem enriquecer a

formacéo literaria dos estudantes.

Grafico 10 — Respostas dos participantes a questdo 10

Questao 10 - O que vocé acha que diferencia um conto maravilhoso de outros
tipos de historias?

Personagens engracados

Elementos magicos ou sobrenaturais

Néo sei

Coisas que nao podem acontecer na vida real

Fonte: Autora (2024)

A analise das respostas sobre o que diferencia um conto maravilhoso (Grafico
10) revela que a maioria dos alunos (36%) reconhece a presenca de "elementos
magicos ou sobrenaturais” como o principal diferencial. Tal dado sugere uma
compreensao, ainda que basica, das caracteristicas do género. Um numero
expressivo de alunos (27%) aponta para "coisas que nao podem acontecer na vida

real", demonstrando que entendem a natureza fantasiosa inerente aos contos
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maravilhosos. No entanto, 23% dos alunos responderam "n&o sei”, indicando uma
possivel falta de familiaridade ou aprofundamento com as caracteristicas especificas
do género. A opcao "personagens engracados”, escolhida por 14% dos alunos, sugere
uma associacao, talvez influenciada por outras narrativas, com o humor, o que pode
ser um ponto a ser explorado em discussdes sobre as diferentes nuances dos contos
maravilhosos.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a pergunta é eficaz em
captar a percepcao dos alunos sobre o género, mas poderia ser complementada com
exemplos concretos para auxiliar na diferenciacdo. A predominancia da resposta
"elementos magicos ou sobrenaturais” indica um entendimento central do género,
enquanto as demais respostas revelam diferentes niveis de compreenséao e possiveis
interpretacdes alternativas. Contextualizar essas respostas com a experiéncia de
leitura dos alunos é fundamental para entender como eles constroem o significado do
conto maravilhoso. Os resultados sugerem que, embora haja um entendimento geral
sobre a presenca do fantastico, € importante trabalhar com os alunos a especificidade
dos contos maravilhosos, diferenciando-os de outros géneros fantasticos ou
humoristicos. Explorar exemplos de contos maravilhosos em sala de aula, destacando
seus elementos caracteristicos, pode ajudar os alunos a refinar sua compreensao e a
apreciar a riqueza do género. A porcentagem significativa de alunos que responderam
"ndo sei" reforca a necessidade de um trabalho mais aprofundado com o género,
oferecendo oportunidades para que os alunos leiam, analisem e criem seus préprios

contos maravilhosos.

Gréfico 11 — Respostas dos participantes a questdo 11
Questdo 11 - Vocé acha que os contos maravilhosos tém licbes importantes?

Néo sei opinar

As vezes tem ligbes

MNao acho que tenham ligoes

Fonte: Autora (2024)
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Os dados do Gréfico 11 revelam uma diversidade de opinides sobre a presenca
de licbes importantes em contos maravilhosos. A maioria dos respondentes (45%)
adota uma posicao intermediaria, afirmando que esses contos “as vezes” trazem
ensinamentos relevantes. Esse posicionamento sugere que a percepcao do valor
didatico dos contos maravilhosos pode variar de acordo com a historia especifica ou
a interpretacao individual. Um segundo grupo expressivo (35%) demonstra incerteza
sobre o tema, optando por “ndo sei opinar’. Essa indecisdo pode indicar a
necessidade de maior reflexdo sobre o assunto ou a dificuldade em identificar
mensagens e valores transmitidos pelas narrativas. Por fim, uma minoria (20%)
expressa a convicgao de que contos maravilhosos “néo” contém licbes importantes,
possivelmente questionando seu valor para além do entretenimento.

A pergunta utilizada no questionario, embora objetiva, abre espaco para
diferentes interpretagdes do que constitui uma "licdo importante”. A alta porcentagem
de respostas "nao sei opinar" sugere a possibilidade de aprofundar a investigacdo em
pesquisas futuras. Perguntas abertas ou qualitativas poderiam fornecer insights mais
ricos sobre as razdes por tras da incerteza e as diferentes perspectivas sobre o papel
dos contos maravilhosos. A incluséo de exemplos de licdes potenciais ou a discussao

prévia sobre o tema também poderiam contribuir para respostas mais elaboradas.

Gréfico 12 — Respostas dos participantes a questao 12

Questao 12 - Existe algo mais do que gostaria de compartilhar sobre vocé, seus
gostos e preferéncias a respeito da leitura e da escrita?

Tenho acesso a leitura e aos livros interessantes somente na escola

Acho importante ler e saber escrever, mas ndo me sinto motivado (a)

56 leio e escrevo quando tenho alguma obrigagdo, como tirar boas notas

Fonte: Autora (2024)
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As respostas abertas da questdo 12 (Grafico 12) sobre gostos e preferéncias
em relacdo a leitura e escrita revelam nuances importantes sobre a motivacéo e o
acesso dos alunos. A maioria (53%) afirma reconhecer a importancia da leitura e
escrita, mas ndo se sente motivada ou demonstra preguica para pratica-las. Um grupo
significativo (41%) relata ter acesso a leitura e a livros interessantes apenas no
ambiente escolar, sugerindo uma limitacdo de oportunidades fora da escola. Uma
pequena parcela (6%) afirma ler e escrever somente por obrigacdo, como para obter
boas notas.

Seguindo os critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a inclusdo de uma pergunta
aberta permite aos alunos expressarem suas opinibes e experiéncias,
complementando as informac@es obtidas pelas perguntas fechadas. A predominancia
de respostas indicando falta de motivacéo, apesar da compreensao da importancia da
leitura e escrita, sugere a necessidade de estratégias que tornem essas praticas mais
prazerosas e significativas para os alunos. O acesso limitado a materiais de leitura
fora do ambiente escolar reforca a importancia de iniciativas que promovam a leitura
em casa, como o empréstimo de livros ou a criacdo de bibliotecas comunitarias. Os
resultados indicam que, embora haja uma compreensao generalizada da importancia
da leitura e da escrita, a motivacao intrinseca e o acesso a recursos sao fatores
limitantes para muitos alunos. A falta de motivacao e a associacéo da leitura e escrita
com obrigacfes escolares apontam para a necessidade de praticas pedagdgicas que
conectem essas habilidades com os interesses dos alunos, tornando-as mais
relevantes e prazerosas. Aumentar o acesso a livros e materiais de leitura fora da

escola também é crucial para fomentar o habito da leitura e da escrita.
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Gréfico 13 — Respostas dos participantes a questao 13

Questao 13 - Muito obrigada por participar! Se vocé quiser adicionar algo mais,
fique a vontade!

Agradeco a oportunidade!

Ndo responderam

Tenho interesse em participar das atividades...

Fonte: Autora (2024)

As respostas abertas acerca da questao 13 (Grafico 13) mostram que a grande
maioria dos alunos (77%) expressou interesse em participar de atividades
relacionadas ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Esse dado é bastante positivo,
indicando um alto nivel de engajamento e motivacao para aprender. Um grupo menor
(14%) agradeceu a oportunidade de participar da pesquisa, demonstrando educacao
e reconhecimento pela iniciativa. Por fim, uma pequena parcela (9%) optou por nao
adicionar nenhum comentario.

Seguindo os critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a inclusdo de uma pergunta
aberta ao final do questionario € uma pratica recomendada, pois permite aos
participantes expressarem suas opinides e contribuirem com informacdes que nao
foram contempladas nas perguntas fechadas. A alta porcentagem de alunos
interessados em atividades de Lingua Portuguesa sugere que a pesquisa despertou
a curiosidade e o desejo de aprofundar o conhecimento na disciplina. A auséncia de
respostas negativas ou criticas também é um indicador positivo.

Os resultados demonstram o potencial para o desenvolvimento de atividades e
projetos que explorem o interesse dos alunos pelo aprendizado da Lingua Portuguesa.
A porcentagem de alunos que ndo responderam, embora pequena, deve ser
considerada. E importante investigar, em futuras pesquisas, 0s motivos que levaram
esses alunos a ndo se manifestarem, buscando formas de inclui-los nas atividades

propostas. Em concluséo, a analise indica um cenario favoravel ao desenvolvimento
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de acbes que promovam o aprendizado da Lingua Portuguesa, aproveitando o alto

nivel de interesse demonstrado pelos alunos.

6.1.1 Andlise geral do questionario dos estudantes

A andlise geral do questionario dos alunos, com base nos critérios de Gerhardt
e Silveira (2009), revela a eficacia das perguntas em captar nuances e
particularidades do comportamento e das preferéncias dos alunos. A clareza na
formulacdo das questdes e a categorizacdo adequada das respostas permitiram uma
interpretacdo objetiva e detalhada dos dados. No entanto, a inclusdo de perguntas
gualitativas adicionais poderia proporcionar insights mais profundos sobre as
motivacdes e barreiras enfrentadas pelos estudantes em relacéo a leitura e a escrita.

Em sintese, a andlise revela uma turma com interesses diversificados e uma
base sélida de engajamento em leitura, embora com areas que demandem atencao
especifica, como a motivacao para a escrita e 0 conhecimento sobre géneros literarios
especificos. As informacdes obtidas orientam a necessidade de estratégias
pedagdgicas inclusivas e diversificadas, que considerem as particularidades dos
estudantes em termos de género, faixa etaria e preferéncias individuais. Além disso,
ressaltam a importancia de promover o acesso a materiais literarios e de transformar
a leitura e a escrita em praticas mais significativas e integradas a vida cotidiana dos
alunos. Ao abordar essas necessidades de forma estruturada e sensivel, é possivel
fomentar um ambiente educacional que valorize a diversidade, estimule a criatividade
e promova o desenvolvimento integral dos estudantes, conforme preconizado por
Gerhardt e Silveira (2009).

6.2 Questionario dos pais e/ou responsaveis

Além da aplicagdo do questionério aos estudantes (Apéndice G), também se
aplicou um questionario aos pais ou responsaveis (Apéndice H), com o objetivo de
verificar o nivel de conhecimento sobre o género literario abordado no projeto e,
principalmente, avaliar a motivacdo e o apoio que os alunos recebem em casa em
relacdo as atividades de leitura e escrita.

O questionario foi enviado a todos os responsaveis pelos 22 (vinte e dois)

alunos matriculados na turma do sexto ano do ensino fundamental Il, buscando obter
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uma visao mais ampla do contexto familiar e das influéncias externas no processo de
aprendizagem dos estudantes. A professora/pesquisadora enfrentou algumas
dificuldades em reunir todos os documentos, pois hem todos 0s pais cumpriram o
prazo para entrega. Contudo, com esfor¢o e paciéncia, conseguiu recolher todas as
respostas necessarias, garantindo que a andlise fosse completa e representativa.

Esse instrumento permitiu compreender melhor os habitos de leitura em casa,
as expectativas dos pais e a forma como as familias incentivam a pratica literaria. As
respostas fornecidas pelos responsaveis ajudaram a ajustar a abordagem do projeto,
criando uma conexao entre as atividades escolares e o ambiente familiar, fortalecendo
a importancia do apoio familiar na formacao literaria dos estudantes. Dessa maneira,
0 questionario para os pais auxiliou no alinhamento dos objetivos do projeto com a
realidade cotidiana dos alunos. Seguem as respostas do referido questionario nos
Gréficos 14 a 23, a seguir.

Grafico 14 — Respostas dos pais dos participantes a questao 1

Questado 1 - Com que frequéncia seu filho(a) estuda em casa?

Nunca
2

ﬂulgl]lllﬂﬁ VEeres por semana

Raramente

Todos os dias £

Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados sobre a frequéncia de estudos em casa revela um cenario
preocupante em relacdo aos habitos de estudo dos alunos. Os resultados apontados
no Grafico 14 mostram que 45% dos alunos estudam "algumas vezes por semana”,
enquanto uma parcela significativa nunca estuda (27%) ou raramente estuda (23%).
Apenas 5% dos alunos mantém uma rotina diaria de estudos, indicando que os habitos

de estudo regulares néo estao consolidados na maioria dos lares.
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Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo foi bem
estruturada para captar a regularidade dos estudos domiciliares, oferecendo opcdes
gue permitem uma visado clara da distribuicdo das praticas de estudo. O contexto
familiar e educacional é fundamental para interpretar esses dados, pois a falta de
estudos em casa pode estar relacionada a diversos fatores, como auséncia de
acompanhamento familiar, falta de um ambiente adequado para estudos ou
desmotivacdo dos alunos.

A predominancia de estudos ocasionais (45%) sugere que, embora exista
algum comprometimento com os estudos extra-classe, ndo ha uma rotina
estabelecida. Mais preocupante é o fato de que 50% dos alunos (somando os que
"nunca” e "raramente" estudam) praticamente ndo desenvolvem atividades de estudo
fora do ambiente escolar, o0 que pode impactar significativamente seu desempenho
académico.

Esses resultados podem orientar intervencdes pedagdgicas importantes, como
o desenvolvimento de programas de orientacdo para pais sobre a importancia dos
estudos em casa, a criacdo de estratégias para estabelecer rotinas de estudo, a
implementagéo de atividades que motivem o estudo extraclasse e o acompanhamento
mais préximo dos alunos que nao possuem habitos de estudo.

Em conclusédo, os dados revelam uma necessidade urgente de fortalecer a
cultura do estudo domiciliar. O baixo percentual de alunos que estudam diariamente
(5%) indica que é necessario um trabalho conjunto entre escola e familia para
desenvolver habitos de estudo mais consistentes. A alta propor¢do de alunos que
estudam ocasionalmente ou ndo estudam em casa sugere a nhecessidade de

intervencdes especificas para criar uma rotina de estudos mais efetiva e sustentavel.
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Gréfico 15 — Respostas dos pais dos participantes a questao 2

Questao 2 - Seu filho(a) costuma ler em casa?

Sim, algumas vezes por...

Raramente

Sim, todos os dias

Nunca

Fonte: Autora (2024)

A analise dos dados referentes aos habitos de leitura domiciliar apresenta um
panorama que merece atencdo especial. Ao examinar os resultados do Grafico 15,
apenas 4% dos alunos mantém uma rotina diaria de leitura em casa. Esse numero &
extremamente baixo e sugere que a leitura ndo é uma atividade prioritaria no ambiente
doméstico para a maioria dos estudantes. Além disso, 26% dos alunos realizam
leituras algumas vezes por semana, 0 que, embora seja um ndmero um pouco mais
encorajador, ainda representa uma minoria. O dado mais alarmante, no entanto, € que
44% dos alunos raramente leem e 26% nunca praticam a leitura em ambiente
domeéstico. Isso significa que 70% dos alunos tém pouco ou henhum contato com a
leitura fora da escola, o que é preocupante.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a estrutura da pergunta
permitiu uma clara identificacdo dos padrdes de leitura domiciliar. Esses padrdes sao
fundamentais para entender o contexto em que os alunos estéo inseridos. O contexto
sociocultural é crucial para compreender esses resultados, pois a baixa frequéncia de
leitura pode estar relacionada a diversos fatores. Entre eles, podem-se citar a falta de
acesso a materiais de leitura em casa, a auséncia de exemplo familiar de leitores, ou
mesmo a competicdo com entretenimentos digitais, que muitas vezes sdo mais
atraentes para os jovens.

A analise revela que apenas 30% dos alunos, somando o0os que leem
diariamente e algumas vezes por semana, mantém algum tipo de regularidade na

pratica da leitura em casa. Este dado € particularmente preocupante quando se
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considera a importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo, vocabular e
cultural dos estudantes. A leitura tem uma influéncia direta no desempenho escolar
em todas as disciplinas, pois amplia o vocabulario, melhora a compreenséao de textos
e estimula o pensamento critico. Portanto, a falta de habito de leitura pode ter
consequéncias significativas no aprendizado dos alunos.

Além disso, € importante desenvolver acdes que tornem a leitura uma atividade
mais atraente e prazerosa para 0s estudantes. Isso pode incluir a utilizacdo de
tecnologias digitais para complementar a leitura tradicional, como e-books e
audiolivros, que pode ser mais acessivel e interessante para os jovens. Em suma, o
cenario apresentado indica uma urgente necessidade de fortalecimento da cultura
leitora no ambiente familiar. O baixissimo percentual de leitores diarios (4%) e a alta
proporcao de alunos que raramente ou nunca leem em casa (70%) apontam para a

necessidade de uma intervencao coordenada entre escola e familia.

Grafico 16 - Respostas dos pais dos participantes a questéo 3

Questao 3 - Seu filho(a) gosta de escrever histdrias ou textos em casa?

. P Sim, as vezes
Sim, adora e faz com frequéncia

Ndo gosta muito

Nio gosta de escrever

Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados sobre o interesse dos alunos em escrever histérias ou
textos em casa revela um cenario dividido em relacdo as praticas de escrita. Os
resultados do Gréafico 16 mostram que 27% dos alunos "adoram e fazem com
frequéncia" atividades de escrita, enquanto 23% escrevem "as vezes", totalizando
50% dos alunos com alguma disposicao positiva para a escrita. Por outro lado, uma
parcela significativa demonstra resisténcia a essa pratica, com 32% que "nao gostam
de escrever" e 18% que "ndo gostam muito”, somando 50% dos alunos com uma

relagéo negativa com a escrita.
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Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questao foi estruturada
de forma a permitir uma compreenséo clara das atitudes dos alunos em relacédo a
escrita criativa em casa. E importante considerar o contexto educacional e familiar ao
interpretar esses dados, pois a resisténcia a escrita pode estar relacionada a diversos
fatores, como dificuldades de expressdo escrita, falta de estimulo adequado ou
experiéncias anteriores negativas.

A divisédo equilibrada entre alunos que tém uma relacdo positiva com a escrita
(50%) e aqueles que demonstram resisténcia (50%) sugere a necessidade de
estratégias diferenciadas de intervencdo. Para o grupo que ja demonstra interesse, é
importante manter e ampliar o estimulo através de atividades criativas e desafiadoras.
J& para o grupo que apresenta resisténcia, € necessario desenvolver abordagens que
tornem a escrita mais atraente e menos intimidadora.

Estes resultados indicam a importancia de implementar estratégias
pedagdgicas variadas, como oficinas de escrita criativa, projetos de narrativas
colaborativas, uso de tecnologias digitais para producédo textual e atividades que
conectem a escrita com os interesses pessoais dos alunos. Além disso, € fundamental
trabalhar a autoestima e a confianca dos alunos em relacdo a sua capacidade de
expressao escrita.

Em concluséo, os dados revelam um cenario que demanda atencdo especial
ao desenvolvimento das habilidades de escrita. A existéncia de um grupo significativo
gue demonstra resisténcia a escrita (50%) indica a necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas e desenvolver estratégias que tornem a escrita uma atividade
mais prazerosa e significativa para todos os alunos, respeitando suas individualidades

e promovendo um ambiente favoravel a expressao criativa.
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Gréfico 17 — Respostas dos pais dos participantes a questéo 4

Questao 4 - Vocé incentiva seu filho(a) a ler em casa?

As vezes, quando lembro

Néao sei como incentivar

Sempre, com entusiasmo

Nao costumo incentivar

Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados referentes ao incentivo a leitura por parte dos pais ou
responsaveis revela um cenario desafiador. Os resultados do Grafico 17 mostram que
apenas 27% dos pais incentivam a leitura "sempre, com entusiasmo”, enquanto 18%
incentivam "as vezes, quando lembram”. O dado mais preocupante indica que 46%
"ndo sabem como incentivar" e 9% "ndo costumam incentivar”, totalizando 55% dos
responsaveis que ndo promovem efetivamente o habito da leitura em casa.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questéo foi elaborada
de forma a identificar ndo apenas a frequéncia do incentivo, mas também a qualidade
dessa interacdo. O contexto familiar € crucial para interpretar esses dados, pois a alta
porcentagem de pais que ndo sabem como incentivar pode estar relacionada a
diversos fatores, como baixa escolaridade, falta de repertorio literario préprio ou
desconhecimento sobre a importancia da leitura no desenvolvimento educacional. A
analise revela que menos da metade dos responsaveis (45%, somando 0s que
incentivam sempre e as vezes) mantém algum tipo de estimulo a leitura em casa.
Esse dado € particularmente significativo quando correlacionado com os baixos
indices de leitura dos alunos, sugerindo uma relacédo direta entre o incentivo familiar
e o desenvolvimento do habito de leitura.

Em conclusao, o cenério apresentado aponta para uma necessidade critica de
fortalecer a parceria entre escola e familia no desenvolvimento do habito da leitura. O
alto percentual de pais que ndo sabem como incentivar (46%) sugere que programas

de formacéo e orientacdo familiar sdo essenciais para transformar essa realidade. E
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fundamental desenvolver estratégias que capacitem os responsaveis a se tornarem

agentes ativos no processo de formacao de leitores.

Gréfico 18 — Respostas dos pais dos participantes a questao 5

Questédo 5 - Vocé costuma ler livros ou historias para seu filho(a)?

Raramente

As vezes, quando pedem

Nao costumo ler para eles

Fonte: Autora (2024)

A analise dos dados sobre o habito dos pais lerem para seus filhos revela um
cenario extremamente preocupante. Os resultados do Grafico 18 mostram que uma
expressiva maioria de 73% dos pais "ndo costuma ler para eles", enquanto 18%
realizam essa atividade "raramente" e apenas 9% leem "as vezes, quando pedem".
Chama atencdo a auséncia total de pais que mantém uma rotina regular de leitura
compartilhada com seus filhos.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo evidencia
claramente a falta de engajamento dos pais na pratica da leitura compartilhada. Esse
dado é particularmente alarmante quando se considera que a leitura realizada pelos
pais € um dos principais fatores para o desenvolvimento do interesse pela leitura nas
criangas, além de fortalecer vinculos afetivos e contribuir para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo.

O alto percentual de pais que ndo costumam ler para os filhos (73%) pode estar
relacionado a diversos fatores, como falta de tempo, desconhecimento da importancia
dessa prética, inseguranca na leitura ou auséncia de repertorio literario. Quando
somados aos que raramente leem (18%), tem-se 91% das familias que praticamente
nao praticam a leitura compartilhada, um dado que pode explicar parcialmente os

baixos indices de interesse pela leitura observados nos alunos.
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Em concluséo, o cenario apresentado revela uma lacuna significativa na pratica
da leitura compartilhada entre pais e filhos. A predominancia quase absoluta de
familias que ndo mantém esse habito (91% somando os que ndo costumam ler e os
gue raramente leem) indica a necessidade de uma intervencdo educacional que nao
apenas oriente, mas também capacite e motive 0s pais a incorporarem a leitura

compartilhada em sua rotina familiar.

Gréfico 19 — Respostas dos pais dos participantes a questao 6
Questdo 6 - Vocé incentiva seu filho(a) a escrever histérias ou textos?

Nio costumo incentivar

As vezes, se mostram interesse

Sim, sempre encorajo

Fonte: Autora (2024)

A analise dos dados sobre o incentivo dos pais a escrita revela um cenario mais
positivo em comparacdo com outros aspectos anteriormente analisados. Ao se
observar os resultados do Grafico 19, percebe-se que 64% dos pais "sempre
encorajam" seus filhos a escrever historias ou textos. Este dado representa uma
maioria significativa de responsaveis que estdo engajados neste aspecto crucial da
formacdo educacional. O fato de que uma parcela tdo grande de pais esteja
ativamente envolvida no estimulo a escrita € um indicativo promissor de que muitos
reconhecem a importancia dessa habilidade para o desenvolvimento académico e
pessoal de seus filhos.

Além disso, outros 18% dos pais incentivam a escrita "as vezes, se mostram
interesse", 0 que demonstra que, mesmo que néo seja uma pratica constante, ha uma

abertura para o estimulo quando as criangcas demonstram curiosidade ou vontade de
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escrever. Os restantes 18% "ndo costumam incentivar”, o que ainda deixa espaco
para melhorias, mas nao diminui o impacto positivo dos dados gerais.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo permitiu
identificar claramente os niveis de engajamento dos pais no incentivo a escrita. E
particularmente interessante notar que, diferentemente do observado em relacéo a
leitura, ha um envolvimento mais expressivo dos pais quando se trata de estimular a
producéo textual de seus filhos.

A andlise mostra que 82% dos pais, somando 0S que sempre encorajam e 0S
gue incentivam as vezes, mantém algum tipo de estimulo a escrita. Esse dado é
positivo e promissor, sugerindo que a maioria dos pais reconhece a importancia da
escrita no desenvolvimento educacional de seus filhos. Mesmo que nem todos saibam
como realizar este incentivo da maneira mais efetiva, o interesse jaA € um passo
importante. Esses resultados indicam um potencial significativo para o
desenvolvimento de programas que possam orientar os pais sobre como transformar
esse interesse em incentivo efetivo. Algumas estratégias podem incluir oficinas de
producdo textual para familias, onde pais e filhos possam aprender juntos técnicas de
escrita criativa, e o compartilhamento de técnicas de estimulo a escrita criativa. Além
disso, a criacdo de projetos que envolvam a escrita colaborativa entre pais e filhos
pode fortalecer ainda mais esse vinculo e tornar a pratica da escrita uma atividade
prazerosa e enriquecedora.

Em conclusdo, o cenério apresentado é encorajador, com uma expressiva
maioria de pais (64%) ativamente engajados no incentivo a escrita. No entanto, ainda
h& espaco para melhorias, especialmente em relacdo aos 18% que nao costumam
incentivar. E importante aproveitar essa predisposicdo positiva da maioria dos pais
para fortalecer ainda mais as praticas de incentivo a escrita no ambiente familiar.
Integrar essas praticas com estratégias de estimulo a leitura pode criar um ambiente
ainda mais rico e propicio para o desenvolvimento das habilidades linguisticas das
criangas. Ao unir esforgos para promover tanto a leitura quanto a escrita, pode-se
contribuir significativamente para o desenvolvimento integral dos estudantes,
reparando-os melhor para os desafios académicos e pessoais que enfrentardo no

futuro.
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Gréfico 20 — Respostas dos pais dos participantes a questédo 7

Questao 7 - Vocé ja ouviu falar sobre contos maravilhosos?

Sim, mas néo sei o que sdo exatamente

Munca ouvi falar Sim, sei o que sao

Fonte: Autora (2024)

Os dados sobre o conhecimento dos pais acerca dos contos maravilhosos
revelam um cenario preocupante em relacdo ao dominio desse importante género
literario. Os resultados do Gréfico 20 mostram que apenas 4% dos pais "ja ouviram
falar e sabem o que sé@o" contos maravilhosos, enquanto 32% "ja ouviram falar, mas
nao sabem exatamente o que sédo". O dado mais alarmante indica que 64% dos pais
"nunca ouviram falar" sobre este tipo de narrativa.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo evidencia uma
significativa lacuna no conhecimento literario dos pais. Esse dado € particularmente
relevante quando se considera que os contos maravilhosos sao fundamentais para o
desenvolvimento da imaginacdo, compreensao narrativa e formacéo cultural das
criancas, além de serem importantes ferramentas para o incentivo a leitura.

A andlise revela que 96% dos pais (somando os que nunca ouviram falar e os
gue ndo sabem exatamente o que sdo) ndo possuem um conhecimento adequado
sobre contos maravilhosos. Essa falta de familiaridade pode explicar, em parte, a
dificuldade em promover experiéncias de leitura significativas em casa, uma vez que
este género literario é especialmente atraente para criangas em idade escolar. Os
resultados da analise indicam uma necessidade urgente de implementacdo de
programas de formacdao literaria voltados para os pais. Esses programas poderiam
incluir oficinas sobre géneros literarios infantis, que sdo fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e imaginagéo das criangas.

A apresentagdo de contos maravilhosos, tanto classicos quanto

contemporaneos, seria uma parte essencial dessas oficinas. Esses contos, com suas



122

narrativas ricas e envolventes, tém o poder de capturar a imaginagdo das criangas e
estimular seu interesse pela leitura. Além disso, € importante que os pais recebam
orientacdes sobre como utilizar essas narrativas no desenvolvimento da leitura e da
imaginagao de seus filhos. Muitas vezes, os pais podem nao estar cientes de como
integrar essas historias no cotidiano de maneira que enriqueca a experiéncia literaria
das criancas. Ao aprenderem a contar historias, discutir temas e incentivar a
criatividade através dos contos maravilhosos, os pais podem desempenhar um papel
ativo e eficaz no incentivo a leitura.

Em concluséo, o cenario apresentado aponta para uma significativa deficiéncia
no conhecimento dos pais sobre um género literario fundamental para a formacéao
leitora das criancas. O alto percentual de desconhecimento (96%) sugere que muitos
pais ndo estdo familiarizados com os contos maravilhosos e, portanto, ndo estéo
utilizando este recurso valioso no incentivo a leitura. Isso destaca a necessidade de
acOes educativas que possam familiarizar os pais com esses contos, capacitando-os
para utilizarem este recurso no desenvolvimento cultural de seus filhos. Ao promover
uma maior compreensao e apreciacdo dos contos maravilhosos, podemos ajudar a
criar um ambiente mais rico e estimulante para o desenvolvimento literario das

criancas, fortalecendo assim a base para seu crescimento intelectual e emocional.

Gréfico 21 — Respostas dos pais dos participantes a questao 8

Questao 8 - Seu filho (a) ja leu algum conto maravilhoso?

Sim, varios

Sim, um ou dois

MNao sei

Fonte: Autora (2024)

Os dados sobre o contato dos alunos com contos maravilhosos revelam um
cenario bastante preocupante. Os resultados do Grafico 21 apontam que apenas 5%

dos alunos ja leram "varios" contos maravilhosos, enquanto 9% leram "um ou dois".
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O dado mais alarmante indica que 86% dos pais "ndo sabem opinar" sobre a leitura
deste género por seus filhos, sugerindo um significativo distanciamento do
acompanhamento das praticas de leitura.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a questdo evidencia ndo
apenas o baixo contato dos alunos com os contos maravilhosos, mas também a falta
de conhecimento dos pais sobre as experiéncias literarias de seus filhos. Esse dado
€ especialmente relevante quando correlacionado com a questéo anterior, onde 64%
dos pais afirmaram nunca ter ouvido falar sobre contos maravilhosos.

A analise mostra que apenas 14% dos alunos (somando os que leram varios e
0s que leram um ou dois) tém contato confirmado com este género literario. O alto
percentual de pais que ndo sabem opinar (86%) pode indicar tanto a falta de
comunicacdo sobre préticas de leitura entre pais e filhos quanto o desconhecimento
sobre o0 que caracteriza um conto maravilhoso. Esses resultados indicam a
necessidade urgente de a¢des que promovam ndo apenas o contato dos alunos com
0s contos maravilhosos, mas também a conscientizacdo dos pais sobre a importancia
deste género literario. Algumas estratégias podem incluir a criagéo de clubes de leitura
focados em contos maravilhosos, oficinas de contacdo de historias e programas de
formacédo para pais sobre literatura infantil.

Em concluséo, o cenério apresentado revela uma significativa lacuna tanto no
acesso dos alunos aos contos maravilhosos quanto no conhecimento dos pais sobre
as praticas de leitura de seus filhos. O alto percentual de pais que ndo sabem opinar
(86%) sugere a necessidade de estabelecer uma ponte mais efetiva entre familia,
escola e literatura, promovendo um ambiente mais propicio ao desenvolvimento do

gosto pela leitura e do conhecimento desse importante género literario.
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Gréfico 22 — Respostas dos pais dos participantes a questédo 9

Questdo 9 - O que vocé acha que diferencia um conto maravilhoso de outros
tipos de historias?

Coisas que ndo podem acontecer na vida real

Personagens engracados

Elementos magicos ou sobrenaturais

N&o sei

Fonte: Autora (2024)

Quanto a pergunta "O que vocé acha que diferencia um conto maravilhoso de
outros tipos de histérias?", as respostas apresentadas no Gréafico 22 revelam um
resultado significativo: a grande maioria dos alunos (82%) indicou "n&o sei opinar"
sobre as caracteristicas distintivas de um conto maravilhoso. Esse dado expressivo
sugere uma possivel lacuna no conhecimento teorico sobre os elementos que
caracterizam este género literario. As demais respostas se distribuem entre "coisas
gue ndo podem acontecer na vida real" (9%), "elementos magicos ou sobrenaturais"
(5%) e "personagens engracados" (4%).

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), a alta porcentagem de
alunos que nédo souberam opinar pode indicar duas situagfes principais: ou 0s
estudantes tém contato com contos maravilhosos, mas n&o conseguem identificar
suas caracteristicas distintivas, ou ha uma exposicao limitada a este género literario
no ambiente escolar. A presenca de respostas que mencionam elementos fantasticos
e sobrenaturais (somando 14% entre "coisas que ndo podem acontecer" e "elementos
magicos"”) demonstra que alguns alunos ja conseguem identificar aspectos
fundamentais do género maravilhoso.

Esses resultados sdo particularmente relevantes para o planejamento
pedagdgico, pois indicam a necessidade de trabalhar mais explicitamente as
caracteristicas do género conto maravilhoso, proporcionar maior exposicdo a
exemplos deste tipo de narrativa e desenvolver atividades que ajudem os alunos a

identificar e compreender os elementos distintivos do género.
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Em concluséo, o alto percentual de alunos que n&o souberam opinar sobre as
caracteristicas do conto maravilhoso sugere uma oportunidade de aprofundamento no
trabalho com este género literario. A presenca de algumas respostas que identificam
elementos fantasticos indica que existe uma base inicial de compreenséo que pode
ser expandida através de intervencées pedagogicas direcionadas. E fundamental que
essas intervencbes sejam planejadas de forma a construir gradualmente o
conhecimento sobre o género, partindo dos elementos ja conhecidos pelos alunos
para uma compreensdo mais ampla e estruturada das caracteristicas do conto

maravilhoso.

Grafico 23 — Respostas dos pais dos participantes a questao 10

Questao 10 - Muito obrigada! Se quiser compartilhar algo relacionado ao tema,
figue a vontade!

Mao responderam

Acho muito importante ler e escrever bem

Fonte: Autora (2024)

A andlise dos dados referentes a ultima questdo do questionario (Grafico 23),
gue ofereceu aos participantes a oportunidade de compartilhar comentarios adicionais
sobre o tema, apresentou resultados interessantes. Do total de respondentes, 64%
expressaram que consideram muito importante ler e escrever bem, demonstrando
uma consciéncia significativa sobre a relevancia das habilidades de letramento. Por
outro lado, 36% dos alunos optaram por ndo responder a esta questao aberta.

Com base nos critérios de Gerhardt e Silveira (2009), o alto percentual de
alunos que reconhecem a importancia da leitura e escrita sugere uma compreensao
madura sobre o valor dessas habilidades em sua formacdo. Esse dado é
particularmente relevante quando consideramos que se trata de uma pergunta aberta,
onde os alunos tiveram liberdade para expressar suas opinides. A taxa de nao

respondentes (36%) pode ser interpretada como natural em questdes abertas, onde
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alguns participantes podem se sentir menos confortaveis para expressar opinifes
pessoais.

Em conclusao, os resultados desta questdo sdo encorajadores, pois indicam
gue a maioria dos alunos possui uma percepg¢ao positiva sobre a importancia da leitura
e escrita. Este reconhecimento pode ser um fator facilitador para o desenvolvimento
de futuras atividades pedagogicas voltadas para o aprimoramento dessas habilidades.
O fato de que quase dois tercos dos alunos fizeram questdo de expressar essa
opinido, mesmo em uma questao opcional, sugere um engajamento significativo com
0 tema e uma base promissora para o trabalho com diferentes géneros textuais e

atividades de producéo escrita.

6.2.1 Andlise geral do questionario dos pais e/ou responsaveis

A andlise dos dados obtidos através dos questionarios aplicados aos pais e/ou
responsaveis revela um panorama bastante completo sobre os habitos de estudo,
leitura e escrita no contexto familiar. Segundo Gerhardt e Silveira (2009), a
compreensdao do ambiente familiar é essencial para interpretar as préticas
educacionais dos alunos, uma vez que este contexto influencia diretamente o
processo de aprendizagem.

Em conclusao, a analise abrangente dos dados evidencia a necessidade de
uma abordagem integrada que envolva a escola e a familia no fortalecimento dos
habitos de estudo, leitura e escrita dos alunos, pais e familias. Baseando-se nos
critérios de Gerhardt e Silveira (2009), torna-se evidente que intervencdes
direcionadas e colaborativas séo essenciais para superar as barreiras identificadas.

A implementacéo de programas de orientacdo para pais, o desenvolvimento de
atividades escolares que incentivem a leitura e a escrita, e a promocdo do
conhecimento sobre géneros literarios especificos, como os contos maravilhosos,
constituem passos fundamentais para a constru¢éo de um ambiente educacional mais
propicio ao crescimento académico e pessoal dos estudantes. Essa sinergia entre
diferentes atores do processo educativo € crucial para a formacao de leitores e
escritores competentes, preparados para enfrentar os desafios académicos e culturais

do futuro.
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6.3 Questionario da professora regente do ano anterior

A fim de verificar a metodologia utilizada pela professora regente da turma no
ano letivo anterior, aplicou-se um questionario (Apéndice ) com questbes que
pudessem compreender 0s meios e estratégias empregados pela professora em suas
aulas em relacao as praticas de leitura e escrita, bem como a maneira que as aulas
foram conduzidas para desenvolver estas habilidades. Esse instrumento permitiu
conhecer e compreender os recursos utilizados pela professora durante sua pratica
em sala de aula, bem como, verificar as abordagens pedagdgicas e atividades
aplicadas no cotidiano escolar destes estudantes, oferecendo uma visdo detalhada
sobre como essas praticas contribuiram para o aprendizado dos alunos e para a
formacao de competéncias relacionadas a leitura e a escrita. Assim, entende-se que
guando se tem conhecimento sobre como eram trabalhadas essas habilidades, pode-
se ter um norte para dar continuidade a um trabalho com maior qualidade.

Esse questionario foi de grande relevancia para atingir os objetivos desta
pesquisa, possibilitando uma pratica significativa para os estudantes e para a
pesquisadora. A seguir, apresenta-se uma analise das respostas da professora. A
partir das respostas fornecidas pela professora regente da turma no questionario
aplicado, procedeu-se a andlise dos dados obtidos, a luz dos pressupostos teéricos
de Gerhardt e Silveira (2009). Essa andlise visou a compreender as praticas
pedagdgicas adotadas em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita no ano letivo anterior, identificando os métodos, estratégias e recursos
utilizados em sala de aula. Buscou-se, assim, construir um panorama do trabalho
realizado, visando ao planejamento e implementacao de acfes pedagdgicas futuras,

para dar continuidade e aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem.

Questdo 01: "Quais metodologias de ensino vocé utilizou para ensinar lingua

portuguesa?"
a. Aulas expositivas
b Trabalhos em grupo
C Aprendizagem baseada em projetos
d. Espaco para a leitura literaria
e Leitura com o uso do livro didatico
f Uso de tecnologias
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g. Atividades de andlise gramatical
h. Producéo de textos

I Outras (por favor, especifique):

A professora regente marcou todas as opg¢des apresentadas na questéo,
indicando que utiliza uma variedade de metodologias no ensino de lingua portuguesa
e ainda fez uma observacdo adicional, ressaltando que procura relacionar as
atividades as datas comemorativas que tenham significado para a realidade dos
estudantes, um aspecto que pode ser visto como uma tentativa de tornar o ensino
mais contextualizado e relevante para os alunos. A andlise da primeira questdo da
pesquisa, que investiga as metodologias utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa,
evidencia a ado¢do de uma abordagem eclética e diversificada pela docente. A
utilizagdo combinada de aulas expositivas, trabalhos em grupo, aprendizagem
baseada em projetos, leitura literaria, leitura com livro didatico, tecnologias, atividades
de analise gramatical e producao textual, indica uma preocupacdo em contemplar
diferentes estilos de aprendizagem e oferecer um leque variado de experiéncias aos
alunos. Essa diversificacdo metodoldgica pressupde a compreensdo de que o
processo de ensino e aprendizagem é complexo e exige estratégias que atendam as
particularidades de cada individuo.

A énfase na contextualizacao do ensino, materializada na préatica de relacionar
as atividades a datas comemorativas significativas para a realidade dos estudantes,
reforca o compromisso com uma aprendizagem mais significativa e conectada ao
universo sociocultural dos alunos. Essa estratégia corrobora as ideias de Gerhardt e
Silveira (2009), que defendem a importancia de integrar o contetdo académico ao
contexto de vida dos aprendizes, promovendo a relevancia do conhecimento e
estimulando o engajamento e a motivacéo. A inclusédo de praticas de leitura literaria e
0 uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem demonstram a
preocupacao em preparar os alunos para os desafios da sociedade contemporéanea.
O contato com diferentes géneros e a familiarizagdo com as novas tecnologias de
informacao e comunicag&o sdo fundamentais para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e para a formacgéo de cidadaos criticos e participativos.

Em sintese, a professora regente anterior demonstra uma postura atenta as
demandas do contexto educacional atual, buscando articular estratégias tradicionais

e contemporaneas para promover uma aprendizagem mais efetiva e significativa. A



129

combinacdo de metodologias ativas, como trabalhos em grupo e aprendizagem
baseada em projetos, com praticas de leitura e o uso de tecnologias, configura um
ambiente de aprendizagem rico e estimulante, potencializando o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, sociais e comunicativas dos alunos. Tanto a regente anterior
quanto a professora/pesquisadora utilizam as mesmas estratégias, garantindo

continuidade na abordagem pedagdgica.

Questéao 2: “Vocé costumava trabalhar com géneros textuais nas suas aulas? Se sim,
quais géneros foram mais abordados em sua turma do quinto ano?”

Fabulas

Contos Maravilhosos

Poemas e poesias

Textos Informativos

Noticias

-~ ® a0 T p

Histérias em quadrinhos

Relatos pessoais

= Q

Outros (por favor, especifique):

A andlise das respostas da professora regente revelou que, entre 0s géneros
textuais abordados em suas aulas no quinto ano, o género contos maravilhosos néao
foi mencionado como um dos mais utilizados. Isso ndo significa que o género tenha
sido totalmente negligenciado, mas sugere que nao foi o foco principal. De fato, a
professora destacou que os géneros mais trabalhados foram fabulas, histérias em
guadrinhos, relatos pessoais e textos informativos. Essa escolha reflete uma
abordagem pedagdgica que privilegia uma diversidade textual, mas também revela
uma lacuna no trabalho com os contos maravilhosos, um género fundamental para o
desenvolvimento da criatividade e da imaginacgéo infantil.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), os contos maravilhosos sao
essenciais ndo s6 para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
comunicativas, mas também para o estimulo a fantasia, ao pensamento critico e a
imaginacgao. No contexto educacional, especialmente no ensino infantil, esses contos
oferecem uma oportunidade Unica para explorar as tradi¢cdes culturais, desenvolver a
criatividade dos estudantes e provocar uma reflexao critica sobre a realidade.

Essa auséncia de contos maravilhosos nas praticas pedagogicas da professora
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merece atencéo, especialmente porque a BNCC (Brasil, 2018) orienta que, tanto no
5° quanto no 6° ano, os alunos devem ser incentivados a criar e compreender
narrativas ficcionais, incluindo contos populares. No 5° ano, especificamente, a BNCC
(Brasil, 2018) enfatiza a importancia de trabalhar com narrativas, como os contos de
fadas e outros contos maravilhosos, que apresentam elementos de fantasia e
caracteristicas peculiares de enredo, personagens e construcao narrativa.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 171) estabelece que os alunos devem desenvolver:

[...] narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crbnicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou
de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao
género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e
narrador [...].

Com base nessa orientacéo, a auséncia do género contos maravilhosos, nas
aulas da professora regente do ano anterior pode ser considerada uma lacuna
pedagdgica, ja que a BNCC (Brasil, 2018) sugere que seja trabalhado para fomentar
a criacdo e compreensado de narrativas ficcionais. A professora regente atual, que &
esta pesquisadora, segue essa orientacao e utiliza os contos maravilhosos em suas
aulas, reconhecendo a riqueza desse género como uma ferramenta poderosa para
incentivar a leitura e a escrita. A inclusdo dos contos maravilhosos reflete uma pratica
pedagdgica alinhada a BNCC (Brasil, 2018), ao promover a criacdo e compreensao
de narrativas ficcionais.

A reflexdo sobre essa escolha pedagodgica, portanto, aponta para a
necessidade de ampliar o repertério textual dos estudantes, incorporando géneros que
conectem o imaginario a experiéncia cultural. Trabalhar com contos maravilhosos
oferece uma rica oportunidade para explorar tradigdes culturais e imaginativas, além
de estimular a conexado dos alunos com o mundo ficcional e promover uma reflexao

critica sobre a realidade.

e Questao 3: “Como vocé incentivava a leitura entre os alunos?”
a) Indicando livros e permitindo escolhas de leitura
b) Realizando atividades de leitura individual e em grupo.
C) Promovendo seminarios de leitura que culminaram em debates

d) Outras abordagens (por favor, especifique):
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A professora regente ao selecionar a resposta “a) Indicando livros e permitindo
escolhas de leitura” e “b) Realizando atividades de leitura individual e em grupo”,
sinaliza que, indicando e permitindo a escolha dos alunos, e realizando atividades de
leitura individual e em grupo, alinha-se as recomendacdes de Gerhardt e Silveira
(2009) para o desenvolvimento da competéncia leitora. Segundo esses autores, a
leitura deve ser encarada como uma pratica social que envolve a interacdo entre o
leitor, o0 texto e o contexto, e o professor desempenha um papel fundamental na
criagdo de um ambiente propicio para o desenvolvimento dessa competéncia.

Ao indicar livros e, ao mesmo tempo, permitir que os alunos escolham suas
leituras, a professora atua como mediadora entre eles e o universo literario,
apresentando-lhes obras que podem ampliar seus horizontes e despertar seu
interesse pela leitura, enquanto respeita a individualidade e a autonomia de cada um.
A liberdade de escolha permite que os alunos selecionem textos que Ihes sejam
significativos e com os quais possam se identificar, favorecendo o engajamento e o
prazer da leitura. Gerhardt e Silveira (2009) destacam a importancia de se considerar
0s interesses e as experiéncias prévias dos alunos no processo de selecéo de leituras,
a fim de torné-lo mais motivador e significativo.

A combinacéao de atividades de leitura individual e em grupo também contribui
para o desenvolvimento da competéncia leitora. A leitura individual permite que cada
aluno construa sua propria interpretacdo do texto, desenvolvendo habilidades de
compreensao e analise. Por outro lado, as atividades em grupo promovem a interacdo
e atroca de ideias, permitindo que os alunos confrontem suas interpretacdes, ampliem
seus pontos de vista e desenvolvam habilidades de argumentacdo e de escuta.
Gerhardt e Silveira (2009) ressaltam a importancia da interacdo social na construcéo
do sentido do texto e no desenvolvimento da competéncia leitora.

Em sintese, a abordagem da professora regente, que alia a indicacao de livros
a liberdade de escolha e integra atividades individuais e em grupo, esteve alinhada as
perspectivas de Gerhardt e Silveira (2009) sobre o ensino da leitura, pois valorizou a

interacdo, a autonomia e o significado na constru¢cdo da competéncia leitora.

e Questao 4: “Como vocé incentivava a producao escrita dos alunos?”
a) Através de redacgdes obrigatérias
b) Oferecendo temas variados para escrita

C) Promovendo concursos de escrita
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d) Proporcionando liberdade de escolha dos temas

e) Outras abordagens (por favor, especifique):

Ao optar pelas alternativas "b) Oferecendo temas variados para escrita" e "d)
Proporcionando liberdade de escolha dos temas", a professora regente demonstrou
uma abordagem que privilegia a autonomia, a criatividade e a motivacao dos alunos
no processo de producdo escrita. A oferta de temas variados expde o0s estudantes a
diferentes géneros e contextos comunicativos, enriquecendo seu repertorio e
ampliando sua compreensdao das diversas possibilidades da escrita.
Simultaneamente, a liberdade de escolha permite que os alunos selecionem temas
gue lhes sejam relevantes e significativos, favorecendo o engajamento e a producao
de textos mais auténticos e expressivos.

A énfase na autonomia e na motivagdo, como estratégias para incentivar a
producdo escrita, alinha-se as perspectivas de Gerhardt e Silveira (2009), que
destacam a importancia desses fatores para o desenvolvimento da competéncia
escritora. Ao conceder aos alunos a liberdade de escolher os temas sobre os quais
desejam escrever, a professora regente promove o0 protagonismo e a
responsabilidade no processo de aprendizagem, estimulando o interesse e a
criatividade. Essa pratica reconhece que a escrita se torna mais significativa quando
o aluno se identifica com o tema e se sente motivado a explora-lo.

Nesse sentido, Gerhardt e Silveira (2009) argumentam que a producgao escrita
nao deve ser vista apenas como um exercicio técnico, mas como uma oportunidade
para que os alunos expressem suas ideias, sentimentos e perspectivas. A abordagem
adotada pela professora regente, ao valorizar a liberdade de escolha e a diversidade
tematica, cria um espaco propicio para que os alunos desenvolvam sua voz autoral e
sua capacidade de se comunicar de forma auténtica e criativa.

A professora regente do ano anterior demonstrou um esforc¢o significativo em
tornar a produgcdo escrita mais personalizada e interessante para os alunos, ao
oferecer temas variados e proporcionar liberdade de escolha na escrita. Essa
abordagem, alinhada a uma perspectiva pedagdgica que valoriza a autonomia,
criatividade e expressado pessoal, favoreceu o desenvolvimento de habilidades de
escrita de forma mais organica e motivadora, contribuindo para a formacdo de

escritores mais competentes e confiantes.
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A professora regente atual, por sua vez, continua essa pratica, incentivando as
producdes dos alunos com a mesma proposta de oferecer temas diversificados e
promovendo concursos tanto em sala de aula quanto na escola. Ela também
proporciona momentos de liberdade na escolha dos temas, permitindo que os
estudantes explorem suas préprias ideias. Além disso, utiliza metodologias como a
escrita em dupla, a escrita colaborativa com a turma e a reescrita de textos,
promovendo o trabalho em grupo e o desenvolvimento continuo das habilidades de
escrita. Essas préticas ndo so incentivam a criatividade e o engajamento dos alunos,
mas também fortalecem o processo de aprendizagem, garantindo uma abordagem

pedagdgica que estimula o pensamento critico e a expressao individual.

Questdo 5: “Vocé utilizava a tecnologia (como computadores, tablets, celulares,

outros) para incentivar a producéo escrita?”

a) Sim, frequentemente

b) Sim, raramente utilizei

C) N&o, nunca utilizei para este objetivo

d) N&o, nunca utilizei tecnologias em minhas aulas

Ao selecionar a alternativa "b) Sim, raramente utilizei", em relacado a utilizacdo
de tecnologia para incentivar a producao escrita, a professora regente indicou que,
embora reconheca o potencial das ferramentas tecnolégicas nesse contexto, sua
aplicacdo em sala de aula ainda é limitada e esporadica. Essa escolha sugere que
fatores como a disponibilidade de recursos, a preparacdo do professor ou mesmo a
preferéncia por metodologias tradicionais podem influenciar a integracdo da
tecnologia nas praticas pedagdgicas.

A utilizacdo infrequente da tecnologia para fins pedagogicos, no entanto, pode
representar uma oportunidade perdida de enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem da escrita. Como apontam Gerhardt e Silveira (2009), a tecnologia
oferece um amplo leque de recursos que podem facilitar a aprendizagem e estimular
a criatividade dos alunos, especialmente na area da producédo escrita - plataformas
digitais, softwares educacionais e outras ferramentas tecnolégicas podem
proporcionar aos alunos novas formas de expresséo, colaboracéo e interagdo com a
escrita -, entretanto, as autoras também ressaltam que a eficacia da integracéo da

tecnologia na educacéo depende de fatores como a formacéo adequada do professor,
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0 acesso a recursos tecnoldgicos e a sua utilizacao de forma planejada e integrada
aos objetivos de aprendizagem. A simples presenca da tecnologia em sala de aula
nao garante sua efetividade; € necessario que o professor saiba como utiliza-la de
forma a intensificar o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos.

A professora pesquisadora atual, regente da turma, aprecia o uso da tecnologia
como ferramenta pedagdgica, reconhecendo seu potencial para enriquecer as
atividades de ensino. No entanto, um dos principais desafios enfrentados por ela é a
gualidade da rede de Wi-Fi que, muitas vezes, frustra a intencdo de uma proposta de
atividade tecnologica.

Em sintese, a resposta "Sim, raramente utilizei" dada pela professora regente
do ano anterior sugere que, apesar de também reconhecer as possibilidades da
tecnologia, tem dificuldades em integra-la de forma sistemética as suas praticas de
ensino. Superar esses desafios e explorar as oportunidades oferecidas pela
tecnologia pode contribuir significativamente para uma abordagem mais moderna,

diversificada e motivadora no ensino da escrita.

Questdo 6: “Muito obrigada por compartilhar suas praticas! Suas respostas
contribuirdo para a pesquisa. Se desejar, sinta-se a vontade para adicionar qualquer

comentario adicional”

A resposta da professora regente a questao final do questionario, "Agradeco a
oportunidade de participar da tua pesquisa, espero ter contribuido. Boa sorte!",
expressa uma atitude positiva e colaborativa em relacdo a pesquisa. Embora breve, a
mensagem demonstra abertura ao didlogo e interesse em contribuir para a
investigacao, sugerindo uma valorizacdo da reflexao sobre a préatica pedagdgica e da

importancia da pesquisa na educacéao.

6.3.1 Andlise geral do questionario da professora regente do ano anterior

A disposicao da professora regente em participar da pesquisa e seu tom cordial
na resposta final, ainda que sem comentarios adicionais sobre suas praticas, podem
ser interpretados como indicios de uma postura reflexiva e aberta ao didlogo sobre o
ensino. Essa atitude se alinha aos principios de reflexdo préatica e colaboracao

defendidos por Gerhardt e Silveira (2009), que enfatizam a importancia da
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autoavaliacédo e da busca constante pelo aprimoramento profissional. Dessa forma,
de acordo com as autoras, a reflexdo sobre a pratica pedagodgica € essencial para o
desenvolvimento profissional do professor. A disposicdo em participar de pesquisas e
em compartilhar suas experiéncias contribui para a construcdo de um conhecimento
mais aprofundado sobre os processos de ensino e aprendizagem e para a melhoria
continua da educacéo.

A auséncia de comentarios adicionais por parte da professora, no entanto, pode
ser interpretada de diferentes maneiras. Pode refletir, por exemplo, limitagbes de
tempo ou a percepcdo de que as respostas anteriores ja forneceram informacgdes
suficientes para a pesquisa. Alternativamente, pode indicar uma certa reserva em
relacdo a exposicdo de suas praticas ou uma menor familiaridade com processos de
autoavaliacdo e reflexdo critica. Independentemente do motivo, a participacdo da
professora na pesquisa representa uma valiosa contribuicdo para a compreenséao das

préaticas pedagdgicas no contexto investigado.

6.4 O instrumento diario de bordo

O uso do diario de bordo como instrumento nesta pesquisa revelou-se uma
escolha metodologica estratégica para o0 acompanhamento e a andlise detalhada do
desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Conforme Bogdan e Biklen (1994), o
diario de bordo é uma ferramenta valiosa para a coleta de dados qualitativos, pois
permite o registro de informacfes detalhadas e ricas sobre o contexto em estudo,
oferecendo um panorama holistico do ambiente de pesquisa. De maneira semelhante,
Ludke e André (1986) destacam que esse tipo de registro sistemético e reflexivo é
essencial para compreender os processos educativos em sua totalidade, incluindo
interacdes, engajamento e resultados.

Durante todas as aulas, a professora/pesquisadora utilizou o diario de bordo
documentando as atividades realizadas, suas percepcdes e as falas dos alunos.
Também registrou os desafios enfrentados, 0os sucessos obtidos e as adaptacbes
necessarias ao longo do processo. Essa pratica nado s6 possibilitou um
acompanhamento detalhado das atividades, mas também serviu como ferramenta
para tomadas de decisdo, refinamento das propostas pedagdgicas e avaliacdo do

impacto das estratégias utilizadas.
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Além disso, o diario de bordo incluiu registros dos préprios alunos que,

individualmente ou em grupo, anotavam suas opinides sobre as atividades. Esse

envolvimento ndo apenas incentivou o engajamento dos estudantes, mas também

proporcionou a professora/pesquisadora uma perspectiva diferenciada sobre o

impacto das propostas pedagogicas. A participacao ativa dos alunos no registro gerou

entusiasmo e tornou o processo de documentacdo mais dinamico e participativo,

reforcando o valor do diario de bordo como um recurso metodologico significativo.

6.4.1 Reflexdes metodoldgicas e alcance dos objetivos

O diario de bordo, ao capturar percepcdes e reflexdes detalhadas, contribuiu

para atingir os seguintes objetivos especificos desta pesquisa:

1.

registro sisteméatico e detalhado das observacdes: as anotacdes realizadas
ao longo de todo o processo documentaram com profundidade os desafios,
descobertas, insights e reflexdes da professora-pesquisadora, conforme
preconizado por Bogdan e Biklen (1994). Esse registro minucioso permitiu uma
analise aprofundada das praticas e estratégias implementadas, fornecendo
uma base confidvel para responder as questdes de pesquisa;

documentacdo das atividades propostas: o0 registro das praticas
pedagdgicas no diario de bordo validou a implementacdo das estratégias
planejadas e permitiu avaliar seu impacto sobre os alunos. O entusiasmo dos
estudantes ao participar do processo de registro reforca a eficacia das
atividades em estimular o interesse pela leitura e escrita.

captura de dados sobre engajamento e interacdo dos alunos: as
observacdes documentadas no diario de bordo, complementadas por registros
visuais, possibilitaram uma andlise das interagfes, expressfes e niveis de
engajamento dos estudantes. Essa abordagem fornece evidéncias concretas

da eficacia das estratégias pedagogicas.

6.4.2 Respostas as questdes de pesquisa

1. Como o diario de bordo contribuiu para documentar as etapas, insights,

desafios, descobertas e reflexdes ao longo do processo de pesquisa?
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O diario de bordo, ao registrar de maneira detalhada as percepcbes da
professora/pesquisadora e as contribuicdes dos alunos, ofereceu uma visao
abrangente e aprofundada do processo investigativo. Essa pratica permitiu
capturar nuances e contextos que poderiam passar despercebidos por outros
métodos de coleta de dados, como questionérios ou observacdes estruturadas,
alinhando-se ao que Bogdan e Biklen (1994) descrevem como a riqueza dos

dados qualitativos.

2. Como o registro no diario de bordo contribuiu para comprovar a
implementacéo das estratégias pedagogicas planejadas?

Os registros sistematicos das atividades realizadas, das adaptacdes feitas e
das respostas dos alunos forneceram uma documentacao clara e confiavel do
processo pedagogico. Essa documentagao serviu nao apenas como evidéncia
da execucdo das estratégias, mas também como base para ajustes e
melhorias, validando as praticas propostas e oferecendo insights valiosos para
a andlise e avaliacdo do impacto pedagdgico, conforme enfatizado por Ludke
e André (1986).

O uso do diario de bordo como instrumento nesta pesquisa proporcionou uma
base sodlida para a andlise qualitativa do processo pedagdgico, permitindo a
professora-pesquisadora captar, refletir e aprimorar suas préaticas. Essa escolha
metodolégica demonstrou-se alinhada as diretrizes propostas por Bogdan e Biklen
(1994) e Ludke e André (1986), consolidando-se como um recurso valioso para a
documentacdo, andlise e avaliacdo de intervencdes educativas. Além disso, o
envolvimento ativo dos alunos no registro contribuiu para o fortalecimento do
engajamento e da participacdo, ampliando o impacto positivo das atividades

pedagdgicas.

6.5 Os registros fotograficos e em video

A utilizacdo de imagens e videos como ferramentas de coleta de dados na
pesquisa seguiu as diretrizes estabelecidas por Bogdan e Biklen (1994), que
destacam a importancia de registros visuais como formas de documentar e

compreender as dinamicas educacionais. Durante as atividades propostas, a



138

professora realizou diversos registros fotogréaficos e audiovisuais, que se mostraram
cruciais para capturar momentos-chave da interacdo entre os alunos, além de suas
expressodes e niveis de engajamento.

Os alunos, que j& possuiam autorizacdo para o uso de suas imagens,
participaram ativamente dessas atividades, e algumas fotos foram compartilhadas
pela equipe diretiva no Facebook da escola, criando um vinculo de visibilidade e
valorizacdo do processo educativo. Um dos momentos de maior empolgacdo foi
durante a criacdo das aulas sobre contos maravilhosos, em que os alunos
demonstraram grande motivacdo e entusiasmo. A energia e 0 engajamento deles
foram claramente evidenciados nas imagens capturadas, servindo como um indicativo
do sucesso da proposta pedagogica.

Além das fotos, videos também foram gravados, especialmente das aulas
criadas pelos alunos que, por sua vez, demonstraram grande satisfacdo ao poder
utilizar seus celulares, ferramenta que s6 é permitida em atividades com fins
pedagdgicos. Esse momento foi especialmente significativo, pois ofereceu aos
estudantes uma oportunidade de explorar um recurso tecnolégico de maneira
construtiva e integrada ao processo de aprendizagem.

A analise dos registros visuais permitiu a professora observar e refletir sobre o
nivel de participacao, as interacdes entre 0s estudantes e suas expressdes individuais
durante as atividades. Esses registros ndo apenas documentaram a empolgacéo e o
engajamento, mas também serviram como material rico para uma compreensao mais
aprofundada da dindmica da sala de aula, alinhando-se ao objetivo da pesquisa de
capturar imagens que pudessem fornecer insights sobre as interacées sociais e 0
envolvimento dos estudantes.

Em relacdo a questdo central da pesquisa, as imagens e videos capturados
foram fundamentais para responder a como esses registros podem contribuir para
uma analise mais detalhada das préticas de leitura e escrita. As imagens nao apenas
evidenciaram as emocdes e reac¢des dos alunos, mas também ilustraram as relacdes
sociais dentro da sala de aula, permitindo que se compreendesse melhor o impacto
das atividades no engajamento dos estudantes. Assim, a pesquisa néo s6 alcancou
seu objetivo de capturar momentos significativos, mas também possibilitou uma
analise mais rica e detalhada das dindmicas educacionais, oferecendo uma visdo
abrangente das interacdes e do envolvimento dos alunos durante o processo de

aprendizagem.
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6.6 Os registros dos participantes

A andlise dos dados da pesquisa também foi realizada por meio da coleta e
organizacdo dos registros escritos produzidos pelos estudantes ao longo das
atividades propostas. A professora/pesquisadora manteve um sistema organizado
para arquivar documentos, como producdes escritas, desenhos e o planejamento da
aula elaborado pelos alunos sobre contos maravilhosos. Esses registros,
cuidadosamente organizados, foram utilizados durante o processo de andlise dos
dados, permitindo avaliar de forma detalhada a participacdo dos estudantes em cada
atividade. Um dos objetivos especificos desta pesquisa consistia em coletar e
organizar os registros escritos produzidos pelos estudantes durante as atividades, foi
plenamente atingido.

A organizagao desses registros permitiu uma visdo ampla do envolvimento dos
alunos, possibilitando a identificacdo das percepcdes individuais de cada um, bem
como o grau de engajamento nas propostas de incentivo a leitura e escrita. A coleta
e organizagdo dos registros escritos contribuiram significativamente para a
compreensao da participacdo dos estudantes, fornecendo dados concretos sobre o
envolvimento de cada aluno. Ao observar os registros, foi possivel analisar ndo
apenas o conteudo produzido, mas também as abordagens e estratégias empregadas
pelos alunos ao se engajarem com 0s contos maravilhosos, o que revela aspectos
importantes sobre suas percepc¢oes, dificuldades e progressos.

Esses dados foram essenciais para a interpretacdo dos resultados da pesquisa,
pois oferecem uma visdo mais precisa dos niveis de compreensédo e interesse dos
estudantes. Além disso, possibilitam identificar padrdes e diferencas nas respostas
dos alunos, fornecendo insights valiosos para a andlise do impacto das atividades
propostas, e, assim, permitindo ajustes pedagoégicos para futuras intervencdes. A
organizagdo desses registros torna-se, portanto, uma ferramenta imprescindivel para
uma avaliagdo mais aprofundada e para o desenvolvimento de préaticas de ensino

mais eficazes.
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7 Projeto piloto (sequéncia didatica)

7.1 Aula diagnostica

A aula diagnostica foi realizada em 6 momentos distintos: explicacdo aos
estudantes sobre o questionario diagndéstico (Apéndice G), aplicacdo do questionario
diagnostico, recolhimento do questionario, explicacdo aos estudantes sobre o
questiondrio diagndstico dos pais ou responsaveis (Apéndice H), entrega aos
estudantes dos questionarios dos pais ou responsaveis e momento final.

Vygotsky (1998) enfatiza a relevancia da avaliacdo inicial para compreender as
habilidades dos alunos, o que possibilita identificar sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Esse diagnéstico € fundamental para que o educador forneca o apoio
necessario, ajustando o ensino as necessidades dos estudantes e promovendo um
aprendizado efetivo. Para Vygotsky (1998), o diagnostico é crucial para criar
experiéncias educacionais que, ao mesmo tempo em que desafiam, sejam adequadas
ao estagio de desenvolvimento do aluno, impulsionando o progresso do
conhecimento.

Antes de colocar em prética a aula diagnéstica, a professora/pesquisadora
havia conversado informalmente com os estudantes falando sobre sua pesquisa e os
informou que tinha inteng&o de realizar um trabalho com aquela turma e que eles
fariam parte de uma pesquisa do seu curso de mestrado. Falou ainda que acreditava
no potencial deles e que estava muito feliz com a possibilidade de té-los como parte
de seu estudo académico. A noticia foi recebida através de comentarios positivos,
sorrisos e aplausos, o que motivou a professora e lhe deu a certeza de que poderia
realizar um bom trabalho com aquele grupo.

A professora explicou ainda que pretendia aplicar um questionario com 0s
estudantes e com seus pais e/ou responsaveis e que a participacéo de todos, embora
gue néo fosse obrigatdria, seria de extrema importancia para sua pesquisa, que se
tratava de perguntas simples sobre seus habitos de estudo, leitura e escrita, tanto na
escola, como em suas casas e sobre a motivacdo que recebiam dos seus
responsaveis. Ressaltou ainda que seus dados pessoais nao iriam ser publicados,
apenas as respostas da turma, de forma geral.

Em um primeiro momento da aula diagnostica, explicacdo aos estudantes

sobre o questionario diagndstico, a professora/pesquisadora esclareceu aos
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estudantes sobre o objetivo dos questionarios, disse que, sendo eles participantes de
seu estudo, precisava relatar quem séo os participantes da sua pesquisa, bem como
verificar seus gostos e preferéncias relacionados a leitura e a escrita e ao seu tema
de estudo. Reforcou sobre a livre escolha deles em participar e se colocou a
disposicao para esclarecer quaisquer duvidas que poderiam ter.

Segundo Gil (2008), os questionarios sdo uma ferramenta eficaz para captar
informacdes de maneira sistematica, permitindo ao pesquisador compreender melhor
as caracteristicas, opinides e comportamentos dos participantes da pesquisa. No
contexto descrito, a professora esta utilizando o questionario para identificar os
gostos, preferéncias e o perfil dos estudantes em relacéo a leitura e a escrita, 0 que
se alinha ao que Gil (2008) destaca sobre a importancia de estabelecer uma relagcéo
clara entre o instrumento e os objetivos da pesquisa.

Além disso, o autor enfatiza a importdncia de garantir a liberdade de
participacdo, o que a professora/pesquisadora também fez ao esclarecer que a
escolha de participar é voluntaria, respeitando os principios éticos da pesquisa. Assim,
0 uso do questionario no inicio da aula diagndstica pode ser visto como uma estratégia
alinhada as recomendacdes de Gil (2008), que enfatiza a clareza na comunicacgao e
0 respeito a autonomia dos participantes pesquisados.

No momento inicial da aplicacdo do questionario diagndstico (Apéndice G),
a professora/pesquisadora distribuiu 0s questionarios previamente elaborados e
impressos aos estudantes presentes aquela aula. Explicou as instrucbes do
guestionario para garantir que todos compreendessem as perguntas antes de
comecarem a responder, bem como informou o tempo que tinham para registrar suas
respostas.

A professora/pesquisadora procurou seguir as orientacdes de Gil (2008) sobre
0 uso de guestionarios, com énfase na fase de aplicacéo. Gil (2008) destaca praticas
essenciais para assegurar que o questionario alcance os objetivos da pesquisa e

forneca resultados confiaveis, como os citados a seguir:

e clareza das instrugdes: fornecer orientacdes claras aos respondentes, como
observa-se no relato prévio da professora, evitando davidas que comprometam
as respostas;

e preparo prévio: planejar e testar o0s questionarios antecipadamente,

evidenciado no exemplo pela impresséo prévia dos materiais;
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e ambiente favoravel: criar condi¢cdes propicias, como controle do ambiente e
delimitacdo do tempo para a atividade;
e garantia de compreensado: assegurar que 0s participantes entendam o

conteudo, refletido na explicacdo detalhada feita antes da aplicacéo.

As ac0les realizadas pela professora/pesquisadora, conforme Gil (2008), séao
essenciais para a qualidade dos dados e a eficacia do questionario como instrumento
de pesquisa. Apos término do prazo estipulado para resposta, aconteceu o momento
de recolhimento do questionario. Dos 20 (vinte) alunos presentes aquela aula,
todos optaram por responder e conseguiram entregar no prazo determinado. Os
outros 2 (dois) alunos faltantes responderam na aula subsequente, totalizando 22
questionarios respondidos.

No quarto momento, explicacdo aos estudantes sobre o questionario
diagndstico dos pais ou responsaveis, a professora/pesquisadora falou que, assim
como eles, seus pais e/ou responsaveis, também participariam da pesquisa e que era
de extrema importancia que todos pudessem responder, bem como que os
guestionarios fossem entregues na data estipulada. A professora/pesquisadora
realizou as instrucdes de preenchimento dos questiondrios para garantir que todos
pudessem compreender todos os procedimentos. A aula diagndstica foi realizada em
uma segunda-feira e os questionarios deveriam retornar até a sexta-feira daquela
mesma semana, acreditando ser um tempo habil para que todos pudessem
responder.

De acordo com Gil (2008), a coleta de dados em pesquisas educacionais exige
planejamento cuidadoso e clareza nas instrucdes para garantir a compreensédo e a
participagdo dos envolvidos. No caso descrito, a professora/pesquisadora
desempenhou um papel fundamental ao explicar detalhadamente o objetivo e 0s
procedimentos do questionario diagndstico, buscando assegurar a adesdo dos pais
ou responsaveis. O prazo estabelecido de 5 (cinco) dias uteis reflete uma
preocupacao em equilibrar o tempo necessario para responder ao questionario com a
celeridade na coleta de dados, uma estratégia alinhada a recomendacéo de Gil (2008)
para otimizar a eficiéncia e a eficacia do processo investigativo.

No momento da entrega dos questionarios aos estudantes, todos os 20

(vinte) alunos presentes receberam o questionario destinado aos pais e/ou
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responsaveis. Os 2 (dois) alunos que haviam faltado & aula diagnostica tiveram
acesso ao questionario no dia seguinte.

No momento final, a professora/pesquisadora agradeceu a participacdo e
disposicdo dos estudantes em responder aos questionéarios, reforcando sobre a
importancia deles em sua pesquisa, a devolucdo da entrega dos questionarios dos
pais e/ou responsaveis dentro do prazo determinado, bem como no andamento das
atividades posteriores que pretendia realizar, as quais seriam adaptadas com base
nos interesses e necessidades identificados no questionario. Nessa fase, a
professora/pesquisadora enfrentou dificuldades para reunir todos os documentos,
pois alguns pais ndo entregaram o0s questionarios dentro do prazo estipulado.
Conseguiu obté-los somente posteriormente, a tempo para realizar a analise

necessaria.

7.1.1 Conexdes com o género conto maravilhoso

A analise das questBes diagndsticas aplicadas aos estudantes revelou dados
importantes que sustentam a escolha do género conto maravilhoso como eixo central
do projeto piloto. Embora a professora regente responsavel pela turma no ano anterior
ndo tenha assinalado esse género como um dos mais trabalhados no questionario
avaliativo, isso ndo significa que ele tenha sido completamente ausente no
planejamento pedagogico. Contudo, sua auséncia entre os géneros destacados
reforca a necessidade de maior énfase nesse tipo de narrativa, especialmente
considerando sua relevancia para estudantes do sexto ano.

O género conto maravilhoso oferece um terreno fértil para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, habilidades fundamentais nesta etapa escolar. Ele desperta o
imaginario, fomenta a criatividade e estabelece conexdes com experiéncias culturais
e emocionais que os estudantes encontram em outros contextos, como filmes, jogos
e narrativas populares. Além disso, os resultados diagnosticos indicaram que, embora
0 cenério atual seja relativamente positivo, ainda ha espaco para estratégias mais
direcionadas que aumentem o engajamento e dialoguem melhor com os interesses
da turma. O género conto maravilhoso, com suas histérias repletas de magia,
elementos sobrenaturais e a fusdo entre o real e o imaginario, oferece um cenario rico
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Essa potencialidade é

amplamente discutida por autores como Todorov (1975), que explora os limites do
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fantastico e Schneuwly e Dolz (2004), que abordam os géneros como ferramentas
para praticas educativas.

Todorov (1975) define o fantastico como o momento de hesitacdo
experimentado tanto pelo personagem quanto pelo leitor diante de acontecimentos
aparentemente sobrenaturais. Essa caracteristica cria um espaco de incerteza e
exploracédo do imaginario que, no ambito escolar, pode ser utilizado para estimular a
criatividade dos estudantes. Ao trabalhar com contos maravilhosos, os estudantes
entram em contato com esse universo de duvidas e descobertas, o que desenvolve
ndo apenas sua capacidade interpretativa, mas também sua habilidade de criar
narrativas proprias, conectando-as a referéncias culturais diversas. Nesse sentido,
Todorov (1975, p. 41) argumenta que o fantastico “existe enquanto uma fronteira,
enquanto uma linha de equilibrio instavel”, o que pode ser uma metafora para o papel
formativo desse género na educacéo.

Schneuwly e Dolz (2004), por sua vez, defendem que os géneros textuais
desempenham um papel central no processo de ensino e aprendizagem, funcionando
como mediadores entre as praticas sociais e as competéncias escolares. Eles
argumentam que trabalhar com géneros como o conto maravilhoso permite articular a
leitura e a escrita em contextos significativos, considerando tanto a funcéo social
quanto as especificidades estruturais do género. Segundo os autores, “0 dominio
progressivo dos géneros textuais é também o dominio das formas de pensamento que
eles veiculam” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 90), o que reforga a ideia de que atividades
criativas e reescritas no contexto do conto maravilhoso podem promover
aprendizagens mais profundas e integradas.

Nesse contexto, a proposta de utilizar o conto maravilhoso nas praticas
pedagdgicas, especialmente em um cenario no qual o diagndstico indica espaco para
maior engajamento, € estratégica. Esse género, ao explorar universos familiares por
meio de filmes, jogos e outras narrativas populares, desperta interesse e promove 0
desenvolvimento de habilidades criticas e criativas. Além disso, essas historias
permitem reflexdes profundas sobre valores culturais, relagdes humanas e dilemas
cotidianos, ainda que de forma simbdlica e metaforica.

Os contos maravilhosos se apresentam como uma escolha promissora. Eles
nao apenas atendem as necessidades identificadas, como também oferecem
possibilidades Unicas de integracao entre diferentes competéncias, como a producao

textual criativa, a interpretacéao de textos e o trabalho coletivo em atividades ladicas e
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interativas. Enraizar o projeto piloto nesse género pode, portanto, contribuir para o
fortalecimento do interesse dos estudantes pela leitura e pela escrita, além de
fomentar uma relacdo mais afetiva e significativa com o ato de aprender. Nesse
contexto, o género conto maravilhoso se destaca como uma escolha promissora, pois
dialoga diretamente com os interesses e necessidades identificados no diagnostico.

Ao abordar a relevancia do uso de géneros literarios como 0s contos
maravilhosos no processo de formacédo das capacidades linguisticas dos alunos,
Bronckart (2004) enfatiza que a escolha de géneros textuais deve estar vinculada as
necessidades comunicativas e culturais dos estudantes, além de promover a reflexdo
e o desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas e sociais. Segundo o autor,
0s contos maravilhosos, como outros géneros literarios, possuem um valor simbdlico
e sociocultural importante, pois "trabalham com a imaginacgéo e a fantasia, elementos
fundamentais para a construcdo de significados e para o desenvolvimento da
capacidade de expressao criativa" (Bronckart, 2004, p. 129). Esse tipo de abordagem,
portanto, ndo s6 desenvolve a linguagem, mas também contribui para a formacéao de
uma identidade critica e criativa no estudante.

Analisando a preferéncia de 45% dos estudantes pelo tema de fantasia, tanto
para leitura quanto para escrita, reforca a escolha do conto maravilhoso. Esse género,
caracterizado por narrativas que exploram o imaginario, elementos magicos e
sobrenaturais, é ideal para atender a curiosidade e ao desejo de imersao em mundos
ficticios, expressos por uma parcela significativa dos alunos. Além disso, temas como
mistério (23%) e aventura (18%) também possuem espaco dentro do conto
maravilhoso, uma vez que esses elementos frequentemente aparecem como
componentes fundamentais das historias desse género. Assim, é possivel abarcar
uma diversidade de preferéncias e ampliar o engajamento dos estudantes.

A relevéncia do género escolhido também se fundamenta na necessidade de
estimulo para os 14% que demonstraram desinteresse pela leitura e pelos 45% que
revelaram uma relacao distante com a escrita. O conto maravilhoso, com sua estrutura
envolvente e criativa, oferece oportunidades de explorar narrativas dinamicas e
acessiveis, promovendo um contato mais prazeroso e menos intimidador com a leitura
e a escrita. Além disso, o fato de 50% dos estudantes realizarem leitura em casa
demonstra que ha espacgo para expandir o habito de leitura para o ambiente escolar,

utilizando historias fascinantes como ponto de partida para atividades pedagdgicas.
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Outro aspecto relevante é a abordagem pedagogica que se alinha ao género.
O conto maravilhoso, por sua natureza imaginativa, incentiva a criatividade e a
expressao pessoal, elementos cruciais para desenvolver habilidades de escrita. As
atividades planejadas podem incluir exercicios como a criacdo de personagens, a
construcdo de cenarios fantasticos e a elaboracdo de enredos cheios de mistério e
aventura, promovendo o protagonismo dos estudantes em suas producfes. Além
disso, a escolha do conto maravilhoso vai ao encontro da valorizacdo da literatura
como ferramenta para desenvolver habilidades criticas e criativas. Esse género
permite trabalhar aspectos como a intertextualidade, a andalise de valores e conceitos
morais presentes nas narrativas, e o estimulo a empatia e ao pensamento reflexivo.
Tais caracteristicas ndo apenas tornam a leitura mais significativa, mas também
contribuem para uma formacéo integral dos estudantes.

Esse aspecto pode ser relacionado com as contribuicdes de Schneuwly e Dolz
(2004) no que diz respeito a abordagem de géneros textuais como ferramentas para
o desenvolvimento das competéncias de linguagem. Esses autores destacam que
trabalhar com géneros textuais, como o conto maravilhoso, proporciona uma situacao
didatica rica para a formacao integral do estudante, pois integra leitura, escrita e
reflexdo critica sobre o texto e o contexto.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros textuais sdo ferramentas que
facilitam a conexdo entre as praticas de linguagem e 0s conhecimentos escolares,
desempenhando um papel importante no desenvolvimento de habilidades complexas
ligadas a comunicacdo e ao pensamento reflexivo. Essa perspectiva dialoga com a
proposta apresentada, jA que o trabalho com o conto maravilhoso ndo apenas
estimula a criatividade e a expressdo pessoal, mas também permite a andlise de
valores, conceitos morais e intertextualidade, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento critico e criativo dos alunos.

Portanto, as atividades sugeridas, como a criagdo de personagens e cenarios
fantasticos, a elaboracdo de enredos e a reflexdo sobre os conteddos morais
presentes nos contos, vao ao encontro do que Schneuwly e Dolz (2004) defendem: o
uso pedagogico dos géneros para promover uma formagcdo que valorize tanto o
dominio técnico quanto a sensibilidade e a criticidade dos estudantes. Portanto, a
escolha do género conto maravilhoso para o projeto piloto é fundamentada tanto pelos
dados do diagnostico quanto pelas possibilidades pedagogicas que este género

proporciona. Ao atender as preferéncias dos estudantes e ao oferecer atividades que
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despertem o interesse e o prazer pela leitura e escrita, 0 projeto se torna um espaco

de aprendizado dinamico, criativo e transformador.

7.1.2 Aplicacao do projeto piloto (sequéncia didatica)

O projeto pedagogico piloto, intitulado Entre paginas magicas: desbravando
contos maravilhosos no sexto ano, foi desenvolvido por esta
professora/pesquisadora e aplicado ao longo de 9 aulas de 45 minutos, totalizando
405 minutos (ou 6 horas e 45 minutos) de atividades organizadas e planejadas em
forma de uma SD que, acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esta € uma
organizacdo pedagogica fundamental para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos e permite aos professores planejar e estruturar as atividades
de maneira que o0 conteldo seja abordado de forma gradual e sistemética,
favorecendo a aprendizagem dos estudantes.

No contexto do projeto pedagogico piloto "Entre paginas magicas:
desbravando contos maravilhosos no sexto ano, as atividades realizadas ao longo
das 9 aulas foram cuidadosamente planejadas para que os alunos passassem por
diferentes etapas de aprendizagem: desde a introducdo aos contos maravilhosos,
passando pela criacdo e reescrita de histérias, até a apresentacdo de suas proprias
producbes. Essa estruturacdo seguiu uma légica progressiva, onde cada aula
contribuiu para o desenvolvimento das habilidades necessérias, refletindo exatamente
0 que o0s autores propdem guanto ao papel da SD: promover a aprendizagem de forma
organizada, intencional e adaptada ao contexto do grupo de alunos.

Ao relacionar essa estrutura com as ideias de Bronckart (2006), é possivel
justificar a escolha da SD, destacando a relevancia dos contos maravilhosos para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos. Trabalhar com géneros
textuais que possuem relevancia sociocultural e simbdlica é fundamental, pois esses
textos oferecem oportunidades de ampliagdo das praticas de linguagem e favorecem
a construcao de sentidos no contexto escolar. Ainda enfatiza que "[...] a aprendizagem
de linguas se da, sobretudo, pela apropriacao e circulacéo de textos, que séo praticas
sociais, imersas em um contexto cultural e simbdélico" (Bronckart, 2006, p. 89). Dessa
forma, os contos maravilhosos, como géneros ricos em simbolos e significados, sao

instrumentos poderosos para promover o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos
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alunos, ao mesmo tempo em que 0s conectam com aspectos culturais e historicos
significativos.

As aulas 1 e 2 da SD tiveram como tema a pré-leitura e como objetivo geral
apresentar aos estudantes o projeto de leitura de contos maravilhosos, buscando
identificar suas experiéncias e conhecimentos a respeito do género, através da
realizacdo de uma discussao inicial, trazendo alguns exemplos de textos e autores de
contos maravilhosos. O tempo total de aula foi de 90 minutos = 2h/aula, distribuidos
em oito momentos especificos. Primeiramente, a professora/pesquisadora utilizou
uma apresentacdo do google drive com material previamente organizado para
apresentar o projeto aos estudantes e falar sobre o objetivo da aula; aqui, falou
brevemente sobre o conceito de contos maravilhosos, suas caracteristicas e

importancia para a literatura (Figura 4).

Figura 4 - Conceito de “conto maravilhoso”

CONTOS MARAVILHOSOS

Um conto maravilhoso &€ um tipo de narrativa que apresenta
elementos de fantasia, magia e maravilha. Esse género inclui

uma variedade de historias que podem envolver aventuras
extraordinarias, personagens magicos, seres fantasticos,
lugares exoticos, e eventos sobrenaturais.

Tzvetan Todorowv (1975)

Fonte: Todorov (1975, p. 31)

7

O conceito de "conto maravilhoso" € amplamente associado a teoria literaria,
especialmente na classificacdo dos géneros narrativos. Ele é abordado por varios
estudiosos. O conceito apresentado aos estudantes foi de um dos principais teéricos
a tratar do "maravilhoso" como categoria narrativa: Tzvetan Todorov que, em sua
obra, “Introducao a Literatura Fantastica” (1975), explicita a defini¢ao.

Os estudantes demonstraram grande receptividade ao projeto, participando
ativamente durante a explicagdo da professora e levantando questionamentos
relevantes sobre o género. Foi notavel o entusiasmo da turma por atividades que

envolvem apresentacdes e participacdo ativa, o que reflete o perfil dinamico dos
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alunos em aula. Mais da metade dos estudantes nao tinha familiaridade com o género
conto maravilhoso, com muitos nunca tendo ouvido falar sobre ele, alguns relatando
terem lido um ou dois, e poucos afirmando ja ter Ilido varios. A
professora/pesquisadora também preparou material impresso adaptado para o aluno
da educacéo especial, utilizando recursos visuais abundantes e textos com poucas
palavras para facilitar a compreensédo. No entanto, o aluno ndo compareceu a aula
neste dia, impossibilitando o uso do material.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 38),

A sequéncia didatica é um dispositivo que visa organizar as atividades de
ensino em uma estrutura que favoreca o desenvolvimento de competéncias,
com foco na progressdo da aprendizagem e na compreensdo do conteldo
por parte dos alunos.

A SD se caracteriza por uma organizacao que articula atividades sequenciais,
considerando as etapas de desenvolvimento do aluno e a natureza do contetdo a ser
trabalhado. Os autores enfatizam a importancia de planejar atividades que estejam
conectadas com as experiéncias prévias dos estudantes, o que favorece o
entendimento do contetdo e a construcdo de novos saberes. A proposta das duas
primeiras aulas sobre contos maravilhosos, no seu planejamento inicial, esta alinhada
com esse principio, pois visa explorar o conhecimento prévio dos alunos e suas
experiéncias relacionadas ao género, além de introduzir o tema de forma gradual.

A realizacdo da discussao inicial e a apresentacédo de exemplos de contos sao
atividades que, ao mesmo tempo, promovem a reflexdo sobre o género e
proporcionam a oportunidade de reconhecimento das caracteristicas do conto
maravilhoso, fomentando uma aprendizagem significativa. Dessa forma, ao realizar
uma introducdo cuidadosa ao (género e suas particularidades, a
professora/pesquisadora possibilitou aos alunos o contato com o conteudo de maneira
acessivel e engajante, criando um ambiente propicio para o aprofundamento ao longo
das aulas seguintes.

Em um segundo momento, a professora/regente solicitou aos 20 (vinte) alunos
presentes que se dividissem em quatro grupos de 5 (cinco) componentes. Em
seguida, distribuiu uma folha de oficio para cada grupo e solicitou que discutissem
entre si 0 que haviam entendido sobre o conceito de conto maravilhoso e fossem

realizando anotac¢des no tempo maximo de 15 minutos. Incentivou os estudantes a
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listarem caracteristicas, exemplos de contos e qualquer outra informacéo relacionada
ao género.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes
que fizessem um grande circulo para que cada grupo compartilhasse suas anotacées
e contribuigdes. Enquanto os grupos compartilhavam suas anotacdes, ia anotando no
guadro branco, agrupando em tépicos para melhor compreensdo. Buscou criar um
espaco para discussdo, incentivando os estudantes a fazer comentarios sobre os
temas abordados pelos grupos, fazendo um comparativo das anotagbes
apresentadas. A seguir, no Quadro 14, trazem-se amostras das principais anotagdes

realizadas pelos grupos de estudantes:

Quadro 14 - Anotacdes realizadas pelos estudantes

GRUPO 1

“A gente acha que essas histérias tem muita fantasia e magia.”
“Estes textos tém personagens imaginarios que nao existem.”
“Eles sempre comegam com ‘Era uma vez...”.
“Nos ensinam uma ligdo pra vida.”

“Séao escritos para crianga.”

GRUPO 2

“Eles falam de coisas que ndo podem acontecer na vida real.”

“Eles tem personagens como bruxas, vildes, heréis que brigam o tempo todo.”
“Tem animais que falam também.”

“Achamos que o Chapeuzinho Vermelho € um conto maravilhoso.”

GRUPO 3

“Essas historias podem acontecer em qualquer lugar, mas a gente acha que tem mais
florestas e castelos.”

“Eles tém também objetos e lugares magicos que ndo existem na nossa vida.”

“A gente achou parecido com os contos de fadas, mas a gente ndo tem certeza se é a mesma
coisa.”

GRUPO 4

“Conto maravilhoso tem magia, bruxa, coisas magicas.”

“Tem também bichos que falam e vivem com as pessoas.”

“Tem bruxa, velha feia, fantasmas e coisas de outro mundo.”

“Os personagens tem tipo de missdes que precisam fazer, como salvar as pessoas e lutar
contra os personagens malvados.”

Fonte: Autora (2024)
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Analisando as anotacBes dos estudantes, é possivel perceber diferentes
compreensdes sobre o género conto maravilhoso, com pontos convergentes e
algumas imprecisdes. As verdades, diferencas e semelhancas que emergem desse
mosaico nos mostram o quanto a literatura € um espelho plurifacetado.

Comparando as respostas dos grupos, percebe-se a recorréncia de elementos
comuns e pertinentes. Todos identificaram a presenca de elementos magicos ou
fantasticos como essenciais para o género conto maravilhoso. Os grupos 1, 2 e 4
mencionaram personagens como bruxas, animais falantes e seres imaginarios. O
grupo 3 adicionou “fantasmas e coisas de outro mundo”, o que reforga o carater
sobrenatural do género. A presenca de personagens com poderes magicos ou nao-
humanos é caracteristica central dos contos maravilhosos.

Verificando as “verdades” no quadro dos estudantes, nota-se que muitos
captaram elementos essenciais e, mesmo com diferentes abordagens, reconhecem
gue o conto maravilhoso opera como uma celebracdo do extraordinario. No entanto,
as diferencas sao igualmente marcantes. Uns associam o maravilhoso a narrativas de
tom leve, com finais felizes e licbes de moral explicitas, enquanto outros o percebem
como um campo mais sombrio, proximo ao conto de fadas em sua forma original, onde
0 perigo e a moralidade coexistem em nuances mais complexas. Essa dualidade
mostra que o maravilhoso, ainda que com estruturas basicas compartilhadas, é
moldado pelas lentes culturais e pessoais de quem Ié e interpreta.

No entanto, as diferencas sédo igualmente marcantes. Uns associam 0
maravilhoso a narrativas de tom leve, com finais felizes e licGes de moral explicitas,
enquanto outros 0 enxergam como um campo mais sombrio, proximo ao conto de
fadas em sua forma original, onde o perigo e a moralidade coexistem em nuances
mais complexas. Essa dualidade mostra que o maravilhoso, ainda que com estruturas
basicas compartilhadas, € moldado pelas lentes culturais e pessoais de quem Ié.

De acordo com a SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
segunda e a terceira etapas da aula podem ser analisadas a partir de conceitos-chave
como a interagao discursiva e a construcao coletiva do conhecimento. Na segunda
etapa, a divisdo dos alunos em grupos e a solicitacéo para que discutissem sobre o
conceito de conto maravilhoso proporciona um espaco de interacdo social, que é
essencial para a aprendizagem significativa. A proposta de discussao permite que os
estudantes compartilhem suas ideias iniciais sobre o género, promovendo uma

reflexdo colaborativa que ajuda na constru¢cdo do conhecimento coletivo. Segundo os
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autores, o processo de mediacdo da professora/pesquisadora, ao incentivar os alunos
a realizarem anotacdes sobre suas ideias, contribui para que os estudantes mobilizem
suas referéncias culturais e pessoais sobre o tema, permitindo o desenvolvimento de
uma compreensao mais sélida.

Ja na terceira etapa, o momento de compartilhamento das anota¢des no grande
circulo é fundamental para a socializacdo do conhecimento. Como Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) destacam, esse tipo de atividade valoriza a comunicacgéo oral e a
escuta ativa, permitindo que os alunos confrontem suas ideias e expandam suas
percepcdes sobre o género literario. A professora/pesquisadora, ao registrar as
anotacdes no quadro e organizar os tépicos, assume a funcdo de mediadora do
conhecimento, guiando os alunos a uma compreensdo mais estruturada do conto
maravilhoso. A interacao entre 0s grupos permite a construgéo de um saber coletivo,
com diferentes pontos de vista sendo integrados e confrontados. Além disso, o
processo de analise comparativa das respostas dos grupos, ao observar semelhancas
e diferencas nas percepcdes dos estudantes, reflete a ideia de que o conhecimento é
plural e multifacetado, conforme proposto na abordagem dos autores. As anotacdes
variam, mas ao mesmo tempo, a professora consegue direcionar a reflexdo para a
ideia central do conto maravilhoso, enquanto valoriza as interpretacdes diversas, 0
gue € essencial para a construcdo de uma compreensao mais ampla e critica sobre o
género literério.

As aulas 1 e 2 tiveram como foco a etapa de pré-leitura, fundamentando-se na
proposta de estratégias metacognitivas e participativas sugeridas por Solé (1998). A
autora destaca que a pré-leitura é essencial para ativar conhecimentos prévios e
contextualizar os objetivos de leitura, permitindo aos estudantes um engajamento
mais significativo com o texto. Ao final desse processo, a analise critica dos dados
coletados evidenciou ndo apenas a apropriacdo do conceito de contos maravilhosos,
mas também os caminhos interpretativos que cada grupo utilizou para formular suas
respostas, refletindo um encontro entre suas vivéncias e o género literario abordado.

Durante a apresentacao inicial, a mediacédo da professora/pesquisadora, com
0 uso de uma apresentacao previamente organizada no Google Drive, possibilitou
uma introducgéo didatica e visualmente atrativa ao conceito de contos maravilhosos.
Essa etapa foi fundamental para lancar os alicerces tedricos que os estudantes
aprofundariam nas atividades subsequentes. Ja na atividade em grupos, o uso de uma

dindmica colaborativa promoveu a troca de ideias e permitiu que os estudantes
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explorassem o género com base em sua compreensao inicial. Por fim, o momento de
socializacdo das anotaces em um grande circulo ampliou as possibilidades de
aprendizagem, favorecendo tanto a construcdo coletiva quanto o desenvolvimento do
pensamento critico.

Ao analisar as anotacdes e a participagcdo dos estudantes, foi possivel
identificar avancos no entendimento do género, como o0 reconhecimento de suas
caracteristicas principais (elementos magicos, presenca de um herdi ou heroina, e
moral implicita), além de referéncias a textos conhecidos. Contudo, também
emergiram algumas imprecisdes, como confusdes entre o conto maravilhoso e outras
narrativas ficticias, revelando a necessidade de uma intervencdo pedagdgica que
aprofunde as distin¢cdes entre os subgéneros literarios. Como aponta Solé (1998), a
pré-leitura € um momento estratégico para diagnosticar as concepcdes iniciais dos
estudantes e oferecer subsidios que orientem a compreensao leitora de forma mais
efetiva. Essa analise confirma a importancia de um planejamento cuidadoso nessa
etapa, pois ela funciona como um mapa inicial para a jornada interpretativa dos
estudantes, permitindo a professora identificar lacunas e potencialidades, e, assim,
ajustar os caminhos pedagdgicos conforme as necessidades do grupo.

Dando continuidade ao relato e analise dos dados do projeto piloto, chega-se
ao quarto momento em que a professora/pesquisadora apresentou aos estudantes
dois exemplos de contos maravilhosos para os estudantes: “A Bela e a Fera” (Figura
5) e “Cinderela” (Figura 6), destacando as caracteristicas do género, como

personagens fantasticos, elementos magicos, mensagens simbdlicas, entre outros.

Figura 5 - Sinopse do conto “A Bela e a Fera”

1. ABELA E A FERA

-

Uma jovem chamada Belle é
feita prisioneira por uma fera
amaldicoada, mas

eventualmente aprende a ver
aléem de sua aparéncia
monstruosa, e seu amor
quebra o feitico que o prende.

Fonte: Adaptada de Rudnick (2020)
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Inicialmente, verificou-se que todos o0s participantes ja conheciam essas
historias, seja por meio de adaptacdes cinematograficas, livros ou narracdes orais, 0
gue facilitou o engajamento. Ao pedir que relatassem oralmente as tramas principais,
os alunos demonstraram familiaridade com os elementos narrativos e compartilharam
experiéncias pessoais sobre a leitura ou o contato com as histérias. Houve espago
para opinides, com muitos destacando o que mais gostaram nas tramas, como a
transformacao magica em "Cinderela" ou o processo de aceitacdo e amor em "A Bela
e a Fera".

Em seguida, apresentou a identificacdo das caracteristicas do género
maravilhoso, como a presenca de elementos magicos (seres extraordinarios, objetos
encantados), a existéncia de um herdi ou heroina que enfrenta dificuldades e supera
desafios, além do desfecho positivo que reforca valores universais. A turma destacou
0 papel da magia como um recurso que transforma a realidade e auxilia os
protagonistas a alcancar seus objetivos, o0 que é central nos dois contos analisados.
Essa abordagem interativa ndo apenas reforcou a compreensao tedrica sobre o
género, mas também possibilitou uma reflexao critica sobre as mensagens e valores

transmitidos por esses contos.

Figura 6 - Sinopse do conto “Cinderela”

2. CINDERELA

A histéria de uma jovem orfa que € maltratada por sua
madrasta e suas meias-irmas, mas com a ajuda de uma fada
madrinha, ela consegue ir ao baile real, onde encanta o principe.

/e -
[ ey

Fonte: Adaptada de Perrault (1996)
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"A Bela e a Fera" e "Cinderela" sdo contos de fadas, mas também se
enquadram no género dos contos maravilhosos. A distingcdo entre essas categorias é

sutil, mas importante:

e contos de fadas: sdo histérias que envolvem elementos magicos ou
fantasticos, geralmente com uma moral ou licAo de vida. Incluem fadas,
principes, princesas, encantamentos e outras figuras ou situacdes tipicas.
"Cinderela" e "A Bela e a Fera" encaixam-se aqui por apresentarem fadas
madrinhas, maldicdes e finais felizes;

e contos maravilhosos: é um género mais amplo, que engloba qualquer historia
onde o fantastico € aceito como parte natural do enredo. Nem sempre tém
fadas, mas podem incluir magia, seres sobrenaturais e transformacdes. Todos
0s contos de fadas s&o contos maravilhosos, mas nem todos o0s contos

maravilhosos sao contos de fadas.

A escolha de dois contos, amplamente conhecidos pelos alunos, facilitou o
engajamento e a identificacdo com os elementos narrativos, promovendo uma
discussdo mais rica sobre as tematicas abordadas. Ao considerar as diretrizes de
Schneuwly e Dolz (2004), pode-se perceber que a SD, que se propde a ensinar e
analisar contos maravilhosos, segue um modelo estruturado de compreenséo,
sistematizacdo e producao do conhecimento. Esses autores defendem a importancia
de uma SD que permita aos alunos avancar de uma compreensao inicial para uma
construcéo mais complexa do objeto de estudo, com atividades que favorecam tanto
a exploracdo das caracteristicas do género quanto a reflexdo critica sobre as
mensagens dos textos. Nesse momento especifico, a andlise das caracteristicas do
género maravilhoso seguiu esse percurso, incentivando os estudantes a perceberem
como elementos como a magia e a transformacao fazem parte de uma estrutura
narrativa que transcende o realismo, contribuindo para uma compreensdo mais
profunda do texto.

Coelho (2003) e Moisés (2003) discutem a importancia da escolha cuidadosa
dos contos utilizados no ensino, argumentando que o texto literario deve ser nao
apenas familiar, mas também capaz de estimular a reflexao critica e a criatividade dos
alunos. Coelho (2003, p. 34) afirma que "os contos escolhidos devem ser aqueles que

possuem em sua estrutura elementos simbdlicos que, ao serem trabalhados, possam
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ampliar a visdo de mundo dos estudantes." A escolha de "Cinderela" e "A Bela e a
Fera" se alinha a essa perspectiva, pois sdo contos que, além de apresentar
elementos magicos, também tratam de temas universais como a superacdo de
adversidades, o poder do amor e a transformagé&o pessoal.

Além disso, a distin¢cao entre contos de fadas e contos maravilhosos, discutida
por Moisés (2003), foi fundamental para a reflexdo dos estudantes. Segundo Moisés
(2003, p. 41), "contos de fadas e contos maravilhosos compartilham elementos
fantasticos, mas o conto maravilhoso é mais amplo, permitindo a presenca de seres
extraordinarios e elementos magicos que nao se limitam a presenca de fadas ou
encantamentos."

Esse ponto foi especialmente interessante para os alunos, pois permitiu que
compreendessem como "Cinderela" e "A Bela e a Fera", embora sejam contos de
fadas, também se inserem no género maravilhoso pela presenca de transformacfes
magicas e elementos sobrenaturais. Essa abordagem foi eficaz, pois os alunos néo
apenas identificaram as caracteristicas do género maravilhoso, mas também foram
incentivados a refletir sobre o papel da magia e dos seres extraordinarios em suas
vidas e na cultura em geral. Como resultado, a atividade proporcionou uma
compreensao mais profunda e critica sobre as histérias analisadas, ligando os
conteudos literarios aos valores universais e as transformacdes sociais e pessoais
gue esses contos abordam.

Em um quinto momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes
gue refletissem individualmente sobre sua experiéncia pessoal com contos
maravilhosos, incentivando-o0s a pensar em contos que leram, assistiram ou ouviram
durante sua infancia. Em seguida, solicitou que ficassem em pares para
compartilharem suas reflexdes, incentivando as duplas a trocar ideias, fazer perguntas
e explorar diferentes perspectivas. Os estudantes escolheram livremente suas duplas
para conversarem e trabalharem juntos. Todos o0s estudantes se mostraram
receptivos a atividade, demonstrando estarem bem entrosados uns com 0s outros.

Esse momento foi diversificado: alguns demonstraram grande entusiasmo ao
relatar histérias inteiras e compartilhando suas experiéncias. Esse comportamento
demonstrou conexdo emocional e memoria afetiva em relagdo aos contos
maravilhosos, o que pode indicar que suas leituras desempenharam um papel
importante na infancia desses estudantes. Enquanto outros preferiram apenas ouvir,

demonstrando atencéo as falas dos colegas. Isso sugere que, embora ndo tenham se
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sentido a vontade ou motivados a compatrtilhar, ainda assim estavam interessados no
tema.

O fato de alguns néo relatarem historias pode estar relacionado a diferentes
fatores, como timidez, falta de experiéncia com o0 género ou desinteresse em expor-
se no grupo. Esse ponto pode ser explorado para entender melhor as barreiras e criar
estratégias inclusivas que estimulem todos a se envolverem. Essa dinamica
evidenciou diferentes niveis de engajamento e acesso prévio ao género literario,
podendo ser uma oportunidade para ampliar o repertorio cultural da turma,
incentivando a leitura ou a apresentacdo de contos que talvez sejam menos
conhecidos.

Como forma de encerrar as atividades, a professora/pesquisadora reforgcou a
importancia das atividades realizadas para verificar o conhecimento prévio dos
estudantes sobre contos maravilhosos. Destacou aos estudantes que o projeto sera
adaptado a partir das anotacGes coletadas naquela aula, a fim de atender os
interesses da turma. Neste momento, incentivou os estudantes a continuar explorando
0 género e que se sentissem bem a vontade para compartilhar suas descobertas na
proxima aula.

Por fim, concluiu a aula agradecendo a participacdo de todos, fazendo uma
breve revisdo do material utilizado em aula, buscando incentivar a leitura fora do
ambiente escolar. Alguns estudantes demonstraram interesse em verificar na
biblioteca da escola se haviam obras do género para levarem para casa. E a grande
maioria fez comentarios positivos sobre as atividades realizadas em aula,
demonstrando motivacao para as proximas.

As aulas 3 e 4 da SD tiveram como tema a leitura e como objetivo geral
promover uma aula de leitura de contos maravilhosos de forma criativa e envolvente,
despertando o interesse e a imaginacdo dos estudantes, buscando envolvé-los de
forma ludica e prazerosa, por meio da leitura em voz alta. O tempo total de aula foi de
90 minutos = 2h/aula, distribuidos em 7 (sete) momentos distintos.

A andlise das aulas 3 e 4 da SD, conforme descrito no trabalho de Schneuwly
e Dolz (2004), coloca em evidéncia a importancia da estruturacdo didatica e da
intencionalidade pedagdgica ao planejar atividades que estimulem o prazer e a
criatividade dos estudantes durante a leitura. O objetivo geral de promover uma aula

de leitura de contos maravilhosos de forma criativa e envolvente esta alinhado com as
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orientacdes dos autores, que defendem a necessidade de uma abordagem que
favoreca a imaginacao e a interacdo dos alunos com os textos.

A fim de criar um clima de mistério e magia, a professora chegou a aula vestida
como uma fada e trazendo uma cesta de chocolates para os estudantes, sua fantasia,
cheia de brilho e encantamento, despertou a imaginacéo dos alunos, trazendo a tona
a sensacao de um mundo magico e cheio de possibilidades. A escolha pela fantasia
de fada reflete a ideia de um guia para aventuras fantasticas, presentes em contos
encantados e historias de grandes jornadas. Embora alguns estudiosos argumentem
gue fadas ndo sdo personagens comuns nos contos maravilhosos classicos, a figura
da fada desempenha um papel simbdlico importante, representando a conexao com
o maravilhoso e o sobrenatural.

Sua presenca na aula, portanto, além de enriquecer a experiéncia, reforca a
ideia de que o encantamento e a magia, elementos centrais nesses contos, podem
ser vivenciados e explorados de diversas maneiras. Assim, a professora, com sua
aparéncia magica, proporcionou uma atmosfera de encantamento, inserindo 0s
alunos em um ambiente ladico e acolhedor, perfeito para o inicio de uma aula cheia
de aprendizado e imaginag&o.

Para completar a ambientacéo, a professora/pesquisadora preparou a sala de
maneira acolhedora, utilizando um tapete no centro e organizando as almofadas e
travesseiros que alguns alunos trouxeram, formando um circulo confortavel. Apesar
de poucos alunos terem trazido travesseiros, ela adaptou o espaco com o que estava
disponivel, criando um ambiente envolvente para todos. Fechou as janelas e utilizou
uma luminaria colorida, que projetava tons magicos por toda a sala. No quadro,
escreveu a frase: "Eu lhes convido a viajar pelo mundo encantado dos contos
maravilhosos", criando uma introdugdo poética e convidativa. Para complementar o
clima de fantasia, ela colocou um fundo musical suave, "Once Upon a Time" de R.
Markowitz, que ajudou a evocar a sensacgao de estar imerso em um conto de fadas.

Esses elementos juntos transportaram os alunos para um universo magico e
encantado, convidando-os a vivenciar a aula como uma verdadeira viagem pelos
contos maravilhosos. Os estudantes ficaram surpresos pelo fato de a
professora/pesquisadora chegar a sala usando uma fantasia, seus olhares foram de

encantamento e alegria, demonstrando entusiasmo por aquele momento (Figura 7).
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Figura 7 - Professora/pesquisadora caracterizada como fada

Fonte: Autora (2024)

Em um segundo momento, a professora/pesquisadora projetou algumas
ilustracdes e trechos de contos maravilhosos, mencionando titulos e autores,
estimulando a discussdo de forma breve das caracteristicas do género, como
elementos fantasticos, personagens magicos e licbes de vida. Trouxe algumas

ilustragdes dos seguintes contos maravilhosos:

1. "O Patinho Feio" (Hans Christian Andersen): um conto sobre a superacao e a
transformacao, no qual um patinho rejeitado se transforma em um lindo cisne;

2. "Cinderela" (Charles Perrault ou Irmaos Grimm): a classica histéria da jovem
gue, com a ajuda magica de sua fada madrinha, vence a adversidade e
encontra o amor verdadeiro;

3. "A Bela e a Fera" (Jeanne-Marie Leprince de Beaumont): um conto sobre a
beleza interior, onde a bondade e o amor superam as aparéncias externas;

4. "A Princesa e a Ervilha" (Hans Christian Andersen): um conto que explora a
sensibilidade e a ideia de que a verdade e a honestidade sempre prevaleceréo;

5. "Jodo e Maria" (Irm&os Grimm): uma histéria cheia de magia, com licbes sobre
coragem e astlcia para enfrentar os desafios da vida.
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Autores principais de contos maravilhosos:

Hans Christian Andersen (Dinamarca): um dos maiores autores de contos de
fadas, conhecido por suas historias repletas de emocdo e ensinamentos
profundos;

Irméos Grimm (Alemanha): Jacob e Wilhelm Grimm sdo famosos por suas
colecbes de contos de fadas, muitos dos quais séo classicos da literatura
mundial;

Charles Perrault (Franca): autor de contos como "Cinderela", "A Bela
Adormecida" e "Chapeuzinho Vermelho", ele é considerado um dos pioneiros
dos contos de fadas modernos;

Jeanne-Marie Leprince de Beaumont (Franca): autora de "A Bela e a Fera",

é conhecida por suas versdes mais acessiveis de contos populares.

Os trechos serviram para introduzir a atividade, buscando despertar o interesse

alunos pelo universo dos contos maravilhosos. Com isso, a

professora/pesquisadora propds uma breve contextualizacdo sobre o género,

destacando seus principais aspectos e preparando a turma para a analise das

ilustracdes e trechos selecionados, que seguem a seguir (Figuras 8 e 9).

Figura 8 - Trecho do conto “O Patinho Feio”

— Que patinho estranho! — disse uma das galinhas.
— Ele ndo se parece nada com os outros.

Os irmaos do Patinho Feio também zombavam dele. Chamavam-no de feio e desajeitado, afastando-o quando

ele tentava se aproximar. A Mae Pata, embora triste, ndo sabia como defendé-lo. Tentava cuidar dele como fazia com
os outros, mas até ela nao conseguia entender por que ele era tao diferente.
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Fonte: Adaptada de Andersen (1996)
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Figura 9 - Trecho do conto “Jodo e Maria”

As margens de uma floresta existia, ha muito tempo, uma cabana pobre feita de troncos de arvores, onde
morava um lenhador, sua segunda esposa e seus dois filhinhos, nascidos do primeiro casamento: Jodao e Maria.

Esperou que os pais estivessem dormindo, saiu da cabana, catou um punhado de pedrinhas brancas que
brilhavam ao clardo da Lua e as escondeu no bolso. Depois voltou para a cama. No dia seguinte, ao amanhecer, a
madrasta acordou as criangas.

Joao esvaziou os bolsos, retirando as pérolas que havia guardado. Maria desamarrou o aventalzinho e deixou
cair ao chao a chuva de pedras preciosas. Agora, ja nao precisariam temer nem miséria nem carestia. _,

Fonte: Adaptada de Andersen (1996)

Esses contos maravilhosos ndo apenas encantam as criangas, mas também
sdo uma excelente maneira de introduzir licbes sobre ética, coragem, superacao e o
valor das boas acoes.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora projetou o conto
maravilhoso "O Patinho Feio", de Andersen (1996) (Figuras 10 a 13).

Figura 10 - Trecho do conto “O Patinho Feio”

Fonte: Andersen (1996, p. 1-2)
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Figura 11 - Trecho do conto “O Patinho Feio”

Fonte: Andersen (1996, p. 3-4)

Figura 12 - Trecho do conto “O Patinho Feio”

Fonte: Andersen (1996, p. 5-6)
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Figura 13 - Trecho do conto “O Patinho Feio’

Fonte: Andersen (1996, p. 7-8)

A escolha por esse conto se justifica por ser uma histéria sobre superacao e
transformacao, no qual um patinho rejeitado se transforma em um lindo cisne. Nesse
contexto, a professora/pesquisadora buscou, além de trazer a leitura como uma fonte
de prazer, proporcionar uma reflexdo sobre os temas superacao, transformacao e
respeito as diferencas, relevantes para o contexto escolar.

Antes de iniciar a leitura do conto, a professora leu, de forma entusiasta, a frase
colocada no quadro "Eu lhes convido a viajar pelo mundo encantado dos contos
maravilhosos". Enquanto realizou a leitura, a professora/pesquisadora usou diferentes
entonacgdes e expressdes como forma de envolver os estudantes. Em momentos
estratégicos, fez interrupcdes, questionou os estudantes sobre a compreenséao deles
sobre a leitura, bem como, incentivou a interacao entre eles.

De acordo com Solé (1998), a fase de leitura é fundamental para promover a
interacdo dos leitores com o texto e construir significados de maneira coletiva. Nesse
sentido, a professora/pesquisadora iniciou a atividade com uma introducao
envolvente, lendo de forma entusiasta a frase "Eu lhes convido a viajar pelo mundo
encantado dos contos maravilhosos", que havia colocado no quadro. Essa abordagem

inicial tem como objetivo despertar a curiosidade e preparar emocionalmente os
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estudantes para a leitura, conforme sugerido pela autora, que enfatiza a importancia
de contextualizar o texto e criar uma atmosfera propicia ao engajamento.

Durante a leitura do conto “O Patinho Feio”, a professora/pesquisadora
empregou diferentes estratégias para captar a atencéo e facilitar a compreensao dos
estudantes. Usou variacbes de entonagéo e expressoes faciais para dar vida aos
personagens e a narrativa, o que contribui para tornar a leitura mais atrativa e
dindmica. Além disso, em momentos estratégicos, interrompeu a leitura para
guestionar os alunos sobre sua compreenséo, incentivando a troca de ideias entre
eles.

Essas interrupgdes, segundo Solé (1998), sdo essenciais para mediar a leitura
e ajudar os estudantes a construir sentidos, pois permitem que o professor atue como
facilitador, guiando o processo interpretativo. Portanto, a condugéo da leitura do conto
pela professora/pesquisadora reflete praticas pedagdgicas coerentes com as
orientacdes de Solé (1998), ao promover um ambiente de interacéo, reflexdo e prazer
pela leitura. Ao proporcionar esse espaco, a professora/pesquisadora ndo apenas
estimulou a participacdo ativa, mas também reforcou valores importantes no ambiente
escolar.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), a SD deve ser planejada de forma a
integrar momentos diversos que envolvam os alunos em diferentes praticas de leitura,
criando condi¢Oes para que os estudantes se tornem ndo apenas receptores, mas
também produtores de sentidos. As aulas 3 e 4, ao promoverem a leitura em voz alta
e o envolvimento dos estudantes de forma ludica e prazerosa, refletem essa
concepcao ao buscar estabelecer uma conexao afetiva com os contos, e ao incentivar
uma leitura que vai além da decodificacdo, estimulando a imaginacao e a participacao
ativa.

Em relacdo a escolha do conto, a professora/pesquisadora observou o
interesse geral dos estudantes, que acompanharam atentamente a leitura e
participaram ativamente, interagindo sempre que provocados por Sseus
guestionamentos. Neste dia, destacou a participacdo de um estudante da educacao
especial, que interagiu bastante, demonstrando entendimento durante a leitura do
conto e participando de forma espontanea. O aluno expressou seu gosto por ouvir
histérias e comentou que achou a atividade muito legal, o que deixou a

professora/pesquisadora satisfeita.
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A escolha do conto "O Patinho Feio" foi apropriada, pois trata de temas
universais como rejeicdo, mudanca e autovalorizacdo, que sdo facilmente
relacionaveis aos estudantes. A narrativa sobre um patinho rejeitado que se
transforma em um cisne € uma metéfora poderosa para aqueles que enfrentam
adversidades e, eventualmente, superam seus desafios. A frase inicial, "Eu lhes
convido a viajar pelo mundo encantado dos contos maravilhosos", foi uma boa
estratégia para criar uma atmosfera de encantamento e estimular a imaginacéo dos
alunos. Acredita-se que a técnica de leitura utilizada pela professora/pesquisadora,
como variagdes na entonacao e expressoes faciais, contribuiu para prender a atencéo
dos estudantes e a criar uma experiéncia mais envolvente, tornando a leitura mais
dindmica, além de facilitar a imersdo dos estudantes na histéria. Além disso, as
interrupcdes estratégicas para questionar a compreensdo dos alunos indicam uma
abordagem ativa e reflexiva, incentivando a participacdo e o pensamento critico
durante a leitura.

A maioria dos estudantes reagiu positivamente a historia, destacando que ja a
conheciam, mas que a forma como a professora a leu a tornou mais interessante,
guase como uma peca de teatro, 0 que gerou uma maior conexao com a narrativa.
Isso sugere que a dramatizacdo e a interacdo com a histéria ajudaram a torna-la mais
vivida e a capturar a atencdo dos alunos. Os estudantes também conseguiram
conectar a histéria com suas proprias vivéncias e sentimentos, mostrando uma boa
capacidade de reflexdo e empatia. Dois alunos mencionaram que, por vezes, se
sentem como o "patinho feio", provavelmente se referindo a momentos em que se
sentiram excluidos ou diferentes. Por outro lado, outros alunos afirmaram que nédo se
importam com a opinido dos outros e se sentem confortaveis consigo mesmaos, o que
indica um entendimento de autoestima e autovalorizagcdo. A discussado sobre o
respeito as diferencas também foi destacada, mostrando que os alunos estéao
internalizando as licdes do conto e aplicando-as a realidade social em que vivem, algo
essencial para o desenvolvimento emocional e social na infancia.

A leitura interativa, realizada em voz alta, € uma estratégia pedagogica eficaz
para envolver os alunos de maneira ativa e reflexiva. Ao adotar diferentes modos de
leitura, seja com perguntas, comentarios ou provocacgdes, o professor pode criar um
ambiente de aprendizagem dinamico, onde os alunos ndo apenas decodificam
palavras, mas também constroem significado, conectando a narrativa com suas

experiéncias pessoais. A abordagem descrita no contexto da pratica docente foi bem-
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sucedida ao promover essa interacdo, mantendo os alunos envolvidos e estimulando
reflexdes sobre temas como superacao de desafios, autoconfianca e respeito pelas
diferencas. Tais reflexdes, originadas a partir da leitura do conto, foram internalizadas
pelos alunos e aplicadas em suas proprias realidades, evidenciando a eficacia de uma
metodologia que valoriza a participacao ativa dos estudantes.

Solé (2002) defende que a leitura deve ser um processo ativo e interativo, no
gual o leitor ndo é um receptor passivo da mensagem, mas constroi o sentido do texto
a partir de sua interagdo com ele. Destaca também que, ao ler em voz alta e propor
diferentes modos de leitura, o professor pode fomentar a reflexdo critica e o didlogo
entre o texto e a experiéncia do aluno, gerando um aprendizado mais significativo e
defende que a leitura deve ser vista como uma atividade que exige do leitor uma

postura ativa e critica. A autora afirma:

A leitura interativa € uma pratica que exige do aluno uma constante
negociacdo de sentidos, onde ele ndo apenas compreende as palavras, mas
as relaciona com seu repertério de experiéncias, criando novas
interpretacdes e ampliando seu entendimento do mundo. Esse processo
exige que o leitor se envolva de forma reflexiva, questionando e
estabelecendo conexdes entre o texto e suas proprias vivéncias" (Solé, 2002,
p. 85).

Essa citacao ilustra a importancia da abordagem interativa, na qual o aluno é
incentivado a se engajar de forma ativa com o texto, refletindo sobre ele e aplicando
as licdes extraidas na construcdo de sua prépria identidade. No caso da leitura do
conto, a aplicacdo dessa metodologia permitiu que os alunos ndo s6 entendessem a
histéria, mas também internalizassem os valores nela presentes, refletindo sobre suas
préprias vidas. Dessa forma, a abordagem interativa proposta pela
professora/pesquisadora ndo apenas manteve os alunos envolvidos, mas também os
incentivou a refletir criticamente sobre temas universais, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e emocionais. Ao aplicar as estratégias
de leitura, a pratica docente foi eficaz na promocao de uma experiéncia de leitura rica
e transformadora.

Em um gquarto momento, a professora/pesquisadora distribuiu papel e material
para desenho e pintura, solicitou aos estudantes que desenhassem ou escrevessem
sobre um dos personagens ou cena do conto que ouviram, incentivando a criatividade

e a expressao pessoal. Ao final, os trabalhos dos estudantes foram organizados em
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um mural previamente preparado na parte externa da sala, a fim de compartilhar os
trabalhos dos estudantes com as demais turmas e profissionais da escola.

A abordagem da professora/pesquisadora permitiu que os estudantes
pudessem escolher a melhor forma para expressarem suas ideias, favorecendo a
inclusao, pois estudantes com diferentes habilidades puderam participar, escolhendo
entre desenho ou escrita. O estimulo a criatividade contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais e comunicativas. A organizacdo do mural
proporcionou um momento de valorizag&o dos trabalhos, promovendo a autoestima e
o reconhecimento entre os estudantes e a comunidade escolar.

Em relacdo as producbes artisticas dos estudantes, a grande maioria
demonstrou a identificagdo com o personagem central, evidenciando o impacto
emocional e simbdlico do conto. Estudantes que ilustraram cenas de excluséo,
especialmente utilizando imagens humanas, demonstraram sensibilidade ao tema das
diferencas e a empatia. Aqueles que optaram por registar mensagens reflexivas, pode
ser uma indicacdo de maturidade ou desejo de transmitir um ensinamento direto. A
possibilidade de expor os trabalhos no mural gerou orgulho e motivacdo nos
estudantes. Os temas abordados nos trabalhos indicam que a histéria do "Patinho
Feio" foi bem compreendida e gerou reflexdes sobre respeito, empatia e diversidade.

Em um quinto momento da aula, a professora/pesquisadora dividiu 0s
estudantes em dois grupos e atribuiu para cada um deles um conto maravilhoso para
gue fizessem uma dramatizacao, onde deveriam criar dialogos curtos, observando os
movimentos e expressbes orais no momento das apresentacdes. Ao final da
construgdo da cena, a professora daria um tempo para que se apresentassem.
Durante essa aula, os estudantes ndo conseguiram concluir a organizacédo de suas
encenacdes no tempo estipulado de 20 minutos. O processo acabou utilizando
praticamente toda a duracdo da aula, o que levou a professora a adaptar o
planejamento. O momento seis, que seria destinado as apresentacdes e ao registro
das percepcOes dos estudantes, precisou ser adiado para a aula seguinte.

Na aula seguinte, os dois grupos realizaram suas apresentacdes. Um dos
grupos optou por encenar o mesmo conto utilizado pela professora/pesquisadora,
enquanto o outro grupo escolheu uma cena de “Alice no Pais das Maravilhas”,
motivados pela sugestdo de uma aluna que gostava do conto e trouxe ideias sobre
como poderiam encena-lo. Embora os estudantes tenham demonstrado engajamento

nas atividades, a continuidade na segunda aula enfrentou desafios. Alguns integrantes
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faltaram, e outros, que ndo estavam presentes na primeira aula, e precisaram ser
integrados a atividade. Isso dificultou um pouco o andamento das apresentacoes,
mas, mesmo assim, 0S grupos conseguiram concluir a tarefa com sucesso. O
momento seis foi realizado ao final das apresentac¢des, permitindo que os estudantes
compartilhassem suas percepc¢oes e conclusdes sobre a experiéncia.

A analise da sequéncia de aulas, em consonancia com os autores Schneuwly
e Dolz (2004), evidencia a relevancia de um planejamento didatico que combine
diferentes momentos de leitura, explorando tanto a competéncia de compreensao
textual quanto o desenvolvimento da criatividade. A organizacao das aulas e a escolha
do género de contos maravilhosos tém o potencial de ndo apenas engajar os alunos,
mas também de criar oportunidades para que eles se sintam motivados a explorar
suas proprias producdes literarias, algo que se reflete na proposta de reescrever
contos e criar mundos imaginarios.

Schneuwly e Dolz (2004) definem a SD como um conjunto articulado de
atividades planejadas para facilitar a aprendizagem, conduzindo os alunos a
compreensao e producdo de sentidos. Nesse sentido, a proposta de aulas 3 e 4
cumpre esse papel ao proporcionar um ambiente de leitura dinamica e interativa,
estimulando aimaginacao e o prazer de ler, ao mesmo tempo em que busca aproximar
os alunos do universo dos contos maravilhosos de forma criativa e envolvente.

As aulas 5, 6 e 7 da SD tiveram como tema a criacdo de uma aula sobre contos
maravilhosos, cujo objetivo foi desenvolver a criatividade e o protagonismo dos
estudantes, incentivando-os a criar e apresentar uma aula sobre contos maravilhosos,
buscando estimular a autonomia e a responsabilidade, desafiando os estudantes a
serem protagonistas de sua propria aprendizagem, além de possibilitar o
desenvolvimento de outras habilidades, como a pesquisa, o planejamento, a oralidade
e o trabalho em equipe. O tempo total de aula foi de 1h 35 minutos = 3 h/aula,
distribuidos em 7 momentos distintos.

Em um primeiro momento, a professora/pesquisadora apresentou o tema da
aula aos estudantes e falou que o objetivo principal era que criassem uma aula sobre
contos maravilhosos usando a criatividade, o conhecimento adquirido nas aulas
anteriores, relembrando o conceito de conto maravilhoso e destacando as principais
caracteristicas. A reacgdo inicial dos estudantes foi bastante variada. Muitos
demonstraram inseguranca, expressando duvidas e resisténcia diante do desafio

proposto. Esse comportamento pode ser visto como comum em situagdes que fogem
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a zona de conforto, especialmente quando envolve assumir papéis ndo habituais
como o de professores.

As frases relatadas, como "a gente ndo tem como” e "nunca criamos uma aula”,
refletem uma falta inicial de confianca na prépria capacidade. Por outro lado, a
presenca de alguns estudantes mais confiantes foi um elemento crucial para o
sucesso da atividade. Eles atuaram como lideres motivacionais, encorajando 0s
colegas com afirmacdes positivas como "a gente consegue” e "néo é tao dificil". Essa
dindmica reforca a importancia de fomentar liderancas dentro do grupo e de utilizar a
influéncia positiva dos pares para motivar os demais.

Em um segundo momento da aula, a professora/pesquisadora adotou
estratégias importantes para facilitar o processo e engajar 0s estudantes,
disponibilizando recursos sobre os contos maravilhosos, oferecendo uma base para
0s estudantes executarem a atividade proposta com sucesso, reduzindo a
inseguranca inicial. Além disso, permitiu o uso de celulares para pesquisa, ampliando
as possibilidades de acesso a informacdes adicionais ou sugestdes para a realiza¢ao
da atividade.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes
gue se dividissem em dois grandes grupos, onde cada grupo seria responsavel por
criar uma breve aula sobre contos maravilhosos. Juntamente com as informacdes do
género, a professora distribuiu um breve resumo explicativo sobre as partes mais
importantes de um planejamento como, introducdo, objetivos, desenvolvimento,
recursos necessarios, atividades e concluséo. Incentivou os estudantes a usarem a
criatividade e a pensarem numa atividade que poderia ser interessante para os demais
colegas. Na sequéncia, em um quarto momento, fez algumas combinacfes em
relacdo ao tempo que tinham para preparar e apresentar a atividade. Instruiu os
estudantes a organizar o contetudo da aula e a decidirem quem iria apresentar cada
parte, além de relacionarem o material necessario.

A andlise dos resultados dessa atividade mostra um progresso significativo em
termos de interacdo e colaboracdo entre os estudantes. Alguns pontos importantes

podem ser destacados:

e evolucdo do ambiente de grupo: a inseguranca inicial foi substituida por
entrosamento entre os participantes, demonstrando uma adaptacao natural ao

trabalho em equipe, indicando que a dinamica permitiu que os estudantes



170

superassem barreiras iniciais e se sentissem mais confiantes para realizar a
atividade. A colaboracdo se destacou, com o0s participantes se ajudando
ativamente, mostrando um avanco em habilidades sociais e trabalho coletivo.

e identificacdo de perfis: alguns estudantes assumiram papéis de lideranca
espontaneamente, mostrando iniciativa e capacidade de organizagdo. Isso
reflete uma importante habilidade de tomar decisGes e guiar colegas, que &
valiosa tanto no contexto académico quanto profissional;

e diversidade de contribuicdes: a atividade respeitou diferentes perfis e
habilidades. Aqueles que tinham timidez ou medo de falar em publico
participaram de outras formas, contribuindo para a organizacdo e
planejamento. Isso reforca a importancia de valorizar diferentes formas de
participagao;

e solucbes préticas einclusivas: a distribuicdo de tarefas entre apresentadores

e organizadores foi uma solucéo eficaz para lidar com a diversidade de perfis.

Essa abordagem promoveu um ambiente inclusivo, em que cada estudante
encontrou uma forma de se engajar na atividade. Esse processo reflete uma
abordagem pedagodgica eficaz e flexivel, que reconhece e trabalha com as
caracteristicas individuais dos estudantes enquanto promove o trabalho em equipe.
Finalizado o tempo para as organizacfdes dos grupos, chegou-se ao quinto momento
da aula, em que os estudantes deveriam apresentar suas atividades no tempo maximo
de 20 minutos para cada grupo. Nesse momento, a professora/pesquisadora falou
sobre a importancia do siléncio durante as apresentacdes e do respeito ao trabalho
dos colegas, bem como, da importancia de interagirem durante as apresentacdes, da
mesma forma que como se estivessem em uma aula, fazendo questionamentos ou
comentarios pertinentes.

A realizacéo das aulas 5, 6 e 7, que tiveram como tema a criagao de uma aula
sobre contos maravilhosos, trouxe a tona aspectos essenciais da pedagogia freireana,
centrados na autonomia e no protagonismo do educando. Segundo Freire (1996, p.
25), "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construgdo”. Esse principio fundamenta as atividades
propostas, que buscaram transformar os estudantes em agentes ativos do processo
de aprendizagem, responsabilizando-se pela pesquisa, planejamento e apresentacao

de uma aula sobre contos maravilhosos. Além disso, a atividade fortaleceu a



171

oralidade, uma competéncia essencial para o desenvolvimento integral do aluno. A
abordagem adotada dialoga diretamente com o conceito de educacdo como pratica
de liberdade defendido por Freire (1996, p. 103), que afirma que "a autonomia vai se
constituindo na experiéncia de autodeterminacdo do sujeito”. Ao convidar o0s
estudantes a assumir o papel de professores, a pratica possibilitou a vivéncia dessa
autodeterminacédo, promovendo ndo apenas o dominio do conteddo, mas também a
construcéo de uma postura critica e reflexiva frente ao processo educativo.

O primeiro grupo composto por nove estudantes apresentou a aula nomeada
por eles como “Lixeira Magica”. Dois dos integrantes fizeram o papel de professor,
outros dois eram os auxiliares da aula e, os demais participantes, relataram que
ajudaram na organizacdo da aula, o que foi verificado pela professora enquanto
trabalhavam nos grupos. Os estudantes “professores” iniciaram a aula fazendo
questionamentos aos colegas: “O que vocés acham que € um conto maravilhoso?”,
“O que tem nos contos maravilhosos?”. Alguns estudantes responderam e interagiram
com o grupo. Em seguida, colaram folhas de papel no quadro branco com as
respostas aos questionamentos, explicando aos colegas. Em seguida, o grupo
apresentou uma atividade bastante criativa, nomeada por eles como “Lixeira Magica”.
Utilizando a cesta de lixo da sala de aula, eles colocaram papéis com perguntas cujas
respostas envolviam personagens, objetos e palavras relacionadas ao género conto
maravilhoso. Ao todo, foram 8 questdes elaboradas pelo grupo, algumas das quais

foram registradas no Quadro 15, a seguir, para apreciacao:

Quadro 15 - Questdes dos estudantes para a atividade “Lixeira Magica”

Eu mostro quem vocé é e nos contos espelho magico
maravilhosos eu sou magico.

Na sua casa eu abro portas, mas nos contos chave
maravilhosos eu abro lugares magicos.

Sou um animalzinho que pode falar nos coelho
contos maravilhosos. Sou o0 simbolo da

Pascoa.

Sou feito de palavras e sou usado para ler, livro

mas posso ser magico também.

Fonte: Autora (2024)

A receptividade da atividade foi extremamente positiva. Os colegas

demonstraram entusiasmo, participaram ativamente e acertaram todas as perguntas.
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A dinamica foi tdo envolvente que muitos expressaram o desejo de continuar jogando.
O grupo foi muito aplaudido pelos colegas e pela professora, que reconheceram o
esforco e a criatividade envolvidos. Ao final, os estudantes agradeceram aos colegas
e comentaram que foi muito divertido fazer a atividade. Embora os materiais utilizados
fossem simples — folhas de oficio — a criatividade de nomear a cesta de lixo como
"magica" surpreendeu a todos e deu um toque especial a atividade. A iniciativa foi um
excelente exemplo de como ideias inovadoras podem transformar materiais simples
em ferramentas pedagodgicas divertidas e eficazes.

O segundo grupo iniciou a aula se apresentando aos colegas, dizendo seus
nomes € quem seria a professora que iria propor para eles um jogo intitulado “O
Caminho Magico”. Um dos integrantes do grupo desenhou um caminho no chao da
sala de aula utilizando giz e a “aluna professora” explicou que se tratava do caminho
gue os nove estudantes deveriam percorrer até chegar ao que o grupo nomeou de
“‘Mundo Magico”. O grupo havia elaborado 10 perguntas relacionadas aos contos

maravilhosos. Entre elas, segue uma amostra no Quadro 16:

Quadro 16 - Questdes dos estudantes para a atividade “O Caminho Magico”

PERGUNTAS RESPOSTAS
“Qual o objeto magico usado por Aladim?” A ldmpada magica.
“Qual animal o principe de A Bela e a Fera Fera.

se transforma?”

“Qual parte do corpo de Pindquio cresce toda O nariz.
vez que ele mente?”

“O que a Cinderela perdeu no baile?” O sapatinho de cristal.

Fonte: Autora (2024)

A atividade preparada pelo segundo grupo se destacou pela simplicidade e
criatividade. Embora as perguntas tenham sido simples e de facil resposta, isso
contribuiu para manter o engajamento de todos, facilitando a participacao ativa dos
colegas. A escolha de materiais basicos foi um ponto positivo, mostrando que é
possivel realizar propostas eficazes com recursos acessiveis.

Um aspecto notavel foi a interacdo continua dos participantes, que
demonstraram interesse e envolvimento durante todo o processo. O ambiente

descontraido e alegre no encerramento foi um reflexo do sucesso da atividade. A
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expresséao de satisfagédo geral, evidenciada pelo "sabor de quero mais”, sugere que a
proposta atendeu e superou as expectativas do grupo. Esse tipo de experiéncia
reforca a importancia de valorizar ideias criativas e acessiveis que promovam a
participagdo coletiva e a interacdo positiva entre os participantes. E, o mais
importante, foi perceber a satisfacéo e a alegria dos estudantes apos perceberem que
eram capazes no preparo de uma aula divertida e de muito aprendizado. Os dados
levantados apontam que a estratégia contribuiu para fortalecer o protagonismo dos
estudantes, ao mesmo tempo em que os desafiou a assumir a responsabilidade pelo
planejamento e pela condugédo de suas proprias atividades.

Essa vivéncia pratica se mostrou uma forma eficaz de integrar a teoria a pratica,
consolidando o aprendizado e estimulando a criatividade em um contexto
colaborativo. Assim, a andlise evidencia que a prética proposta vai além da simples
transmissdo de conhecimento: ela proporciona aos estudantes a experiéncia de
aprender e ensinar simultaneamente, um processo que, segundo Freire (1996), é
essencialmente transformador. Nesse sentido, a pedagogia da autonomia ndo é
apenas um norte teérico, mas uma pratica cotidiana que transforma a sala de aula em
um espaco de emancipacao e construgao coletiva do saber.

Nos dois ultimos momentos finais da aula, a professora/pesquisadora
promoveu uma discussdo em grupo sobre as dificuldades e facilidades que
encontraram para realizar a atividade, a superacao de desafios vivenciados pelos dois
grupos no inicio da aula e a importancia do trabalho em equipe e de cada um ajudar,
de acordo com suas diferentes habilidades, mostrando que todos sdo capazes quando
se tem um objetivo comum e que cada um tem a sua importancia dentro de um
processo de aprendizagem. Por fim, a professora/pesquisadora agradeceu aos
estudantes e os parabenizou pelas apresentacdes, destacando a importancia de
sempre acreditarem em seu potencial. Sugeriu ainda, que continuassem explorando
0 mundo da leitura, especialmente, dos contos maravilhosos.

As aulas 8 e 9 da sequéncia didatica tiveram como tema estudantes autores
de contos maravilhosos e o objetivo foi desenvolver habilidades de escrita por meio
da exploracéo de contos maravilhosos, culminando na producao de um conto original
utilizando a plataforma Padlet. O tempo total de aula foi de 90 minutos = 2 h/aula,
distribuidos em 8 momentos distintos.

Hayes e Flower (1980) destacam que o processo de escrita € composto por

trés principais subprocessos: planejamento, traducéo e revisao, que operam de forma
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recursiva durante a producdo textual. Nesse contexto, a estrutura das aulas foi
organizada em oito momentos distintos. Essa organizacao foi desenhada para que os
alunos transitassem entre esses subprocessos, estimulando tanto o planejamento das
ideias quanto a revisdo constante, aspectos fundamentais para o desenvolvimento da
escrita autoral.

No planejamento, os estudantes foram incentivados a explorar as
caracteristicas dos contos maravilhosos, como ambientacdo magica, personagens
arquetipicos e resolucéo de conflitos. Segundo Hayes e Flower (1980), essa etapa é
essencial, pois o escritor utiliza estratégias cognitivas para gerar e organizar ideias,
considerando o publico-alvo e o propdsito comunicativo. Durante as aulas, atividades
mediadas pelo professor promovem a troca de ideias entre 0s alunos, estimulando um
ambiente colaborativo para a criacdo de historias.

Em um primeiro momento, a professora/pesquisadora apresentou o tema da
aula aos estudantes, que foi a escrita de contos maravilhosos. De forma oral e breve,
a professora relembrou o conceito e as caracteristicas do género, fazendo
comentarios sobre os contos ja estudados, estimulando a participacao dos estudantes
na discussao. No momento posterior, apresentou algumas orientacdes sobre a escrita,
conforme Hayes e Flower (1980), destacando a importancia de elementos, como,
personagens, cenarios, conflitos e resolucdes. Discutiu com os estudantes sobre as
caracteristicas dos contos maravilhosos, como a presenca de elementos magicos ou
fantasticos, entre outros.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora dividiu a turma em
duplas, pedindo que criassem um rascunho inicial de um conto maravilhoso que
deveria ser escrito por eles. Buscou incentivar os estudantes a criarem personagens
interessantes, cenarios envolventes, clima de magia e enredo cativante. ApGs o
tempo destinado para os primeiros escritos, convidou os estudantes para fazerem um
circulo, incentivando a socializacdo de seus textos, motivou a participacdo de todos
apo6s cada leitura, incentivando que dessem sugestdes e refletissem se o texto do
colega apresentava as caracteristicas de um conto maravilhoso. A
professora/pesquisadora ressaltou a importancia de que as criticas fossem expostas
com respeito a producao escrita dos colegas. E, a partir das sugestdes dos colegas e
da professora/pesquisadora, fossem fazendo anotagfes para possiveis ajustes.

Na etapa de traducéo, os estudantes comecaram a transformar suas ideias em

textos. Como Hayes e Flower (1980) apontam, essa fase exige que o escritor converta
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conceitos mentais em linguagem escrita, um processo que envolve a integracao de
habilidades linguisticas e criativas. Ja no momento de reviséo, este foi integrado a
préatica de escrita. A interacdo entre pares e o feedback do professor contribuem para
gue os alunos reavaliem suas escolhas linguisticas e estruturais.

De acordo com Hayes e Flower (1980), a revisdo é um subprocesso critico, que
envolve a avaliacdo e a modificacdo do texto com base em critérios como clareza,
coeréncia e adequacéao. Na atividade proposta pela professora/pesquisadora, a turma
foi dividida em duplas para criar o rascunho de um conto maravilhoso, com énfase em
elementos como personagens interessantes, cendrios envolventes, atmosfera magica
e um enredo cativante. A maioria dos estudantes conseguiu se aproximar das
caracteristicas do género, demonstrando criatividade e empenho. Entretanto, alguns
textos fugiram do esperado, carecendo de elementos essenciais como a presenca de
magia e personagens marcantes, o que os afastou do género "conto maravilhoso".

A professora/pesquisadora também identificou dificuldades em diversas areas
da escrita, incluindo problemas de concordancia, coesédo e coeréncia. Além disso,
alguns alunos apresentaram dificuldades especificas em estabelecer uma relagéo
clara com o género, nomear adequadamente seus textos e construir titulos criativos.
Dois estudantes, em particular, escreveram apenas um paragrafo, evidenciando a
necessidade de um maior suporte no desenvolvimento da habilidade de escrita. Essa
observacdo permitiu a professora identificar pontos de atencdo e planejar
intervencdes pedagodgicas mais direcionadas para melhorar essas competéncias.

Em um quinto momento, a professora/pesquisadora prop6s aos estudantes que
retornassem aos seus lugares e realizassem a reescrita de seus textos, podendo
seguir as sugestdes dadas no momento da socializacéo, buscando também, seguir as
orientacdes observadas pela professora, incentivando os estudantes a reescrever
seus contos fazendo os ajustes necessarios. O tempo previsto para a reescrita foi
excedido, e nem todos os estudantes conseguiram concluir a versao final do texto,
sendo necessario continuar essa etapa em uma aula posterior. Aos alunos que nao
conseguiram entregar a atividade, solicitou que finalizassem a tarefa em casa e
entregassem na aula seguinte. A professora/pesquisadora planejou utilizar a
plataforma Padlet para a atividade, mas a qualidade da internet da escola
impossibilitou sua implementacao.

No quinto momento da atividade, propds aos estudantes a reescrita de seus

textos, com a possibilidade de incorporar as sugestdes obtidas durante a socializacao.
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Esse momento esta diretamente relacionado ao subprocesso de revisdo no modelo
tedrico de Hayes e Flower (1980), que destaca a revisdo como uma etapa fundamental
para o aprimoramento do texto, pois envolve a identificacdo e correcdo de problemas
em relacdo a clareza, coeréncia e adequacao do conteudo.

De acordo com Hayes e Flower (1980), a revisdo é uma atividade cognitiva que
demanda do escritor a capacidade de avaliar o texto em relacdo aos objetivos
estabelecidos e ao publico-alvo. Durante essa etapa, 0s estudantes foram
incentivados a refletir criticamente sobre suas producdes, considerando tanto as
observacdes coletivas quanto os feedbacks individuais. Essa pratica ndo apenas
reforcou a nocdo de escrita como processo recursivo, mas também promoveu a
conscientizacdo sobre a importancia da reformulacdo para o desenvolvimento da
qualidade textual. Além disso, os autores ressaltam que a revisao € orientada por dois
processos principais: a avaliagao e a edicdo. A avaliagdo envolve a identificacao de
discrepancias entre o texto produzido e o0s objetivos iniciais,

A atividade foi uma experiéncia enriquecedora tanto para os alunos quanto para
a professora. Para os estudantes, o processo possibilitou maior envolvimento e
compreensdo do género conto maravilhoso, além do avango na escrita. Para a
professora/pesquisadora, a atividade demandou dedicacdo e esforco, mas foi
gratificante perceber a motivacdo dos alunos em cada etapa, seu crescimento no
interesse e na compreenséao do género, bem como a evolugdo na producao textual.

Ao final, a professora/pesquisadora promoveu um momento de reflexao,
permitindo que os alunos discutissem as dificuldades enfrentadas. Agradeceu a
participacdo de todos, reforcando a importancia da leitura e da escrita e destacando
a satisfacdo com os resultados alcancados. O planejamento cuidadoso da SD,
alinhado aos principios teéricos de Hayes e Flower (1980), contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da escrita criativa dos estudantes. A
estrutura recursiva do processo de escrita foi respeitada, proporcionando um ambiente
dindmico e interativo, o que resultou em produc¢des textuais autorais e criativas.

A releitura dos textos dos estudantes foi realizada em uma aula posterior, apés
a entrega de todos os textos pelos alunos. A grande maioria conseguiu produzir textos
de boa qualidade, adequados ao género conto maravilhoso. No entanto, alguns alunos
enfrentaram dificuldades para se aproximar do género proposto, apesar de terem

concluido e entregue seus textos. A professora/pesquisadora recolheu os textos,
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realizou correcbes de acordo com a norma culta da lingua portuguesa e os devolveu

em uma aula seguinte.

7.2 Sequéncia didatica (produto pedagdgico)

Esta subsecédo apresenta o relato da aplicacdo do produto pedagdgico final
desta pesquisa, uma SD intitulada "Explorando o universo dos contos
maravilhosos", detalhando suas etapas, atividades e os ajustes realizados em
relacdo ao projeto-piloto "Entre paginas magicas: desbravando contos
maravilhosos no sexto ano". A SD, estruturada com base nos pressupostos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), visa ao desenvolvimento de competéncias leitoras e
escritoras por meio da imersdo no género conto maravilhoso, explorando suas
caracteristicas e elementos narrativos. A andlise reflexiva da aplicacdo, considerando
as contribuicdes tedricas de autores como Solé (2008) e Hayes e Flower (1980),
buscou evidenciar a eficacia da proposta e sua contribuicdo para o aprimoramento

das praticas pedagdgicas no ensino de literatura no Ensino Fundamental.

7.2.1 Apresentacédo da sequéncia didatica (produto pedagogico)

O produto pedagdgico final apresentado nesta pesquisa teve sua origem em
um projeto pedagdgico-piloto intitulado inicialmente "Entre Pé&ginas Magicas:
Desbravando Contos Maravilhosos no Sexto Ano". Esse produto foi aplicado ao longo
de 11 aulas de 45 minutos, totalizando 495 minutos (ou 8 horas e 15 minutos) de
atividades, planejadas de forma criteriosa e organizada em uma sequéncia didatica.

O conceito de SD se refere a um conjunto de atividades organizadas de
maneira progressiva, com inicio, desenvolvimento e fechamento, tendo como objetivo
o desenvolvimento de competéncias especificas em um dado contexto de ensino e
aprendizagem. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD é uma ferramenta
essencial para estruturar o trabalho com géneros textuais na sala de aula,
promovendo um ensino sistematico e significativo. Esses autores destacam que, a
partir de situacdes concretas de uso da lingua, a SD favorece o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e discursivas, permitindo que o aluno avance em diferentes

niveis de competéncia.
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O conceito de SD, abordado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), encontra
paralelo na proposta de Bronckart (2009) sobre a relevancia de trabalhar com géneros
textuais que possuem uma forte carga sociocultural e simbodlica, como os contos
maravilhosos. A organizacdo das atividades didaticas deve ser estruturada de forma
progressiva, com foco na construcao de capacidades linguisticas especificas, como a
compreensao e producao textual. Nesse sentido, os contos maravilhosos, ao serem
utilizados dentro de uma sequéncia didatica, desempenham um papel crucial no
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos, especialmente no que
tange a compreensdo de estruturas narrativas e ao desenvolvimento de um
vocabulario mais amplo e expressivo.

Entre as vantagens do uso de uma SD, estdo a clareza na definicdo dos
objetivos pedagdgicos, a organizacado do processo de ensino e a possibilidade de
acompanhar o progresso dos alunos de maneira sisteméatica. Além disso, ela permite
gue o professor articule teoria e pratica, promovendo um aprendizado mais efetivo e
contextualizado.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem que uma SD deve estar centrada
no género textual, funcionando como um "andaime" que sustenta o aluno enquanto
ele aprende a dominar as praticas sociais associadas ao género. Nesse sentido,

afirmam que:

A sequéncia didatica ndo é apenas uma série de atividades, mas um percurso
que permite ao aluno aproximar-se progressivamente das préaticas
especificas de um género textual, desenvolvendo sua competéncia linguistica
e discursiva (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 92).

Esse enfoque no ensino sistematizado e contextualizado dos géneros textuais,
tal como preconizado pelos autores, foi um dos pilares no desenvolvimento do projeto
pedagégico "Entre péginas magicas", garantindo a organizacdo metddica e
intencional das aulas e atividades, em consonancia com os objetivos propostos. No
entanto, para o desenvolvimento do produto final, o titulo da sequéncia foi modificado
para "Explorando o universo dos contos maravilhosos". Essa mudanca de titulo
nao foi apenas uma escolha estética, mas uma decisdo criativa e intencional, que
reflete a preocupacdo desta professora/pesquisadora em inovar e destacar o
compromisso com a renovacao das praticas pedagogicas. O novo titulo transmite de

maneira mais clara a proposta de levar os estudantes a um mergulho renovado e



179

instigante no universo dos contos maravilhosos, convidando-os a explorar, questionar
e descobrir novas possibilidades narrativas. Assim, a modificacao reforca a ideia de
gue, ao introduzir algo novo, busca-se ndo apenas a adesao dos estudantes, mas
também sua curiosidade e engajamento no processo de aprendizagem.

Além disso, ao retirar a mencdo especifica ao sexto ano no titulo, esta
professora/pesquisadora buscou enfatizar a flexibilidade do projeto, demonstrando
gue ele pode ser facilmente adaptado a diferentes anos escolares. Essa escolha
reforca o potencial de aplicacdo do material em contextos diversos, ampliando sua
relevancia para professores interessados em explorar o género dos contos
maravilhosos ou em trabalhar com outros géneros textuais. A retirada do foco
exclusivo no conto maravilhoso também incentiva a expansao da pratica pedagogica
para abarcar outros tipos de narrativas e textos, oferecendo novas possibilidades de
aprendizado e desenvolvimento critico dos estudantes. Assim, o produto final ndo s6
apresenta uma proposta concreta e eficaz, mas também inspira a criacdo de
atividades que dialoguem com os interesses e necessidades de diferentes turmas e
contextos escolares, reafirmando o compromisso com uma educagao inclusiva e
versatil.

Durante o processo de refinamento do produto educacional, foram
implementadas alteracdes significativas na estrutura da SD. Essas mudancas
abrangeram ndo apenas a nomenclatura do produto final, conforme mencionado
anteriormente, mas também foi adicionado um nome para cada uma das aulas e
alterado seus temas. Além disso, a analise metodologica evidenciou a necessidade
de expandir o planejamento inicial, incluindo duas aulas adicionais. Essa deciséao foi
tomada ao constatar que o tempo inicialmente estipulado para as etapas de escrita e
reescrita seria mais produtivo e viavel se essas atividades fossem realizadas em

momentos separados. As alteracdes estédo detalhadas no Quadro 17 subsequente:
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Quadro 17 - Modificagbes realizadas no produto final

MODIFICACOES REALIZADAS

PROJETO PILOTO PRODUTO FINAL

Tema: Aula de Pré-leitura (Aulas 1 e 2) Tema: Pré-Leitura

Aulas 1 e 2: “Pré-Leitura Magica: Aquecendo
a Imaginacdo Antes do Era uma vez...”

Tema: Aula de Leitura (Aulas 3 e 4) Tema: Leitura
Aulas 3 e 4: "Leitura Encantada: Explorando
0 Mundo dos Contos Maravilhosos"

Tema: Criando uma aula sobre contos Tema: Poés-Leitura

maravilhosos (Aulas 5, 6 e 7) Aulas 5, 6 e 7: “Protagonistas da Magia:
Criando Aulas Encantadas sobre Contos
Maravilhosos"

Tema: Estudantes autores de contos Tema: Pré-escrita
maravilhosos (Aulas 8 e 9) Aulas 8 e 9: "Escrevendo Magia: A Arte de
Criar Contos Maravilhosos"

Tema: Escrita
Aulas 10 e 11: “Autores de Mundos Magicos:
Reescrevendo e Criando Contos
Maravilhosos”

Fonte: Autora (2024)

A escolha de nomear cada aula de forma especifica foi uma deciséo estratégica
e intencional, visando atrair tanto 0os alunos quanto os profissionais da educacéo e
pesquisadores. Esses nomes foram pensados para capturar o interesse imediato dos
estudantes, despertando a curiosidade e a imaginagdo, caracteristicas centrais ao
género do conto maravilhoso. A ideia € que, ao denomina-las de maneira envolvente,
os titulos remetam diretamente a magia e ao encantamento proprios desse género
literario, criando uma conexao emocional com os alunos e despertando o desejo de
explorar cada tema. Acredita-se que essa abordagem contribui para tornar o produto
final mais atraente e instigante, tanto para quem o utiliza no ambito educacional
guanto para aqueles que buscam inovar em suas praticas pedagdgicas.

Além disso, a mudanca dos temas para algo mais abrangente e articulado
facilita a compreensao imediata das etapas que serao trabalhadas - pré-leitura, leitura,
escrita e reescrita - evidenciando a integracdo e a relevancia dessas fases no

desenvolvimento das competéncias de linguagem. Com esse ajuste, espera-se néo
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apenas melhorar a estética e a comunicacao do projeto, mas também fortalecer seu
potencial pedagdgico, valorizando cada etapa como parte fundamental de um ciclo de
aprendizagem significativo. Esse ajuste no planejamento visa garantir uma
abordagem mais estruturada e eficaz para o desenvolvimento das habilidades de
escrita dos estudantes, seguindo as orientacfes de Solé (2014) em relacdo as
atividades de escrita, reescrita e producao final.

Sole (2014), ao se referir a divisdo das aulas de pré-escrita e escrita dentro de
uma sequéncia didatica, destaca que o tempo necessério para que os estudantes
realizem cada uma dessas atividades deve ser considerado de forma ajustada para
gue o processo de ensino-aprendizagem seja eficaz. A percepcao da professora sobre
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e por ela mesma durante o processo de
correcdo das producdes esta diretamente relacionada a necessidade de um tempo
adequado para cada fase do desenvolvimento da escrita. Sole afirma que "o
planejamento das aulas deve garantir tempos distintos para a escrita, a reescrita e a
producéo final, de modo a proporcionar um espacgo para reflexdo e aprimoramento
das habilidades de escrita dos estudantes". Esse ajuste, portanto, visa otimizar o
processo e assegurar que os alunos possam avancar nas diferentes etapas da
producéo textual com a devida atencao e apoio.

A decisdo de separar a escrita inicial da reescrita € fundamental para dar aos
alunos tempo e espaco para refletirem e revisarem suas producdes de forma mais
critica antes da versao final. Isso permite que a reescrita seja feita de maneira mais
cuidadosa, com foco na melhoria do contetdo, estrutura e estilo do texto, ao invés de
ser um processo apressado ou superficial. Ao adicionar a etapa de reescrita
diretamente antes da versado final, a professora também facilita o processo de
avaliacdo, pois terd uma visdo mais clara da evolucao do trabalho do aluno. Além
disso, esse acréscimo de aulas pode favorecer um aprendizado mais profundo,
permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de revisao e autocritica, que sao
essenciais para a escrita de textos mais consistentes e bem estruturados.

Dessa forma, o ajuste na SD contribui para o aprimoramento continuo das
competéncias de escrita dos alunos, atendendo as dificuldades observadas na pratica
pedagdgica. Nesse contexto, o produto final reafirma a relevancia de praticas
educativas que aliam criatividade e planejamento, consolidando a SD como uma
ferramenta poderosa para promover o aprendizado significativo e encantador. Esses

foram os principais ajustes realizados na estrutura geral da SD para o produto final.
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No entanto, além dessas alteracdes, outras modificagcbes serdo introduzidas e
justificadas ao longo do relato das aulas, conforme o desenvolvimento desta pesquisa,

a sequir.

7.2.2 A sequéncia didatica em acdao: relato reflexivo e analise da aplicacédo

As atividades da SD do produto final foram desenvolvidas ao longo de 11 aulas
de 45 minutos, totalizando 495 minutos (ou 8 horas e 15 minutos).

As aulas 1 e 2 da SD do produto pedagdgico aplicado tiveram como tema a
Pré-Leitura e foi intitulada como “Pré-Leitura Magica: Aquecendo a Imaginacao
Antes do Era uma vez...”. O objetivo geral foi retomar junto aos estudantes o projeto
de leitura de contos maravilhosos. No entanto, apés refletir sobre os resultados das
aulas 1 e 2 do projeto piloto, esta professora/pesquisadora percebeu que havia pontos
gue poderiam ser ajustados para aumentar a eficacia pedagogica e o envolvimento
da turma. No momento da introducdo, utilizou uma apresentacdo preparada na
ferramenta digital Google Slides com o objetivo apenas de ilustrar a abertura, trazendo
imagens, topicos curtos e a capa do trabalho para complementar visualmente o
conteudo. A introducdo foi realizada com o auxilio de um video intitulado “Conto
maravilhoso” (Figura 14) que apresenta informacdes relevantes, como o conceito de
conto maravilhoso, suas caracteristicas e partes que o compdem e alguns exemplos

de autores do género.

Figura 14 - Video “Conto maravilhoso”

Fonte: Professor Edgar (2021)
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No contexto da pré-leitura, Solé (2008) oferece uma reflexado importante sobre
0 papel desta etapa no processo de leitura e compreensédo de textos destacando a
importancia da preparacdo mental que ocorre antes da leitura propriamente dita,
considerando que este momento é fundamental para ativar o conhecimento prévio do
leitor, o que facilita a compreensdo do texto e amplia as possibilidades de
interpretacdo. Ao aplicar isso a atividade "Pré-Leitura Magica: Aquecendo a
Imaginagao Antes do Era uma vez...", pode-se observar que o objetivo € justamente
esse: preparar o aluno de forma ludica e criativa, estimulando sua imaginacédo e
curiosidade. A abordagem de Solé (2008) reforca a ideia de que a pré-leitura ndo deve
ser vista como uma etapa isolada, mas como uma fase estratégica que possibilita a
construcéo de sentido e o engajamento com o conteudo a ser lido.

Essa fase de aquecimento da imaginagcdo ndo se restringe apenas a leitura de
um texto, mas envolve também a criacado de expectativas, a reflexdo sobre o género
e 0 universo do conto maravilhoso. Ao "aquecer" a imaginacao dos alunos, a pré-
leitura torna-se um convite para que eles se conectem com as historias de maneira
mais profunda, antecipando-se aos enredos e personagens que encontrardo. Assim,
a proposta da atividade, com seu enfoque ladico e imaginativo, alinha-se
perfeitamente a essa visdo de que a pré-leitura € o ponto de partida para uma leitura
mais rica e envolvente.

Na aula do piloto, foi utilizada a mesma ferramenta para elaborar e apresentar
0os conteudos sobre contos maravilhosos. Embora a apresentacdo tenha sido
interessante, com textos explicativos e exemplos visuais, a professora/pesquisadora
percebeu que a atencdo de alguns estudantes dispersava em alguns momentos,
especialmente durante as partes textuais. Com base nessa observacao, optou por
reformular a apresentacao, reduzindo a quantidade de texto nos slides, adicionando
mais imagens e inserindo um video de 4min e 49 segundos, na intencao de aprimorar
o formato do material da apresentacao para captar melhor a atencao dos estudantes.
A escolha das ilustracdes e do video foi estratégica, apresentando elementos que
remetessem ao imaginario dos contos maravilhosos, como cenarios fantasticos e
personagens emblematicos. O objetivo dessa mudanca foi tornar a aula mais dinamica
e visualmente atraente, capturando a atencao dos estudantes de forma mais eficaz.

O "conto maravilhoso" € um conceito amplamente discutido na teoria literaria,
especialmente no estudo dos géneros narrativos. Diversos estudiosos abordaram

essa categoria, mas a definicdo apresentada aos estudantes foi baseada no trabalho
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de um dos principais teéricos sobre o tema: Tzvetan Todorov, em sua obra “Introducao
a Literatura Fantastica” (1970), que oferece uma explicacdo detalhada sobre o
"maravilhoso" enquanto categoria narrativa. Dentre as caracteristicas apresentadas
aos estudantes, a professora/pesquisadora comentou brevemente sobre o0s
elementos fantasticos e magicos; a presenca de herdis e vildes arquetipicos que
representam valores ou caracteristicas universais, como bem contra o mal; foco na
moral e no aprendizado, superacdo de desafios, entre outros. Os estudantes se
mostraram bastante atentos e participativos, relembrando o que haviam aprendido na
aula piloto. Notou-se um aumento na atengcdo e no envolvimento devido a
remodelagem do material utilizado pela professora.

Em um segundo momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes
gue se dividissem em trés grupos de 5 componentes, pois, naquela aula, 15 alunos
estavam presentes. Os estudantes organizaram-se rapidamente, pois a turma ja
estava melhor entrosada, e cada grupo foi formado com base nos interesses em
comum e na afinidade entre os colegas. Isso facilitou o inicio das atividades,
promovendo um ambiente colaborativo e produtivo. Posteriormente, a
professora/pesquisadora entregou uma folha de oficio e perguntas norteadoras para
cada grupo de trabalho e solicitou que conversassem sobre o que compreenderam
sobre conto maravilhoso e suas caracteristicas e utilizassem a folha para fazer
anotacdes que achassem pertinentes.

Em relacdo a estratégias ativas, Solé (2002) enfatiza a importancia de utiliza-
las no momento da pré-leitura, pois esta é uma fase essencial para ativar o
conhecimento prévio dos alunos e engaja-los com o texto de forma significativa. De
acordo com Solé (2002), a pré-leitura € um momento fundamental na construcéo do
sentido do texto. Ela ndo se limita a uma simples preparagédo, mas busca instigar o
leitor a refletir sobre o que sabe e a fazer previsdes sobre o que ira ler. Perguntas e
questbes formuladas adequadamente podem criar expectativas, despertar
curiosidade e fomentar um ambiente de interacao que facilite a compreenséo do texto.
Ao provocar os alunos com perguntas, conseguimos ativar seu repertorio de
experiéncias e favorecer uma leitura mais reflexiva e critica.

A autora reforga que, ao usar questdes e perguntas antes da leitura, o professor
oferece aos alunos a oportunidade de conectar o que jA sabem com o que irdo
aprender, criando um espaco para reflexdo, exploracdo e antecipacdo do conteudo,

elementos que sdo essenciais para um entendimento mais profundo e duradouro.
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Essa estratégia ndo s6 melhora a compreensdo, mas também ajuda os alunos a se
posicionarem como leitores ativos e criticos, preparados para construir significados a
partir dos textos. Nesse contexto, embora a participacdo dos estudantes tenha sido
satisfatoria neste momento da aula no projeto piloto, a professora resolveu incluir
perguntas norteadoras para ajudar os grupos a direcionar melhor as discussdes
(exemplos: “Quais elementos magicos vocés identificam nas histérias que
conhecem?”, “Quais personagens magicos vocés lembram?”, “O que torna a histéria
maravilhosa?”). Enquanto os estudantes realizavam a atividade, a professora
circulava pelos grupos na intencdo de incentivar a participacdo de todos os
estudantes, bem como verificar o andamento da atividade. Percebeu que as perguntas
norteadoras fizeram com que os estudantes se sentissem mais motivados a responder
e participar, o que foi um ponto bastante positivo.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes
gue organizassem um grande circulo para compartilharem e refletirem sobre suas
anotacdes. No quadro branco, a professora/pesquisadora foi registrando as ideias de
forma estruturada, com categorias claras (personagens, elementos magicos,
mensagens, etc.), facilitando a visualizacdo de padrdes e diferencas. Nessa aula,
diferente do piloto, a professora/pesquisadora optou por organizar os topicos no
guadro em forma de um mapa mental, agrupando os conceitos, com 0 objetivo de
facilitar a compreensao visual e reforcar os pontos principais discutidos. Com o mapa
mental completo, a professora promoveu uma discussao, incentivando os estudantes
a compartilharem suas experiéncias com 0s contos maravilhosos e suas opiniées
sobre o género. Nesse momento, avaliou ter sido bastante produtivo, pois houve
interacdo entre 0s grupos, comentarios sobre as anotacgées, troca de informacdes em
clima de bastante descontragéo e aprendizado.

Analisando as anotacfes dos estudantes foi possivel perceber, apesar de
algumas imprecisdes, uma maior aproximac¢ao da compreensao sobre o género conto
maravilhoso, comparado a aula piloto. Comparando as respostas dos grupos, foi
possivel identificar que a maior parte das anotacdes estavam em sintonia com as
principais caracteristicas do conto maravilhoso. Finalizada a atividade, chegou-se ao
guarto momento em que a professora/pesquisadora apresentou aos estudantes um
exemplo de conto maravilhoso, diferente dos utilizados na aula piloto, “O Gato de
Botas”, um conto tradicional que foi popularizado por Charles Perrault. O autor incluiu

a obra em sua coletanea “Contos da Maméae Gansa”, publicada em 1697. Embora
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Perrault seja o autor mais associado a versao escrita do conto, histérias semelhantes
ja existiam na tradicdo oral antes dele. Posteriormente, outras versdes e adaptacdes
foram feitas, mas a de Perrault permanece como a mais conhecida e influente.

Diferente da metodologia utilizada no piloto, a professora/pesquisadora optou
por uma abordagem mais interativa. Em vez de dar respostas prontas, questionou 0s
estudantes sobre o que eles préprios percebiam de "maravilhoso” na historia. O
objetivo era estimular o pensamento critico e a reflexdo sobre os elementos
fantasticos que tornavam o conto Unico. Ela iniciou com a primeira questédo: "O que
faz o Gato de Botas ser um personagem especial e diferente de outros gatos em
histérias que vocés ja ouviram?" Isso motivou os estudantes a refletirem sobre a
astlcia e o comportamento surpreendente do gato, que vai além das caracteristicas
normais de um animal.

Cada pergunta realizada pela professora/pesquisadora era um convite para
gue os estudantes refletissem e participassem. Esse momento foi marcado pela
participacao ativa dos estudantes, que se envolveram de forma dinamica. Houve uma
grande quantidade de respostas verdadeiras, evidenciando o conhecimento prévio
dos estudantes sobre a obra apresentada. A maioria demonstrou familiaridade com a
histéria, alguns disseram que ja haviam assistindo ao filme do Gato de Botas na
televisdo, o que facilitou a reflexdo sobre os elementos maravilhosos e fantasticos
presentes na narrativa. A escolha por uma nova dinamica fez com que os estudantes
se sentissem desafiados a interagir. A questéo inicial, "O que faz o Gato de Botas ser
um personagem especial e diferente de outros gatos em histérias que vocés ja
ouviram?", foi um excelente ponto de partida, que provocou um grande engajamento
e fez com que os estudantes aprofundassem o pensamento sobre o conto.

No quinto momento, a professora/pesquisadora solicitou aos estudantes que
fizessem duplas e entregou a cada dupla questdes sobre suas experiéncias pessoais
com contos maravilhosos (exemplos: “Vocé ja leu o ouviu algum conto que parecia
magico ou fantastico?”, “Se vocé fosse o personagem principal de um conto
maravilhoso, que poderes magicos vocé gostaria de ter? Por qué?”), incentivando-os
a pensarem em contos que leram ou ouviram falar em algum momento de suas vidas.
A formacdo das duplas foi de livre escolha pelos estudantes, respeitando suas
individualidades, deixando-os se sentirem a vontade para realizar a atividade.

No quinto momento do projeto piloto, a professora/pesquisadora havia proposto

uma atividade individual na qual os estudantes deveriam refletir sobre suas
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experiéncias pessoais com contos maravilhosos. Essa abordagem visava incentivar a
introspeccao e a relacao pessoal com o tema. No entanto, a professora/pesquisadora
observou que, embora os estudantes tenham conseguido completar a atividade,
alguns demonstraram desinteresse, e outros se desviaram do tema proposto.

Com o objetivo de aumentar a participagdo e a motivacdo dos estudantes, a
professora/pesquisadora decidiu unificar o quinto e o sexto momento do projeto, que
originalmente envolviam, respectivamente, atividades individuais e em duplas. Ao
realizar a atividade em duplas e inserir as questdes motivadoras, ela percebeu que a
troca de ideias entre os estudantes gerou mais engajamento e interacdo. Eles
puderam compartilhar experiéncias e refletir juntos sobre os contos maravilhosos, o
gue ndo sO aumentou a participacdo ativa, mas também permitiu uma maior
diversidade nas respostas. Essa alteragao na dinamica foi considerada positiva, pois
favoreceu um ambiente mais colaborativo, incentivando os alunos a se aprofundarem
no tema e a se sentirem mais a vontade para expressar suas opinioes.

O resultado foi uma participacdo mais entusiastica e uma conexao mais forte
com o0s conceitos trabalhados nas atividades. Assim, a unificagdo das etapas se
revelou uma solugéo eficaz para aumentar a motivagao e o envolvimento dos alunos
no projeto. Para finalizar este momento, a professora/pesquisadora deixou o0 espaco
livre para aqueles estudantes que quisessem compartilhar suas respostas as
guestdes. A maioria deles participou, poucos ndo quiseram participar por timidez, mas
se mostraram atentos as falas dos colegas.

A SD organizada de maneira criteriosa, com inicio, desenvolvimento e
fechamento, proporcionou aos alunos uma experiéncia de aprendizado significativa,
atendendo ndo apenas as necessidades linguisticas, mas também envolvendo
aspectos simbolicos e culturais presentes nos contos, em consonancia com a teoria
de Bronckart (2006), que destaca a importancia de uma abordagem integrada da
linguagem, em que o ensino ndo se limita a competéncia linguistica, mas se amplia
para a interagéo e a construcdo de sentidos dentro de contextos culturais.

No encerramento da aula, a professora/pesquisadora seguiu essa proposta ao
reforcar a relevancia de espagcos como aquele, nos quais se possibilita conhecer os
estudantes, seus gostos pela leitura e sua motivagdo, a0 mesmo tempo em que
verifica a compreensao dos alunos sobre o conteddo abordado. Nesse sentido, ela
incentivou os estudantes a continuar explorando o género e a expressar livremente

suas experiéncias, alinhando-se a ideia de Bronckart (2006) de que o ensino deve ser
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um processo dinamico, permitindo que o aluno se aproprie de seu conhecimento de
forma ativa e reflexiva.

Ao finalizar a aula, a professora/pesquisadora fez uma retomada oral do que
havia sido aprendido e deixou um espaco aberto para que os estudantes
compartilhassem suas percepcdes. A maioria dos alunos apresentou falas positivas
sobre a aula, o que demonstrou a eficacia da estratégia adotada e deixou a
professora/pesquisadora satisfeita com os resultados obtidos.

As aulas 3 e 4 da SD do produto pedagogico aplicado tiveram como tema a
leitura e foi intitulada “Leitura Encantada: Explorando o Mundo dos Contos
Maravilhosos”. O objetivo geral foi promover uma aula de leitura de contos
maravilhosos de forma criativa e envolvente, despertando o interesse e a imaginagao
dos estudantes, buscando envolvé-los de forma ladica e prazerosa, por meio da leitura
em voz alta.

Antes de realizar o relato desta aula, é importante esclarecer que, embora as
aulas 3 e 4 do projeto piloto tenha demonstrado uma abordagem eficaz e envolvente
para a leitura dos contos maravilhosos, promovendo a participacdo dos estudantes e
incentivando a criatividade e reflexdo, h& alguns pontos que precisaram ser ajustados
para as aulas 2 e 3 da SD do produto pedagégico a fim de otimizar o fluxo da aula e
garantir uma maior eficacia na implementacdo do contetdo e atividades. O principal
ponto que precisou ser modificado foi em relacdo a distribuicdo do tempo,
especialmente, o tempo alocado para a dramatizacdo (20 minutos), pois foi
insuficiente para a organizacdo completa das encenacdes, 0 que impactou o
andamento da aula. Para garantir que todos os momentos da aula sejam cumpridos
de forma satisfatoria, foi necessario considerar a alocacdo de mais tempo para o
momento da dramatizacdo, dividindo de maneira mais equilibrada, ajustando
conforme a dinamica da turma e a reducdo do numero de atividades. Assim, a
professora/pesquisadora optou por retirar 0 momento 4 realizado no piloto, que se
tratava da producédo artistica dos contos, pois, embora a proposta tenha sido vista
pelos estudantes de forma positiva, a escolha por aumentar o tempo para a
dramatizacdo se deu pelo fato de ter sido a atividade mais bem acolhida pelos
estudantes. Na sequéncia, o relato dos momentos da aula, bem como a anélise dos
resultados e os demais ajustes realizados pela professora/pesquisadora.

O primeiro momento da aula da SD do produto pedagogico foi previamente

combinado com os estudantes para que trouxessem almofadas ou travesseiros. Antes
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da aula, a professora organizou o espaco da sala de jogos da escola. Trata-se de uma
sala onde o espaco é maior, com poucos moéveis e onde acontecem as aulas do
projeto de teatro que funciona no turno inverso. Esse espaco por si ja possui
caracteristicas préximas ao encantamento, pois nele ha fantasias e objetos utilizados
no teatro que se encontram expostos. Para deixar a sala ainda mais acolhedora, a
professora? utilizou um tapete colorido e expds alguns objetos como livros antigos,
uma chave antiga, espelho decorado, um sapato feminino e, com a ajuda da
professora de artes, foi confeccionado pergaminhos, uma arvore de papel pardo e
uma coroa. Esses objetos, combinados com uma iluminacao colorida e uma musica
estratégica, criaram um ambiente que visava transportar os estudantes para o mundo
dos contos maravilhosos. Diferente do piloto, a professora/pesquisadora organizou o
espaco antes da aula e sem a presenca dos estudantes, com a intencdo de
surpreendé-los e motiva-los para as atividades que foram propostas.

Para complementar o clima de encantamento, a professora/pesquisadora
recebeu os estudantes vestida de Mickey Mouse (Figura 15). Mickey € um dos
personagens mais emblematicos da Disney, empresa conhecida por adaptar e criar
histérias baseadas em narrativas magicas. Além disso, os contos maravilhosos
envolvem elementos de fantasia, moralidade e aventura, caracteristicas que também

estdo presentes nas producdes da Disney em que o Mickey frequentemente aparece.

Figura 15 - Professora/pesquisadora caracterizada de Mickey Mouse

Fonte: Autora (2024)
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A intencdo da professora/pesquisadora foi utilizar um simbolo reconhecivel que
esta intrinsecamente relacionado a histérias encantadoras. A fantasia usada pela
professora/pesquisadora, bem como sua fala logo que os estudantes entraram em
sala (“E ai, estdo prontos para mais uma viagem pelo mundo encantado dos contos
maravilhosos?”), criou um ambiente ludico e acolhedor para os estudantes, o que ficou
evidenciado em suas expressfes de alegria, surpresa e encantamento, logo que
chegaram a sala. Essa abordagem pode tornar a experiéncia de aprendizagem mais
divertida e engajadora, conectando elementos culturais populares com o contexto
educacional. Apos percorrem pela sala admirados com a organiza¢do da sala, os
estudantes foram convidados pela professora/pesquisadora a se sentarem no tapete,
utilizando suas almofadas ou travesseiros.

Em um segundo momento, a professora/pesquisadora projetou algumas
ilustracdes e trechos de contos maravilhosos, mencionando titulos e autores,
estimulando a participacdo dos estudantes, questionando sobre quais contos
conheciam, quais leram ou gostariam de ler, quais personagens eles gostavam, entre
outros. A professora/pesquisadora também estimulou a reflexdo sobre as
caracteristicas dos contos maravilhosos que eles percebiam naqueles contos e se
conheciam os autores das obras. A Figura 16 a seguir mostra a imagem utilizada pela

professora/pesquisadora dos contos e autores que foram trazidos como exemplos.

Figura 16 - Contos utilizados na sequéncia didatica
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RORQUINHOS

PINOQUIO

Carto Colod!

Fonte: Autora (2024)
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Entre os oito contos apresentados na imagem, os estudantes reconheceram

seis, apenas dois nunca tinham ouvido falar: “O Mundo Perdido” e “Cinco Criangas e

Um Segredo”. Quanto a leitura, poucos estudantes relataram que haviam lido entre 1

e 2 titulos. A seguir, no Quadro 18, o resumo das obras apresentadas pela

professora/pesquisadora e as justificativas das escolhas.

Quadro 18 - Contos maravilhosos apresentados na SD (continua)

CONTOS MARAVILHOSOS APRESENTADOS

terra  magica, onde enfrentam
aventuras com Sininho, sereias e o
Capitdo Gancho.

Titulo / Resumo da Obra Justificativa
Autor
Obra: Peter Conta a histéria de Peter, um menino Aborda temas como imaginacao,
Pan gue se recusa a crescer e vive na infancia e crescimento,
Autor: J.M. Terra do Nunca com o0s Meninos permitindo explorar a dualidade
Barrie, 1911 Perdidos. Ele conhece Wendy e seus entre responsabilidade e
irm&os em Londres e os leva para sua liberdade, caracteristicas que

ressoam com o universo infantil.

Obra: Pinéquio
Autor:  Carlo
Collodi, 1883

Pin6quio € um boneco de madeira
que ganha vida gracas ao desejo de
Gepeto, seu criador. Ele embarca em
varias aventuras enquanto tenta
provar sua honestidade, bravura e
bondade para se tornar um menino
de verdade, aprendendo licdes
importantes ao longo do caminho.

Ensina licBes importantes sobre

ética, responsabilidade e
empatia, elementos
fundamentais no  processo

formativo de jovens leitores.

Obra: Os Trés
Porquinhos
Autor:
Tradicdo Oral
(registrado por
Joseph
Jacobs), 1890

Trés porquinhos constroem casas de
materiais diferentes (palha, madeira e
tijolos) para se proteger do lobo mau.
Apenas a casa de tijolos resiste,
ensinando a importancia do trabalho
duro e da preparacéo.

A simplicidade da narrativa e a
mensagem sobre planejamento
e esfor¢o sdo ideais para instigar
debates sobre escolhas e
consequéncias.

Obra: 0]
Méagico de Oz

Autor: L. Frank
Baum, 1900

Dorothy é transportada para o mundo
méagico de Oz por um tornado.
Acompanhada por um espantalho,
um homem de lata e um ledo
covarde, ela segue a estrada de
tijolos amarelos em busca do Méagico
de Oz para voltar para casa e ajudar
seus amigos a realizar seus desejos.

Trabalha temas como coragem,
amizade e autoconhecimento,
incentivando a reflexdo sobre as
proprias qualidades e limitagdes.

Fonte: Autora (2024)
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civilizado.

Obra: @) Um grupo de exploradores liderado pelo Aventura e exploracao
Mundo Professor Challenger descobre um platé cientifica sdo temas atrativos,
Perdido isolado na Amazénia, onde dinossauros promovendo discussdes
Autor: Arthur e outras criaturas pré-histéricas ainda sobre descobertas e
Conan Doyle, vivem, enfrentando perigos e desafios imaginarios de  mundos
1912 para sobreviver e retornar ao mundo alternativos.

sobre as consequéncias de seus atos.

Obra: Cinco Cinco irmdos encontram um Psam Trabalha a curiosidade e as
Criancas e um Mead, uma criatura magica que concede consequéncias dos desejos,
Segredo desejos. Apesar de realizarem seus permitindo  desenvolver a
Autor: E. desejos, cada pedido gera situacdes reflexdo sobre escolhas e
Nesbit, 1902 inesperadas, ensinando as criancas responsabilidade.

Obra: Alice no

Alice segue um coelho apressado e cai

(@] surrealismo e as

Jeanne-Marie
Leprince de
Beaumont,
1756

amaldicoado. Com o tempo, o amor
verdadeiro entre os dois quebra a
maldicéo, transformando a Fera de volta
em humana.

Pais das em uma toca que a leva a um mundo reviravoltas criativas
Maravilhas fantastico e surreal. L&, encontra despertam o senso critico e
Autor: Lewis personagens como o Chapeleiro Maluco incentivam a interpretacéo de
Carroll, 1865 e a Rainha de Copas, vivendo aventuras simbolismos e mensagens
absurdas enquanto tenta encontrar o ocultas.
caminho de volta para casa.
Obra: ABelae Bela, uma jovem generosa, é feita Explora a ideia de que a
a Fera prisioneira em um castelo encantado por verdadeira beleza est4d no
Autor: uma Fera, que na verdade é um principe interior, promovendo empatia

e debates sobre valores
humanos.

Fonte: Autora (2024)

Esses contos maravilhosos séo ricos em simbolos, metéforas e mensagens
gue permitem trabalhar aspectos emocionais, éticos e sociais. Com suas histérias
encantadoras, estimulam o imaginario, a leitura critica e o debate, enquanto ensinam
licbes valiosas de forma ludica. Além disso, o0 sexto ano € um momento de transicao,
em que os alunos estdo mais abertos a compreender e discutir narrativas complexas,
preparando-os para leituras mais profundas no futuro. Este foi um momento de
bastante interagdo entre professora e estudantes, o que aconteceu de forma
descontraida, divertida e com muita troca de informacdes e opinides criticas e
reflexivas sobre o género conto maravilhoso.

Em um terceiro momento, a professora/pesquisadora trouxe a imagem do conto
maravilhoso “O Gato de Botas”, de Charles Perrault, e questionou os estudantes se ja
haviam lido e o que sabiam da histéria. Alguns disseram que tinham lido a obra e
outros que assistiram ao filme. Todos os estudantes ja haviam ao menos ouvido falar

sobre o conto. Em seguida, a professora/pesquisadora convidou os estudantes a
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ficarem bem confortaveis para ouvir a historia que ela iria ler. Os estudantes, que ja
estavam acomodados no chdo em suas almofadas e travesseiros, ficaram atentos e
receptivos a leitura. Enquanto realizava a leitura, a professora ia mudando o tom de
voz, tornando a experiéncia ainda mais envolvente. Enquanto mudava a entonacao,
ela pode destacar as emoc¢6es dos personagens, como a asticia do gato ou o medo
e a surpresa do rei, 0 que ajudou os estudantes a se conectarem mais profundamente
com a historia. A professora/pesquisadora optou por ndo realizar questionamentos,
como havia feito no projeto piloto, uma vez que demandaria de um tempo maior.

A escolha do conto “O Gato de Botas” para estudantes do 6° ano € muito
apropriada, pois oferece uma rica combinacdo de elementos fantasticos, humor e
moralidades, além de ser uma obra acessivel e envolvente para essa faixa etaria. O
conto de Charles Perrault traz temas como astlcia, generosidade e a superacdo de
desafios, que sao questbes relevantes para estudantes em processo de
desenvolvimento da cidadania e compreensdo do mundo a sua volta. Assim, a obra
nao s6 promove a compreensao literaria, como também oferece oportunidades para
o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacéo, e para a expressao de
ideias de forma ludica e criativa.

Acredita-se que a técnica de leitura, com variacdes na entonacao e expressdes
faciais, tenha sido crucial para prender a atencdo dos estudantes e criar uma
experiéncia mais envolvente, tornando a leitura de “O Gato de Botas” mais dinamica.
Ao dramatizar a histéria e interagir com os alunos, ela facilitou a imerséo deles na
trama, permitindo que se conectassem com 0s personagens e situacdes de forma
vivida. Isso sugere que a abordagem ajudou a capturar a atencdo e a estimular a
reflexdo. Os estudantes foram capazes de relacionar os temas do conto com suas
proprias vivéncias e sentimentos, demonstrando empatia e boa capacidade de
reflexdo. A estratégia da professora se revelou eficaz ao promover uma experiéncia
de leitura interativa, que ndo s6é manteve os alunos envolvidos, mas também os
incentivou a refletir sobre licbes de astlcia, coragem e criatividade.

Em um quarto momento, a professora/pesquisadora pediu aos estudantes que
se dividissem em dois grupos e entregou dois contos impressos (Peter Pan e o Magico
de Oz), um para cada grupo. Em seguida, solicitou que fizessem a leitura e, com o
objetivo de estimular a expressao criativa e explorar os elementos caracteristicos dos
contos maravilhosos, incentivou que os estudantes fizessem a improvisagao de uma

cena do conto. A escolha pela atividade de dramatizacdo de uma cena € uma maneira
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de aprofundar a compreenséo do conto. Ao representar uma cena, 0s estudantes nao
apenas praticam habilidades de leitura, mas também desenvolvem habilidades de
expressao corporal, empatia e interpretacéo, proporcionando uma abordagem mais
interativa e envolvente. Além disso, a dramatizacao oferece uma oportunidade para
os estudantes aplicarem sua criatividade, ajudando-os a interpretar e transformar o
conto de uma maneira Unica. Isso favorece uma compreensdo mais profunda da
histéria e das personagens, além de promover o trabalho em equipe.

O grupo que recebeu o conto de Peter Pan demonstrou resisténcia em realizar
a atividade. Alguns deles expressaram preocupacdo com relacado a viabilidade da
encenacao, especialmente sobre a caracteristica de um personagem que voa. Entre
as falas mais recorrentes estavam: “Como vamos fazer o Peter Pan voando?”, “Acho
que vai ser muito dificil’”, “Vai ficar sem graca!”. Diante dessas dificuldades, a
professora interveio, tentando sugerir abordagens criativas. Apesar disso, 0 grupo
ainda parecia desanimado e inseguro quanto ao resultado final. Considerando que um
dos objetivos do projeto € promover o engajamento dos estudantes e respeitar o
processo criativo, a professora/pesquisadora julgou mais produtivo permitir que
escolhessem outro conto, com o qual se sentissem mais confiantes para realizar o
trabalho. Assim, o grupo resolveu encenar uma cena do conto do Gato de Botas
trazido pela professora/pesquisadora.

O grupo que recebeu o conto “O Magico de Oz” demonstrou bastante
empolgacdo desde o inicio. Eles rapidamente decidiram qual cena iriam fazer,
mostrando uma 6tima dinamica de equipe. Além disso, cada integrante escolheu um
personagem para interpretar, deixando claro que estavam engajados e com vontade
de explorar a historia. Essa organizacao precoce indica um forte comprometimento
com a atividade e uma boa sintonia entre os membros, o que pode contribuir para um
resultado criativo e bem executado.

Durante a preparacéo, alguns estudantes ainda se mostravam resistentes pelo
fato de terem que encenar, preferindo n&o participar ativamente da encenacéo. I1Sso
gerou um momento de reflexdo, em que a professora/pesquisadora o0s incentivou a
entender a importancia do trabalho em equipe e a contribuicdo de cada um para o
sucesso do grupo, explicando que poderiam ajudar de outras formas durante a
organizagdo da atividade. ApOGs essa conversa, 0s estudantes que inicialmente
estavam hesitantes passaram a ajudar na organizacdo dos materiais e na definicao

dos papéis. A professora/pesquisadora percebeu que um dos principais desafios foi a
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falta de confianca de alguns estudantes para se expressarem em publico. No entanto,
ambos 0s grupos conseguiram finalizar a atividade.

A primeira apresentagao foi a do grupo que havia escolhido “O Magico de Oz”.
A aluna que representou Dorothy utilizou gestos que reforcaram a lideranca do
personagem. O grupo demonstrou grande criatividade ao improvisarem as orelhas de
papel pardo para representar o Totd, simbolizando a capacidade do grupo de adaptar-
se com o0s recursos disponiveis, além de terem trazido uma leveza cbmica a
apresentacao, engajando os demais colegas e arrancando risos do publico da sala de
aula. O aluno que fez o personagem do Espantalho improvisou até uma dancinha
criativa. O Homem de Lata adotou a postura rigida e os movimentos robéticos que
caracterizam o personagem. Tanto o Ledo Covarde como a Bruxa M4, apesar de um
pouco timidos, fizeram seus papéis com muita graca. O grupo demonstrou uma boa
conexdo durante toda a execucdo da atividade, realizando uma boa e divertida
apresentacao.

O segundo grupo escolheu realizar a cena do Gato de Botas apresentada pela
professora/pesquisadora em que o Gato de Botas, com sua astlcia, engana o Mago
em favor do Marqués. Apesar da dificuldade de alguns estudantes se apresentarem,
0 grupo conseguiu realizar uma boa apresentacdo através de momentos divertidos e
engracados. O personagem do Gato de Botas improvisou 0s acessorios
caracteristicos do personagem e se destacou no grupo. A apresentacao foi narrada
de forma criativa por duas estudantes que alternavam suas falas, lendo de forma clara
e com muita graca na entonacdo das vozes. Apesar das dificuldades iniciais, os
estudantes estavam bem ensaiados e surpreenderam na sua apresentacdo, uma vez
gue foi o grupo que demorou mais para se organizar. Um dos estudantes que havia
hesitado no inicio acabou ndo sendo tdo expressivo, mas 0 grupo soube compensar
essa falta com boas interacdes, demonstrando o espirito colaborativo.

Finalizada as apresentacdes, a professora/pesquisadora promoveu uma
discussdo sobre a experiéncia de dramatizar contos maravilhosos e questionou 0s
estudantes sobre o0 que haviam aprendido, 0s personagens marcantes e suas cenas
favoritas. Comentou que, embora tenha observado algumas dificuldades e desafios,
as apresentacoes finais mostraram o esfor¢o e a superagao dos estudantes. Por fim,
a professora/pesquisadora destacou a importancia do trabalho e da organizagdo em

equipe para a superacdo das dificuldades. Finalizou a aula agradecendo e
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parabenizando a participacdo dos estudantes e falando sobre a importancia da
atividade para desenvolver a imaginacdo e o desenvolvimento pessoal.

As aulas 5,6 e 7da SD do produto pedagdgico aplicado tiveram como tema
a Pos-Leitura e foi intitulada “Protagonistas da Magia: Criando Aulas Encantadas
sobre Contos Maravilhosos”. O objetivo foi desenvolver a criatividade e o
protagonismo dos estudantes, incentivando-os a criar e apresentar uma aula sobre
contos maravilhosos, buscando estimular a autonomia e a responsabilidade,
desafiando os estudantes a serem protagonistas de sua propria aprendizagem, além
de possibilitar o desenvolvimento de outras habilidades, como a pesquisa, 0
planejamento, a oralidade e o trabalho em equipe.

Essa proposta encontra respaldo na perspectiva de Freire (1996, p. 12), que
afirma: “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcdo.” Nesse sentido, a atividade proporcionou um
ambiente de aprendizado ativo, permitindo que os estudantes construissem seu
conhecimento ao assumirem papéis de educadores, planejando e conduzindo suas
aulas. A aula se destacou por oferecer um espaco onde os estudantes se tornaram
protagonistas do processo de aprendizagem. Essa pratica reforca a visdo de Freire
(1996) de que a autonomia acontece pela liberdade responsavel, ja que, ao organizar
e apresentar suas aulas, os estudantes exercitam tanto a liberdade de criar quanto a
responsabilidade pelo processo e pelo grupo. Além disso, a proposta foi
enriquecedora para os estudantes do sexto ano, pois o planejamento foi orientado e
adaptado ao nivel de desenvolvimento deles. Esse cuidado reforca a importancia de
0 educador atuar como mediador e facilitador, garantindo que os desafios sejam
proporcionais as capacidades dos estudantes, sem deixar de incentiva-los a superar
limites.

Assim, essa experiéncia promoveu a autonomia, o trabalho em equipe, a
criatividade e o pensamento critico. Dessa forma, é essencial acompanhar de perto
as dinamicas de grupo e assegurar que todos tenham a oportunidade de participar,
colaborando para a construgao coletiva do aprendizado. Nesse sentido, alguns pontos

precisam ser considerados para garantir 0 sucesso:

e orientacdo inicial clara: explicando detalhadamente aquilo que se
espera de cada etapa do planejamento. Usando exemplos praticos para

cada topico, como sugerir temas ou formatos de introducao;
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e divisdo de responsabilidades: incentivar que cada aluno do grupo
assuma um papel especifico, como redator, pesquisador, ou
apresentador, para que todos se envolvam no processo;

e apoio continuo: circular entre os grupos enquanto planejam para
responder perguntas, oferecer sugestdes e verificar se estdo no caminho
certo;

e simplificacdo dos objetivos: usar uma linguagem simples e clara para
descrever tdpicos como "objetivos" ou "desenvolvimento". Vocé pode
propor modelos ou frases iniciais, como: "O objetivo da nossa aula é...".

Em um primeiro momento, a professora/pesquisadora convidou os estudantes
a refletir sobre tudo que haviam aprendido durante as atividades do projeto sobre
contos maravilhosos. Proporcionou espaco para que compartilhassem suas reflexdes.
Em seguida, falou sobre o tema da aula aos estudantes, relembrando das atividades
criativas que haviam criado no projeto piloto, como forma de incentiva-los a realizar a
atividade com o mesmo empenho e motivacéo, acreditando em suas habilidades.

De forma oral, em uma conversa informal, a professora relembrou junto aos
estudantes tudo que haviam aprendido até entdo sobre contos maravilhosos, 0s
exemplos dados, as caracteristicas principais, 0s personagens e todo o mundo de
encantamento e magia que permeiam no género. Apesar de alguns ainda
demonstrarem inseguranca em realizar a atividade, a maioria estava bem empolgada
com a proposta da atividade. Mesmo antes da professora/pesquisadora distribuir os
materiais impressos que havia trazido com sugestdes de atividades, alguns
estudantes ja socializavam suas ideias com o0s colegas. Ao contrario das frases
relatadas no projeto piloto, desta vez, a professora pode escutar frases e expressoes
mais motivadoras, como, por exemplo, “Ah, ndo é dificill Na outra aula, a gente
conseguiu!”, “Eu ja sei o que a gente pode fazer!”.

As falas dos estudantes evidenciam que estavam mais confiantes nas suas
capacidades para realizar a atividade. O nivel de empolgacdo também era maior e a
vontade de realizar as atividades também ficaram evidentes. Por outro lado, alguns
estudantes por timidez ou vergonha nao queriam participar, sendo necessario a
intervencdo da professora/pesquisadora para encoraja-los e explicar que poderiam
ajudar de acordo com aquilo que se sentissem mais seguros em fazer. O espirito de

lideranca de grupo de alguns estudantes também foi observado pela
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professora/pesquisadora, enquanto circulava pela sala acompanhando e orientando a
organizacao da atividade.

Em um segundo momento da aula, a professora/pesquisadora disponibilizou
materiais impressos sobre os contos maravilhosos, oferecendo uma base para os
estudantes executarem a atividade proposta. Além disso, permitiu o uso de celulares
para pesquisa, ampliando as possibilidades de acesso a informacdes adicionais ou
sugestbes para a realizacdo da atividade. Durante o processo de preparacao, a
professora passou pelos grupos verificando o andamento da atividade para garantir
gue todos 0s grupos estivessem no caminho certo e também para reduzir a ansiedade
de alguns que, por ventura, sentissem-se perdidos. Apos o tempo determinado, a
professora/pesquisadora solicitou aos estudantes que se organizassem para as
apresentacoes. A ordem das apresentacgdes foi escolhida pelos estudantes.

O primeiro grupo a se apresentar realizou a atividade intitulada "Construindo o
Mundo Magico". Eles explicaram que o objetivo era criar um mundo magico
imaginario, e que, além de desenharem, cada aluno deveria refletir sobre as
caracteristicas desse mundo. Para tornar a atividade ainda mais criativa e envolvente,
0 grupo sugeriu que, apdés o desenho, os estudantes escrevessem uma breve

descricdo de seus mundos magicos, respondendo a perguntas como:

e Qual o nome do seu Mundo Mégico?
e Quem é vocé neste Mundo Magico? Vocé tem algum poder especial?

e Quais objetos magicos existem nele?

Assim, além de desenharem seus mundos magicos, 0s estudantes puderam
explorar e expandir sua imaginacao ao refletir sobre o que torna esse mundo Unico,
conectando-se aos elementos tipicos dos contos maravilhosos, como seres
encantados, lugares misteriosos e objetos com poderes especiais. Ao final, cada
estudante compartilhou tanto a viséo visual quanto a narrativa de seu mundo magico
com os colegas. Para facilitar a organizacao e otimizar o tempo de 15 minutos, o grupo
distribuiu folhas de oficio para que cada estudante desenhasse seu mundo magico.
Apés a parte artistica, a turma foi convidada a expor seus trabalhos no espaco externo
da sala, que foi preparado para exposi¢cdes. Isso permitiu uma troca criativa e
dindmica entre todos, tornando a atividade ainda mais rica e significativa. A professora

observou que a maioria dos estudantes concluiu a atividade fazendo desenhos bem
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criativos de lampadas, animais magicos criados por eles, seres extraordinarios com
poderes, portas magicas e paisagens de lugares bem coloridos. Apenas dois
estudantes optaram pela escrita, pois disseram que ndo sabiam ou ndo gostavam de
desenhar. As respostas as questbes foram, de forma geral, muito criativas e
conectadas aos contos maravilhosos. Os estudantes demonstraram alegria e se
divertiram realizando a atividade do grupo.

O segundo grupo propds a atividade de Caca ao Tesouro Literario em que
preparou perguntas sobre os contos maravilhosos em forma de anedota e espalhou
estrategicamente pela sala. Em seguida, dividiu o outro grupo em dois e os desafiou
a buscar as pistas pela sala. O estudante que encontrava as pistas deveria responder
e, caso acertasse, marcaria ponto para a sua equipe. Todos o0s estudantes
participaram da atividade em clima de bastante descontragdo, encontrando todas as
pistas. Em relagdo as respostas, a maioria foi assertiva, o que demonstrou a
aprendizagem realizada através de uma atividade ludica e divertida planejada pelos
estudantes.

A andlise dos resultados dessa atividade mostra uma maior agilidade na
organizacdo das atividades pelos grupos, bem como uma participagdo mais ativa e
colaboradora que garantiu a finalizacdo dos trabalhos. As atividades propostas pelos
estudantes demonstraram criatividade e engajamento da turma. No caso do primeiro
grupo, "Construindo o Mundo Magico", houve estimulo a imaginacao e a expressao
artistica, com a maioria dos alunos apresentando desenhos relacionados aos contos
maravilhosos e apenas dois optando pela escrita, 0 que mostra respeito as
preferéncias individuais. A exposi¢cdo dos trabalhos no espaco externo valorizou a
producéo coletiva e promoveu a integracao.

J& a atividade do segundo grupo, "Caca ao Tesouro Literario", evidenciou uma
abordagem ludica e colaborativa para revisar conteudos dos contos maravilhosos. A
dindmica envolveu todos os estudantes, resultando em respostas majoritariamente
corretas, indicando boa assimilacdo do tema. De modo geral, as atividades
destacaram uma evolucao na organizacdo e execucao dos trabalhos pelos grupos,
bem como um alto nivel de participacédo e trabalho em equipe. Essas estratégias
reforcaram o aprendizado e incentivaram a interacao criativa entre os estudantes. Ao
final, a professora parabenizou os estudantes pelas atividades realizadas, destacando

a importancia do trabalho em equipe e da colaboragéo entre 0os grupos.
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As aulas 8 e 9 da SD do produto pedagdgico aplicado tiveram como tema
a pré-escrita e foi intitulada “Escrevendo Magia: A Arte de Criar Contos
Maravilhosos”. As aulas compreenderam o total de 90 minutos (2 h/aula) divididas e
organizadas em seis momentos distintos. O objetivo geral foi familiarizar os
estudantes com a estrutura dos contos maravilhosos, identificando elementos como a
introducéo, desenvolvimento, climax e desfecho, além de entender a importancia dos
personagens e cenarios, desenvolvendo habilidades de escrita por meio da
exploracéo de contos maravilhosos, culminando na producdo de um conto original.
Nesse contexto da aula, observa-se que aspectos como introduc¢ao, desenvolvimento,
climax e desfecho foram explorados, além de elementos fundamentais como
personagens e cenarios. A intencdo foi ndo apenas compreender 0s contos
maravilhosos, mas também usar essa compreensao para desenvolver habilidades de
escrita, culminando na producéo de um conto original.

Levando em conta o modelo de descricdo dos processos que envolvem a
producédo escrita, segundo a concepcédo de Hayes e Flower (1980), observou-se de
imediato que o modelo se encontra dividido em trés partes fundamentais: o contexto
de producdo da tarefa, a memdéria de longo prazo do escritor e 0 processo de escrita
propriamente dito. O contexto de producéo inclui tudo o que € externo a mente do
escritor e que de alguma forma influencia o desenvolvimento da tarefa (Hayes; Flower,
1980), como a motivacao do escritor e a descricdo da tarefa a ser executada. Inclui
ainda, o texto inicial produzido que, a medida que vai se concretizando o escritor vai
inserindo novas ideias a narrativa. A memoria a longo prazo, por sua vez, pode ser
compreendida como todo o conhecimento que o escritor possui sobre determinado
tema ou formas de planejamento de escrita.

Percebe-se que as aulas foram organizadas em momentos distintos, seguindo
0 modelo de descricdo dos processos de producdo escrita proposto por Hayes e
Flower (1980). O objetivo geral foi conduzir os estudantes por etapas que envolvem a
familiarizagcdo com a estrutura dos contos maravilhosos, incluindo a identificacdo de
elementos como introducdo, desenvolvimento, climax e desfecho. Durante as
atividades, os alunos refletiram sobre a importancia dos personagens e cenarios,
passando pelas fases de planejamento, textualizacdo e revisdo. Esse processo
culminou na elaboragédo de um conto original, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de escrita criativa por meio da exploracéo dos contos maravilhosos. Nesse

processo, a pré-escrita desempenhou um papel essencial, como destacado por Hayes
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e Flower (1980). Os autores enfatizam que essa etapa € fundamental para o

planejamento e organizacao das ideias antes da redacéo propriamente dita:

O processo de escrita envolve diferentes estagios interdependentes, e a pré-
escrita é especialmente importante porque ajuda o escritor a gerar e organizar
suas ideias antes de coloca-las no papel. Essa fase inicial permite explorar
tépicos, definir objetivos e estabelecer uma estratégia clara para a producéo
do texto (Hayes; Flower, 1980, p. 15).

Essa abordagem metodologica, fundamentada na teoria de Hayes e Flower
(1980), permitiu que os estudantes compreendessem as caracteristicas dos contos
maravilhosos e aplicassem esse conhecimento na escrita de suas proprias narrativas.
Durante a aula, foram apresentadas as principais caracteristicas desse género,
incluindo a presenca de elementos magicos, a existéncia de herdis e vildes bem
definidos e a resolucédo dos conflitos de forma fantastica.

A professora/pesquisadora utilizou uma apresentacado na ferramenta Google
Slides para expor a estrutura dos contos maravilhosos e sua organizacao narrativa.
Os estudantes participaram ativamente, fazendo perguntas e comentarios pertinentes,
0 que evidenciou a assimilacdo dos conceitos abordados.

Foram fornecidas sugestdes de escrita com base na teoria de Hayes e Flower
(1980), que destacam a importancia do planejamento da escrita e da revisdo do texto
como etapas fundamentais do processo de composicdo. Além disso, os estudantes
foram orientados a considerar a estrutura narrativa classica dos contos, conforme
discutido por Todorov (1970), enfatizando a importancia da coeréncia e progressao
dos eventos.

A analise das producdes textuais indicou que os estudantes aplicaram com
sucesso as caracteristicas do género em suas nharrativas, demonstrando
compreensao da estrutura e criatividade na constru¢do dos elementos magicos e dos
personagens. Observou-se um avango na organizagao das ideias e na capacidade de
estruturar historias seguindo o modelo classico dos contos maravilhosos.

Em um segundo momento, a professora/pesquisadora propds a realiza¢éo dos
primeiros escritos de um conto maravilhoso. Esse momento inicial de escrita pode ser
feito de diferentes maneiras (individual, em dupla ou em grupo), dependendo dos
objetivos pedagdgicos e do perfil da turma. A professora/pesquisadora solicitou aos
estudantes que iniciassem suas escritas de forma individual ou em pares, explicando

sobre as vantagens de optarem pela segunda opg¢éo, pois poderiam trocar ideias,
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interagir, apoiar-se e fazer sugestdes um ao outro. A ideia de propor a formacgao de
duplas partiu da percepc¢éao da professora sobre as caracteristicas da turma.

A maioria dos estudantes, quando eram desafiados a atividades de escrita,
demonstravam frequentemente a necessidade de interagir com os colegas e, quando
em pares, sentiam-se mais seguros e motivados, o que resultava em resultados
positivos durante as atividades propostas. Além disso, trabalhar em pares pode
reduzir a pressado individual, tornando a atividade mais acessivel e colaborativa,
especialmente para aqueles que encontram dificuldades no inicio. Escrever
individualmente poderia ser desafiador ou intimidante, especialmente no inicio, para
grande parte dos estudantes. Em duplas, eles puderam compartilhar
responsabilidades e sentir-se mais seguros. Além disso, estudantes com diferentes
niveis de habilidade podem se apoiar mutuamente.

Um estudante mais confiante pode ajudar o outro a desenvolver suas
habilidades de escrita e vice-versa. O trabalho em pares muitas vezes mantém o0s
estudantes mais envolvidos, pois sentem-se responsaveis ndo apenas por suas
proprias contribuicées, mas também pelo sucesso da parceria. Assim, a maioria dos
estudantes optou por fazer duplas, dois, resolveram realizar a escrita de forma
individual e um, atendido pelo setor de atendimento especializado da escola, realizou
a atividade com a ajuda da monitora. Em relacdo aos dois estudantes que optaram
por realizar a atividade de forma individual, mesmo ap6s uma segunda tentativa da
professora em tentar incentiva-los, explicaram que preferiam ficar sozinhos,
justificando que conseguiam desenvolver melhor a atividade naquela disposicéo.
Respeitando a individualidade de cada um, a professora/pesquisadora deixou 0s
estudantes da forma que se sentissem mais a vontade.

Apés se organizarem, a professora/pesquisadora orientou os estudantes sobre
essa fase da escrita, orientando que deveriam fazer um rascunho para um conto
maravilhoso, seguindo as sugestdes que foram dadas inicialmente em relacédo a
estrutura e caracteristicas dos contos maravilhosos. Explicou ainda, que poderiam
iniciar com um esboco, anotando ideias que poderiam ajudar na escrita dos textos e
sugeriu perguntas reflexivas como, por exemplo, “Onde se passa 0 meu conto?”,
“Quem sao os personagens principais?”, “Que seres ou objetos fantasticos tera no
meu conto?”, “Onde se passa 0 meu conto?”. Durante a realizagdo deste momento, a
professora circulou pela sala com a intencdo de orientar os estudantes, sanar duvidas

e acompanhar o andamento da atividade.
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Durante a realizacdo deste momento, a professora/pesquisadora percebeu
gue, a maioria dos estudantes realizou anotacdes iniciais, interagiu de forma amigavel
com os colegas, trocaram ideias, fizeram sugestdes e ajudaram-se mutuamente.
Alguns tiveram mais dificuldade de colocar suas ideias no papel, precisando de uma
orientacdo mais individualizada da professora. Os estudantes que optaram por realizar
sozinhos, conseguiram atingir de forma satisfatoria a atividade. Os que optaram por
fazer em duplas, embora tenham se mostrado estimulados para 0s primeiros escritos,
por  alguns momentos, se mostraram dispersos, precisando a
professora/pesquisadora intervir para redirecionar o foco e manter a dinamica da
atividade. Essas intervencdes foram realizadas de forma estratégica, com o objetivo
de motivar os estudantes e ajuda-los a retomar o propésito da atividade, garantindo
gue todos permanecessem engajados no desenvolvimento da aula.

Apéds o tempo determinado pela professora/pesquisadora, chegou 0 momento
da socializacdo das leituras. Os estudantes foram convidados a fazerem um circulo
de cadeiras, na intencdo de que todos pudessem se ver e interagir com maior
facilidade. A professora/pesquisadora solicitou que trouxessem seus textos e material
para anotacdes, dando preferéncia pelo uso do lapis para fazerem anotacfes nos
textos. Alguns nao conseguiram terminar o texto dentro do prazo, outros disseram que
nao sabiam escrever, por isso, ndo conseguiram.

A professora/pesquisadora iniciou falando sobre as habilidades de cada um e
gue a escrita era um exercicio, que para qualifica-la, era preciso fazer tentativas,
ressaltando a capacidade de cada um, no sentido de tentar motiva-los. Diante dessas
dificuldades apresentadas por alguns estudantes, prop6s que se juntassem ao grupo
para ouvir os contos dos colegas, pois poderiam servir como forma de inspiracéo para
superar suas historias. Também poderiam fazer questionamentos para melhor
compreensao, bem como comentar sobre as leituras.

A professora/pesquisadora explicou que, aqueles que se sentissem
confortaveis, poderiam compartilhar suas produgdes, enquanto os que preferissem
nao ler poderiam contribuir de outras formas, oferecendo criticas construtivas e
respeitosas aos textos dos colegas. Durante as leituras realizadas pelos estudantes,
a professora fazia anotacbes para apresentar questionamentos e comentarios
construtivos ao final de cada leitura, incentivando a socializacdo dos textos e

reforcando a ideia de que todos podem aprender uns com 0s outros.
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A cada texto lido, a professora/pesquisadora promovia a participacao da turma,
motivando os estudantes a interagir e a fazer comentarios que contribuissem para o
aperfeicoamento das producdes. Além disso, orientava 0s estudantes a registrar as
contribuicdes recebidas diretamente em seus textos, destacando a importancia
dessas anotagOes no processo de revisdao e aprimoramento. Este momento foi
marcado por muita interacdo entre os estudantes que demonstraram interesse em
participar, ler seus textos e se sentiram a vontade para contribuir com os colegas,
fazendo comentarios e criticas construtivas bastante pertinentes.

A professora/pesquisadora ficou bem satisfeita por perceber que, aqueles que
adquiriram uma melhor compreensédo sobre a estrutura e caracteristicas dos contos
maravilhosos, contribuiram de forma significativa para disseminar o que aprenderam,
ajudando os demais colegas e os incentivando aqueles que néo tinham tido tanto
sucesso na atividade a escreverem seus textos, dando ideias, sugestdes e servindo
de fonte de inspiracdo. Alguns estudantes, mesmo tendo conseguido escrever um
texto, fugiram as caracteristicas do género, necessitando de uma orientacao adicional.
Alguns, expressam a dificuldade de colocar um titulo em seus textos, mas, com as
sugestdes dos colegas, essa tarefa tornou-se possivel, pois a medida que liam, iam
surgindo ideias bem criativas para 0s nomes.

Apds o0 momento de leitura dos textos, a professora/pesquisadora promoveu a
discusséo a fim de avaliar a atividade, disponibilizando espago para quem quisesse
compartilhar sobre as facilidades e dificuldades que encontraram no decorrer da
escrita. Fez questionamentos sobre "Como foi para vocés criar e desenvolver um
conto maravilhoso?", “O que vocés acharam de ouvir e sugerir ajustes nos textos dos
colegas?”’, o que instigou grande parte dos estudantes a refletirem e expressarem
suas ideias.

A professora/pesquisadora encerrou a aula agradecendo e parabenizando o
empenho e a participacdo de todos, reforcando a importancia das trocas e das
sugestdes dos colegas. Por fim, recolheu os textos e explicou aos estudantes que, no
préximo encontro, faria a devolutiva dos contos com observacdes e sugestoes, para
assim, realizarem a reescrita final dos contos. E, ainda, combinou com os estudantes
gque ndo haviam entregue a atividade, que pudessem fazer em casa, caso se
sentissem mais seguros, ou terminarem na proxima aula.

As aulas 10 e 11 da SD do produto pedagdgico aplicado tiveram como tema

a Escrita e foi intitulada “Autores de Mundos Magicos: Reescrevendo e Criando
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Contos Maravilhosos” teve por objetivo a revisdo e o aprimoramento dos contos
maravilhosos criados pelos estudantes, com foco na qualificacdo da escrita, bem
como, identificar aspectos a serem melhorados, como a clareza da estrutura narrativa,
a profundidade dos personagens e a riqueza dos cenarios. Estimular a reescrita
criativa, incorporando feedback e aplicando estratégias de estilo e coesédo textual,
para produzir uma versao final bem elaborada do conto maravilhoso.

A competéncia em escrita desempenha um papel crucial em varias esferas da
vida, tanto na dimensé&o pessoal quanto na profissional. Ser capaz de se expressar
com clareza e eficacia por meio da escrita pode proporcionar acesso a melhores
posicées no mercado de trabalho, viabilizar a disseminacédo de ideias para um publico
mais amplo e fomentar relacdes interpessoais mais construtivas e solidas. Além disso,
a escrita € uma ferramenta indispensavel para a aprendizagem, pois permite que
informacdes sejam organizadas e estruturadas de maneira I6gica e compreensivel.
Nesse cenario, investir no desenvolvimento continuo dessa habilidade desde a
infancia, por meio de praticas adequadas e estratégias pedagogicas bem
fundamentadas, € essencial para garantir resultados satisfatérios.

Sobre a importancia dos processos envolvidos na escrita, Hayes e Flower
(1980), em suas pesquisas inovadoras, introduziram um modelo teorico que
transformou o entendimento sobre a producéo textual. Eles destacam que a escrita é
um processo hierarquico, recursivo, que envolve um conjunto de operacdes
interdependentes: planejamento, traducdo e revisao e que cada uma dessas etapas
desempenha um papel Unico e significativo na construcdo de um texto, demonstrando
gue a escrita vai além de uma simples transcricdo de palavras, mas requer a interacao
entre diferentes niveis de processamento cognitivo. A partir desse modelo, observa-
se que compreender e aplicar tais estratégias € fundamental ndo apenas para a
producédo de textos de qualidade, mas também para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas relacionadas a comunicagao escrita.

O estudo de Hayes e Flower (1980) continua sendo uma referéncia
indispensavel para profissionais da educacéo e pesquisadores que buscam promover
avancos na formacao de escritores competentes. Neste dia especial, marcado pelas
Ultimas aulas de aplicacdo do produto pedagodgico, a professora iniciou a aula
parabenizando os estudantes pelos contos que haviam escrito, destacando o
interesse em buscar esclarecer duvidas durante a semana que antecedeu a aula e

reconhecendo o esforco de todos em realizar seus primeiros escritos. Reforcou a
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importancia do trabalho coletivo, relembrou as dificuldades superadas e expressou
sua alegria e satisfacédo pelos resultados obtidos ao longo do percurso, valorizando a
participacdo de todos. Os estudantes, por sua vez, expressaram com carinho suas
percepcdes, compartiiharam experiéncias e demonstraram entusiasmo para a
proxima atividade.

Como observado por Hayes e Flower (1980), o processo de escrita é recursivo
e envolve a interacdo constante entre planejamento, traducdo e revisdo. Essa
abordagem foi integrada ao elogio inicial da professora, reforgando o impacto positivo
da reescrita e do trabalho colaborativo no desenvolvimento das habilidades de escrita.
A professora/pesquisadora informou que entregaria os textos com observacdes e
sugestdes de melhoria, explicando que também considerassem as anotacdes feitas
durante as contribuigdes dos colegas.

Em um segundo momento, entregou os textos aos estudantes, enfatizando que
0 objetivo era realizar a reescrita, considerando os comentarios e correcdes recebidos.
Uma vez que a revisao € um momento critico do processo de escrita, pois possibilita
a andlise e a melhoria do texto com base em diferentes perspectivas, a
professora/pesquisadora destacou a importancia de os estudantes perceberem a
reescrita como uma oportunidade para aprimorar suas producdes e desenvolver ainda
mais a criatividade.

Antes do inicio das atividades, a professora/pesquisadora garantiu que haveria
tempo para esclarecer duvidas e deu especial atencdo aos textos entregues apés a
aula das primeiras escritas, assegurando que todos concluissem a tarefa com éxito.
ApoOs 0 momento de reescrita dos textos finais, a professora inovou na dinamica de
leitura, diferenciando-a da aula anterior. Propds que o0s estudantes trocassem seus
textos entre si, de modo que cada um lesse o texto de um colega sem revelar o autor.
A ideia era criar um momento descontraido, em que 0s participantes tentassem
adivinhar quem havia escrito cada texto. A proposta visou encorajar 0s mais timidos
e avaliar como os elementos de estilo, linguagem e criatividade eram percebidos pelo
grupo.

A atividade gerou um clima de brincadeira e interagdo, promovendo seguranca
na leitura e valorizagéo da originalidade de cada estudante, enquanto todos tentavam
desvendar o mistério por tras dos textos. Os textos digitados se encontram no

Apéndice J. A seguir, na Figura 17, apresenta-se um exemplo de producéo textual



realizada por um estudante, na versdo manuscrita e, na Figura 18, a digitada por esta
professora/pesquisadora.

Figura 17 - Producéo textual manuscrita de estudante nas aulas da SD (continua)

Fonte: C. F. R. R. A (2024)3

3 Participante da pesquisa que ndo aparecera nas referéncias para manter o anonimato.




208

Figura 17 - Producéo textual manuscrita de estudante nas aulas da SD (continua)

Fonte: C. F. R. R. A (2024)



Figura 17 - Producéo textual manuscrita de estudante nas aulas da SD (conclus&o)

Fonte: C. F. R. R. A (2024)
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Figura 18 - Producéao textual digitada de estudante nas aulas da SD
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PROF. MANMOEL ARIDEU MONTEIRO
José Antonio dos Santos Ferredra, n® 1060 = Bairmo Camilo Gomes
Fomo: (83) 32471256 E-mail: emef manoetarideumonteiroi@bage.rs.gov. br

Nome do estudante: C.F. B R, AL Ano: 6°
Professora responsdvel: Nira Silva Oliveira Giénero: Conto Maravilhoso
Titulo: Zoe, A Menina Poderosa

Foe, A Menina Poderosa

Era urna vez, uma garota que se chamava Zoe. Ela era uma menina sorridente, linda ¢
encantadora. Seu rosto era de uma modelo, com seus olhos aruis, cabelos brilhantes e um lindo
sormso. Zoe morava nas rias, adorava cantar e ganhava dinheiro com isso. Por onde passava,
encantava a todos, menos as pessoas mas, como ela dizia, Mas, mesmo sofrendo bullving por
ser uma moradora de rua, ela nunca bmxou a cabega para ninguém, conlinuava sempre
sormndente.

Um dia, enquanio zoe andava pelas ruas da cidade, viu um caraz gue dizia " Procuwra-
se a filha perdida oo Rei Vinfcius e da Rainfia Desting ™. Muito curiosa, a menina ficou feliz
com aguele andncio. De repente, Zoe olha para o lado e vé uma mulher muito bonita, com
cabelos brilhanies que pareciam magicos. Mas, apesar da beleza daquela mulher, ela percebe
que, na verdade, era uma bruxa.

Mum piscar de olhos, a menina vai parar em outro lugar. Ela se mexe e cai, e quando
olha & sua volta, fica encantada. Comeca a tocar as coisas, ¢ iudo The parece surreal. Zoe nédo
acreditava no que estava aconlecendo, amedrontada, acaba desmaiando e, quando acorda, se
da conta que estd num guarto incrivel! Rapidamente ela percebe que se tratava de um reino
encantado. Sem que pudesse esperar, a porta se abre e uma mulher sormdente e radiante entra
€ vai em sua direcio.

- Bem-vinda a0 Palacio Real, Catifiele! Espero gue tenha gostado do seu novoe quarto!
- diz a simpatica mulher.

- Como assim? - pergunta Zoe,

- Ora, ora, minha menina! Vocé & a hilha do re1 e da rammha, queremos que se sinta bem!
- falou a mulher.

Zoe enira em chogue ao ouvir aguela revelacio. Ela fica conversando com a mulher,
tentando compreender. A mulher pede 4 menina gue se levante ¢ se olhe no espelho. Ela
levanta, vai até o espelho e se vé vestida com um lindo vestido de detalhes impecavels, Zoe
estava realizada ¢ muito feliz.

Radiante com tudo que estava acontecendo, decidi swr do quarto ¢ conhecer todo o
reino. Ela se depara com jarding majestosos ¢ quaros imensos, Tudo era perfeito! Depois de
conhecer todo o reine, enguanto caminhava pelos jarding, Zoe encontra uma caneta no chio. A
canela era decorada com borboletas e possuia um brlho incrivel. Junte & caneta, encontrou
também um curioso livro, pois suas pdginas estavam em branco e, cada vez que ela folheava,
pareciam voar. E quando estava folheando as pAginas, como um togue de magica, Zoe se da
conla gue estava em wm casamento, era o sed casamento. Curiosamente, a mulber que Zoe
havia encontrado nas ruas da sua cidade, e que ela acreditava ser uma bruxa, estava la. Entéo,
ela olhow para Zoe ¢ disse:

- Eu plangjen todo o seu futuro, bela Zoe! Seja feliz!

Finalmente, foe compreende que, na verdade, aguela mulher era mesmo uma bruxa,
mas uma bruxa do bem.

Fonte: C. F. R. R. A (2024)
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Apés a leitura, a professora/pesquisadora promoveu uma discussao reflexiva
sobre a dinamica e a atividade geral. Perguntou sobre as impressfes ao ler os textos
dos colegas. A maioria mostrou-se satisfeita; alguns relataram dificuldade em
compreender a letra dos colegas, enquanto outros mencionaram vergonha, mas
elogiaram a dinamica.

Nesse contexto, de acordo com Hayes e Flower (1980), o planejamento e a
avaliacdo sédo fases interdependentes no processo de escrita, permitindo ao escritor
reorganizar ideias e aprimorar o texto. Essa reflex&o foi utilizada pela professora para
estimular os estudantes a compararem seus primeiros textos com as versoes finais.
Muitos afirmaram que as sugestdes dos colegas e os ajustes da professora facilitaram
0 processo de reescrita. A professora/pesquisadora perguntou sobre as producfes
dos colegas, incentivando a interagdo com perguntas como: “Quais textos mais
gostaram? Por qué?”’ e “Que personagens acharam mais criativos?”. Reforgou a
importancia das técnicas de escrita exploradas nas aulas anteriores, destacando
como enrigueceram a qualidade dos contos.

Em clima descontraido e alegre, a professora/pesquisadora agradeceu a
participacdo de todos no projeto sobre contos maravilhosos, parabenizando-os pela
dedicacdo, compromisso e entusiasmo. Ressaltou a diversidade e a qualidade das
producdes, reconhecendo o esforco criativo e a singularidade de cada conto. A aula
foi encerrada de maneira festiva. A professora/pesquisadora concluiu destacando a
importancia da leitura e da escrita.

7.3 O produto pedagdgico autoral final

Esta subsecdo apresenta uma descricdo sucinta do produto pedagdgico
resultante desta investigacdo: uma sequéncia didatica materializada no formato de e-
book intitulado "Explorando o universo dos contos maravilhosos". O material foi
integralmente elaborado por meio da plataforma digital Canva, um ambiente virtual
gue possibilita o desenvolvimento de designs em multiplos formatos.

O produto pedagdgico foi concebido em formato PDF (portable document
format), privilegiando o acesso em meio digital, dada a incorporacdo de elementos
interativos como hiperlinks para videos, artigos cientificos disponibilizados em meio
eletrbnico e interfaces com redes sociais. Sua composi¢cdo estrutural contempla

recursos imageticos, incluindo ilustracdes e registros fotograficos do acervo pessoal
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da pesquisadora. A seguir, apresenta-se a capa do e-book (Figura 19), cuja

concepcao visual estabelece uma relacéo intrinseca com a tematica abordada:

Figura 19 - Capa do produto pedagogico autoral

*01
o DOS GONTOS
MARAVILHOSOS

SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LETURA E ESCRITA

NURIA SILVA OLVEIRA

Fonte: Autora (2024)

O e-book esta organizado em capitulos que abordam desde aspectos tedricos

até aplicacbes praticas, contemplando cinco capitulos fundamentais,



complementados por elementos pré e poés-textuais que
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incluem prefécio,

contextualizacdo da trajetoria profissional e académica da autora, introducao,

consideracdes finais, dados para contato e referéncias, conforme evidenciado no

sumario apresentado na Figura 20, a seguir:
Figura 20 - Sumario do produto pedagdgico autoral

Id

SUMARIO
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------------------------------------------------------------------------------------

Prefacio

Mais sobre a autora...

Introducéo

Capitulo 1 - O género "Conto Maravilhoso ........c.coceevnnnn

Capitulo II - As habilidades de Leitura e Escrita

Capitulo 1l - Fundamentacdo da Sequéncia Diddtica

Capitulo IV - Objetivos da Sequéncia Diddtica,

Competéncias e Habilidades
Capitulo V - Sequéncia Diddtica

Capitulo Bonus - Propostas de Atividades

Palavras Finais...

Fale com a autora

Referéncias

..............................................................................

Fonte: Autora (2024)
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A opcéo pelo e-book como produto pedagdgico fundamenta-se em um conjunto
de atributos distintivos que o posicionam como uma ferramenta educacional de
significativa relevancia no contexto contemporaneo da disseminacdo do
conhecimento cientifico, sobrepondo-se a formatos convencionais como publica¢cfes
impressas, artigos cientificos ou plataformas web.

No que concerne a acessibilidade, o formato digital caracteriza-se pela
versatilidade de acesso através de multiplos dispositivos eletrénicos, incluindo
computadores pessoais, tablets e smartphones, constituindo-se como um instrumento
de democratizacao informacional e promotor da inclusdo digital. A dimenséao interativa
emerge como um diferencial substancial, mediante a incorporacdo de recursos
multimidia, como conteddos audiovisuais, elementos imagéticos e hiperlinks, que
potencializam a experiéncia cognitiva e faciltam a assimilacdo do conteudo,
promovendo um processo de aprendizagem mais dinamico e envolvente.

O alcance potencial do e-book constitui outro aspecto relevante, dada sua
capacidade de disseminacdo em escala global através de plataformas digitais,
transcendendo barreiras geograficas e minimizando custos operacionais
tradicionalmente associados as publicacdes fisicas. A dispensabilidade de
manuten¢do continua amplifica seu impacto académico, possibilitando uma difusédo
mais abrangente e contribuindo significativamente para o desenvolvimento do campo
de estudo. Quanto aos aspectos estruturais e organizacionais, o e-book apresenta
uma arquitetura linear e sistematizada que otimiza a compreensédo do contetdo.

A objetividade e concisdo do material contrastam com modalidades mais
extensas ou dispersivas, como cursos prolongados ou websites com mudltiplas
tematicas, otimizando o tempo de estudo e facilitando uma aprendizagem eficiente e
focalizada nos aspectos nucleares da tematica abordada. Esta abordagem encontra
respaldo em investigacbes que evidenciam a eficacia de formatos concisos e
direcionados a retencdo de conhecimento, particularmente em ambientes de
educacdo digital (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura, 2020).

Este material didatico propde uma abordagem pedagodgica abrangente para o
ensino de contos maravilhosos, fundamentada em uma sequéncia didatica
cuidadosamente elaborada. A obra introduz o universo magico destes contos,
incentivando a imersao do leitor em um contexto em que a imaginacéo transcende 0s

limites da realidade. O embasamento tedrico se ancora em autores renomados na
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area de ensino de literatura e linguagem, como Bakhtin (2003), Bronckart (2009),
Hayes e Flower (1980) e Solé (1992, 1998, 2002 e 2014). A concepcédo de "conto
maravilhoso" € historicizada a partir da contribuicdo de Johann Gottfried von Herder
(1744-1803), que cunhou o termo "Marchen" para designar esse tipo de narrativa.

A SD, estruturada conforme o modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
articula-se em etapas progressivas: pré-leitura, leitura, pos-leitura, producao textual e
reescrita. Alinhada a BNCC (Brasil, 2018), a proposta visa desenvolver habilidades
especificas, como a analise de contos, a identificacdo de temas recorrentes e a
producdo de narrativas. As atividades praticas incluem discussées em grupo, leituras
compartilhadas, dramatizacdes e producdo textual colaborativa, utilizando recursos
digitais como a plataforma Padlet e metodologias ativas como brainstorming, trabalho
em pares e circulos de leitura, promovendo o desenvolvimento individual e a
colaboracéo entre os alunos. O processo avaliativo, de carater continuo e formativo,
abrange a avaliacdo diagndstica inicial, o feedback construtivo entre pares, a
autoavaliacdo e a reescrita como estratégia de aprendizagem, com énfase na
socializacéo das producdes e na troca de experiéncias entre 0os estudantes.

O e-book disponibiliza diversos recursos pedagdgicos, como textos impressos,
materiais audiovisuais, recursos para dramatizacao e plataformas digitais, oferecendo
orientacdes detalhadas para sua utilizacdo em sala de aula. A obra apresenta uma
andlise aprofundada do género "conto maravilhoso", explorando suas caracteristicas
estruturais, elementos fantasticos, aspectos simbolicos e culturais, funcéo social e a
distincao entre contos maravilhosos e contos de fadas.

Destinado a professores da Educacdo Basica, mediadores de leitura e
interessados no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita literaria em
estudantes do ensino fundamental, o material, com sdlida base tedrica e

metodoldgica, apresenta potencial adaptativo para outros niveis de ensino.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa-acao, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas da Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, teve como objetivo
promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita da Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental Il. O projeto foi implementado no 6° ano de uma
escola da rede municipal de ensino em Bagé/RS, fundamentando-se na premissa de
gue a leitura e a escrita séo ferramentas essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
comunicativo e socioemocional dos alunos. Assim, 0 projeto buscou ndao apenas
fomentar o prazer pela leitura, mas também promover o desenvolvimento da
expressao oral e escrita, integrando essas competéncias de forma significativa.

Para alcancar esses objetivos, a pesquisa foi teoricamente embasada nos
documentos norteadores da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
e no Documento Orientador Municipal (DOM) de Bagé (Bagé, 2020), bem como em
autores como Bakhtin (2003), Solé (1992, 1998, 2002, 2014), Hayes e Flower (1980),
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Vygotsky (1987, 1998.

Primeiramente, buscou-se expandir o repertério literario dos alunos,
apresentando-lhes diferentes autores, estilos e géneros, com o intuito de fomentar o
prazer pela leitura. Em seguida, objetivou-se estimular a imaginacdo e a criatividade
por meio da imersdo em narrativas ficcionais, culminando na producao textual de
contos. Outro objetivo central foi o aprimoramento da escrita, com énfase no
planejamento, revisdo e edicdo textual, considerando a adequacéo linguistica e o
contexto de producdo. Promover o pensamento critico, por meio da analise de
elementos narrativos e da reflexdo sobre valores e licdes morais presentes nos textos,
também constituiu um objetivo relevante. Além disso, buscou-se estimular a
expressao pessoal por meio de projetos de leitura e escrita, despertando o interesse
pela literatura e a receptividade a diferentes textos.

Finalmente, visou-se ao desenvolvimento do trabalho em equipe na producéao
de narrativas e apresentacdes orais, integrando as habilidades de leitura, escrita e
oralidade. Ainda, a pesquisa investigou as preferéncias de leitura dos estudantes e
suas rotinas de estudo no ambiente familiar, analisou metodologias de ensino
utilizadas em sala de aula, documentou sistematicamente o processo de pesquisa e
prop6s um produto pedagogico inovador. Essas agdes foram alinhadas a necessidade

de desenvolver préticas de leitura e escrita, atendendo aos desafios contemporaneos
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da formacg&o linguistica. Os resultados obtidos demonstraram que a abordagem
integradora e contextualizada contribuiu significativamente para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos estudantes, reafirmando a importancia dos
objetivos geral e especificos tragados. Os achados oferecem subsidios tedéricos e
praticos para a construcdo de metodologias de ensino mais eficazes e
contextualizadas, que dialoguem com as demandas do contexto educacional atual e
promovam praticas pedagdgicas inovadoras, enriquecendo a formacéo de leitores e
escritores no ambito escolar.

A andlise dessas dimensdes buscou responder a necessidade de desenvolver
praticas de leitura e escrita, promovendo reflexdes sobre estratégias eficazes que
considerem os desafios contemporaneos da formacéo linguistica e contribuam para o
aprimoramento das habilidades dos estudantes em Lingua Portuguesa. Em sintese,
a pesquisa reafirma a relevancia dos objetivos tracados, demonstrando que a
abordagem adotada foi eficaz no fortalecimento das competéncias linguisticas. Os
resultados obtidos consolidam a necessidade de metodologias contextualizadas e
inovadoras, capazes de fomentar a formacao integral dos estudantes e atender aos
desafios da educacao contemporanea.

As questbes que nortearam esta pesquisa visaram compreender e propor
caminhos para enfrentar os desafios da escrita e da leitura no Ensino Fundamental I,
com especial atencdo a pergunta central: "Como desenvolver a escrita e a leitura
da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 11?". Reconhecendo o papel
fundamental dessas competéncias no desenvolvimento académico e social dos
estudantes, o estudo analisou praticas pedagdgicas e estratégias que possam tornar
0 processo de ensino-aprendizagem mais significativo, promovendo o engajamento e
o aprimoramento das habilidades linguisticas. Ao longo da investigacdo, buscou-se
evidenciar como intervencfes pedagogicas planejadas, contextualizadas e
inovadoras podem ndo apenas atender as necessidades da escola contemporanea,
mas também inspirar reflexdes sobre a pratica docente e os caminhos para a
formacao de leitores e escritores criticos e autbnomos.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram o potencial pedagoégico do género
conto maravilhoso na promocdo do engajamento e no desenvolvimento de
competéncias textuais dos estudantes. A sequéncia didatica intitulada "Explorando
0 Universo dos Contos Maravilhosos" mostrou-se eficaz ao estimular a

participacéo ativa dos alunos nas atividades propostas e ao promover a producédo de
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textos com qualidade crescente. Esses aspectos reforcam o papel dos contos
maravilhosos como um recurso didatico significativo, capaz de integrar aspectos
literarios, criativos e discursivos.

Os resultados obtidos ao longo da intervengé&o sugerem que a proposta foi bem-
sucedida, com evidéncias de aprendizagens significativas entre os alunos
participantes. Observou-se que, antes da intervencdo, o conhecimento dos
estudantes sobre o género "conto maravilhoso" era limitado e pouco estruturado, o
gue dificultava sua aplicagcdo consciente. a utilizacdo do género conto maravilhoso
como ferramenta pedagdgica foi extremamente positiva. A sequéncia didatica
"Explorando o Universo dos Contos Maravilhosos" promoveu significativo
engajamento dos estudantes, evidenciado tanto pela participacdo ativa nas atividades
propostas quanto pela qualidade das producgfes textuais desenvolvidas. O diario de
bordo e os registros fotograficos documentaram o crescente interesse e evolugéo dos
alunos ao longo do processo. Apd6s a intervencdo, no entanto, os alunos
demonstraram ndo apenas ter internalizado o conceito, mas também a capacidade de
aplicad-lo na escrita de contos maravilhosos, respeitando suas caracteristicas e
estrutura.

Embora ndo seja possivel afirmar categoricamente que as aprendizagens
resultaram exclusivamente da intervencao, os achados apontam para a eficacia das
atividades propostas, principalmente por terem sido realizadas de forma colaborativa.
O trabalho em grupo mostrou-se um potente instrumento de mediagdo da
aprendizagem, ainda que alguns alunos tenham optado, em certos momentos, por
desenvolver tarefas individualmente. Essa flexibilidade permitiu que todos
participassem e obtivessem bons resultados, enriqguecendo o processo de ensino-
aprendizagem por meio da troca de ideias e da construcdo coletiva do conhecimento.

Outro aspecto relevante foi o impacto positivo do uso de recursos didaticos
dindmicos e interativos, como videos e animacgdes, que despertaram o interesse e a
motivacdo dos estudantes. A apresentacdo cuidadosa do material, com atencédo a
estética e a conexao com os interesses dos alunos, contribuiu para criar um ambiente
de estimulo e envolvimento, favorecendo a aprendizagem e o0 gosto pelo conteudo
trabalhado. Essa abordagem destacou a importancia de produzir materiais
pedagdgicos atrativos, que valorizem o0s estudantes e tornem o0 ensino mais
engajador. As atividades desenvolvidas, como a dramatizacao e a preparacao de uma

aula sobre o género conto maravilhoso, proporcionaram desafios que estimularam o
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protagonismo dos alunos e o desenvolvimento de habilidades importantes, como a
capacidade de falar em publico, superar a timidez e trabalhar em equipe. Essas
competéncias sdo fundamentais para a formacao integral dos estudantes e para sua
preparacdo para demandas futuras. Contudo, € necessario reconhecer os desafios
enfrentados na implementacao de propostas inovadoras, especialmente em escolas
publicas, que frequentemente apresentam limitacdes estruturais e tecnoldgicas.
Apesar das adversidades, os resultados desta pesquisa indicam que investir em
metodologias diferenciadas e criativas é uma alternativa viavel e promissora para
aprimorar o ensino da Lingua Portuguesa.

Ainda assim, a intervengao gerou questionamentos importantes, como: “Quais
sdo as melhores estratégias para assegurar a compreensao de géneros
literarios por alunos com diferentes ritmos de aprendizagem?”, “De que forma
as sequéncias didaticas podem ser adaptadas para atender as diversidades
culturais e cognitivas dos estudantes?” e “E como garantir que a inovagao no
ensino seja sustentada em contextos educacionais com recursos limitados?”

Essas questdes apontam para a necessidade de continuidade da pesquisa e
de novas intervencgdes, que possam explorar diferentes abordagens e contribuir para
um ensino de maior qualidade. Acredito que o sucesso de propostas como esta
depende do empenho e da vontade de mudanca por parte dos educadores, bem como
de investimentos em formacdo docente e na producdo de materiais pedagdgicos
atualizados. Afinal, um ensino efetivo € aquele que antecipa e estimula o
desenvolvimento dos alunos, promovendo uma educacéo transformadora e inclusiva.

Ao longo deste estudo, buscou-se cumprir uma série de objetivos especificos
fundamentais, cada um contribuindo de forma integrada para a compreensao e
aprimoramento do ensino de Lingua Portuguesa por meio do género conto
maravilhoso. A seguir, apresentam-se as reflexdes acerca de cada objetivo, com base

nos dados obtidos e nas praticas implementadas:

1. investigar os gostos e preferéncias de leiturados estudantes, além de seu
nivel de motivagdo para leitura e escrita, e identificar o conhecimento
prévio sobre o género abordado: a analise dos questionarios e registros das
atividades revelou que a maior parte dos alunos possui interesse por narrativas
de fantasia, o que validou a escolha dos contos maravilhosos como tema

central do projeto. Em contrapartida, evidenciou-se a necessidade de engajar
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estudantes que veem a escrita como uma obrigac&o, propondo atividades que
estimulem sua criatividade e reduzam as barreiras associadas a pratica. No
gue diz respeito ao conhecimento prévio sobre o género, a maioria dos
estudantes mostrou desconhecimento, destacando a importancia de
proporcionar maior contato com contos maravilhosos, tanto para ampliar o
repertorio literario quanto para desenvolver competéncias de leitura e escrita;
compreender as praticas de leitura e estudo no ambiente familiar,
avaliando a influéncia dos responsaveis na formacdo dos habitos dos
estudantes: os dados demonstraram que, embora metade dos alunos veja a
leitura como uma atividade prazerosa, muitos ainda a percebem como uma
obrigacao, especialmente fora do contexto escolar. A auséncia de habitos de
leitura consistentes em casa reflete a necessidade de maior cooperagao entre
escola e familia para promover uma cultura leitora. Intervencdes especificas
podem fomentar o envolvimento dos pais no incentivo a leitura e criar um
ambiente mais propicio para o desenvolvimento dessa pratica;

comparar as metodologias de ensino de leitura e escrita entre a
professora do ano anterior e a atual professora regente: os resultados
indicaram semelhancas entre as abordagens pedagdgicas, ambas voltadas
para o incentivo a leitura e escrita por meio de atividades que valorizam 0s
interesses dos estudantes e propdem autonomia. Destaca-se a preocupacao
da atual professora com a contextualizacdo das atividades, aliada ao uso
limitado, mas promissor, de tecnologias em sala de aula. A pratica de integrar
leitura e escrita no ensino de gramatica foi vista como uma estratégia moderna
e eficaz, alinhada as perspectivas contemporaneas do ensino de lingua
materna;

registrar observacdes detalhadas no diario de bordo para documentar o
desenvolvimento da pesquisa: o diario de bordo foi essencial para captar
nuances do processo educativo, funcionando como um instrumento qualitativo
gue permitiu documentar insights, desafios e reflexdes ao longo da pesquisa.
Este recurso também contribuiu para a adaptacdo das estratégias
pedagodgicas, confirmando sua relevancia na avaliagcdo do impacto das
atividades implementadas;

capturar e analisar imagens das atividades realizadas para uma

compreensdo mais ampla do engajamento dos estudantes: o uso de
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registros visuais possibilitou a identificagdo de niveis de envolvimento e
interacdo entre os estudantes durante as atividades. Esses registros
enriqueceram a analise qualitativa da pesquisa, evidenciando a eficacia das
estratégias aplicadas e sugerindo novas possibilidades para intensificar o
interesse dos alunos pela leitura e escrita;

6. coletar e organizar os registros escritos dos estudantes: o0s textos
produzidos pelos alunos forneceram dados valiosos para compreender suas
percepcdes, dificuldades e progressos. A analise desses registros evidenciou
padrbes e diferencas individuais, possibilitando ajustes nas praticas
pedagdgicas e fortalecendo a abordagem do género conto maravilhoso como
ferramenta de ensino;

7. explorar estudos sobre estratégias para o desenvolvimento da leitura e
escrita e teorias relacionadas ao género discursivo e estratégias
pedagogicas: o estudo articulou conceitos de Bakhtin (2003) sobre géneros
do discurso, abordagens de leitura de Solé (2014), estratégias de escrita de
Hayes e Flower (1980) e a sequéncia didatica de Dolz, Schneuwly e Noverraz
(2004), demonstrando como essas teorias contribuem para o desenvolvimento
das competéncias dos estudantes. Ainda, a inclusdo de ideias de Vygotsky
(1987) sobre o papel da interacdo social reforcou a importancia do trabalho
colaborativo em sala de aula;

8. propor um produto pedagodgico para fomentar as habilidades de leitura e
escrita: a sequéncia didatica desenvolvida no formato de e-book, intitulada
"Explorando o universo dos Contos Maravilhosos", representa uma aplicacao
pratica dos resultados da pesquisa. Com recursos interativos e acessibilidade
digital, o e-book busca ser uma ferramenta eficaz para professores que
desejem integrar 0 género a sua pratica pedagogica, promovendo 0

engajamento dos estudantes.

As reflexdes sobre os objetivos pedagdgicos deste projeto revelam um
impacto significativo nas praticas de leitura e escrita dos alunos. A ampliacdo do
repertério literario foi evidenciada pelo interesse gerado nos estudantes, que, ao
explorarem diferentes autores e estilos, demonstraram maior curiosidade e disposi¢céo
para conhecer novas obras. A atividade de escrita criativa também favoreceu a

expressao de ideias originais, refletindo um crescimento na imaginacéo e criatividade,
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especialmente nas producdes narrativas mais elaboradas, nas quais os alunos
exibiram tracos de originalidade e complexidade. Além disso, a promoc¢édo do
pensamento critico foi notavel nas discussées em grupo, onde os estudantes puderam
analisar e refletir sobre os valores presentes nas historias, conectando-os com suas
proprias experiéncias.

Outro ponto relevante foi o desenvolvimento das habilidades de escrita,
observavel nas producdes finais dos alunos, que, apesar de algumas dificuldades
iniciais, conseguiram produzir textos mais longos e coesos dentro do género proposto.
A expressao pessoal também foi favorecida, permitindo que os alunos se sentissem
mais confiantes em compartilhar suas ideias e sentimentos. Quanto ao trabalho em
equipe, foi evidente a colaboracdo muatua, com os alunos que participaram de
atividades coletivas mostrando maior facilidade na execucao das tarefas, em contraste
com aqueles que optaram por trabalhar individualmente, geralmente enfrentando mais
desafios. Em suma, os objetivos pedagdgicos foram amplamente atingidos, com
resultados positivos que evidenciam o potencial transformador das atividades
literarias na formacao dos alunos.

Ao longo desta pesquisa, buscou-se responder as questdes norteadoras que
motivaram sua realizacdo, analisando os dados coletados e os resultados obtidos. O
objetivo foi compreender e refletir sobre os aspectos fundamentais do tema
investigado, de forma a contribuir para o avan¢co do conhecimento na area e propor

caminhos para futuras reflexdes e agoes.

1. Qual é o perfil dos participantes investigados na pesquisa, quais sao suas
preferéncias, como se manifesta o nivel de motivacao deles em relacéo a leitura
e escrita, e de que forma o conhecimento prévio sobre o género literario “conto
maravilhoso” influencia suas percepgoes e envolvimento com a leitura e escrita,
conforme identificado por meio de um questionario?

A pesquisa revelou que a turma investigada € composta majoritariamente por
alunas (64%), com a faixa etaria predominante de 11 anos (86%). Este perfil
homogéneo facilita a aplicacdo de estratégias pedagodgicas voltadas para o
desenvolvimento cognitivo do grupo. No que diz respeito as preferéncias literarias,
géneros como fantasia, aventura e mistério se destacaram, com 45% dos alunos
indicando preferéncia pela fantasia, o que demonstra o potencial de engajamento com

narrativas que estimulem a imaginacéo.
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Quanto ao conhecimento prévio sobre o género "conto maravilhoso",
constatou-se que 50% dos alunos desconheciam o termo e que a maioria apresentava
apenas um conhecimento superficial. Embora este fator ndo tenha se mostrado
determinante para o engajamento inicial, as atividades realizadas indicaram que a
introducdo do género pode enriquecer a experiéncia literaria e contribuir para uma

abordagem mais envolvente da leitura e escrita.

2. Qual é a influéncia da rotina de leitura e estudo dos estudantes em seu
ambiente familiar e como essa influéncia se manifesta na motivacédo que eles
recebem para suas atividades de leitura e escrita em casa?

A analise mostrou que 41% dos alunos dependem exclusivamente do ambiente
escolar para acesso a materiais de leitura, e 27% realizam leituras apenas na escola.
Apesar dessas limitagbes, 50% relataram que gostam de ler como lazer, sugerindo
gue o ambiente familiar exerce um papel crucial, mas insuficiente, na motivacao para
a leitura. Essa lacuna destaca a necessidade de iniciativas que incentivem a leitura
em casa, como empréstimos de livros escolares e a¢cées que promovam a integracao

da familia no processo educativo.

3. Como as metodologias empregadas pela professora regente do ano
anterior e pela atual professora regente de Lingua Portuguesa da turma de
estudo se diferenciam e se assemelham no que diz respeito as estratégias
utilizadas para propor e motivar atividades de incentivo a leitura e a escrita em
sala de aula?

As metodologias das professoras regentes mostraram diferencas no uso de
estratégias criativas e interativas para incentivar a leitura e escrita. A atual professora
utilizou o género "conto maravilhoso" como uma abordagem central, que despertou o
interesse dos alunos por meio de atividades ludicas e dinamicas, como a criacéo de
histérias e mundos magicos. A integracéo de interesses dos estudantes, como 0 uso
de tecnologias e temas contemporaneos, mostrou-se eficaz no aumento do
engajamento. No entanto, uma parcela dos alunos ainda associa a escrita a uma
atividade obrigatoria, o que reforca a necessidade de préticas pedagogicas que

aproximem a escrita de experiéncias prazerosas e significativas.
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4. De que maneira o diario de bordo, utilizado como instrumento de registro
detalhado e sistematico, contribui para documentar as etapas, insights,
desafios, descobertas e reflexdes ocorridas ao longo do processo, fornecendo
uma visao aprofundada do processo de pesquisa?
5. De que forma o diario de bordo comprova a implementacdo das
estratégias pedagogicas planejadas?

O diéario de bordo foi uma ferramenta essencial para 0 acompanhamento e
a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Nele, a professora registrou
detalhadamente as atividades realizadas, desafios enfrentados, adaptacdes
necessarias e reflexdes sobre as estratégias pedagdgicas. Os registros dos alunos
incluidos no diario complementam a andlise, oferecendo perspectivas valiosas
sobre a eficacia das atividades propostas. Essa pratica ndo s6 documentou as
etapas do projeto, mas também forneceu uma base confidvel para ajustes
metodolégicos, fortalecendo a implementacdo das estratégias planejadas e

garantindo sua relevancia no contexto pedagdégico.

6. De que maneira as imagens capturadas dos estudantes durante as
atividades propostas ao longo da pesquisa contribuem para uma analise mais
aprofundada das interacbes sociais, expressfes individuais e niveis de
engajamento?

As imagens e videos capturados durante a pesquisa revelaram-se
ferramentas importantes para a analise das dindmicas de sala de aula. Os registros
documentam momentos de interacdo social, expressdes individuais e niveis de
engajamento, especialmente durante as aulas criadas pelos préprios alunos. Esses
materiais permitiram uma reflexdo mais detalhada sobre o impacto das atividades,
evidenciando o entusiasmo dos estudantes ao interagirem com 0 género "conto

maravilhoso".

7. Como a coleta e organizacdo dos registros escritos produzidos pelos
estudantes contribuem para a compreensdo das participacdes, percepcoes
individuais e niveis de envolvimento dos estudantes com as atividades de

incentivo a leitura e escrita?
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A organizacdo dos registros escritos possibilitou uma analise detalhada da
participacédo dos alunos nas atividades. Esses documentos revelaram ndo apenas o
contetdo das producbes, mas também o progresso individual e coletivo, permitindo

identificar padrdes de engajamento e dificuldades enfrentadas

8. Quais sao as principais abordagens, estratégias e insights provenientes
de estudos sobre estratégias para o desenvolvimento da leitura e da escrita que
podem ser aplicados de forma eficaz para aprimorar as praticas de incentivo a
leitura e escrita, visando otimizar o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos estudantes?

Estudos sobre estratégias de desenvolvimento da leitura e escrita apontam

diversas abordagens e estratégias eficazes, como:

abordagens dialdgicas: baseadas em Bakhtin (2003), consideram a
interacao entre textos e leitores como essencial para o desenvolvimento
da compreensao critica e da producao textual.

e |eitura mediada: envolve praticas como clubes de leitura e rodas de
conversa que promovem a troca de interpretagcbes entre 0s
participantes, enriqguecendo o repertério dos leitores.

e escrita por etapas: incentivar a escrita por meio de processos, como
brainstorming, rascunho, revisdo e edicdo, estimula a reflexdo e a
melhoria continua.

e gamificacdo: incorporar elementos ludicos e desafiadores pode
aumentar o engajamento, especialmente entre jovens.

e uso de tecnologias: plataformas digitais que simulam espacos
colaborativos de escrita e leitura podem ser usadas para motivar e
diversificar as experiéncias.

e contextualizagdo sociocultural: trabalhar textos que dialoguem com a
realidade dos estudantes facilita a identificacdo e torna o aprendizado
mais significativo.

e projetos interdisciplinares: combinar a leitura e escrita com outras

areas do conhecimento incentiva o uso pratico das habilidades

linguisticas, como em projetos tematicos ou culturais.
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Insights importantes incluem a valorizagdo da autonomia dos estudantes, o
incentivo a autoria e a adocao de praticas inclusivas que considerem diferentes niveis

de proficiéncia.

9. Como as teorias de géneros do discurso podem ser articuladas com as
teorias de processamento e estratégias de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa, visando a compreenséao e producao efetiva de textos?

As teorias de géneros do discurso, centradas na funcionalidade e na estrutura
dos textos em contextos sociais especificos, podem ser integradas as teorias de
processamento de leitura e escrita para fortalecer tanto a compreensédo quanto a

producéo textual. Essa articulacdo pode ocorrer das seguintes formas:

e reconhecimento da finalidade dos géneros: ensinar os estudantes a
identificar a intencdo comunicativa de um texto (narrar, argumentar,
informar) orienta tanto a leitura direcionada quanto a escrita coerente;

e estratégias de leitura ativa: aplicar praticas como skimming (leitura
para visdo geral) e scanning (busca de informacfes especificas) pode
ser alinhado a analise de estruturas tipicas de géneros (como o0s
elementos do conto, da noticia ou do artigo de opini&o);

e mapas mentais e esquemas: a organizacdo gréafica de informacdes,
baseada nos padrdes dos géneros, auxilia no processamento cognitivo
de textos complexos;

e escrita orientada por modelos: analisar e decompor exemplos de
géneros textuais permite aos estudantes internalizar seus padrdes antes
de criar seus proprios textos;

e praticas colaborativas: trabalhar em grupo para reconstruir ou criar
textos em determinados géneros possibilita o compartiihamento de
estratégias de processamento e escrita;

e abordagem metacognitiva: promover a reflexdo sobre como os textos
séo estruturados e processados estimula a consciéncia linguistica e o

desenvolvimento de estratégias personalizadas.
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Essa integragcdo possibilita um aprendizado mais profundo, em que o0s
estudantes ndo apenas leem e escrevem, mas também compreendem as dinamicas

comunicativas e sociais dos textos.

10. De que forma desenvolver um produto pedagdgico inovador e eficaz que
possa auxiliar no aprimoramento das habilidades de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa, considerando as necessidades e caracteristicas dos estudantes?
Para o desenvolvimento de um produto pedagdgico inovador e eficaz, é
fundamental considerar as especificidades do publico-alvo e as tendéncias
educacionais contemporaneas. Esse processo requer um planejamento detalhado,
com passos e caracteristicas que assegurem a adequacéao e a relevancia do material

para o contexto educacional.

e O primeiro passo € a realizacdo de um diagnéstico inicial, no qual
avaliacbes diagnosticas sdo aplicadas para identificar o nivel de
proficiéncia, as necessidades e os interesses dos estudantes. Esse
mapeamento inicial permite a personalizacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

e A diversidade de géneros textuais € outro aspecto essencial.
Incorporar diferentes tipos de textos que dialoguem com a realidade e
os interesses dos alunos, como narrativas digitais, noticias, histérias em
quadrinhos e textos multimodais, enriguece as praticas de leitura e
escrita. Além disso, materiais interativos e personalizados, como
aplicativos e plataformas digitais que oferecem diferentes percursos de
aprendizagem e feedback automatico, favorecem a autonomia e
respeitam os ritmos individuais dos estudantes.

e Um projeto pedagoégico estruturado deve organizar as atividades em
etapas progressivas, contemplando desde o contato inicial com o género
até a producdo final. Essa progressao didatica é essencial para garantir
a construcao de habilidades de forma gradativa e consolidada. Além
disso, 0 uso de uma linguagem acessivel e inclusiva é imprescindivel
para atender estudantes com diferentes niveis de habilidade e origens

culturais, promovendo a equidade no aprendizado.
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e Aabordagem interdisciplinar amplia o alcance do produto pedagdgico,
ao integrar praticas de leitura e escrita em contextos que envolvam
outras areas do conhecimento. Dessa forma, os estudantes percebem a
aplicabilidade das habilidades desenvolvidas em situacdes reais e em
multiplos campos do saber.

e Por fim, a utilizacdo de recursos visuais e multimodais - como
ilustracbes, videos, audios e interacfes digitais - complementa e
diversifica as praticas tradicionais, tornando o aprendizado mais
dindmico e envolvente. A combinacdo de todos esses elementos
contribui para a criacdo de um produto pedagdgico que ndo apenas
atende as necessidades educacionais, mas também estimula a

criatividade, o engajamento e o protagonismo dos estudantes.

A metodologia adotada nesta pesquisa, fundamentada nos principios de Hayes
e Flower (1980) para o processamento da escrita e nas estratégias de leitura
propostas por Solé (2014), demonstrou-se eficaz para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos estudantes. A estruturacdo da sequéncia didatica em
etapas bem definidas - pré-leitura, leitura, pds-leitura, pré-escrita e escrita -
possibilitou um trabalho sistematico e progressivo, respeitando o ritmo de
aprendizagem dos participantes.

No que tange as contribuicdes tedricas e praticas, esta investigacao apresenta
um modelo de sequéncia didatica que pode ser adaptado e replicado em diferentes
contextos educacionais. O produto pedagdgico desenvolvido configura-se como uma
ferramenta valiosa para professores de lingua portuguesa, ao combinar elementos
ludicos e didaticos que promovem uma aprendizagem significativa.

Entre as limitacbes do estudo, destacam-se os desafios relacionados a
infraestrutura tecnoldgica da escola, que inviabilizaram o uso de algumas ferramentas
digitais planejadas, como a plataforma Padlet. Além disso, ajustes foram necessarios
no cronograma das atividades de escrita e reescrita, o que demandou aulas adicionais
para a conclusédo das etapas previstas. Para futuras pesquisas, sugere-se investigar
0 impacto dessa metodologia em outros niveis de ensino e contextos
socioeducacionais. Adicionalmente, recomenda-se explorar a integracdo mais
sistematica de recursos tecnoldgicos, bem como a adaptacdo da sequéncia didatica

para diferentes géneros textuais.
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Como reflexdo final, ressalta-se que o trabalho com contos maravilhosos
ultrapassa o desenvolvimento de habilidades técnicas de leitura e escrita, promovendo
0 pensamento critico, a criatividade e o protagonismo dos estudantes. A pesquisa
evidenciou que atividades bem estruturadas e significativas ampliam
consideravelmente o potencial criativo e a capacidade de aprendizagem dos alunos.
O processo investigativo também proporcionou um importante crescimento
profissional a professora-pesquisadora, incentivando uma reflexado aprofundada sobre
as préticas pedagogicas e a relevancia da pesquisa-acao no ambiente educacional.
Os resultados obtidos reforcam a necessidade de investir em metodologias
inovadoras e contextualizadas para o ensino de lingua portuguesa, considerando as
especificidades e necessidades dos estudantes.

Dessa forma, esta pesquisa contribui para o campo do ensino de linguas ao
apresentar uma proposta metodoldgica teoricamente fundamentada e testada na
préatica. O trabalho reafirma a importancia de uma abordagem sistematica e criativa
no ensino de lingua portuguesa, capaz de despertar o interesse dos estudantes e

promover aprendizagens significativas no Ensino Fundamental II.
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APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Comite e Elica em Pesquisa
Carmpus Uruguaiana — BR 472, Km 582
Pridio Adrministrative — Sala 23

Calxa Postal 118
unipampa ot a5

CEF B7500-8TD
Teklones: (55) 3611 0200 — Ramal: 2389,

Unbeersidade Federal do Pampa (BA) 3911 0202,
E-mall; capEunipampa.edu.br

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A potencializagdo da leitura e da escrita de lingua portuguesa no ensino
fundamental Il

Pesquisador responsdvel: Ndria Silva Oliveira

Campus/Curso: Bagé/Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Linguas - Mestrado
Profissional

Telefone para contato: (53) 99950-8324

Local da coleta de dados: Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Manoel Arideu de

Monteiro

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade & o anonimato dos
sujeitos cujos dados serdo coletados am frés questionarios mistos (um com os estudantes, um com os
pais ou responsaveis dos estudantes, um com 3 professora regente de portugués desses estudantes
que atuou em 2023) e na aplicagdo de uma sequéncia didatica atraves de registros de fotos, videos e
de escrita dos sujeitos envolvidos na pesquisa da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Manoel Arideu de Monteiro, em Bagé/RS/Brasil. Concordam, igualmente, que estas informagies serdo
utilizadas unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informagies somente poderdo
ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder do responsavel pela
pesquisa, Prof.(a) Pesquisador(a) Mdria Silva Oliveira por um periodo de § anos. Apds este periodo,

os dados serdo destruidos,

Bage, 07 de julho de 2024,
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Nuria Silva Oliveira — CPF: 640,525.750-91
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Profa, Orientadora Denise Aparecida Moser — SIAPE: 1578489
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APENDICE C - TCLE DOS PAIS OU RESPONSAVEIS (continua)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezados pais ou responsivel legal peloda) panticipante deste estuda,

SenSun filhola) estd sendo convidadola) o paricipar da pesquisa A potencialomgio da beftura e da escrits de lingmn
portnguesa o ensing fundamental 117, desenvolvida por Midria Silva Ofiveira, discente de Mestrado Profissional do Programa
de Pas-Graduscio em Emino de Linguas da Universidade Federl do Pampa - campus Bagé. sob orieningbo da Professors Dra
Ikemize Aparecida Moser.

0 ahjetivo central do estudo & potencialioor & sscrits ¢ a leiturs da Lingos Portoguesa no Ensino Fundsmental 11

O convide & panticipaglo de sew'sus flhofa) se deve ao fto de que cle'ela & esiodanie de lingus portugues do ensino findsmenial
Il desta escoda, &0 qual esta pesquisadora o como professom desta disciplina.

A participacho de sew'sus filhola) & voluntiria, isto & ela nko & obrigatdra. Sew'sua filhola) tem plena sulonomia para decidir se
quer ou nko participar, bem como retirar sua participagio a qualquer momenio. Sew'soa filhofa) ndo serd penalizadoia) de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua panticipagho ou desistir da presente pesquisa.

Serlo tomadas & seguintes medidas «'ou procedimentos para assegurar a confidencialidade e a privacidade das mformagtes guoe
sen'sum filho{a) prestari: apenss & pesquisadora do prajeio., gue == compromete com o dever de sigilo ¢ confidencaldade, terd
acesse o sous dados e nio fard uso dessas mformapbes parn outras. finalkdedes. Além disso, gualquer dado qoe possa identificd-
loia) serd omitide na divelgagio dos resulindos da pesquisa ¢ o maierial coleindo serd armazenado em kocal seguro. Ao final da
pesquisa, todo material serd mantido em arquive. por pelo menos 5 snos. conforme Resoluofes 46612 ¢ SI0V16 do CNS e
orieninghes do CEP/Unipampa &, com o fim deste prazo, seni elimmada.

A panticipagko de sew'sun filho{a) comsistird em responder a um questiondrio goe durand cerca de 15 minutos e freqoemar 30
hors/aula de atvidades de leitura e escorita, no tumoe regulsr das sules de lingua pormguess desta ezcola, presencialmente. Sen'om
filhodn) mdo terd despeses financeiras pam participar desta pesquisa. A pesquisadora pretende realizar registros fologrificos
videos dessas atividades. Mo final deste Terma, hi um local para colocar um X para sutorzar ou ndo esses regisiros.

A gualquer momenta, durantz & pesguisa, ou postericmenie, seu'=m flhala) poderd selicitar da pesquissdors mformegdes sobre
sua panticipagho e'ou sobre & pezquiza. o que poderd ser fedto atraveés dos meios de contoio expliciados neste Terma.

Se hoanver algam dano, decomente da presente pesquisa. sou'=m filhofa) tend direiio § mdenizscio. airovés das vies judiciais. como
dispdiem o Codigo Civil, o Codigo de Proceszo Civil, na Besoluglo n* 4662012 ¢ ma Resolugha n® S10v2016), do Conselho
Nacional de Sadde (CHE)

0 beneficio direto relacionado com a colobomgio de sew'soa filhola) nesta pesguisa € o do professar de lingua ponuguesa
repensar priticas pedagdgicas de leitwra ¢ escrits no ensino findsmental [L Assim, sew'sun filhoda) contribmird na elaboracho de
um produin pedagigico plancjado por esia pesquisadora, na érea de concentragio de Lingoagem e Docéncia, do Progmma de Pos-
Gradagso em Emsino de Linguz, Mestmdo ProfissionalUnipampa - campos Bagé, vinculado a Coordenagbo de
Aperfeippamento de Pessoal de Nivel Supenor (CAPES pMmisténo da Educapio.

Caso seu'sua filhodn), duramie a pesguisa, sentir-sz constrangido & tiver receio de = aquivocar nas respostas do questiondrio ou
des atrvidades de bettura e escrita, esta pesquisadors promoverd um ambienie acolbedor, dando-lhe a Iberdade de nlo realizar as
atividades que nio guiser realioar ou desistic de panticipar, sem gualquer prejuizo. Se elefela tiver alguma deficéncia. esta
pesquisadar solicierd auxilio 4 direcho dests excols pam obier arientsgdes & ascim melhaor atendé-bol 5).

Esin pesquisadorn tombém se responsabilin por prover a melhor ¢ mais imedioin assisiéncia possivel pars trafamendo 20 dano
gomde decomente da pesguis, scja este atendimeno proveniente da rede privada ou piblica de saGdz, responsabilcando -se pela
aszisbéncia inlegral die sew'sua filho{a). frente o danos @ complicagpbes decomentes diretn ou indireinmenie da pesquisa.

Ao térmeine desia pesquisa, seu'sm filhoda) recebeni o resuliados atrecés de uma palesira em wma aala de lingua portuguesa desta
exzcola, presencialmente. no seu bumo regalar.
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APENDICE D — TCLE DOS PAIS OU RESPONSAVEIS (conclus&o)

Esie Termo € redigido em duss vies, sendo uma pama vocé (pais oo responsivel legal) e owim pam a pesquisadora. Todas as
péginas deverdo ser nubricadss por vocd (pais oo responsivel legal) € pela pesquisadora responsavel.

Em caso de divida goanio d condugho ética do estudo, entre em contado oom o Comité de Etica em Pesguisa da Umipampa.
Comité é formado por um grupe de pessoas qoe bdm por objetivo defender os indereszes dos participantes das pesguisas em sua
integridadie & dignidade & assim contribuir pam que sejam seguidos padries éticos na realizacko de pesguisas.
Telefone do CEPUnipampa: (55 391 10202, voip 8023

E-Mauil:- cepdz unipampa. edw br

hitps:i/ sites unipampa.edu_br'cep’

Emdersgn: Campuos Uruguaiana ~ BR 472, Km 592
Prédio Administrative - Salla TA

Caixa Postal 118 Unsgusizns - RS

CEP 975MH970

Em caszo de divida sobre a pesguisa, os senhores poderdo contatar esin pesquisadora pelo e-mail ou cclular, o seguir, inclusive a
codhrar.

Connmio com g pesquisadora responsdrel:
Celualwr: (530 9FR50-0324
=il maarTmadive i, s meln s e . e e

U'nmiversidade Federnl do Pampa - Campus Bagé

Enderegoc Avenida Maria Annciacio Gomes de Godoy, 1650, Bairmo Malafxia, Bage, RS,
CEP: 6413172

Telefome: [53) 3240 3600

E-maik bage@unipampa edu br

Bagé,_ de de W24,

Assinabura da pesquisadora responsdvel da pesguisa
Mome da pesquissdom responsivel da pesquisa: Miria Silva (liveira

Informo guoe entendi o= objetives e condicdes da participaglo de men'minha fillo{a ) na pesquiza intitulada “A potencislizagio da
leitura e da escrits de limgus poraguess no ensins fundsmental 11* ¢ concordo em que ele'eln panicipe.

Autorizo os registros fotogrifices e videos realizados duranie as atividades desin pesquisa nas aulas de

ingua portoguesa nesta escola em que meew filhodn) eshuda

Mo auiorizo os registos fotogrificos € videos realizados dursnie as atividodes desta pesguisa nas aulss de lingun porisgoesa
nesta escola em que mew filhola) estuda.

{Assinabtora dos pais ou responsivel legal doda) participanie da pesquisa)

Momes dos pais ou resporsivel legal dola) panicipanic ds pesquisa:
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR (continua)

Termo de assentimentn do menor

Titubs do projeto: A potencialioagdo da leibora e da esorita de lingua poreguesa no ensing fundamental 11
Pesquisador responsivel: Naria Silva Olivein

Pesquisador participamte: Dendse Aparecida Moser

Imstitwichio: Universidade Federal do Pampa - Unipampa

Telefone celular do pesguisador para confaie (inclasive a cobrary: (53 988302324

Prezado(a) aluncda), vocé estd sendo comvidadodn) pam participar, como voluniiricdal, de wm estudo que iem comoe
objetivo polencializar o escrita e a leiurs da Linguas Portugossa no Ensine Fundamental 11. Esie estodo esti associsdo & disciplina
die Disseniacio 11 que serd desemvodvido na sua turma de Lingua Portoguesa pela mestranda Mima Silva (diveira, do Programa
die Pés-Giraduscdo em Ensino de Linguaz, Mestrado Profissional. da Universidade Federal do Pampa - campus Begé, sob o
supervisio de s onentadora de Disseringio 11, Profa. D, Denise Aparecida Moser.

A direglo de sun escola estd ciente & permitin o realiongdo do presente pesguisa. A realizscio do estudo & impoaname
para caniribair no ensino & aprendizagem de leitora ¢ escrita em lingua portoguesa no ensine findamental [l com a eloborsg o
e divalgagko de um produte pedagdgice. sem a pretenséo de esgotar fures proposias.

Sm panticipagho no estudo serd relacionsda em responder 2 um questiondrie que dorard cerca de 15 minwios ¢ a
participar d= 3} horaz'suls de stividades de leitora & escriin, o bomeo regular das auls de lingun pontuguesa dests escals,
presencialmente. Todas as informagies coletadas serdo wtilizadas exchsivamente para a realizacho da pesquisa. A pesquisadoma
Miiria Silva Oliveira pretende realizar registros fotogrifioos & videos dessas atividades. Mo final deste Termo, hi om local pars
vt colocar um X para auborizar ou ndo esses registnos.

S participagdo € voluntéria ¢ vood jem plena auionomia para decidir se guer o néo panticipar. A qualquer momenio,
vooid poderd desistir de panticipar da pesquisa e retirar seu consentimenio sem qualquer prejuize. ¥ocg ndo serd penalizsdo de
nenhama maneira caso decida ndo consentir sun participacio oo desistir. Sua participagdo também nio scarretsrd em quaisqoer
cusbos, sendio & sua participacko na presenle pesguisa fotalmente gratoiia.

A participagdo na pesquisa ndo acarretard em nenhum costo financeino a vocé OU oDs SEUs pais £'0W TeSPOnSAvELS.
Também nfo heveni nenhum tipe de compensagio financeira relocionadn 4 sua panticipagho. Caso haja qualguer despesa
adiciomal, ela serd de responsabilidade desta pesguisador.

Havendo quabquer divida, vood ou ssus pais e/on responsiveis podero realicar uma ligagdo a cobrar pam o ndmeno da
coordenadors da pesguisa (oelular: (53) 999508324, Nima Silva Oliveira) oo para & sua orentadora {celular: (33) 08 1047425,
proda. Dra. Denise Aparecida Moser)

Apenss esin pesquisadora deste projeto terd acesso aos sos dados, assim como as resposias a0s guestiondnios e i
atividades de leiwm e esonta., sssegurandoe assim & confidencinlidade © a prvacidade das informacdes por vood presisdss,
imchusive, goe serdo usadas exclusivamente para esta pesquisa. Cualquer dado que possa sdentificd:lo serd amitido na dvulgacko
dios rezultados da pesquiza, conforme a Lei M. 13700, de 14 de sgosio de 201 ¥ - Lei Geral de Protegio de Dados Pessoais.

Ao finzl ds pesguis, todo materal zerd manisdo em arquivo digital no computsdor pessosl dests pesquisadom, pelo
periodo de 5 anos, conforme Resologtes $66/12 ¢ 51001640 CHS e orentaghes do CEPUnipamgpa. Esses dados serio eliminados
oo fim desie pro, que =2 compromete com o dever de sigilo ¢ confidencialidade. Os materizis coletados (goestiondno e
atividades die beitura & escrita em Lingna Poroguesa) ficariio dispondveis parn sua consalia em qualquer momento.

Caso wvocd, dumnie o pesquiss, sendir-se corsirangido ¢ tiver receio de s equivocar nas resposis Jo questiondrio ou das
atividades de leilum ¢ escriln, estn pesquisadora promoverd um ambiente ocolbedor, dende-lhe a liberdade de ndo realizar &=
atividades que ndo quiser realizar ou desistir de participar, sem qualquer prejuizo. Se vood tiver alguma deficiéncia, esa
pesguisadorn solicitard suxilio i direcio desin escola para obler orieningdes ¢ assim mclhor slendé-le.

Esta pesquisadora tembfm se respomsshiliza por prover o melhor @ mais imediasts ssizténcia possivel par tratamento
ar dano gemdo decomente da pesgquisa. seja esie slendimento provendiende da rede privada oo piblica de salde.
responsahilando-me pela sun asciziéncis mtegral, frenie a dancs e complicagbes decorrentes, direta ou indiretamenie da
pesguis.

Este termo serd redigido em duas vias, ficando uma copia com vooé @ owira com esta pesguisadom. Apds a finalizsgdo

div estudo, esta pesguisadorn opreseniors a sua tums os resultados ataviés de uma palestra em wms suls de lingua portuguesa
desta escola, presencialmente. A pesquisadiorn ficard 4 disposigho para o esclarecimento de eventuais dividas.

Diante do que foi descrito scima, estendo o convile para goe vook participe da pesquiss ™A potencializacio da leitum e
da escrita de lngua portuguesa no ensino fundamental 117, assinando este bermo.
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR (conclus&o)

Amiorizo os registros folognificos e videos realondos dursnie &= stividades desta pesgmisa nas oulas de lingua

uesa nesin escala em qoe estudo.
Mo autorizo os regisiros fotograficos ¢ videos realiondos durante as atividades desta pesquisa nas sulas de lingua poruguesa
nesta escola em qoe estdo.

Mome completo doda) alunod al:
Assinaturn doda) ahmi:

Mome do pesguisador responsdvel:
Aszinatura do pesquisador responsivel:

Bags, de de 2024,

S vt bver algisia consdenaghe ou divela sobee a dca da peaqiine, calee S Conlie! Tomine 3 Etica ¢m Pesqusa — CEPUnganga -
Casspiis Lrugeaiing — BR 471, Kss 557, Prddio Adminisralive - Sala 73, CEP: 97500-970, Unsguaiesa - RS, Telefoses: (555 3910 0000 -
Rl 3025, {55) 39011 202, E-sanl: oopin pa pa. o b
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APENDICE E - TCLE DA PROFESSORA REGENTE (continua)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIWVRE E ESCLARECIDD (TCLE)

Wocok catd sendo convidado a pamicipar da pesquisa “A potencializacio da leitura e da escrita de lingua
poringuesa no ensing fondamental 1™, desenvolvida por Miria Silva Oliveira, discente de Mestrado
Profissional do Programa de Pos-Graduaco em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa -
campus Bagé, sob orientagio da Professora Dra. Denise Aparecida Moser.

O objetive central do estodo ¢ potencializar a eserita ¢ a leiiura da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental [0

O convile a sua participacio se deve ao fabe de vocod ter sido professor regenic da turma de lingua
portuguesa do ensino fundamental 11 desta escola, em 2023,

Sua participacio & voluntina, isto &, cla nfio é obrigatdria, ¢ vocd tem plena autonomia para decidir se quer
ou ndo participar, bem como retirar sua pamicipagio a qualquer momento. Vool ndo serd penalizado de
nenhuma maneira caso decida nfio consentir sua participacio ou desistir da presenle pesguisa.

Serfio tomadas as seguintes medidas ef'ou procedimentos para assegurar a confidencialidade ¢ a privacidade
das informaches por vocd prestadas: apenas os pesquisadores do projeto, gue sc compromeieram com o
dever de sigilo e confidencialidade, terio acesso a scus dados ¢ ndo farSo uso destas informacdes para owiras
finalidades. Além disso, gualquer dado que possa identificd-la serd omitido na divalgagio dos resulitados da
pesquisa ¢ o material coletado serd armazenado em local segure. Ao final da pesquisa, wdo material serd
mantido em arquive, por pelo menos 5 anos, conforme Resolughes 466712 ¢ 510WL6 do CKS ¢ orientagdes
do CEPYUnipampa ¢ com o fim deste prazo, serd elimimado.

A sua participagiio consistird em responder 8 um questiondrio gue durard cerca de 15 mingtos nesia escola,
presencialmente, no sew turmo regular. Vocod ndio terd despesas financeiras para participar desta pesguisa.

A gualquer momento, durante a pesguisa. ou posterionmente, Vool poderd solicitar da pesquisadora
informaghes sobre sua participagio e'ou sobre a pesguisa, o que poderd ser feito através dos meios de
contato explicitados neste Termo.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesguisa, vocd terd direito 4 indenizagho, através das vias
judiciais, como dispbem o Codigo Civil, o Cidigo de Processo Civil, na Resolugio n® 4662012 ¢ na
Resolughio o 51002016), do Consello Macional de Sadde (CHS)L

0 beneficio dircto relacionado com a sua colaboragio nesta pesguisa ¢ o do professor de lingua porboguesa
repensar priticas pedaghgicas de leitura ¢ escrita no ensino fundamental 11 Assim, vocd contribuiri na
claboracio de um produte pedagdsico plancjado por esia pesguizadoss, na drea de concentracio de
Linguagem ¢ Docéncia, do Programa de Pos-Graduagio em  Ensing de Linguas, Mestrado

Pagina 1 de 3
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APENDICE E - TCLE DA PROFESSORA REGENTE (continua)

ProfissionalUnipampa - campus Bagé, vinculado & Coordenachio de Aperfeigoamento de Pessoal de Mivel
Superior {CAPES Y Ministério da Educacdio.

Casp vock, duranie a pesquisa, sentir-se constrangido ¢ tiver receio de se equivocar nas respostas do
questiomErio, esta pesguisadora promoverd um ambiente acollbedor, dando-lhe a liberdade de ndo realizar as
atividades que nfio guiser realizar ou desistir de participar, sem qualguer prejuizo. Se voed tiver alguima
deficiéncia, esta pesquisadora solicitard auxilio & direcio desta escola para obter oricntaches ¢ assim melbor
atendé-lo.

Esta pesquisadora também se responsabiliza por prover a melhor ¢ mais imediata assisténcia possivel para
tratamento a0 dano gerado decorrenie da pesguisa, seja csic atendimento proveniente da rede privada on
piblica de =zadde, responsabilizando-me pela sua assistéineia integral, frente a danos ¢ complicagbes
decorrentes, direta ou indiretamente da pesquisa.

Ao térming desta pesquisa, vood receberd os resultados atraviés de uma palesira em uma aula de lingua
portugucsa desta escola, presencialmenie, no seu o regular.

Este Termo & redigido em duas vias, sendo uma para vood ¢ owira para a pesquisadora. Todas as pdginas
deverio ser ubricadas por vood ¢ pela pesguisadora responsdvel.

Em caso de divida quanto a conduglio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Unipampa. O Comité ¢ formado por um grupo de pessoas gue iém por objetivo defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade ¢ dignidade ¢ assim coniribuir para que scjam scguidos
padrdes éticos na realizacho de pesquisas.

Telefone do CEP/Unipampa: (55) 391 1-0202, voip 8025

E-Bdail: cepimunipampa cdu_br

hitpsz//sifcs unipampa. edu_be/icep’

Enderepo: Campus Uniguaiana — BR 472, Kim 592

Prédio Administrativo — Sala TA

Caixa Postal | |8Uniguaiana - RS

CEP 97500-970

Em caso de divida sobre a pesquisa, vood poderd contatar esta pesquisadora pelo e-mail ou celular, inclusive
a cobirar, a seguir.
Conbate com o pesguisadora responsdvel:
Celnlar: (53} PRR50-8324
e-wmail: purineliveire oo d unipasp el e
Universdsde Federal do Pampa - Campus Bagé
Endereco: Avenida Mana Aninciagio Games de Godoy, 16540, Bairo Malafxia, Bage RS,
CEP: 96413172
Telelone: (530 3240 3600
Pagina 2 de 3
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APENDICE E — TCLE DA PROFESSORA REGENTE (conclus&o)

E-mail: bage@iunipampa edu be
Bagé,  de de 2024.

Assinatura da pesquisadora responsivel da pesquisa

Nome da pesquisadora responsdvel da pesquisa: Niiria Silva Oliveira

Informo que entendi os objetivos ¢ condighes de minha participacio na pesquisa intitulada “A
potencializaciio da leitura e da escrita de lingua portuguesa no ensino fundamental 11" ¢ concordo em
participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante:
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APENDICE F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP DA UNIPAMPA
(continua)

FUNDACAQ UNIVERSIDADE
FEDERAL DOPAMPA-  GRBradl -
UNIPAMPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thule da Pesquisa: A potencializagie da leitura o da escria de [ingua poftuguesa no ensing fundamardal ||

Pesquisador: NUR|A S|LVA QOLIVE|RA

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: B2477124.9.0000.5323

Instituigio Proponente: Fundacio Universidade Federal do Pampa UN[PAMPA
Patrocinador Principal: Financiamenta Proprio

ADOSE DD PARECER

Namero do Parecar: 7.2017,142

Apresantagac do Projato:

Az afirmagies elencadas nos campos 2Apresentagio do Projeing, 2 Obmetves da Pesquisag & 2bdvalisgas
doz Riseos & Benaelicies, Toram reliradas do arquive Infarmagdes Basicas da Pesguisa
(PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_Z3ITI246, de 2311052024

Dbjetiva da Pesguisa:
Objaties Primanio;
Polencializar a escrita g a [efea da Lingua Portuguesa no Ensing Fundamental 11,

Objathen Secundér:
Propor um produio pedagogecn, a pardir de uma intervengio pedagdégica, para que possa condribuir com o
dezanvalvimanio das habilidades de |ailura @ eserita em Lingua Porluguesa no Ensing Fundamantal 11,

Avabagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos;

Constrangemanio; limidez, nervosismo,; mvasdo de privacidade; irfilabilidade; inofémoda; vergonha; cansacno,
alteracio da sutcestlima; estresse; abormecimento; estigmatizacio; discriminacdo; svocaBbo de memoriss;
ravibrmizar, reforgos na conscient@agio soore uma condicao flsica ou psicoldgica resintiva ou incapacitante;
alteractes de compaortamendn;

Endarego:  ER 472 - Km 585 - Campus Unogusang

Eairre; Prodo Adminesiestig - Sals 235 - Caiea CEP; 97 E04-070
F: RE Municiplo:  USLGEUAAHA
Tedaboid: (5535 10202 Esnall: cepifunipampa.sdu,br

Phigina 01 s W



APENDICE F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP DA UNIPAMPA
(continua)

FUNDACAO UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PAMPA - '@m"‘"”m.
UNIPAMPA

Cordirescia oo Ferecsn; T.2710.047

quebra da siglo & confidencialidade; guabra de anonimato; exposicio 3 situagso vaxatdra; dasconforta no
lacal de aplicacio da onica; exposican acenusda a situagtes de desconforto; divilgacao dos resultados.

Madidas da prevancan ou minimzegEs dos Ascos:

Ambignie acolhador; ambisnbe privative; pergunias de forma objetiva; estar aienio ans sinais verbais & niéo
verbais de descanforio; liberdade em inlerromper a parlicipagia; possibilidade de recusa a respander a
qualquar parqunte; sigile dos dados; utilizago de nomas ficticios cu outra forma da manutancis do
anorématn; assegurar a confidencialidade g a privacidade, a protecin da imagem & a ndo astigmatizacin,
garanfindo a nio ulilizacio das iMormagies am prejuizo das pessoas envalvidas, ndo axpor imagens gque
possibilitan a idantificagio do garticipante; axclusio do nome des Instibuicdes garlicipantes de mods & N
Spar ercairos.

Bamalicios:

Repensar pratices pedagdgicas de lalture a escrita em lingua portuguesa do ensing fundamanial 1i;
daesenvolvimanio de produic pedegagicns no raferido iema e nivel de ensine; coniribuir concredamente para a
area de concenlracio Linguagearm & Dackncia; arlicular saberas anthe Programa de Pos-Graduachs am
Ensing da Linguag, Mastrado Profissional/Unipampa - campus Bagé, CAFES & educacdo bésica koal,
ragional & nacional,

Comeantérios e Conslkderagées sobre a Pesquisa;

Wide camgo Conclusies ou Pendincias e Lista de [nadequacies,
Consideragies sobre os Termos de apresentacis obrigatdria:
Wide campo Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadaquaies,
Recomendagoes:

Vide camgo Conclusfes ou PendBncias & Lista de lnadaguaches.

Conclustes ou Pendincias e Lista de Inadequagbes:
Trata-se de andlise de resposia ao parecer pendente 1™ 7155016 emifido pelo CEP em 141002024,

Hao ha pandéncias.

Congideragdes Finais a critério do CEP:
Ressalta-sa qua cabe ao pasquisador responsaesl ancaminhar os relatdrios parciats e final da
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APENDICE F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP DA UNIPAMPA
(continua)

FUNDAGAQ UNIVERSIDADE
FEDERALDO PAMPA- QG -
UNIPAMPA

Contirmacin do Perecan; T.A11.04F

pasquisa, por mekr da Flataforma Brasll, wia notificacdo do bpo 2reletdrio;, para gua sajam devidamanta
apreciadas no CEP, conforme Norma Operacicnal CHE n® 00113, dem X2 4.

Este parecer foi elaborado baseado nos desumentos abaixe relacionados:

Tipo Documenis Arquivo Postagemn for Situagan
[nformagdes Basicas| PE_IMFORMALOES _BASICAS D0 _F | 2302024 Al
oo Projate  {RCUETC 2378346 pdf 17,2308
Cubras cararespostaapendenciasalualassirade] Z3M02024 | NURIA SILYA Acaila
poi 1700 | OLIVEIRS

Farecer Anterior FPE_FPARECER_COMSUBSTARCIADD | Z3M02024 [WNURIA SILVA Aaito

. _ EP‘ 71 55D1E.E|:H 204748 I:I'L|".-'E|H‘.|ﬁ.

Frojein Dedalhads ! Frojeto_Pesguisa.pdl 2202024 |MURIS SILVA Acaibo

Brochura Mrazd4q  |OLIVEIRS

|nvstigador

Pareoer Anberor PE_PARECER_COMNSLUBSTAKCIADD | =092024 |MURS SILvA Acaito
CEP ?I:IHEEJ?.ELH 18:34.:34 CL|VE|RA

Cutros Larlaresposlaapendanciasassnaco.pdl | conodizizs |NORIS SILVA Acalto

I — _ 193018 _VOLIVEIRA

TCLE f Termos de | TGLE_pais_ou_responsavel_legalpdl | 290092028 |MUR]A SILVA Aceilo

Assentirmeanto | 1011 |OLIVEIRS

Juslificateea da

T%LE I Termos 08 | TGLE_pats_responsavels_como_paricp  chv0ai2024 | NORIA SILVA Acallo

Assentimanto | antes_da_pesquisa.pdf 178547  |OLIVEIRA

Justificatren de

Aousdngis

TCLE f Tarmos de | TCLE_professor_reqente. pdf SH0anidd | NURA SILVaA Agita

Amspnbrmanio | 17:40:08 CLIVEIRA

Juslificativa de

| AESNGIB - i - I — i

TCLE F Termos de | Termo_assantdimenba. pdl 4092024 | NUR|A SILVA Asaila

Azgentimento | 1741:08  |OLIVEIRA

Justificatva da

Ausancia

Chibros DUEET'GNP.H'DFFLDFEESEHREGEHT ZE0A2024 MUH'P. SlLva Acailo
E.pof 172153 |OLIVEIRA

Cubras CLESTIOMAR|CPA|SEQURESPOMNSS | Z0MN9°2024 |NURA SILWA Acaila
VE IS pdl 17 20:48 DLIVEIRA

Crtros -:1DEﬁiﬁHEEIEEETDEEHTEE.pE’F [ Sni20ed | NURTA SILVA Acain

B _ _ 17:18:; CLJVE|RA

Folha de Roslo FOLHADEROSTO, pod 02024 |NURIA SILVA Acailo

1133 |OLIVEIRA

Endiregoc  ER 472 - Km SA5 - Camgis Linagusans

Bairre: Praco Adminssirath - Sals 273 - Caiep CEP; 97 S0-070
UF: RE Municipio:  USLGEUS AN
Tedehors: (G535 102102 Ewnall: copilunicamoa. s, b
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APENDICE F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP DA UNIPAMPA
(concluséo)

FUNDACAQ UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA- QR * ™

UNIPAMPA,
Coniiracin do Fascsn T.0T10.847
Caitros Insiiuezan_co_pericipante. pdf 102024 [MURTA SILvA Acaita
- - _ iralE-. 125}
Cuilras Termo_de_canlidenciakdade. pdl 181082024 [MURIA SILvA Aoaila
201753 |OLIVEIRA

Siluagio do Parecer:
Apravada

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

LRLGUAIANA, 02 de Mowvembro de 2034

Agsinado por:
Harina Sanches Machado d Almeida
(Coordenadan(a))



APENDICE G - QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES (continua)
QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES

1. Qual é o seu género?
a) Menino b) Menina c) Prefiro ndo dizer

2. Qual é a sua idade?
a) 10 anos b) 11 anos c¢) 12 anos d) mais de 12 anos

3. Vocé gosta de ler?
a) Sim, muito

b) Sim, um pouco

¢) Nao gosto muito
d) Nao gosto nada

4. Quando vocé costuma ler?
a) Antes de dormir

b) Nas horas vagas

c) S6 na escola

d) Raramente

5. Que tipo de leitura te motiva a ler?

a) Aventura

b) Mistério

c) Fantasia

d) Outro motivo (por favor, especifique):

6. Vocé gosta de escrever historias?

a) Sim, adoro

b) Sim, as vezes

c) Somente quando me sinto obrigado (a)
d) Nao gosto de escrever

7. Qual é o seu assunto favorito para escrever?
a) Aventuras

b) Fantasia

c) Ficgao cientifica

d) Outro assunto (por favor, especifique):

8. Vocé ja ouviu falar sobre contos maravilhosos?
a) Sim, ja ouvi falar e sei 0 que séo

b) Ja ouvi falar, mas ndo sei 0 que sdo exatamente
¢) Nunca ouvi falar

9. Vocé ja leu algum conto maravilhoso?
a) Sim, varios

b) Sim, um ou dois

¢) Nao, nuncali
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APENDICE G - QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES (conclus&o)

10. O que vocé acha que diferencia um conto maravilhoso de outros tipos de historias?
a) Personagens engracados

b) Elementos magicos ou sobrenaturais

c) Coisas que nao podem acontecer na vida real

d) Nao seli

10. Vocé gosta de contos maravilhosos?
a) Sim, adoro

b) As vezes gosto

c) Nao gosto

d) N&o sei opinar

11. Vocé acha que os contos maravilhosos tém licdes importantes?
a) Sim, sempre tém licGes importantes

b) As vezes tém licbes

¢) Nao acho que tenham licdes

d) N&o sei opinar

12. Existe algo mais do que gostaria de compartilhar sobre vocé, seus gostos e
preferéncias a respeito da leitura e da escrita?

13. Muito obrigada por participar! Suas respostas sdo muito importantes para a
pesquisa. Se vocé quiser adicionar algo mais, figue a vontade!




APENDICE H - QUESTIONARIO PAIS E/OU RESPONSAVEIS (continua)

QUESTIONARIO PAIS E/OU RESPONSAVEIS

1. Com que frequéncia seu filho/filha estuda em casa?
a) Todos os dias

b) Algumas vezes por semana

c) Raramente

d) Nunca

2. Seu filhoffilha costuma ler em casa?
a) Sim, todos os dias

b) Sim, algumas vezes por semana

c) Raramente

d) Nunca

3. Seu filhoffilha gosta de escrever histérias ou textos em casa?
a) Sim, adora e faz com frequéncia

b) Sim, as vezes

¢) Nao gosta muito

d) Nao gosta de escrever

4. Vocé incentiva seu filho/filha a ler em casa?
a) Sempre, com entusiasmo

b) As vezes, quando lembro

¢) Nao costumo incentivar

d) Néo sei como incentivar

5. Vocé costuma ler livros ou historias para seu filho/filha?
a) Sim, regularmente

b) As vezes, quando pedem

c) Raramente

d) Nao costumo ler para eles/elas

6. Vocé incentiva seu filho/filha a escrever histérias ou textos?
a) Sim, sempre encorajo

b) As vezes, se mostram interesse

¢) Nao costumo incentivar
d) Nao favor, especifique:

7. Vocé ja ouviu falar sobre contos maravilhosos?
a) Sim, ja ouvi falar e sei 0 que séo

b) Ja ouvi falar, mas ndo sei 0 que sdo exatamente
¢) Nunca ouvi falar
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APENDICE H - QUESTIONARIO PAIS E/OU RESPONSAVEIS (conclus&o)

8. Seu filhoffilha ja leu algum conto maravilhoso?
a) Sim, varios

b) Sim, um ou dois

¢) Nao, nunca leu

d) Néo sei opinar

9. O que vocé acha que diferencia um conto maravilhoso de outros tipos de historias?
a) Personagens engracados

b) Elementos magicos ou sobrenaturais

c) Coisas que nao podem acontecer na vida real

d) Néo sei opinar

10. Muito obrigada por participar! Suas respostas sdo valiosas para a pesquisa. Se
vocé quiser compartilhar alguma observagdo ou experiéncia relacionada ao tema,
figue a vontade:
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APENDICE | - QUESTIONARIO DA PROFESSORA REGENTE

QUESTIONARIO - PROFESSORA REGENTE

1. Quais metodologias de ensino vocé utilizou para ensinar lingua portuguesa?
a) Aulas expositivas (marque quantas quiser)

b) Trabalhos em grupo

C) Aprendizagem baseada em projetos

d) Espaco para a leitura literaria

e) Leitura com o uso do livro didéatico

f) Uso de tecnologias

s)] Atividades de analise gramatical

h) Producao de textos

i) Outras (por favor, especifique):

2. Como vocé costumava abordar a gramatica em suas aulas?
a) Em aulas especificas focadas em regras gramaticais

b) Integrei topicos gramaticais ao ensino de escrita e leitura

C) De maneira ocasional, conforme necessario

d) N&o costumava abordar topicos gramaticais

3. Como vocé incentivava a leitura entre os alunos?

a) Indicando livros e permitindo escolhas de leitura

b) Realizando atividades de leitura individual e em grupo.

C) Promovendo semindrios de leitura que culminaram em debates

d) Outras abordagens (por favor, especifique):

4. Como vocé incentivava a producao escrita dos alunos?
a) Através de redacdes obrigatorias

b) Oferecendo temas variados para escrita

C) Promovendo concursos de escrita

d) Proporcionando liberdade de escolha dos temas

e) Outras abordagens (por favor, especifique):

5. Vocé utilizava a tecnologia (como computadores, tablets, celulares, outros)
para incentivar a producao escrita?

a) Sim, frequentemente

b) Sim, raramente utilizei

C) N&o, nunca utilizei para esse objetivo

d) N&o, nunca utilizei tecnologias em minhas aulas.

Muito obrigada por compartilhar suas praticas! Suas respostas contribuirdo para a
pesquisa. Se desejar, sinta-se a vontade para adicionar qualquer comentéario
adicional:
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APENDICE J — MOSTRA DOS CONTOS MARAVILHOSOS (continua)

CONTO MARAVILHOSO 01

S
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSING FUNDAMENT AL
PROF. MANOEL ARIDEL MOMTEIRD
Jockd Amiinnie dos Sanbod Farmaira, n® 1050 = Bairme Camilo Gomes

Foma: (53] Z24T1358 E-mall amal. iEhage re gov be
Nome do estudante: C.F. B R AL Ano: 6%
Professora responsdvel: Miria Silva Oliveira Crénero: Conto Maravilhoss

Titule: Zoe, A Menina Poderosa

Ffoe, A Menina Poderosa

Era uma vez, umsa garota gue se clamava Zoc. Ela era uma menima sorridente, linda ¢
cacantadora. Seu rosto era de uma modelo, com seus olhos azuis, cabelos brilhantes ¢ um lindo
SOTTis0. £0C Msrava was ruas, sdorava cantar ¢ ganhava dinheiro com isso. Por onde passava,
crcantava a todes, menos as pessoas mis, como cla dizia. Mas, mesmo sofrendo bullving por
ser uma mosadora de rua, ela nunca baixou a cabega para ninguém, continuava scmpre
sorridente.

Um dia, enquanto Zoe andava pelas ruas da cidade, vin wmn camaz que dizia “Procura-
s a filha perdida do Rei Vinlctus e do Rainka Destiny ™. Muito curiosa, & menina ficon feliz
com aguele anineio. De repente, Zoe olha para o lado ¢ v wmsa muolher moito bonita, com
cabelos brilhanics que pareciam magicos. Mas, apesar da beleza daquela mulher, cla percebe
que, na verdade, era uma bruxa,

Mum piscar de olhos, a menina vai parar em owtro lugar. Ela se mexe ¢ cai, ¢ quando
olla i sua volta, fica cncantada. Comega a tocar as codsas, ¢ tudo lhe parece surrcal. Zoe ndio
acreditava no gue estava acontecendo, amedrontada, acaba desmaiando ¢, quando acorda, se
di conta gue estd num guanto incrivel! Rapidamente ela percche que se tratava de um reimno
cacantado. Sem que pudesse csperar, a porta se abre ¢ wma mulher sorridente ¢ radiante entra
¢ vai cm sua dirego.

- Bern vinda ao Palicio Real, Catificle! Espero que tenha gostado do seu novo quarto!
- diz a simpdtica mulher.

- Como assim? - pergunta Zoe.

- Oira, ora, minha menima! Vood ¢ a filha do pei e da rainha, queremos gue s¢ sinta bem!
- falow & mulher.

Foe entra em chogque ao ouvir aquela revelagio. Ela fica conversando com a mulher,
tentando compreender. A muller pede 4 menina que se levante ¢ se olhe no espelbo. Ela
levanta, vai até o capelho ¢ se v vestida com um lindo vestido de detalhes impeciveis. Zoe
catava realizada e muito feliz.

Radianie com twdo que cstava acontecendo, decidi sair do quario ¢ conhecer todo o
reing. Ela se depara com jardins majestosos ¢ quartos imensos. Tudo era perfeito! Depois de
conhecer todo o reino, enquanto caminhava pelos jardins, foe encontra uma cancta no chio, A
caneta cra decorada com borboletas ¢ possuia um brilho incrivel. Junto & caneta, encontrou
também um curioso liveo, pois swas piginas estavam em branco ¢, cada vez que ela folheava,
parcciam voar. E quando estava folheando as piginas, como um tegue de magica, Zoe se di
confa que cstEva em wm casamento, era o seu casamento. Curiosamente, a mulber que foe
havia encontrado nas ruas da sua cidade, ¢ que ela acreditava ser unsa bruxa, cstava 14, Entio,
cla olhou para Zoe & disse:

- Eu plancjei todo o seu futuro, bela Zee! Seja feliz!

Finalmente, Zoe compreende que, na verdade, aquela mulbher era mesmo uma bruxa,
msas wina brua do bem.



APENDICE J — MOSTRA DOS CONTOS MARAVILHOSOS (continua)

CONTO MARAVILHOSO 02

I
8 '_‘j
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSIND FUNDAMENTAL

PROF. MANOEL ARIDEU MONTERD
Jockd Amionio dos Bantod Formeina, ™ 1050 = Bairme Camiby Gomes

Fona: (53] 32471355 E-mail amel.manoelarid oo bige s go be

Nome do estudante: E. P Amo: &

Professora respomsdvel: Miria Silva Oliveira Cémero: Conto Masavillyoso
Titule: Amor Proibido

Amor Proibido

Era uma vezr uma princesa chamada lsadora que gostava de wm menino chamado
Gabriel. Gabriel cra de um reino inimigoe ¢ os pais de lsadora ndio gostavam nasda da
aproximacto deles, pois schavam que eram feiticeiros.

Passaram-se trés anos, ¢ o5 dois jovens ji cslavam com dezoito anos, Gabricl tomou
coragem ¢ resolven pedir lsadora em namoro. A princesa, muito feliz, accitou, mas disse a
Ciabriel:

- Temos que contar a nossos pais. -

- Claro! Vamos juntos contar! - falow Gabricl.

Maguele mesmo dia, eles foram abé os pais ¢ contaram gue QUETIAm NAMOTar.

- D baixo do meu teto, S50 nunca ird acontecer, pois Gabrel & um feiticeiro! - disse
furioso o pai de lsadora.

Assim, contrariados por ambos os pais, os dois jovens resolveram fugir.

Alguns anos s¢ passaram ¢ ladoss scabow descobrindo gue estava grivida. Mesta
mscama época, Gabriel também descobre que sew pai cstava muito doente ¢ sua mdie estava em
depressio. Gabriel precisava voltar para a casa de seus pais. Entlio, Isadora também precisou
voltar para a casa dos pais dela

Chegando 14, para a tristeza de Isadora, os pais nfio a deixaram enirar. A dnica opcho
di lsadora cra ir para o reino de Gabricl, que a receben bem feliz.

lsadora pode ver o estado dos pais de Gabricl. Ficou triste com a situacio, mas, para
siea maker iristeza, a mbe de Gabriel perguniou:

- 0 gque Isadora estl fazendo aqui, Gabriel?

- Calma! Deixa eu explicar! Eu vou ser pai, me! - disse Gabriel.

Para surpresa dos dois, a rainha, muito feliz, fala:

- Entfo, eu vou sof avd?

Isadora estranha a reacho da rainha, mas fica feliz, pois achava que ¢la Bio ira gostar
da ideia de ser avid. E & rainha acabou aceitando a princesa cm s casa.

Diois meses se passaram, lsadora comegou a sentir muita dor ¢ percebew que iria dar &
luz. Gabriel ficou desesperado ¢ saiu correndo para ajudar Isadora. Quando finalmente dew &
lhuz, para surpresa de todos, sfio era apenas um bebé, mas um lindo casal de gémeos que
receheram o nome de Isaque ¢ fsis.

Todos maquele reino cram s6 alegria com a chegada dagueles anjos, até que, acomtecsu
o gue mingodm csperava. O pai de Gabricl acabou falecendo. Gabriel, [zadosa ¢ o= filhos
ficaram cuidando da rainha ¢ viveram felizes para sempre como uma linda familia
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0 Sapo e a Princesa Enfeiticada

Mum reimo mwito distante, havia um sapo que andava por lagoas encantadas. Um dia
cnconirou wima sapa de cabelos negros que estava usando uma linda coroa. Mas o sapo perceben
que a sapa cstava chorando, “Meu Deus! Nunca vi uma sapa assim de cabelos negros usando
uisa coroa’, pensou o sapo. E resolveu perguntar:

- Mlas por que choras tanto sc &5 tho bomita?

E a sapa respomden:

- Estou chorando porque sou uma princesa ¢ fui enfeiticada por uma bruxa. E hoje, até
a meia noite, s¢ eu nio achar um amor verdadeiro, continuared sendo urma sapa feia, verde ¢

nopenia

- Mas vooid & uma princesa’ Ei! MNio se esquega que eo sou um sapo, 47 - disse ele
intrigado.

E continwou. ..

- Eu posso ajudar vool! Vamos para o Reino Ratimbum. Li moram muitos principes. -
disse o sapo.

- Comio irci confiar cm alguém que acabei de conhecer? Além disso, quem ird acroditar
cm nds? Chwem ird acreditar que sou uma princesa enfeiticada por wuma brusca? - imdagow a sapa
SCTH CSPETANGA.

- Bdas por gue cssa broxa fez isso com vocd? - perguntou o sapo.

- & bruxa ¢ minha tia. Ela tem muita inveja da minha vida. Mas quem acreditaria nisso?

Entfio, 0 sapo ¢ a sapa princesa decidern seguir boiando por uma lagoa encantada. E o
zapo i ficando cada vez mais impressionado com a beleza da sapa. Mas ela ndio perechia que
O SNOT U Precisava csiava mais perte do que imaginava,

D repente, 0 sino baten ¢ a sapa ficou ainda mais ansiosa ¢ nervosa. Era meda noite.

- Al meu Deus! Ad, mew Dews!? - disse a sapa apavorada.

O sapo, observando aquela cena, resolven dar um beijo na sapa. Mas, como era um
gapo, o feitico dio foi guebrado. A princesa continuava sendo wna sapa, mas, quando olhou
para o sapo, percebeu que cstava apaixonada por cle. E ali, iniciou-se um grande amor que
durou para Scpee ¢ & Sapa NEm S imporion mais com o feitico, afinal, havia encontrado o sen
vendadeire amor.
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0 Menino das Dimensbes

Era uma vez um menino de cabelos dourados. Todoes o chamavam de Toguoim. Um dia,
quando Toguim cstava andando pelas ruas, encontrow wum cachormo ¢ perecheu que ele cstava
faminto. O meninog resolveu comprar comida para alimenti-ko, Quando o mening saiu da loja,
o cachormo havia sumido.

Sem entender o sumico do animal, Tegwim seguiu pelas neas. Andon mais um pouc, ¢
s¢ deparou com algo que parecia um portal mégico. Ele, muito curioso, decidiu entrar no portal
para descobrir o que kavia . Para sua surpresa, quando entrow, ficon diante de um antigo
vilarzjo. Foi al gue o menine avistou wna galinha. Mas pfo era uma galinha comuom. Era wma
galinha falante ¢ o8 dois conversaram muito ¢ se tormaram melhores amigos naquele vilarejo.

A galinha contou a Tunguim que para voltar para casa, cle precisava venoer wim inimigo
chamado Zero ¢ s¢ cle o vencesse, ganhana vida cterna. No entanto, toda vez que alguém
tentava o meatar, ¢le renascia ¢ voltava a viver movamente.

Maguele vilarejo, Tunguim acabou também conhecendo um homem que usava uma estranha
mshscara, Pronton, era o nome que iodes o chamavarm. Pronton ajudava Tunguim ¢ o menino
acreditava que tinha conguistado mais um amige naguele vilargjo. Mas o gue Tunguim ndo
gabia era que. na verdade, Pronto era aliado de seq inimigo Zero ¢ catava apenas o manipulando,

Mas Tunguim, que era muite esperto, acabou descobrindo a verdadeira personalidade
de Pronton e, com a ajuda da sua verdadeira amiga, venceu scus dois inimigos numa gramde
hatalha, ficando imortal.

Apds vercer seus inimiges, Tuguim finalmewte conseguiu voltar para casa levamdo coim
cle a galinha falante, sua dnica ¢ verdadeira amiga daguele vilarejo.
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s Tris Irmdios ¢ o GEnlo Vermelho

Em wmn mundo encantado de magos ¢ bruxas, viviam trés imm3os que ndo tinham nada
di especial, apenas eram muito curiosos. Um dia, eles resolveram ir a um lugar que era muito
cacuro ¢ que dava medo até nos adultos. Meste lugar, havia lagos escuros ¢ fundos, com pedras
pontwdas ¢ grossas.

Enquanto caminhayam, um dos irmdios acabou caindo num buraco ¢ B encontrou wma
Limpada linda ¢ brilhante. Logo que pegou a ldmpada, gritou para os irmdos:

- Hein, irmdos! Achei algo que brilka ¢ & muito bonito! - disse cle.

Os irmdos imediatamente prenderam o olhos po rmio que estava no bursco ¢ olharam
fixamente para o objets, imaginando que poderiam csfregar a ldmpada, pois poderia sair wim
gémnio. E assim o fizeram. Bumm!!! E saiu de 14 um génio vermelho dando gargalhadas!!?

- Hahaha!!! O mal foi libertado! Quem me libertou que fale! - gritou o génio.

E os tels irmios respondcram:

- Fomos nds! Fomos nds que o libertamos!

Entio, o génio ollkou para os irmdos ¢ disse:

- Muito bem! Pecam o que quisercin, mas, lembrem-se: vools podem atrair coisas niins.
- avisou o ginio.

Os trés irmdios mal sabiam o que estava por vie. Entfio, o primeiro irmdo vai ¢ pede:

- Eu guero ser muito fico! Ter muito dinbciro!

- Pedido atendids! Bumm!! - ¢ diante do rmfio, surgiv uma montanba de owro ¢
diarmante.

- Uaw! Cruanto ouro ¢ diamante! - disse o primeiro irmo rindo de felicidade,

- Por que vocd estd rindo? - perguntou o génio - Sabia que agora ndio terd mais amigos
verdadeires ¢ nem amor Feal? As pessoas irdo se aproximar de vool apenas pelo seu dinheiro
¢ vool viverd ¢ mormerd praticamente sozinho,

Mesmo com a revelagho do génio, o segundo imio viu o outre sumir ¢ acreditou que
cle cataria em algurm lugar bem feliz. Entio, resolveu fazer seu pedido:

- Eu guero ser o homem mais poderose do muwmda!

- Esta bem! - disse o génio.

E o irnmdio passa a senfir como s csfivesse com fortes poderes. De repente, surge uma
Himpada gigante bem na sua frente.

- Mas o que & iss0? - pergunton o segundo irmio.

- Ué! Vood nio queria ser o mais poderoso? Agora, & o génio! O homem mais poderoso
dio mundo! Mas ficard preso ma limpada para scmpre ¢ numca mais serd libertado. Agora & sua
vir! Pega! - disse o génio &0 terceiro irmdo.

O terceire mmfio pensou ¢ penson ¢ disse ao génio:

- Quero o4 meeus immdos de volta! - ¢ os dois immies apareceram muito felizes,

O génio, decepeionado ¢ com muita raiva, acabou voltando para a lampada. Os immdos,
rapidamente, pegam a limpada ¢ jogam no lage mais fundo do pidntano, onde o génio ficon
preso para scinpre. Por fim, os irmdos compreenderam gue o msais importante ¢ valioso cra
ficarem todos junios ¢ felzes.
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