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RESUMO

Esta pesquisa investiga como a Escola Chico Mendes, vinculada ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), promove a emancipagdo de seus alunos.
Por meio de uma abordagem qualitativa e estruturada como pesquisa narrativa, a
investigacao reconstréi a trajetéria historica da instituicdo a partir das memorias e
experiéncias dos participantes, além da analise de documentos histéricos e registros
institucionais. A escolha dessa metodologia permitiu uma imersdo profunda na
realidade da Escola Chico Mendes, possibilitando compreender sua relevancia na
formacdao de sujeitos criticos e engajados socialmente. O estudo destaca a
educacao como ferramenta de transformacéo social e valorizagdo das experiéncias
coletivas nos assentamentos rurais, onde a escola se consolida como um espaco de
resisténcia, esperanga e construgdo de um futuro mais justo. A pesquisa aborda
aspectos fundamentais do tema, explora a relagdo entre educagdo e movimentos
sociais, evidenciando seu potencial de mobilizacdo e empoderamento além dos
muros escolares. Esta pesquisa também analisa a educagdo no campo e a trajetéria
do MST, demonstrando a necessidade de um modelo pedagdgico voltado para a
identidade e realidade dos sujeitos do campo. Além disso, as ligagdes entre o
Assentamento Santa Elmira e a Escola Chico Mendes também sao apresentados,
destacando a educagao como pilar essencial para o desenvolvimento comunitario,
onde o trabalho coletivo fortalece lagos e constréi um senso de pertencimento
profundo conseguindo aprofundar as histérias do assentamento e da escola. Isso
demonstra como essa comunidade educacional se tornou um exemplo vivo de
resisténcia e autonomia, promovendo praticas sustentaveis, agroecoldgicas e o
fortalecimento da cultura camponesa. Durante o discorrer deste texto, € evidenciado
como Escola Chico Mendes desempenha um papel crucial na formagdo dos
assentados, proporcionando uma educacéao libertaria e alinhada aos principios da
agroecologia. Mais do que um espacgo de ensino, a escola é um local onde sonhos
sao nutridos e a luta por direitos se fortalece a cada dia. Por meio da educacéo e do
trabalho comunitario, a escola fortalece a consciéncia politica e a organizagao social
dos alunos, tornando-se um verdadeiro nucleo de desenvolvimento humano e social.
A Escola Chico Mendes nao apenas educa, mas transforma vidas e fortalece a
identidade coletiva dos trabalhadores rurais. Seu modelo pedagdgico fomenta a

autonomia e o protagonismo dos estudantes, consolidando-se como um farol para a



educacao do campo. Esta pesquisa refor¢ca a importancia de praticas educativas que
transcendem o ensino tradicional e promovem uma sociedade mais justa,
fortalecendo a luta do MST e das comunidades rurais que, juntas, constroem um

amanha de resisténcia e esperanca.

Palavras-Chave: escola Chico Mendes; MST; assentamentos rurais; educacéo.



ABSTRACT

This research investigates how the Chico Mendes School, linked to the Landless
Rural Workers Movement (MST), promotes the emancipation of its students. Using a
qualitative approach and structured as narrative research, the investigation
reconstructs the institutions historical trajectory based on the memories and
experiences of the participants, as well as analyzing historical documents and
institutional records. The choice of this methodology allowed for a deep immersion in
the reality of the Chico Mendes School, making it possible to understand its
relevance in the formation of critical and socially engaged subjects. The study
highlights education as a tool for social transformation and the valorization of
collective experiences in rural settlements, where the school consolidates itself as a
space of resistance, hope and the construction of a fairer future. It explores the
relationship between education and social movements, highlighting their potential for
mobilization and empowerment beyond the school walls. This research also analyzes
education in the countryside and the trajectory of the MST, demonstrating the need
for a pedagogical model geared towards the identity and reality of rural subjects. In
addition, the links between the Santa Elmira Settlement and the Chico Mendes
School are also presented, highlighting education as an essential pillar for community
development, where collective work strengthens ties and builds a deep sense of
belonging, managing to deepen the histories of the settlement and the school. This
demonstrates how this educational community has become a living example of
resistance and autonomy, promoting sustainable, agroecological practices and
strengthening peasant culture. During this text, it becomes clear that the Chico
Mendes School plays a crucial role in the education of the settlers, providing a
liberating education in line with the principles of agroecology. More than a teaching
space, the school is a place where dreams are nurtured and the struggle for rights is
strengthened every day. Through education and community work, the school
strengthens students' political awareness and social organization, becoming a true
nucleus of human and social development. The Chico Mendes School not only
educates, but it also transforms lives and strengthens the collective identity of rural
workers. Its pedagogical model fosters students autonomy and protagonism,
consolidating itself as a beacon for rural education. This research reinforces the

importance of educational practices that transcend traditional teaching and promote a



fairer society, strengthening the struggle of the MST and rural communities who,

together, are building a tomorrow of resistance and hope.

Keywords: Chico Mendes school; MST; rural settlements; education.



RESUMEN

Esta investigacion indaga como la Escuela Chico Mendes, vinculada al Movimiento
de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST), promueve la emancipacién de sus
alumnos. Utilizando un enfoque cualitativo y estructurado como investigacion
narrativa, la investigacion reconstruye la trayectoria historica de la institucion a partir
de los recuerdos y experiencias de los participantes, asi como del analisis de
documentos histéricos y registros institucionales. La eleccion de esta metodologia
permiti® una inmersiéon profunda en la realidad de la Escuela Chico Mendes,
posibilitando la comprension de su relevancia en la formacién de sujetos criticos y
socialmente comprometidos. El estudio destaca la educacion como herramienta de
transformacién social y de valorizacion de experiencias colectivas en asentamientos
rurales, donde la escuela se consolida como espacio de resistencia, esperanza y
construccion de un futuro mas justo. Explora la relacion entre educacién y
movimientos sociales, destacando su potencial de movilizacion y empoderamiento
mas alla de los muros de la escuela. Esta investigacion también analiza la educacion
en el campo y la trayectoria del MST, demostrando la necesidad de un modelo
pedagdgico orientado hacia la identidad y la realidad de los sujetos rurales. Ademas,
se presentan los vinculos entre el Asentamiento Santa Elmira y la Escuela Chico
Mendes, destacando la educacion como pilar esencial para el desarrollo comunitario,
donde el trabajo colectivo fortalece los lazos y construye un profundo sentido de
pertenencia, logrando profundizar las historias del asentamiento y de la escuela.
Esto demuestra como esta comunidad educativa se ha convertido en un ejemplo
vivo de resistencia y autonomia, promoviendo practicas sostenibles y agroecoldgicas
y fortaleciendo la cultura campesina. A lo largo de este texto, queda claro que la
Escuela Chico Mendes desempefa un papel crucial en la educacién de los
asentados, proporcionando una educacion liberadora y alineada con los principios
de la agroecologia. Mas que un espacio de ensefianza, la escuela es un lugar donde
los suefios se alimentan y la lucha por los derechos se fortalece cada dia. A través
de la educacion y el trabajo comunitario, la escuela fortalece la conciencia politica y
la organizacion social de los alumnos, convirtiéendose en un verdadero nucleo de
desarrollo humano y social. La Escuela Chico Mendes no sélo educa, sino que
transforma vidas y fortalece la identidad colectiva de los trabajadores rurales. Su

modelo pedagogico fomenta la autonomia y el protagonismo de los alumnos,



consolidandose como un faro para la educacion rural. Esta investigacion refuerza la
importancia de las practicas educativas que trascienden la ensefianza tradicional y
promueven una sociedad mas justa, fortaleciendo la lucha del MST y de las

comunidades rurales que, juntas, construyen un mafana de resistencia y esperanza.

Palabras clave: escuela Chico Mendes; MST; asentamientos rurales; educacion.
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1 INTRODUGAO

O Brasil apresenta em sua historia secular uma profunda desigualdade social
e econOmica que aflige os mais diversos setores da sociedade. No ambito da
educacao, tal cenario fica ainda mais evidente quando se analisam os impactos da
falta de politicas publicas durante as inumeras gestdes ao qual o pais ja foi
submetido (MELLO, 1991; GARNICA, 2022; MICHELATO, 2024).

Se langarmos um olhar ainda mais criterioso na historiografia da educagao
brasileira, podemos atestar que essa desigualdade se afirma de forma ainda mais
nitida ao longo dos séculos (ARROYO, 2010). No caso desta pesquisa, 0 universo
que envolve nossa analise, aborda o campo como espaco de lutas para
enfrentamento diminuicdo dessa desigualdade social. Isso, porque distante do
ambito urbano, em que o processo modernizante para as cidades brasileiras
apresentou politicas governamentais para estruturar instituicbes de ensino que
acompanhassem tal contexto — e mesmo assim, com profunda discrepancia entre o
que se viu para formacgao de instituicdes publicas se comparado as privadas —, no
campo, na area rural, as populagbes sofreram ainda mais com essa realidade
(SOUZA, 2012).

Um exemplo esta na prépria transicdo do pais, ainda colénia de Portugal,
para sua independéncia em 1822, chegando a Republica em fins do século XIX. Ao
logo desse periodo, pode-se observar o quanto a opressdo social atingiu as
populagbées do campo (ZARTH, 2006). Quando se atesta que o proprio direito a terra
foi, e ainda é relegado para uma politica de concentragcdo de areas para pequena
parte dos brasileiros, percebe-se que a educacao se refletiu como um instrumento
dessa opresséo.

Condicdo que sera abordada ao longo desta pesquisa, que também tratou
educacao do campo através da escrita da escola Chico Mendes, escola que que tem
como base uma nova concepcao: a de valorizar os individuos, ao invés do sistema.
O de permitir a troca de saberes, enaltecendo as realidades de cada um. Uma
educacdo que prima pelo fim da verticalidade entre educador e educandos
(CALDART, 2000). Um modelo que apresenta uma visdo diferente da mecanicista
para as populacbes do campo, essa que serve para atender apenas as demandas
do modelo capitalista do agronegécio (ALIAGA; MARANHO, 2021).
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A educagao do campo reverbera em dialogo com os movimentos sociais, em
que as pautas de luta encontram eco no que é aprendido em sala de aula (FREIRE,
1994). Essa € a histéria do modelo de escola que abordaremos nesta pesquisa.
Porque se a escola acaba por refletir essa estruturacdo em que o “saber” é voltado
apenas para determinadas classes sociais, deve-se entdo pensar o quanto esse
espaco também podera representar um campo de lutas.

No caso do campo, a possibilidade de romper com os grilhdes de tempos de
opressao e trazer novas perspectivas de ensino, de aprendizagem, de praticas
cidadas que formem atores sociais protagonistas, ndo s6 em seu meio rural, mas
para a sociedade como um todo, € um dos nortes que muitos autores propdéem para
a educacdo do campo (FREIRE, 1994; ARROYO, 2009; GIORGI; ROSSI, 2014;
WERLANG; PEREIRA, 2021).

Desta forma, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, estruturada
como uma pesquisa narrativa, com o propdésito de reconstruir a trajetéria historica da
Escola Chico Mendes, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). A construcdo da narrativa fundamentou-se nas experiéncias e memorias dos
participantes, além da analise de documentos historicos e registros institucionais.

A escolha desta metodologia possibilitou a compreensao da historia da Escola
Chico Mendes a partir das vivéncias dos sujeitos que a constituiram, permitindo uma
analise aprofundada sobre o papel da educagdao no contexto dos assentamentos
rurais. Dessa forma, o estudo contribui para a valorizagao das experiéncias coletivas
e para a reflexdao acerca da educacao como instrumento de transformagao social.

Portanto, a presente pesquisa trabalha com estudos desenvolvidos para uma
perspectiva educacional que tenha como foco essencial as pessoas do campo. Os
campesinos e o0s educadores que nesse ambiente atuam e fundamentam a
educagao como agao politica de incentivo a autonomia.

Justifica-se a escolha tematica da pesquisa, em virtude das questdes de luta
do MST serem caras para a minha histéria de vida e percurso na educacéo. Isso
porque minha familia tem vinculo direto com o movimento. Meus avés foram
acampados e lutaram pelo sonho de ter um pedacgo de terra para produzir alimentos
e sobreviverem. Além disso, sou filha de um pai que viveu acampado por 1 ano e
oito meses e, hoje, sua vida ainda esta presente para com essa luta, afinal vive no

Assentamento 8 de Agosto, no interior do municipio de Candiota, também na regido
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da Campanha gaucha, cidade que é vizinha de Hulha Negra, municipio foco do
estudo em questéo.

Nesse assentamento, eu morei por varios anos e fiz o Ensino Fundamental e
Médio na Escola Estadual 8 de Agosto. Portanto, minhas origens familiares; minha
experiéncia de vida; minha caminhada na educagao, dialoga diretamente com as
lutas do MST. A busca pela formagao que traga novas perspectivas de caminhada é
uma constante para o movimento e isso se traduz em meu ideal de agora, ao trazer
a pesquisa académica muito do meu olhar pessoal para os estudos que realizo.

Dessa forma, a pesquisa aqui desenvolvida langca meu olhar e
comprometimento pessoal e profissional para a importancia dessas praticas e agoes
pedagogicas em torno da escola do campo e dos ideais que mantém viva a
caminhada do MST.

1.1 PERGUNTA DE PESQUISA:

Como a Escola Chico Mendes, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST), promove a emancipag¢ao de seus alunos?

1.2 OBJETIVO GERAL:

Reconstruir a trajetoria historica da instituicdo a partir das memorias e
experiéncias dos participantes, além da analise de documentos histéricos e registros

institucionais.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar o vinculo da Escola Chico Mendes com o Movimento Sem Terra;

- Relacionar os conceitos de escola rural e educagao do campo;

- Verificar a existéncia de uma escola de campo no Assentamento Santa Elmira,
através das relagdes sociais e dos projetos desenvolvidos na Escola Chico Mendes;
- Investigar se a Escola Chico Mendes contribui para a formagao critica e
emancipatéria dos individuos que ali residem;

- Compreender por meio de entrevistas e analise documental como ocorreu a

criacdo e formacao da Escola Chico Mendes no Assentamento Santa Elmira.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Optou-se por estruturar os conceitos gerais e a revisdao da literatura em
subitens, cada qual abordando aspectos fundamentais para a melhor compreensao
deste estudo.

No subitem 2.1, intitulado EDUCAGAO E MOVIMENTOS SOCIAIS, s&o
apresentados aspectos relevantes a Educacdo e movimentos sociais, enfatizando
que a educacado nao esta restrita aos espagos escolares, mas pode ser um
instrumento poderoso de mobilizagdo e empoderamento social. no contexto dos
movimentos sociais, a educacao nao formal e o trabalho dos educadores sociais séo
fundamentais para a construgdo de uma sociedade mais critica, participativa e
consciente de seus direitos.

No subitem 2.2, intitulado A EDUCAGAO NO CAMPO E A TRAJETORIA DO
MST, sdo apresentadas as evidéncias acerca da educagao no campo e que ela nao
deve ser apenas uma extensdao da educacdo urbana, mas sim um modelo
pedagogico proprio, voltado para a realidade, as necessidades e a identidade dos
sujeitos do campo. a luta do movimento demonstra que a educacgédo € um direito
fundamental e uma ferramenta estratégica de resisténcia, garantindo ndo apenas o
acesso ao conhecimento, mas também o fortalecimento da organizagéo social e da
consciéncia politica das comunidades camponesas.

No subitem 2.3, intitulado ASSENTAMENTO SANTA ELMIRA E A ESCOLA
CHICO MENDES, sao previamente introduzidas a histéria do assentamento Santa
Elmira e sua relacdo com a escola Chico Mendes, destacando o papel fundamental

da educacao no desenvolvimento da comunidade assentada.

2.1 EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Inicialmente, foi realizada uma busca na literatura atual (ultimos 5 anos) a fim
de encontrar trabalhos relevantes que pudessem corroborar com este estudo. Na
Tabela 1, estdo elencados 26 artigos encontrados na literatura atual dos 5 periddicos
mais relevantes na base de pesquisa. Destes, apenas 14 artigos que apresentaram

maiores similaridades com o tema em questao, foram selecionados.
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Tabela 1. Artigos encontrados na literatura nos ultimos 5 anos sobre educagao e movimentos sociais.

(continua)

Area Objetos principais de pesquisa Metodologia Referéncia
Educacao Infancia, movimentos sociais urbanos e formacgao de (GOBBI; ANJOS, 2024)

professores
Educacgao Educacgao, cidade e docéncia - ?g‘;‘?OSA; GOBBATO; KREMER,
Educacéo Infancia, universidade e movimentos Sociais - (QUEIROZ; PEREIRA, 2024)
Educacao Educacdo ,do_ c.:ampo, agricultura familiar & camponesa Bibliografica, sistematica e qualitativa (CONTE, 2024)

e agronegocio;
Educacgo ggg;?gao infantil, povos tradicionais e Movimentos ) (MARCOLINO: DIAS, 2024)
Educacgo F(?rmagao inicial, educacao do campo e politicas Apllcgg_ao dg questlonarlos e analise (MELO: MELO.; REGO, 2023)

publicas estatistica basica
Educacao Educacao, politicas publicas e movimentos sociais - (GUERRA, 2023)
Educacao Educacao e antirracismo Pesquisa em documentos publicos e (SILVA, 2021)

censos

Educacao Educacdo do Campo e formagéao de professores Pesquisa histérica de cunho qualitativo (LEONARDE, et al., 2021)
Educacéo Educacéao nao formal, educagéo popular, histéria e . (CATINI, 2021)

forma social
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Tabela 1. Artigos encontrados na literatura nos ultimos 5 anos sobre educagao e movimentos sociais.

(concluséo)

Area Objetos principais de pesquisa Metodologia Referéncia
Educagéo Eg:rlg:de, acesso ao ensino superior, ensino médio e (ARTES; UNBEHAUM, 2021)

Educacéo Juventudes, politicas publicas e violéncia juvenil - (2(())I£I1\;EIRA; LACERDA; NOVAES,

Educacao Educacao do campo, politicas publicas e formagdo de  _ (MEDEIROS; MORENO; BATISTA,
educadores 2020)

Educacao Pesquisa educacional, MST e educagdo do campo - (SOUZA, 2020)

Filtros utilizados: “Scielo”, “educacéo”, “movimentos sociais”, “Brasil”’, “MST”, “2020”, “2021”, “2022”, “2023”, “2024” e “2025”.
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Como pode ser observado na Tabela 1, sdo poucos os artigos publicados na
literatura nos ultimos 5 anos que tratam sobre as questdes relacionadas a educagéao
e aos movimentos sociais. No entanto, vale ressaltar que nao foram realizadas
pesquisas em todas as bases bibliograficas. Além disso, muitos deles n&o sao
trabalhos que apresentam metodologia definida. Ou seja, atualmente, faz-se
necessario o desenvolvimento de estudos que corroborem para as causas sociais e
preencham a lacuna existente sobre estas questdes importantes que sdo, a
educagao e movimentos sociais.

Adicionalmente, quando a pesquisa se trata de temas com enfoque na
Educacdo do Campo e no que diz respeito ao MST, essa lacuna é ainda maior.
Cabe ressaltar, que essa pesquisa foi realizada no site de busca Scielo e um
periodo mais curto foi usado, a fim de verificar o numero de trabalhos que discutem
este tema atualmente. No entanto, quando o filtro “MST” foi adicionado a busca nao
retornou nenhum resultado. Contudo, quando essa busca foi realizada no google
académico, foi possivel encontrar um artigo com o filtro “MST”, inclusive dentro do
periodo estabelecido, datado do ano de 2020, que foi incluido na Tabela 1.

Desta forma, aspectos relevantes acerca deste trabalho foram embasados em
estudos publicados anteriormente (contemplando teses, dissertacdes e artigos). Na
Tabela 2, pode ser observado um compilado de trabalhos que abordam estas
tematicas e que foram utilizados para auxiliar na elaboragcdo e no embasamento

tedrico deste estudo.
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Tabela 2. Alguns trabalhos importantes encontrados na literatura nos ultimos 17 anos sobre educagao, movimentos sociais e MST.

(continua)
Area Objetos principais de pesquisa Metodologia Referéncia
Educacao Pesquisa educacional, MST e educagéo do campo - (SOUZA, 2020)
Educacso ;orr]wggao de educadores e educadoras na Reforma ) (ROCHA 2007)
graria
Movimentos sociais populares do campo, MST, escolas Analise documental. coleta de depoimentos e
Educacao técnicas, educagao do campo, agroecologia e projeto ) P P (GUHUR, 2010)
pesquisa bibliografica
popular
Educacao EdL’u_:agao do campo, movimentos sociais. MST, formagéo Pesquisa bibliografica e documental (BICALHO, 2017)
politica e pedagdgica
Educacio Educacéo do campo, paradigma epistémico do campo e ) (BARBOSA; MICHAEL
¢ pedagogia camponesa agroecoldgica. ROSSET, 2018)
Educacgao Educagao do campo, movimentos sociais; sem terra - (BEZERRA NETO, 2012)
Educacao Educagao_do campo, edu’ca(;ao ambiental e ) (TAVARES; MARI, 2017)
desenvolvimento sustentavel
Educagéo Ensino superior universitario, MST, educagdo do campo, (GOHN; ZANCANELLA,
universidade e Pedagogia 2012)
Educacao Agronegdcio, Educagdo do Campo e MST Pesquisa com base em materiais histéricos (SANTOS, 2017)
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Tabela 2. Alguns trabalhos importantes encontrados na literatura nos ultimos 17 anos sobre educagao, movimentos sociais e MST.

(concluséo)

Area Objetos principais de pesquisa Metodologia Referéncia
Educacso Edchgéo do/no campo, educacgéo popular e movimentos (BICALHO SANTOS, 2017)
sociais
Educacdo Educagdo do campo, MST, politicas publicas - (SANTOS; SOUZA, 2009)
Educacso Cgt;?po, trabalho, educacdo, movimentos sociais e politica Pesquisa bibliografica (CALDART, 2009)
publica
Educacso Educagép, rural, pesquisa, movimentos sociais e pratica - (SOUZA, 2008)
pedagdgica
Educacéo Educacéo do campo, MST e hegemonia - (SILVA, 2010)
Educacéo Movimentos sociais, produgéo de subjetividade e militancia (LEITE; DIMENSTEIN, 2010)

politica

”y o« ” o T

Filtros utilizados: “Google académico™, “educagao”, “movimentos sociais”, “educagéo no/do campo”, “MST”.
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Como pode ser observado na Tabela 2, nos anos anteriores a 2020 houve
muitos trabalhos com enfoque em educagdo no campo, MST, politicas publicas e
movimentos sociais. Isso demonstra que a tematica “MST”, bem como as politicas
sociais inerentes a este grupo eram mais exploradas anteriormente. De fato, se
lancarmos um olhar para passado podemos observar um numero maior de
publicagdes (artigos, teses e dissertagbes) que se debrugcaram sobre a tematica.
Cabe mencionar ainda, que os trabalhos elencados nesta tabela foram extraidos do
Google académico, ou seja, nem todos os trabalhos publicados podem ter sido
abrangidos, visto que algumas bases nao sao de livre acesso.

A maioria dos estudos mencionados na Tabela 2, utilizam como metodologia,
pesquisas bibliograficas, documentais, histéricas e coleta de informagdes por meio
de questionarios. No entanto, a maioria dos trabalhos sdo de revisao da literatura e,
nao sao especificadas metodologias de coletas de dados.

Cabe ressaltar, de acordo com estes autores que a educagido seguia o
mesmo padrao capitalista de exclusédo de direitos aos publicos que formam o todo do
campesinato. Neste cenario a escola € fundamentada para ser um instrumento na
l6gica do capital em que se formam trabalhadores para obedecer ao sistema que
visa somente o lucro para poucos. Nao estabelecendo as condigcdes minimas de
inclusdo e participacdo desses atores sociais para um reordenamento mais
democratico da questéo terra (CALDART, 2009; SANTOS, 2017; SOUZA, 2020).

Além disso, o conceito de “ruralismo pedagogico” implantava uma visao
pensada do ambito urbano para o campo (BEZERRA NETO, 2012). Assim, o olhar
para o0 ensino e aprendizagem da populacdo do campo era, por si SO,
preconceituosa e discriminante, ao instituir praticas pedagdgicas que “alterassem” o
modo de vida dessas pessoas, apontando para muito do que era realizado no
contexto de produgao animal e vegetal como “atrasado”, “precario” e “inferior”. Além
disso, como salientam os autores, a politica publica de ensino baseada na Educacéao
do Campo visa, até os dias atuais, preparar os atores do campo para se adequarem
ao que o mundo capitalista do agronegdécio espera deles: uma méo de obra
aperfeicoada que seja util para a manutencdo do sistema que da lucro a uma
minoria.

Ou seja, nado se pretendeu ao longo do tempo investir seja em estrutura fisica
para melhorar as condigbes de participagdo de criangas, jovens e adultos as

instituicdes do campo, tampouco para que os educadores também tivessem
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possibilidade, com mais valorizagao, de prestar o seu oficio a esse publico. E
quando se pensa em termos pedagdgicos o problema €& ainda maior: nunca se
pensou enquanto Estado em potencializar esse publico a partir de uma politica de
ensino que valorizasse o pensamento critico e libertador das popula¢gdes do campo.

Visao que integra a politica de resisténcia de movimentos sociais que lutam
por direitos como o da terra. Com isso, os autores detalham que pensadores como
Paulo Freire defenderam em suas obras uma pedagogia que fortalecesse a
Educacdo do Campo como uma modelo que se opunha a Educacdo Rural. Dois
modelos educativos que preconizam visbes de sociedade distintos. Se o modelo
pedagdgico ruralista tem como foco o individuo ser um instrumento para atingir o fim
que € a obtencao de lucro; o modelo de educacédo do campo, centraliza no individuo
a sua base. E a partir dele, de forma libertaria, tornando-o um protagonista dos
processos que se atinge uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva, sendo o
campo uma frente de atuacdo como o da cidade, ndo tornando-o menor como
historicamente foi estruturado no Brasil.

Assim, o texto dos autores além de apresentar um panorama historico sobre a
politica de exclusdo agraria no Brasil desde o periodo independéncia, também
enfatiza a questdo de como a educacgao se tornou um instrumento para consolidar
essa situagcdo aos povos do campo. Mesmo com politicas pedagogicas, muitas
realizadas pelos movimentos sociais como o MST, como forma de se pensar e
colocar em pratica um olhar democratico e inclusivo pela educagao, o pais ainda
sofre por esse histérico.

Mesmo assim, muitos autores escrevem também, sobre as praticas
pedagogicas adotadas, as formas de educagéo (como elas se dividem) e quais sao
0s papéis do educador nestes processos. A seguir sdo abordados aspectos
importantes relacionados com a educacgéo, com as praticas pedagogicas no campo,

bem como com unido entre educacao (incluindo meio rural) e movimentos sociais.
2.1.1 Educagao formal, informal e nao formal

Muitos especialistas debatem sobre a conceituacido do que é a educacao
formal, informal e nao formal. Para este projeto de pesquisa é fundamental que se
estabeleca a diferenciacdo dessas modalidades educativas e como elas podem ser

observadas, ou ndo, nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo MST. Isso



29

porque, ao ter como objeto de anadlise a escola Chico Mendes, sua trajetoria de lutas
pela educacéao, advinda do corpo discente do assentamento Santa Elmira, torna-se
fundamental entender também, o que a instituicdo propds enquanto praticas
pedagogicas ao longo dessas décadas para o ensino e aprendizagem dos
assentados.

Todavia, Marandino (2017) salienta que essa diferenciacdo nao é feita de
forma simples, até porque muito do que séo caracteristicas da educacao nao formal,
hoje, estdo inclusas quando se pensa em praticas pedagodgicas para a educagao
formal enquanto estrutura programatica. Por exemplo, dentro da definicao
anglofénica, os tedricos utilizam termos como educagao informal em ciéncias e
aprendizagem informal em ciéncias, e esta voltada para praticas de ensino que
podem ocorrer em qualquer tipo de espaco, tais como museus, exposicdes, e até

mesmo em casa, destaca a autora.

Ja os de lingua portuguesa muitas vezes dividem a educagdo que ocorre
fora da escola em dois subgrupos: educagdo ndo formal e educagao
informal, associando esse ultimo aos ambientes cotidianos familiares, de
trabalho, do clube etc. E coerente afirmar que esta divisdo, muito presente
no contexto latino-americano, recebeu influéncia dos movimentos de
educacgao popular intensificados nas décadas de 1960, 1970 e 1980, sendo
o termo nao formal muitas vezes associado a iniciativas educativas de
natureza politica e com objetivo de transformagcdo social que marcaram
esses periodos. Nos dias atuais, contudo, encontramos referéncias na
literatura que optam por utilizar outras expressbes e conceitos que se
aproximam da ideia de nao formal como "pedagogia social", "educagao
social" e "aprendizagem por livre-escolha" (MARANDINO, 2017, p. 811-
812).

A autora exemplifica a diferenciacdo, com base no que €& apontado,
comumente, como diferenciacdes entre os modelos educacionais, informacgbes
publicadas em texto produzido por Smith (1996).

Ao diferenciar-se do modelo ja estruturado de educacédo formal, que era
estabelecido em escolas e universidades, o foco ndo formal foi muito discutido como
acao para o discurso internacional em politicas educacionais na década de 60.
Nesse periodo, buscou-se esse modelo para atender grupos sociais em
desvantagem, com melhor flexibilidade em organizacdo e métodos para abranger
tais atores sociais (MARANDINO, 2017).

Assim, quando se pensa em educacgao formal, tem-se um sistema tradicional
com estrutura hierarquica em um programa no qual o aluno percorre séries que vao

do ensino fundamental até a universidade. Compdem essa estrutura, as praticas de
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ensino e aprendizagem, os estudos académicos, os programas de especializagao, a
formacao técnica e profissional em cursos, entre outros.

Além disso, educacdo sob o conceito ndo formal pode ser especificada em
atividades que estejam fora do ambito do sistema tradicional de ensino (SMITH,
1996). Ou seja, que nao esteja vinculada as praticas curriculares institucionais que
transpassam da escola a universidade. Elas podem ser executadas de forma
separada ou mais ampla.

Ja o modelo informal, € o processo que temos todos ao longo de nossa
existéncia. Sao diversos os aspectos que acabam por moldar os conhecimentos do
individuo que sao reproduzidos em atitudes, valores, entre outros, sendo adquiridas
por meios diversos, como o familiar, o das relacbes de amizade, do trabalho, e, por
exemplo, por meio das midias de comunicag¢ao de massa (SMITH, 1996).

No entanto, a diferenciagao entre a educacao formal e ndo formal pode ser
exemplificada ainda pelo espago em que elas sao desenvolvidas (GOHN, 2006). A
primeira se da institucionalizada, com conteudos especificos para cada “periodo” do
percurso de ensino do aluno. A ndo formal ndo esta estruturada em um espaco
proprio, mas, sim, a partir da agado de troca de experiéncias entre os individuos.
Sendo assim, os objetivos também sao diferentes (GOHN, 2006). No modelo formal
de educacgao, segundo Gohn (2006), os educandos sao submetidos a conteudos e
programas estabelecidos de forma sistematica, de forma metddica e organizada,
com objetivo de formar individuos que atendam regras e leis dentro do ambiente
escolar.

Enfim, um modelo hierarquico em que pese a obediéncia e a passividade do
aluno como ator passivo do processo de ensino, agindo apenas como um receptor e
que reproduzira os “conhecimentos” transmitidos pela figura do educador.

Figura essa central nesse modelo de ensino, em posi¢ao verticalizada, em
que detém o saber e permite poucas interferéncias e trocas com os alunos. Apenas
permitindo uma agao basica de emissdao e recepcdo de informacdes. Essa
objetividade do processo educacional formal, em que seus curriculos organizados
num encadeamento de conteudos reproduzidos ano apds ano, nao permite que se
trabalhe com maior potencialidade a subjetividade dos estudantes.

E a partir desse enfoque que se torna possivel a construcdo identitaria do
individuo. Mesmo com essa diferenciagdo, Gohn (2006) faz a ressalva que se pode

trabalhar a concep¢ao de educacgao nio formal dentro do ambiente formal de ensino,
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favorecendo para que se torne ainda mais democratico e inclusivo todo o processo
de trocas entre o educador e os educandos.

O fato € que ela esta voltada para o ser humano como um todo, n&o apenas
como um numero de matricula dentro de um programa de ensino. Suas
caracteristicas que definem as subjetividades sédo evidenciadas neste modelo de
ensino. Mais do que preparar o aluno para obtenc&o de aprovagao de séries, titulos
ao longo da vida, busca-se a construgdo de um individuo com uma visdo mais ampla
de sociedade e mundo.

Assim sendo, alguns aspectos importantes em relagado a educagao devem ser
levados em consideracao. Eles serdo abordados a seguir de forma a esclarecer
como o0s processos pedagogicos podem contribuir para uma educagdo mais

conscientizadora e emancipatoria.

2.1.2 Educacgao nao formal: importancia para os processos pedagdgicos

A diferenciagdo dos modelos educacionais expostos anteriormente, bem
como a sua contextualizacdo, ndo se encerra para a nossa analise descritiva para
este projeto de pesquisa de Mestrado. E imperativo também que se analise algumas
definicdes da abordagem desse modelo para as discussdes pedagogicas
desenvolvidas, principalmente, no ambito da educacéao realizada nos assentamentos
do MST.

Conforme Trilla (1996), as primeiras discussbes acerca da necessidade de
um modelo de educacéao alternativo ao formal sdo datadas da segunda metade do
século passado. Essas discussdes ocorreram em virtude de uma crise no ambito
educacional devido as criticas sobre conceitos e paradigmas que ndo conseguiam
atender as demandas daquele momento para o ensino. O pensar em novas
perspectivas para a educacao possibilitaram que houvesse a criagcdo de um campo
tedrico de concepgao nao-formal.

O fato também de os anos 60 marcarem um periodo de profundas mudancgas
na sociedade, em especial, ocidental, num contexto de que muitos movimentos
sociais ganharam as ruas para pedir direitos para as minorias, também fez com que
se repensasse a questdo da educagao. Visentini e Pereira (2008) apontam para
esse momento, da chamada contracultura, periodo de forte eclosdo de contestacao

a setores, como a educagao, uma forma de agao politico-ideoldgica, em que:



32

[...] as sociedades de consumo haviam atingido seu limite, como ficou
evidente nas revoltas estudantis de 1968 em Paris e nas grandes cidades
do mundo, revoltas que contaram com o apoio de alguns trabalhadores
(VISENTINI; PEREIRA, 2008, p. 182).

O advento de uma sociedade cada vez mais globalizada, vinculada a
tecnologias de comunicagdo de massa, também trouxe uma série de redefinicdes
para o se pensar em educagao. Com isso, percebeu-se que era preciso repensar 0s
modelos de educacao que por tempos foram estabelecidos pela escola tradicional e
pela propria familia.

Desta forma, ao se pensar em conceituagbes sobre a educagao nao formal
deve-se apontar como um processo muito amplo para caracterizar apenas como
uma alternativa ao modelo conservador, institucionalizado e tradicional dos
processos de ensino e aprendizagem difundidos ao longo das décadas (GOHN,
2009). Para ela, a educagao nao formal esta balizada em varias dimensdes do
processo educacional, tais como a aprendizagem politica para os individuos
possuirem a consciéncia sobre seus direitos enquanto cidadaos; a capacitacao
desses atores sociais para o trabalho, com foco na aprendizagem de habilidades, ou
também para desenvolverem aquilo que detém como potencialidades; a
possibilidade de terem capacitagbes para que possam se organizar para buscar
solucbes a demandas da coletividade; o dominio de seu entendimento como
cidaddos do mundo que podem fazer uma leitura critica do que os cerca. Dessa

forma, a autora acrescenta:

Sao processos de auto aprendizagem e aprendizagem coletiva adquirida a
partir da experiéncia em ac¢bes organizadas segundo os eixos teméaticos:
questdes étnico-raciais, género, geracionais e de idade etc. As praticas da
educagao nao-formal se desenvolvem usualmente extramuros escolares,
nas organizagdes sociais, nos movimentos, nos programas de formagao
sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra
desigualdades e exclusdes sociais. Elas estdo no centro das atividades das
ONGs nos programas de inclusdo social, especialmente no campo das
Artes, Educagéo e Cultura (GOHN, 2009, p. 32).

Ainda segundo a autora, quando se pensa no modelo de educacgao nao formal
deve-se atentar para que ela seja mais difusa e menos burocratica (GOHN, 2009).
Isso pois, 0os programas curriculares ndo estdo formulados no modelo de um

calendario escolar semelhante ao da educagéao formal.
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Suas praticas sao muito recorrentes a grupos e espagos como movimentos
sociais e Organizacbes Nao-Governamentais (ONGs). Neste sentido, algumas das
demandas atendidas em educagdo nao-formal para esses espagos visam a
formacgao do cidaddo, em que se pese uma educagao para a justica social, direitos
humanos, liberdade, igualdade, democracia, contra discriminagdo, exercicio da
cultura, divulgacao das manifestagdes culturais das mais diversas, entre outras
(GOHN, 2009). Com base nisso, o educador possui o papel fundamental de
corroborar e/ou auxiliar para que a formacao cidada ocorra efetivamente em todos
os aspectos almejados, de forma a contribuir para uma sociedade mais justa e

democratica.

2.1.3 O papel do educador social

As mudancas necessarias para o estabelecimento de uma educacdo que
fosse além do modelo tradicional e mecanicista chegaram a um ponto em que foi
preciso trazer também novas perspectivas pedagogicas para os atores que
integravam grupos sociais que iam contra ao modelo capitalista. Mais do que as
estratégias tedricas e o desenvolvimento de praticas para estabelecer essa
educacao nao formal como alternativa para trabalhar a subjetividade dos estudantes,
também ganhou espaco a figura do “educador social’.

Neste caso, o educador social constitui como o agente no processo de ensino
e aprendizagem como um instrumento que contribuird para a transformacdo da
propria educacao (GOHN, 2008). A educacao a partir dessa perspectiva traz uma
nova praxis em que nao se molda a crianga, o aluno, para conseguir ingressar e
atender as demandas da sociedade, mas ressaltando suas particularidades por ser
uma parte da proépria sociedade.

Esse posicionamento sobre a importancia da educacado nao formal para se
pensar também no quanto o educador deve romper com os grilhdes do modelo
tradicional esta baseado no pensamento de Paulo Freire. O pensador trabalha com
a ideia de que o professor precisa, acima de tudo, trazer um olhar aberto ao grupo
em que, ele sim, esta inserido.

Freire (1996) é enfatico ao estabelecer que, para o contexto da educagao
deve-se atentar para que a leitura do mundo preceda a leitura da palavra. Desta

forma, o educador precisa provocar tudo aquilo que envolve as particularidades e
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experiéncias do grupo em que esta inserido, distanciando-se do papel verticalizado e
autoritario de ser o detentor de “todos os conhecimentos”.

Ainda pontuando acerca do pensamento de Paulo Freire, com o exposto no
livro Pedagogia do Oprimido (1987), Gohn (2009) destaca que a pedagogia a ser
desenvolvida e praticada pelo educador social esta dividida em trés etapas: da
elaboragcdo do diagnostico do problema e o que precisa para soluciona-lo;
elaboragao da proposta de trabalho para ser aplicada e o desenvolvimento dessa
agao em um processo de participagdo de um grupo, ou de toda comunidade onde
esta sendo implementada essa agao pedagogica.

Dessa forma, ao se pensar em praticas de educagao nao-formal e o papel do
educador social para um movimento social como o MST vislumbra-se o quanto é
diferenciado para que a propria manutengdo da identidade coletiva do grupo se
mantenha viva e seus integrantes, por gerag¢des, possam levar adiante os principios
de busca pelo direito a terra, mesmo que ja tenham obtido essa condigdo. Isso
porque € a partir dessa educagao que trabalha com subjetividades e o fomento as
potencialidades de cada um dos individuos no espaco educacional, de forma a ser
baseada num ambiente de democratizacdo de falas, mas, principalmente, de
contextualizacdo para a compreensdo de seu papel dentro do assentamento, do
movimento, bem como da propria sociedade, tem-se também o fortalecimento do
sentido de coletividade.

A partir dessa possibilidade, é entendido que numa perspectiva de educagao
comunitaria, seja para grupos como ONGs, ou movimentos constituidos como o
MST, o educador social também tem a oportunidade de formar seu aprendizado
numa agado constante de mao-dupla com os educandos (GOHN, 2009). E essa
relacdo se da muito pelo olhar diferenciado que é preciso ter para com o que
envolve os alunos em seu universo. Por exemplo, num assentamento aquilo que
envolve o dia a dia dos agricultores, mas também aquilo que define a identidade
coletiva, pode ser trabalhado em sala de aula.

Assim, o educador de uma escola do campo, em um assentamento, precisa
ter essa sensibilidade de nao trazer o seu olhar distanciado, formado apenas pela
base formal de educagao, bem como o de suas ideias concebidas ideologicamente
em seu ambiente fora do ambito escolar. E preciso estar sensivel ao que a cultura
local do grupo desenvolve em suas rotinas; no seu histérico geracional de familias

que lutam pelo direito a terra, entre outras particularidades que formam essa
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coletividade. O que Gohn (2009) atesta como acdo que é possivel a partir do

constante dialogo sem hierarquizagdes entre educador e educandos:

A escolha dos temas geradores dos trabalhos com uma comunidade nao
pode ser aleatéria ou pré-selecionada e imposta do exterior para o grupo.
Eles, temas, devem emergir de tematicas geradas no cotidiano daquele
grupo, tematicas que tenham alguma ligagdo com a vida cotidiana, que
considere a cultura local em termos de seu modo de vida, faixas etarias,
grupos de género, nacionalidades, religides e crencgas, habitos de consumo,
praticas coletivas, divisdo do trabalho no interior das familias, relagcbes de
parentesco, vinculos sociais e redes de solidariedade construidas no local.
Ou seja, todas as capacidades e potencialidades organizativas locais
devem ser consideradas, resgatadas, acionadas (GOHN, 2009, p. 34).

O educador social, possui um papel importante, como o construtor de
espacos de cidadania ao territério onde esta atuando (GOHN, 2009). Dessa forma,
podemos pensar acerca do papel do educador social, como agente de
transformacdo no proprio movimento. Nesse processo, em que os educandos
também s&o atores, pode-se, a partir dessa troca de experiéncias em sala de aula
para o aprendizado, haver a acdo em que tornara aos estudantes a capacidade de
trazer a evolugdo para o proprio movimento em suas iniciativas para toda a
sociedade, mantendo sua identidade coletiva presente, enquanto um agrupamento
de pessoas vinculadas a um mesmo proposito.

Ou seja, mais do que trabalhar os conteudos programaticos necessarios
dentro de um programa educacional, é possivel potencializar as percepgdes de
muitos desses estudantes, como a formacao de novas vozes representativas para o
préprio movimento, mantendo, assim, a forga das ideias que definem a identidade do
MST.
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2.2 EDUCAGCAO NO CAMPO E A TRAJETORIA DO MST

2.2.1 MST e a luta pela educacgao as populagdes do campo

Movimentos como o MST tém como base um histérico de grupos sociais que
lutaram a partir do século XIX e lutam até os dias atuais, por melhores condi¢des de
vida. Um exemplo esta na prépria historia do Brasil, em que varios movimentos
buscaram por causas e/ou reivindicacdes, a partir da idealizacdo e praticas de
pautas, solucionar as demandas proprias para o movimento, bem como para a
sociedade como um todo.

Peruzzo (1998) salienta que dos movimentos reivindicatérios, ao longo dos
séculos, podem ser realizadas iniciativas como as do Quilombo dos Palmares (1690-
1695) e o movimento de Cabanagem (1831-1840), entre outros. Conforme Peruzzo
(1998):

[...] as expressbes movimentos sociais, movimentos coletivos, movimentos
populares, movimentos sociais urbanos, movimentos sociais populares,
entre outras sdo usadas indistintamente, o que talvez reflita sua grande
diversidade e heterogeneidade em nossa sociedade. Eles podem agrupar-
se da seguinte forma: [...] 2. Envolvidos na questdo da terra — O grande
expoente é o Movimento dos Sem-Terra, que luta pela reforma agraria e
pelo acesso a terra enquanto meio de produgdo de bens para a
sobrevivéncia (PERUZZO, 1998, p. 44 e 45).

O autor também complementa que muito do histérico de lutas empregadas
por movimentos como o do MST s&o resultados das contradicbes historicas da
sociedade capitalista que acaba por evidenciar a relacdo de exploracdo econdmica e
social, gerando desigualdades em paises como o Brasil (PERUZZO, 1998). Um
exemplo desse contexto se deu, como ja referido anteriormente, como pauta para o
questionamento acerca do modelo econdmico e social do século passado, durante
as revoltas populares dos anos 60.

Muitos autores apontam que, pela perspectiva tedrica historiografica marxista
britanica, por exemplo, a revolta popular acaba por ser uma consequéncia da
estrutura de classes e das préprias contradicdes da sociedade capitalista moderna.
Mattos (2012) reforga essa ideia, citando lutas de movimentos, como o operario, ao
longo do século passado, em paises da Europa e da América Latina, por exemplo.

Todavia, a prépria expansido de movimentos sociais em setores da classe

média norte-americana, e de paises industrializados e com economia forte, langou
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novas perspectivas para o debate sobre o que impulsiona a reivindicagao de grupos
sociais e de aspectos como a necessidade de debate sobre pautas diversas que iam
de género ao étnico, da educacdo ao trabalho, chegando também a questdo do
direito a terra.

E nesse contexto que surgem duas teorias, que tentam explicar os motivos
que levam a formagédo de um movimento social. Nos Estados Unidos nasce a teoria
da mobilizagédo de recursos. Por sua vez, na Europa, com influéncia de estudos em
Sociologia, abordam-se os estudos dos novos movimentos sociais. A primeira,
questionava a escola socioldgica behaviorista americana e o enfoque na sociedade
de massas europeia, que entendiam a formacdo de um movimento social por conta
de uma caréncia ou falta de algum aspecto que Ihe beneficiaria.

A partir dessa analise, os movimentos sociais seriam estimulados por uma
critica irracional a prépria modernizagao da sociedade. Por sua vez, a teoria da
mobilizacdo de recursos observava 0s grupos sociais como organizados e
fundamentados em sua capacidade de mobilizagdo de recursos para encaminhar
suas reivindicagbes, como salienta a autora Hebe Mattos (2012) na citagdo que

segue:

[...] Dialogando diretamente com a emergéncia dos chamados novos
movimentos sociais, considerava que a prosperidade relativa das
sociedades contemporéneas facilitava o surgimento do protesto social
organizado no seio da chamada sociedade civil. Os movimentos sociais
passariam a ser abordados [...] como atores coletivos organizados, capazes
de fazer escolhas racionais a partir de uma analise de custo-beneficio em
todas as fases do movimento (MATTOS, 2012).

Dessa forma, estudos foram publicados com enfoque nos aspectos
organizacionais de movimentos dos anos 60 e 70, e de como eles agiam, a partir de
recursos humanos para se mobilizarem como grupo, com liderangas e demais
integrantes, cada um com um papel definido.

Além desse enfoque tedrico sobre os movimentos sociais que eclodiam no
mundo, em especial, no Ocidente, a partir do término da década de 60, pensadores
da linha de pesquisa europeia investigavam aspectos desses agrupamentos
coletivos, com pautas diversas, tendo como recorte investigativo como se dava o
processo de construcdo de identidades coletivas, que impulsionavam a mobilizagao

desses novos grupos.
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Identidades que eram, por essa o6tica tedrica, decorréncia de uma formacao
historica e sociolégica que permitia uma série de reivindicagbes serem
fundamentadas em torno de uma visdo de mundo. Neste caso, o aspecto em comum
das duas abordagens esta na percepg¢ao do conflito social como elemento proprio
das modernas sociedades industriais, além de surgirem sob uma pré-condigao de
fatores que envolvem classe, nacdo e modernizagao das relacbes econdmicas
(MATTOS, 2012).

Além disso, a criagcdo de um movimento social esta atrelada ao conflito entre
pessoas que representam o poder e outras que ndo o tém na sociedade (MATTOS,
2012). Nessa interacado conflituosa, estabelecida na discussao das mais diversas
pautas da sociedade, ha também o uso de sistemas como o policial, o judiciario e o
midiatico para transmitir a populagcdo que aqueles que reivindicam essas pautas,
estdo a cada acdo, como um protesto, ou no caso do MST, uma ocupacéao de area
improdutiva, prejudicando o todo, ameagando a nogao de sociedade, ou o suposto
ideal de “democracia”, que € definido por estes detentores do poder.

No Brasil, sdo recorrentes os exemplos de construcdo de identidades
fabricadas pelos representantes do poder para criminalizar grupos e movimentos
sociais que, ao longo das ultimas décadas, lutaram contra as mais diversas
injusticas; o cerceamento de liberdades; a desigualdade econdmica e a propria
politica de concentracao de terra em detrimento de uma distribuicdo constitucional,
como apregoa a Constituicdo brasileira. Um exemplo € o movimento estudantil do
final dos anos 60.

Com o acirramento da ditadura civil-militar brasileira (1964-1985), tornando a
disputa politica controlada pelos militares, com o fim das eleicbes livres, além da
cassacao de direitos politicos de intelectuais, artistas, professores, entre outros, o
proprio movimento estudantil voltou-se a agdes mais radicais para demonstrar o
regime de exceg¢ao que ocorria no pais. Apos o Ato Institucional N° 5, de 13 de
dezembro de 1968, estabelecido pelo entdo presidente Arthur da Costa e Silva, o
regime ditatorial se torna ainda mais opressor, configurando quase nenhum espago
de luta social para os brasileiros (GASPARI, 2014).

De acordo com Gaspari (2014), esse cenario permaneceria até o periodo de
1978, quando a proépria “linha dura” da ditadura civil-militar no Brasil comega a
perder forca pelo contexto da Guerra-Fria e comecga-se a discutir o fim do Al-5; em

um periodo em que diversos grupos da sociedade brasileira comegam a ganhar as
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ruas para reivindicar direitos, como os operarios na regiao do ABC paulista e os
proprios trabalhadores sem-terra por varias regides do pais.

A partir da discussao pelo direito a terra, como um aspecto vital para a
democracia do pais, o proprio movimento MST comecara a ter sua voz organizada

no Brasil a partir do final da década de 70.

2.2.2 Os primeiros enfrentamentos pela educacao pelo MST

O MST, mais do que um movimento com luta coletiva voltada para o direito
constitucional a terra para produzir alimentos, por meio de uma agropecuaria de
cunho familiar e de dimensbes de negdcios opostas do agronegocio empresarial,
tem uma base muito sélida de direcionamento educativo para suas agdes. Ou seja,
nao se trata apenas de um movimento social que busca a conquista da sua bandeira
de lutas. As pautas que formam o movimento, sua identidade enquanto coletivo, tem
uma estrutura educacional firmada em bases consolidadas no ideario ideolégico.

Neste sentido, destacam-se as trés principais dimensdes, que moldam a
politica educacional do movimento. A primeira delas esta expressa na luta pela
recuperacao do sentido de dignidade as milhares de familias de agricultores que
desejam ter sua propriedade (CALDART, 2003). A posse de um lote de terra nao
esta restrita apenas a agao produtiva e, logo, obtengéo de renda. Isso presumiria um
sentido capitalistico que jamais seria a esséncia do movimento. Afinal, se a
produgao de alimentos pela terra se baseasse apenas no lucro, o proprio movimento
nao teria razao de existir.

O que se ressalta € que, o primeiro fundamento dessa politica educacional do
MST esta voltado ao ser humano. Ao sujeito, ao ator social que atua pela bandeira
do movimento e que n&o se encerra apos a conquista do tdo almejado quinhdo de
terra. Pelo contrario, ha dois aspectos nesse primeiro fundamento, conforme Caldart
(2003): a raiz e o projeto.

A raiz, porque sem raiz ndo se consegue se firmar a identidade de cada um
dos integrantes do movimento que mantém além de sua conquista, o desejo coletivo
que mais familias de companheiros do MST também conquistem esse direito; no
projeto também se molda a experiéncia individual, mas que se soma ao coletivo. Por
ele, a cada passo dessa caminhada, aqueles que nada tem, aos poucos véao

firmando-se com cidadaos plenos, ndo s6 para o movimento, mas, também, pela
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educacao, ter consciéncia de seus direitos, além de suas comunidades rurais;
sujeitos que refletirdo essa visado propria para o mundo.

A identidade do MST seria a segunda base dessa visao educacional, em que,
a partir de cada individuo, familia e assentamento, ha uma identidade maior, a do
préoprio movimento (CALDART, 2003). Uma identidade reconhecida pela sua
trajetoria de lutas ha décadas, que é transmitida a cada nova geragao de estudante
das escolas do campo. A terceira base, é a préopria politica pedagoégica desenvolvida
no movimento. Ela direciona pela educacdo, ndao apenas a formacdo dos
estudantes, com praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo de geragdes do
movimento (CALDART, 2003).

Com essa politica bem alinhada com a identidade do MST, as escolas do
campo trabalham conteudos programaticos com demandas que envolvem
conhecimentos tedricos e praticas para formagdo de um ser humano mais
consciente sobre tudo que envolve a sua comunidade, mas, também da sociedade
em geral.

A educagdo como um dos pilares para o movimento social do MST tem sua
origem desde os primeiros passos dessa caminhada pelo direito a terra. No entanto,
mesmo que ja tenha sido apresentado um historico do que €, bem como das origens
do MST, ¢é importante destacar que a luta do movimento, e suas a¢des em prol da
educacédo das familias assentadas, vem antes mesmo da propria organizagao da
entidade social.

Isso porque, as lutas e ocupagdes como forma de reivindicagao pelo quinhao
de terra ocorriam em varios pontos do Brasil, mas sem uma articulagdo geral. Muitos
pequenos agricultores perderam seus pequenos lotes e propriedades de ambito
familiar e buscavam retomar o direito a terra, dessa forma, o MST torna-se um
movimento social, que também tem suas bases de articulacdo e acdo, muito em
funcao do contexto de abertura politica que comecava a ocorrer no Brasil no final da
década de 70 e comeco dos anos 80.

Uma dessas acdes que simboliza a luta pela terra, que fundamentou a propria
origem do MST sé&o as pautas sociais. No Rio Grande do Sul, no final dos anos 70,
em 1978 para ser mais exato, um total de 100 familias ocuparam uma fazenda na
regido do municipio de Ronda Alta (CAMINI,1998).

A partir dessa acéo, logo depois, uma nova ocupagao ocorreu em outra

fazenda na mesma cidade, com mais de 240 familias. Familias rurais que eram
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indigenas e haviam sido expulsas de sua area de origem, numa reserva em Nonoai.
Essas primeiras ocupagdes, assim como outras que percorreriam, nao so o estado
do Rio Grande do Sul, mas outros da federacdo, evidenciavam a problematica
historica da concentragao de terras para latifundiarios; muitas areas improdutivas e a
pauta da reforma agraria sendo esquecida, governo apos governo (CAMINI,1998).

O MST enquanto movimento social organizado apresentou uma série de
agdes para, inicialmente, organizar suas frentes de atuagdo. No caso da luta pela
educacdo dos trabalhadores do campo foi uma demanda desde a propria
organizacdo do MST enquanto movimento (CAMINI,1998). A preocupagao com a
escola como espaco de ensino norteou mais pautas reivindicatérias do movimento
para com os governos. Afinal como deixar tantas familias a margem sem um dos
direitos constitucionais que é o de ter acesso a educagao?

Por isso, mais do que manter viva, ativa e organizada a luta pela conquista de
assentamentos, tirando familias de acampamentos pelo pais afora, o MST tinha
como meta solucionar o desafio da educagéo que fosse publico e gratuito a todos os

que militavam pela terra no Brasil, conforme relatado por Camini (1998):

E, nessa perspectiva, a relagcdo com o Estado faz parte da luta, assumindo
feicdes diferentes, conforme a conjuntura. Porém, de um lado, sabe-se que
ndo é possivel atender a todas as necessidades de escolarizagdo do
assentamento ou acampamento sem a participacdo do Estado. Por outro
lado, é importante garantir um espaco de discussao da proposta pedagogica
que o Movimento defende e integrar forgas pela melhoria desta Escola
Puablica que se quer popular, aberta e criativa, tanto no curriculo como nas
metodologias, no planejamento e na avaliagdo da aprendizagem dos/as
alunos/as, bem como em relagdo a postura de respeito e incentivo a
formacao dos/as professores/as (CAMINI, 1998, p. 34).

Durante a trajetoria, o MST teve como preocupacgao inicial o fato de que
muitas criangas, adolescentes e jovens participavam de ocupagdes, assim como
também estavam instalados em acampamentos, o que denotava a necessidade de
se pensar em uma politica de educacao para esse publico (CAMINI, 1998). Para
atender, de forma inicial, as criancas que estavam com suas familias pertencentes
ao movimento, as primeiras iniciativas eram voltadas para elas, ainda que de forma
simples, mas ja confirmavam a busca por um programa educacional que atendesse
os integrantes quanto ao ensino.

O posicionamento do MST, quanto a demanda educacional, permitiu que

outras instituicdes sociais e universidades apoiassem o movimento para essa causa.
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Alguns representantes do poder publico também trouxeram essa pauta a discussao.
A educacgado publica e gratuita sempre foi problematica na histéria do Brasil,
comprovando por décadas o descaso de governantes e reiterando a profunda
desigualdade que ha no pais (CAMINI, 1998). Em relacdo a educagao publica no
ambito do campo, esse cenario torna-se ainda mais agravante. Camini (1998) ainda

destaca que:

[...] Se reconhecemos que é critica a Educagéo publica, em geral, muito
mais critica € a Educagao no meio rural, nas escolas dos assentamentos
distantes, onde sado precarias as estradas e escassos 0s recursos
disponiveis e necessarios para desenvolver um projeto de educacgao. Esse
espaco rural ndo tem merecido atengao, e tampouco entrado no debate dos
projetos politicos dos governos ao longo da histéria. O descaso com a
Educagao no meio rural tem levado a uma compreensao de que o lugar de
quem estuda é na cidade e que, para continuar na roga, os trabalhadores
nao necessitam de estudo. Esta realidade provocou o éxodo rural de muitas
familias do campo em busca de escola para os filhos. Outros/as, ainda,
mandaram os/as filhos/as para o meio urbano para estudar, mas estes/as
ndo retornaram mais, ficando distantes culturalmente de sua realidade,
perdendo as raizes familiares e deixando os pais sozinhos, ja sem forga
para levar o trabalho adiante (CAMINI, 1998, p. 35-36).

Ainda nos primeiros anos de ag¢ao, em outubro de 1985, o latifundio de 9.300
hectares da Fazenda Annoni, na cidade de Pontao, foi ocupado por 2.500 familias.
Entre essas milhares de pessoas, havia um grande contingente de criangas
(CAMINI, 1998). Com o propdsito de atender a essas criangas, muitos professores
se mobilizaram para atender criancas e pais para trabalhar com praticas
educacionais nesse acampamento. A partir dessa iniciativa, a primeira equipe de
educacao foi sendo fortalecida, com acdes do formato que ocorreu na Fazenda
Annoni, chegando a outros assentamentos pelo estado.

No comego dos anos 90, o0 movimento passou a organizar no Rio Grande do
Sul, regionais que aglutinavam assentamentos e acampamentos existentes no
estado. Nesse periodo, eram cinco as regionais: Porto Alegre, Alto Uruguai, Cruz
Alta, Santa Maria e Bagé. Nessa época, foi criado o Setor de Educagéao do MST.

Ja no ano de 1991, o MST, constatando o grande percentual de pessoas,
entre jovens e adultos, com analfabetismo, langou um de seus grandes programas
educacionais: o Projeto de Alfabetizagcdo de Adultos e Jovens no Rio Grande do Sul
(CAMINI, 1998).

A iniciativa ocorreu em 25 de maio daquele ano, no assentamento Conquista

da Fronteira, no municipio de Hulha Negra na regional de Bagé. O ato foi marcante
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também para marcar também a bandeira educacional que molda a politica
pedagogica do movimento, pois contou com a presenga do renomado educador
Paulo Freire. Durante o ato, um monitor discursou, destacando que aquela data era
histérica, pois o movimento estava ocupando o “latifundio do analfabetismo”
(CAMINI, 1998).

O fato é o trabalho em prol de uma educagao para criangas, jovens e adultos
que estdo nos assentamentos, ou mesmo ainda nos acampamentos pelo Brasil, é
uma das bases e marcas do que € a identidade do MST. Nao ha como manter viva a
luta pelo direito a terra sem o despertar da consciéncia de cada um dos
trabalhadores sem-terra em relacdo a sua importancia individual e coletiva, tanto
para o movimento, quanto para a sociedade em geral.

Apenas pela educagdo com uma pedagogia libertaria, mesmo que sob um
programa de modelo formal, tenha também o carater ndo formal em sua esséncia: o
de trabalhar em cada aluno o fortalecimento das suas subjetividades, para que
sejam mais do que reprodutores de conhecimentos estabelecidos de forma passiva.

A pedagogia freiriana é fundamental e se confunde com a histéria da
educacao desenvolvida em cada escola do campo do MST. Portanto, desde suas
origens, o pensamento livre de se construir processos pedagdgicos horizontais e
democraticos nas escolas de assentamento possibilitou que, instituigdes escolares
como a Escola Chico Mendes, fossem mais do que um “numero” de espacos
educacionais para o movimento, mas, sim, um referencial como tantos outros do
MST, em pensar uma educagcdo sem as amarras da opressao histérica que fez o

Brasil ser um pais tao desigual.

2.2.3 O carater educacional desenvolvido pelo MST

Como ja destacado, as preocupacdes em torno da efetivagdo de um
programa educacional dentro do MST remontam as préprias origens do movimento.
Muitas familias, com criangas e jovens que precisavam estudar, associado ao
contingente de trabalhadores adultos que tinham pouco letramento ou eram
analfabetos.

Diferente do modelo tradicional de escola rural, em que se reproduzia os
processos de dominagao e exploracdo, em que os “alunos” teriam como fungao

apenas a agao basica de aprender para trabalhar aos grandes proprietarios de terra,
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a educacgao do MST evidenciaria o carater politico que a educagao e a escola o tém
por serem, essencialmente, espagos politicos.

Tal concepcdo de uma pedagogia que dialogasse com pressupostos de uma
educacéo libertaria, como a ja trabalhada ha décadas por Paulo Freire, justamente,
com trabalhadores do campo, norteou desde o comego a definicdo das bases do
que seria o carater educacional no movimento.

O pensamento pedagdgico do MST ja era discutido em publicagdes internas,
como as do Coletivo Nacional do Setor de Educagéo do movimento. Segundo texto
do proprio MST (1996), como a de um Caderno de Educacdo em que eram
difundidos os “principios da educagdo no MST: Reforma agraria, semeando
educacdo e cidadania. Ao ter um documento com diretrizes e propostas
fundamentais para consolidar uma base pedagodgica a ser implementada em
assentamentos e acampamentos, o0 movimento trazia uma organizagdo mais
consolidada para discutir os caminhos de educagao que levaria aos alunos.

Esse pensamento de educacado a ser trabalhado pelo movimento teria cinco
principios fundamentais: 1. Educacgao para a transformacgao social; 2. Educacéao para
o trabalho e a cooperagao; 3. Educacao voltada para as varias dimensdes da
pessoa humana; 4. Educagdo com/para valores humanistas e socialistas; e 5.
Educacdo como processo permanente de formacao/transformacao humana. Esses
principios, segundo o préprio movimento, articulam trés conceitos-chave para o
desenvolvimento de uma educacéao diferenciada, sédo eles a transformacao social; a
concepcao unilateral do ser humano e o processo permanente de formagao humana.

De acordo com o documento do MST, publicado em 1996, a educagao para o
movimento visa, primeiramente, a transformacao social que é obtida por meio de um
processo pedagdgico aos alunos. O objetivo nesse primeiro conceito € para que eles
possam, enquanto integrantes do grupo, se reconhecerem como agentes politico-
ideoldgicos que tém, como cidadaos, trazerem uma mudanga que va além do campo
e que, a partir da atuacdo do movimento, pode-se construir uma sociedade mais
justa e democratica, com menos desigualdade entre os brasileiros.

Nesta edicdo do Caderno da Educagédo de numero 8 do MST (1996) esse
norte para os processos pedagdgicos estabelecidos nas escolas do movimento se

traduzia da seguinte forma de acordo com o MST:
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[...] € uma educacdo para a transformagdo social, que assume a
perspectiva da classe trabalhadora, entendendo como um direito
fundamental o acesso de todos a educagédo, sem nenhuma excegédo, com
especial énfase na escolarizacdo. E, ao mesmo tempo, uma educacdo
vinculada organicamente as lutas do Movimento Social: “é fundamental todo
este esforco em cada acampamento, cada assentamento, em cada uma de
nossas escolas, de construir uma proposta de educagdo do MST” [...] Mais
do que uma educagdo para o movimento trata-se da educacdo do
Movimento, comprometida de fato com os processos de mudanga na
sociedade como um todo. E uma educacdo aberta para o mundo,
comprometida com todos os problemas humanos, disposta a acolher os
novos processos, buscando compreendé-los, trabalhando pedagogicamente
suas contradigdes e conflitos. E, enfim, uma educagao para a acéo, ou seja,
que prepara “sujeitos capazes de intervencdo e transformagdo pratica
(material) da realidade” (MST, 1996, p. 6-7).

Ja o segundo conceito que molda os principios que sao trabalhados na acao
pedagogica das escolas do campo do movimento vincula o individuo ao coletivo.
Sao as relagdes sociais em constante trabalho que fortalecem a ideia de respeito ao
préximo, ao coletivo e ao sentido de igualdade, fraternidade, entre outros aspectos
que sao valores para uma sociedade melhor.

Essa proposicao é fundamental para o sentido de identidade coletiva do MST.
Nao s6 para manter unidos todos os agentes do movimento, para que entendam que
a luta ndo se encerra com a conquista individual ou de sua familia, sendo ela
necessaria e valida até que todos os trabalhadores sem-terra conquistem o seu lote,
mas também para que o proprio movimento ganhe forga, como espago social que
atua no ideal de um pais menos desigual.

Ideario que deve ser preservado como forma também de manter o
pensamento de oposicao ao modelo capitalista que tenta isolar o homem dentro de
uma sociedade de consumo. Assim, pela perspectiva marxista, a educacao que sera
trabalhada nas escolas do campo pretende atuar pelo “desenvolvimento unilateral do
ser humano”.

Acéao que busca criar uma praxis educativa que tenha sua base revolucionaria
no conceito de unilateralidade, em que o MST assume a procura de, em cada pratica
pedagogica trabalhar as mais diversas dimensdes que compde o individuo, seja
unitario ou associativo, mas que o integre a valores mais humanistas e de cunho
socialista para a construcdao de uma sociedade mais igualitaria.

Por fim, o terceiro conceito que embasa os principios do movimento no que

tange a educacgao, se da pelo processo continuo de formagdo humana. O Caderno
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N° 8 do MST (1996) especifica esse conceito de forma que os seres humanos
mudam ao longo da vida porque a educacgao possibilita, a partir de um processo de
formacgao, faga com essas alteragdes prossigam até a morte.

Com base nisso, tendo em vista também o pensamento de Paulo Freire de
agao transformadora continua para a formagdo humana, a escola do campo nao
pode se restringir a um espaco isolado de transmissdo de conhecimentos tedricos,
mas um local para a transformacdo coletiva dos estudantes para também

construirem uma sociedade mais igualitaria.

2.2.4 Educacao libertadora e agdes como o Pronera

A educagao que é desenvolvida ao longo das ultimas quatro décadas pelo
MST tem uma visdo progressista e critica que vai ao encontro do pensamento de
Paulo Freire. Destacou-se anteriormente as bases dessa educacao em termos de
principios e fundamentos que moldam as praticas pedagodgicas. Agcdes que estao
vinculadas com a esséncia ideologica do movimento, dentre elas podem ser citadas
a unido entre as pessoas, 0 elemento terra como objeto da pauta de lutas e o
sentido ideoldgico de persisténcia no ideal da conquista desse objeto (BOGO, 2000).

Mas, além dessa triade, que forma esse posicionamento politico e social, o
MST é formado por individuos que estdo unidos pela consciéncia de serem sujeitos
de mudanga, ndo s para o que almejam como conquista, mas também como forga
viva de um movimento social que, dentro do seu espectro de lutas, propde a
construgao de um pais e uma sociedade com mais direitos as minorias € menos
desigualdade enquanto nacao.

Com isso, o referido ideal de sociedade mais justa e democratica aos direitos
de todos perpassa em caminhada pela educacdo. Mas nao a educagado que
reproduz as acgdes opressoras do sistema, seja ele politico, econémico, judiciario ou
midiatico, por exemplo. Segmentos que configuram um desenho de sociedade em
que os individuos devem se ater a conquista de posses, rendas e objetos para
tornarem-se “exemplos” de sucesso. Uma homogeneizagao que fundamenta uma
sociedade passiva respondendo ao que lhes é imposto como “normas do jogo”. Nao!
A educagdo ndo deve normalizar um comportamento passivo dos estudantes,
deixando-os a mercé do que “o destino” os ofereceu como recompensa. E possivel

construir uma educacgao critica que liberte cada individuo das amarras que esses
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sistemas os colocaram. E para isso, a educagao pode ser libertadora, sendo critica e
politica, porque todos somos corpos politicos dentro de espagos politicos na
sociedade.

E tal projecédo encontra voz e for¢a no pensamento de Paulo Freire construido
por décadas em termos de educagao para os brasileiros. Neste sentido, Paulo Freire
problematiza com o termo assuncé&o da identidade, o uso do verbo assumir para
frisar o quanto a pratica educativa critica resulta aos sujeitos educandos a forga da
experiéncia de assumir-se enquanto individuos ativos e proponentes de mudancas
ao mundo (VIEIRA, 2019).

A pesquisadora vai além: essa postura do sujeito perante o mundo, a partir de
uma educagdo critica, se da também em relagdo a si mesmo, a sua identidade
enquanto individuo (VIEIRA, 2019). No caso do MST, o aluno de uma escola do
campo compreende a sua importancia enquanto sujeito que traz a possibilidade de
mudanca pela luta e consciéncia social.

Entende a trajetéria do movimento, mas acima de tudo, aprende sobre a
profunda e historica desigualdade social e econdmica que permite a concentragao
de tantas terras para tdo poucos e tantos com nada para produzir. Desta forma, a
caminhada de sua familia, de parentes e amigos, quanto a sua, ndo se encerrara na
conquista do quinhao de terra. Ela persiste e valida porque o Brasil foi formado por
exploragbes diversas que ainda constituem uma terra tdo rica, mas tdo desigual
(VIEIRA, 2019).

Portanto, sabe que é a partir da educacao que se forma o sujeito; um sujeito
que pode avancar nas lutas da familia e do assentamento, torna-lo ainda mais vivo
enquanto organismo que esta imbricado a um organismo social maior, com lutas que
atravessam a esfera das pautas do movimento, chegando a questdes que séao
indissoluveis a todos os brasileiros e seres do planeta: o da producéo de alimentos
naturais para a saude mais harmoniosa e equilibrada das pessoas, dentro de uma
l6gica que n&o prossiga na degradacado dos recursos naturais; que seja uma
resposta positiva e efetiva para o futuro da civilizagdo e do mundo, a partir do

respeito ao meio ambiente.
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Dessa forma, a educacao é fazer politica. E, segundo a pesquisadora Vieira
(2019), a educacao ao ser um ato politico, esta ligada a produgao e reprodugao de

modelos de vida social.

Consequentemente, todo ato se da através da relagdo entre sujeitos que, a
partir dos processos formativos, poderdo habitar este mundo com maiores
condicbes de ler a realidade social em que estdo inseridos. O ensino
tradicional, baseado na transmissado oral de conhecimentos por parte do
professor, e a pedagogia espontaneista, a qual abdica de seu papel de
desafiar e intervir no processo de apropriagdo de conhecimentos sao
modelos que ndo fornecem aos sujeitos muitas condi¢des para que possam
refletir sobre o lugar que ocupam no mundo (VIEIRA, 2019, p. 78).

Com base nessa perspectiva, as agdes educacionais que foram realizadas
pelo movimento ao longo de mais de 40 anos de caminhada serviram para que o
MST se destacasse por iniciativas como as que inspirou projetos como o Pronera —
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.

Conforme Campos, Henrique e Koling (2022), o programa nasceu em 1998 e
foi resultado de movimentos sociais como o MST apds os massacres ocorridos ainda
nos anos 90 como o de Eldorado dos Carajas e Corumbiara. Isso porque havia a
necessidade de uma politica publica federal voltada a educacdo dos trabalhadores
rurais sem-terra, tanto assentados, quanto os que ainda estavam em
acampamentos.

A partir desse enfoque, em termos de publico a ser beneficiado, o Pronera
acabou virando realidade a partir da Portaria N°. 10/98, do extinto Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria, e, 11 anos depois, tornou-se uma politica
publica pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e regulamentada por meio do
Decreto 7.352/2010. Conforme Campos, Henrique e Koling (2022), a partir de dados
do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra), entre os anos de
1998 e 2018, o Programa disponibilizou 499 cursos, tendo essas capacitagdes

sendo desenvolvidas em parceria com 94 instituigdes de ensino.
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Essa oferta de cursos de qualificacédo ao publico da reforma agraria acabou
por atender um montante de 186.734 beneficiarios; sendo estudantes de cursos que
iam do programa de Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) até aos programas de

pos-graduagéo. Conforme relatado por Campos, Henrique e Koling (2022):

Demonstrando que o Pronera tem contribuido diretamente na
democratizacdo da educacdo para as populagdes do campo, justificando a
necessidade de continuagao e fortalecimento de suas agées. Um marco na
gestdo democratica da politica publica no Brasil, o Pronera articula em sua
condugdo os movimentos sociais, sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, o INCRA enquanto autarquia federal e as
universidades estaduais, federais e Institutos Federais (IFs). Um divisor de
aguas nesta politica € o reconhecimento do protagonismo dos camponeses
na gestdo da politica publica, o que esta assegurado no manual de
operagbes do programa, que inclui os movimentos sociais como parte do
colegiado dos cursos e programas desenvolvidos com apoio do Pronera em
convénio com as universidades e IFs. (CAMPOS; HENRIQUE; KOLING,
2022)."

Além de iniciativas como o Pronera, que é resultado de uma luta do
movimento para que o Estado brasileiro reconhecesse a importancia de se investir
em educacdo para a qualificagcdo dos estudantes do movimento, também ha uma
luta do proprio MST para que o ensino chegasse ao assentado, mesmo que nao
houvesse no assentamento um espago proprio para efetivacdo de aulas. Esse
modelo em formato alternativo para os processos de ensino e aprendizagem fez com
que equipes do MST conseguissem levar aulas aos homens e mulheres do campo a
partir das escolas itinerantes.

Conforme Camini (1998), quando se fala em escolas itinerantes trata-se de
abordar uma acao voltada a educagao dos trabalhadores sem-terra diretamente para
0s que estdo em acampamentos do movimento. Nesses locais, espacos de luta
social, que apresentam toda uma carga histérica do proprio movimento e dos
problemas e das potencialidades, as escolas itinerantes tém um carater de manter-
se em movimento como o préprio grupo social ao qual esta inserido.

Ou seja, pela luta de conquistar um pedago de terra ainda ndo se sagrou
definida, essas familias prosseguem em caminhada para o tdo desejado sonho, com
a escola em movimento ao seu lado. Essa dindmica nao interfere nos processos de

ensino e aprendizagem, nem é inferior aos espacos ja institucionalizados e fixos

' Pronera: 24 anos de conquista e resisténcia na Educagdo do Campo, disponivel em:
<https://mst.org.br/2022/04/16/pronera-24-anos-de-conquista-e-resistencia-na-educacao-do-
campo%EF%BF%BC/>
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dentro de um assentamento. Ela ainda consegue manter-se ainda mais viva na
observacao de cada luta que aquele grupo mantém na caminhada até a obtengao do
assentamento.

A figura da escola que “caminha” ao lado das familias de trabalhadores sem-

terra também auxilia para que possamos compreender a experiéncia real de que
essa escola nao fica presa ao modelo tradicional de ensino. Pelo contrario: ela
interfere e é interferida pela relagdo das lutas que sdo realizadas ao longo do
percurso histérico, mantendo viva a ideologia do movimento, sem abandonar os
conteudos de ensino que lhe sdo obrigatorios.
Trabalha-se, dessa forma, um modelo diferenciado de educacédo para os seus
alunos, mas, também, obtém-se uma continua afirmacédo do posicionamento dessa
instituicao “viva e caminhante” como espaco de manutencéo da consciéncia de lutas
para o proprio movimento.

Dalmagro, Bahniuk e Camini (2017) trazem essa percepgdo para esta
pesquisa ao complementar que a escola itinerante pode ser definida como uma
experiéncia. Uma experiéncia que ocorre, tanto em projeto de ensino, quanto em
pratica para a educacgao dos trabalhadores sem-terra.

Logo, ndo temos a imagem do espaco fixo e “sagrado” de produgao “de
conhecimentos”, mas, sim, de corpo vivo que € alimentado pelas experiéncias e
vivéncias de professores e de alunos, todos eles no mesmo processo de caminhar
com o movimento, com as ideias e os sonhos de se conquistar o pouco de terra.

A partir dessa comunhao, a escola itinerante acaba por aglutinar ainda mais
“as familias em luta”; isso a partir de dois planos: o primeiro € o de estar sempre
envolvido com o movimento, movimentando-se com ele, acompanhando-o de forma
ativa no acampamento, em marchas, reocupagoes, entre outras agdes; no segundo
plano, mantém-se ainda ais forte a dimensdo do comprometimento com o politico e
pedagdgico.

Por isso, ao escolher o objeto de pesquisa, que é a escola Chico Mendes, no
assentamento Santa Elmira, em Hulha Negra, também se questiona o senso politico
e pedagogico do que lhe é oferecido aos estudantes. Nao s6 agora, no momento
desta pesquisa e, consequentemente, aplicagao de questionario, mas, também, em
sua trajetoria histérica.

Esse “espirito” de movimentar-se pela luta, com conquistas e muitas derrotas,

ainda envolve a dinamica de ensino que € oferecido na escola Chico Mendes? Pode,
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mesmo ela estando fixa em um espaco ja institucionalizado manter a capacidade
provocativa de estabelecer-se como local para difundir uma educacgao libertaria e
geradora de consciéncia critica nos estudantes, mesmo tanto tempo apos a
conquista do assentamento?

Questionamentos que poderéo oferecer respostas com essa analise sobre o
espaco institucionalizado da escola e de sua capacidade de instrumento politico e
pedagogico para a comunidade do assentamento, para o movimento e para a

sociedade em geral.

2.3 ASSENTAMENTO SANTA ELMIRA E ESCOLA CHICO MENDES

2.3.1 A origem do assentamento Santa Elmira

A luta pelo direito a terra no Brasil tem uma série de marcos histéricos e
simbdlicos para o MST, quanto para a propria pauta da politica de reforma agraria no
pais. Um desses marcos é o assentamento Santa Elmira, localizado na cidade de
Hulha Negra, na regido da Campanha do Rio Grande do Sul, conforme pode ser

observado na Figura 1.

Figura 1. Localizagdo do municipio de Hulha Negra no mapa do RS.

[

Fonte: Google Maps (2025).

O municipio de Hulha Negra localiza-se a 23,7 km de distancia de Bagé, a
24,1 km de Candiota, a 45,5 km de Pedras Altas e a 85,5 km do municipio de
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Acegua. No entanto o Assentamento Santa Elmira, fica localizado a cerca de 40 km
da cidade de Hulha Negra.

O assentamento € um dos exemplos de quao dificil, ardua e, por vezes,
sofrida, € a luta daquelas mulheres e homens que vivem no campo e sonham em ter
a sua area de terra para poder morar e produzir alimentos. A historia do
assentamento Santa Elmira remonta ao final da década de 80, periodo que ja foi
ressaltado aqui neste texto como momento de muitos embates entre os
trabalhadores sem-terra e as representagdes de governos, ndo sé na esfera politica,
mas contra as proprias forcas de segurancga que, por vezes, atendiam as exigéncias
da elite composta por empresarios do agro, latifundiarios e liderangas politicas
conservadoras, com repressao violenta aos trabalhadores sem-terra. E com o
assentamento Santa Elmira n&o foi diferente.

Reportagem do jornal Tribuna do Pampa, publicada em 16 de maio de 2019,
apresenta um relato sobre a ocupacédo da Fazenda Santa Elmira, localizada no
municipio de Salto do Jacui, na regido do Alto Jacui, em 11 de margco de 1989.
Conforme o texto, a vinda dos trabalhadores para ocuparem o local, a fim de
forcarem que o governo atendesse a demanda por lotes de terra, resultou numa
resposta desmedida pelas forcas de seguranca. De acordo com o jornal Tribuna do
Pampa (2019):

O ato foi marcado por enfrentamento com a forga policial, tiros e violéncia e
uso, inclusive, de helicépteros com bombas de efeito moral. Conforme relato
histérico da época, 19 pessoas foram baleadas, 21 foram presas e 300
hospitalizadas, muitas na regido de Cruz Alta e Pelotas. O ato de ocupagao
da fazenda marcou também a histéria de luta do MST no estado do Rio
Grande do Sul no ano de 1989 (Tribuna do Pampa, 2019, p. 5).2

Antes de aprofundarmos mais detalhes sobre o triste episddio de repressao
policial aos trabalhadores sem-terra, com 19 vitimas, € importante destacar quem
foram essas mulheres, homens e criangas que lutaram pela concretizacdo do sonho
de possuir um pedaco de terra.

O grupo que ocupou o local era formado por familias de agricultores, que
tinham como origem, as regides Norte e Noroeste do Rio Grande do Sul. Eram, em

sua maioria, descendentes de familias compostas por pequenos proprietarios rurais,

2 Assentamento Santa Elmira completa 30 anos de histéria em Hulha Negra, disponivel em:
<https://www.tribunadopampa.com.br/assentamento-santa-elmira-completa-30-anos-de-historia-em-
hulha-negral#google_vignette>
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em que boa parte, ndo tinham condigdes de, em suas minimas areas, terem
condigbes de sustentar todos os entes, como aponta (MEDEIROS, 2018). Assim,
muitos desses agricultores, quando chegaram a maioridade, acabaram por trabalhar
de empregados rurais, ou de meeiros em propriedades de grandes fazendeiros.

Dessa forma, com o crescimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, ao longo da década de 80, passou-se a difundir a necessidade de que
os agricultores também lutassem pelo objetivo de conquistar pequenas areas para
que conseguissem produzir alimentos, seja para alimentar suas familias, mas
também para comercializar, a fim de gerarem renda a partir de sua labuta.

Os agricultores chegaram ao local no ano de 1987, durante 0 acampamento
montado na Fazenda Santa Elmira, as familias enfrentaram diversos tipos de
adversidades até conquistarem o assentamento (MEDEIROS, 2018). O autor
destaca que as adversidades climaticas demonstraram o quanto essas mulheres,
homens e criangas almejavam a realizagdo do sonho de uma area de terra. Isso
porque enfrentaram em seus barracos com lona plastica, verdes torridos e secos,
com pouca precipitacao e invernos umidos e com frio intenso.

Além disso, havia poucos alimentos, que recebiam a partir de doacdes
privadas ou repassadas pelo Governo do Estado. Também tiveram que enfrentar
outros problemas como a questido educacional das criangas que estavam no
acampamento, assim como o atendimento a saude.

Toda essa problematica era superada pela persisténcia das familias, porém,
em 1989, a acao de retirar as familias do local, com forga policial, transformou a area
num campo de batalha. Frei Sérgio Goergen foi testemunha ocular do embate e
ressaltou o que ocorreu naquele 11 de margco de 1989: [...] uma praca de guerra:
tiros, gente ferida, avido soltando bombas de efeito moral e de gas lacrimogéneo.
Desespero, gritos e choro por todos os cantos (MEDEIROS, 2018).

Ainda de acordo com Goergen (Medeiros, 2018) prossegue no relato da violéncia

causada pelas forcas de Estado contra as familias que ocuparam o local:

[...] os policiais comegaram a cercar o acampamento. Os avides
comegaram a baixar, jogando bombas de efeito moral e de gas
lacrimogéneo. Eles entraram atirando e muita gente foi baleada, pisoteada e
cortada com baionetas. Alias, muitas criangas ficaram machucadas ao
tentarem se proteger. [...] mostrou a coragem coletiva e organizada e a
rebeldia camponesa altamente politizada”, além de ter criado um fato de
repercussao nacional e internacional. Depois do ocorrido, todas as familias
que ocupavam o latifundio foram assentadas e a luta pela Reforma Agraria
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subiu para outro patamar (MEDEIROS, 2018).3

Apos o tragico conflito, liderangas do MST e demais representagdes que
acompanhavam a acgao, incluindo o Frei Sérgio Goergen, decidiram realizar uma
greve de fome que pressionou o governo, junto a opinido publica, a desapropriar
areas no estado para a Reforma Agraria. Dessa forma, os primeiros assentamentos
foram criados na regiao de Bagé, incluindo o Santa Elmira (MEDEIRQOS, 2018).

O assentamento surgiu a partir da chegada de um grupo composto por 53
familias. O nome foi batizado em homenagem as vitimas do massacre ocorrido na
Fazenda Santa Elmira, marcando-o também como um simbolo de resisténcia do
movimento. A area em que foi criado o assentamento apresentava uma série de
dificuldades, entre elas o fato de ser isolada dos centros urbanos, ndo havia
estradas para que pudessem ser feitos deslocamentos com veiculos, além de que o
ano de 1989 foi marcado na regido de Bagé por uma profunda estiagem
(LEMIESZEK, 2005). O déficit hidrico apresentava dificuldades para cultivo de
culturas agricolas, sendo restrito também a agua para consumo das familias.

Mesmo com essa seérie de dificuldades enfrentadas, os assentados
comegaram a produzir alimentos, primeiramente, para subsisténcia, por meio de
projetos com as Caritas do Brasil. A area em que cultivaram era de quatro hectares
com a producdo ocorrendo de forma coletiva. Com o passar dos anos, 0s
agricultores assentados foram superando as dificuldades iniciais e lutaram para que
fosse possivel avancar em infraestrutura para as familias, com a obtengdo de
estradas, residéncias, energia elétrica, além da constru¢cao da escola Chico Mendes,
instituicao foco de estudo desta pesquisa. Na Figura 2, pode ser observado detalhes

da ocupacéao do Assentamento Santa Elmira.

3 Massacre da Fazenda Santa Elmira: 29 anos de um marco na vida do MST, disponivel em:
<https://mst.org.br/2018/04/03/massacre-da-fazenda-santa-elmira-29-anos-de-um-marco-na-vida-do-
mst/>
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Figura 2. Antes e depois do Assentamento Santa Elmira.
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Contraste: Em 1989, no acompamento em SaMto do Jacwi, as famillas reuniram-so para onfrentar ¢ resistir a viokincla do estado (foto: Paulo Dias);
om 2019, o colebragdo evocs novo protagonismo para enfrentar ¢ resistic os desalios do nosso tempo (foto: Elis Reglna Cartaxo)

Fonte: Brasil de Fato (2019).4

Na Figura 2 (a) pode ser observado como era o acampamento Santo do
Jacui, em 1989. Enquanto na Figura 2 (b), pode ser observado um ato de celebracao
das familias assentadas no Assentamento Santa Elmira no ano de 2019, 30 anos
mais tarde. Cabe mencionar que este € o assentamento do MST mais antiga da

regiao.

2.3.2 Ensino como contraposi¢cao a educacao rural

Como ja destacado ao longo desta pesquisa, a educagdo que € viabilizada
em espacos como a Escola Chico Mendes, no assentamento Santa Elmira, no
municipio de Hulha Negra, tem como principio essencial ser uma agcdo nos moldes
da “educacgédo do campo”. Esse modelo de ensino e aprendizagem € desenvolvido
para ser uma contraposicdo ao que, por tempos, foi estruturado como “educagao
rural”.

A educacao rural parte de ideias preconcebidas de que o trabalhador do
campo € um individuo em profundo “atraso”. Portanto, os conhecimentos, muitas

vezes estruturados em espagos bem distantes da area do campo, deveriam ser

4 BRASIL DE FATO. Santa Elmira da Esperanga: passados 30 anos do massacre, hoje
assentados de Hulha Negra (RS) celebram conquista da terra e da dignidade. Autor: Frei Sérgio
Gorgen. Instituto Cultural Padre Josimo. Brasil de Fato, disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2019/05/15/artigo-or-santa-elmira-da-esperanca>
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levados para trazer “saberes” a esse publico. Na verdade, sob esse modelo, a
resposta almejada para o publico que vive no campo ou que esta na luta para
conquistar seu local no campo € de apenas “obedecer” a diretrizes do mercado,
reproduzindo esses “conhecimentos” como forma de garantir a manutencdo do
status coexistente em paises de profunda discrepancia em direitos como o da
democratizacio da terra.

Além disso, esse formato de ensino, tradicional e opressor, justificou-se por
tempos para que so ele conseguisse “transformar” a vida desse ator social do campo
fundamentando-o dentro de uma o6tica capitalistica (LEITE, 1999). Ou seja, do ponto
de vista educacional, ocorreria um processo de formagao de um novo paradigma
para as mulheres e homens do campo, deixando-os ainda mais dependentes dos
avancgos tecnoldgicos, alterando a prépria possibilidade de manutengéo e produgao
de saberes advindos da relacédo dos atores do campo com suas praticas diarias.

Afastava-se da relagdo de constante aprendizado da interagdo desses
trabalhadores do campo com 0 seu meio e com o seu préoximo; diminuia-se a forca
da coletividade em prol da formagdo de uma consciéncia social mais abrangente,
para que, isolados, em torno de ideais individuais de obtengdo de um suposto lucro,
a partir de sua terra, desmobilizassem de um ideal mais vivo e social para todos: o
de que a luta por um quinh&o de terra ndo é uma conquista que se encerra com a
posse de um lote.

Ao oposto desse modelo, a educacdo do campo € uma forma de
planejamento pedagdgico que busca focar numa perspectiva em que ha uma
valorizagédo dos conhecimentos, que sao desenvolvidos através das proprias praticas
dos camponeses em sua relacado de interatividade ao campo. Outro ponto que se
destaca nesse modelo de ensino, € que mais do que as praticas para seu sustento e
renda, estd o que é valorizado também pelos conhecimentos que envolvem sob
outros aspectos, tudo aquilo que é aprendizado na sala de aula. Tais aspectos
acabam por configurar a propria sociabilidade e a identidade dos trabalhadores do
campo em seu meio. Enfim, os identificam como parte integrante do movimento, mas
também como sujeitos que atuam pela sua permanéncia enquanto organismo vivo
para pautas sociais.

E importante destacar nessa pesquisa sobre a necessidade da compreens&o
de como pode ser trabalhada a educac&o a partir desses potenciais gerados na

relagdo do homem ou mulher do campo com o meio em que atua/vive. Quando se
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pensa sobre essa assertiva, deve-se utilizar como referencial tedrico para esta
andlise descritiva, muito do que foi trabalhado por Paulo Freire ao longo das
décadas quando estruturava uma observagdo de que a pedagogia que desse
espaco, voz, e alcance para quem sempre esteve de forma passiva e submetido ao
sistema, por meio da educacao, conquistasse novos rumos.

O pensador brasileiro, a partir da metade do século passado, acabou por
gerar uma revolugéo para a educagao sob o prisma do ensino publico no pais. Paulo
Freire trabalhava com foco na aplicacao de praticas e agdes direcionadas para o que
se concebeu como uma educagao popular. Com ela, havia uma forma de romper
com aquele modelo tradicional e hierarquizante. Perfil de ensino ja exemplificado
anteriormente nesta pesquisa sob o qual as aulas apresentavam um mestre
(educador) que armazenava em si todo o conhecimento acerca dos conteudos que
deveriam ser transmitidos a turma passiva de alunos. Assim, ndo havia a perspectiva
de troca de experiéncias em um processo dialégico entre as partes para a formagao
do “conhecimento” que deveria ser estudado.

Freire (1987) produz uma agao de ensino que repercute num olhar filosofico e
ideologico para todo o universo que envolve os processos de ensino. Conforme
Freire (1987), os alunos conseguem aprender quando firmam a sua compreensao da
realidade, do universo onde estdo inseridos; acdo que tem como base uma
dialogicidade entre educador e educandos. E somente com o éxito dessa interagdo
que se gera uma compreensao acerca da perspectiva de conscientizagdo de
homens e mulheres, historicamente oprimidos, a libertarem-se dessa condigao, [...]
€ fundamental, entdo, que ao reconhecerem o limite que a realidade opressora lhes
impbe, tenham, neste reconhecimento, o motor de sua acao libertadora (FREIRE,
1987).

Outro aspecto que permeia as interacdes em sala de aula no modelo de
pedagogia difundida por Paulo Freire, e que é estabelecida pelo MST como uma
praxis para a consolidacdo de uma educacgao libertaria esta no sentido de
dialogicidade. Um dos autores que trabalha com esse tema é Silva Filho (2014). Este
pesquisador aponta que o modelo de ensino realizado pelo movimento, e
denominado como a educacdo do campo, apresenta uma base muito presente da
praxis dialética da propria pedagogia construida por Paulo Freire. Nela, trabalha-se
com a compreensao da realidade para a formacdo da consciéncia dos individuos.

Acao que possibilitara novas perspectivas de aprendizagem.
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2.3.3 A educacéo libertaria a partir do campo

Dessa forma, quando se analisa o formato de praticas pedagdgicas que
podem ser trabalhadas em escolas como a Chico Mendes, em Hulha Negra,
pretende-se também, com a escuta das narrativas que serdo relatadas pelos
entrevistados, identificar muito dos pressupostos da pedagogia de Paulo Freire para
o desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem na escola.

Caso fique evidenciado, na trajetéria de lutas do assentamento e da prépria
escola, a realizacdo dessas praticas, pode-se analisar o quanto de impacto para
esses estudantes e educandos, bem como para o proprio movimento, a educagao
com esse olhar, trouxe de pontos positivos. Essa perspectiva de um modelo de
educacéo libertario e democratizador que fomenta, a partir da dialogicidade, muito
das relagdes em sala de aula, serve, no ambito do campo, para superar o que
Arroyo (2019) frisa ser como o histérico descaso governamental para a educacgéao
das populagbées do campo. Populagdo que foi oprimida, historicamente, pelas mais
diversas frentes, na area da educacédo, em que geragdes estiveram oprimidas por
uma visao utilitarista e preconceituosa, limitando-os a uma formacao, como destaca
Arroyo (2019), as poucas condicbes de fomentar uma visdo critica para os
conteudos que lhe eram repassados, esses voltados apenas para a manutengao de
técnicas de plantio, entre outras praticas de producédo agropecuaria (ARROYO,
2019).

Paulo Freire atestava essa agdo muito empregada na educacéo brasileira
como a “educacado bancaria” (FREIRE, 2011). Nesse modelo de processos de
ensino, tradicionais por tempos no pais, educador trabalha em sala de aula de forma
a “transmitir” conhecimentos. Esses conhecimentos sido repassados a partir de
comunicados e depdsitos aos alunos. Estes, de forma passiva, apenas recebem o
que lhes é transmitido como “saberes”, memorizando-os e reproduzindo-os em
sequéncia, sem a possibilidade de uma interacao mais ampla que permita uma troca
comunicativa que formara experiéncias de aprendizado. Dessa forma, e com essa
restricdo, o aluno esta plenamente passivo. Sua condi¢ao na relagcao de sala de aula
baseia-se na reprodugdo do que € muito visto nos mais diversos aspectos da
sociedade: uma relagao de opressao e rebaixamento.

Quem acaba por oprimi-los, de forma hierarquizante, sdo aqueles que
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poderiam tracar o caminho da libertagdo pela educacédo. Assim, os professores
vivenciam um papel de autoridade em sala de aula, como outros agentes de
lideranga na sociedade. Para exemplificar esse contexto, Silva Filho (2014) indica
que esse modelo da educacgao rural € apenas um reflexo de uma légica opressora
ainda maior. Por ela, ndo é favoravel que no campo acontega a emancipagao dos
sujeitos que por décadas carregam um estigma de apenas servir para a exploragao
capitalista. Exploragdo que ocorre nos mais diversos segmentos da sociedade
(SILVA FILHO, 2014). Portanto, para esses agentes, a educacéo deve funcionar sob
esse formato: o de manter o sistema de exploracdo de mulheres, homens e criangas,
enraizado na proépria histéria do Brasil.

No entanto, quando se critica esse modelo de ensino, destacando o papel
opressor que acaba sendo configurado aos educadores, ndo é valido apontar como
os culpados por tal agao. Afinal, eles também acabam por identificar-se, pelas
estruturas que envolvem a educagdo no Brasil, como detentores unicos do
conhecimento que é repassado. Essa agao por vezes os mantém numa continua
“alienacdo da ignorancia”, fator que é muito analisado por Paulo Freire, no livro
Pedagogia do Oprimido (1987).

Uma das formas de se conseguir romper com esse modelo tradicional de
relacao hierarquizante entre professor e alunos, € o que indica Silva Filho (2014). Ele
apresenta, citando Neves (2005), como a educagédo do campo pode ser um modelo
que rompera com essa praxis alienante e opressora constituida por décadas no

Brasil:

[...] Educagédo do Campo, forjada no bojo dos movimentos de resisténcia,
tem sido uma ferramenta para a classe trabalhadora, fazendo o contraponto
necessario ao modelo da nova pedagogia da hegemonia (NEVES, 2005),
cujo fulcro tem sido o idedrio privatista, desumanizador e mercantil. E nessa
concepgao que apontamos para a Educagdo do Campo como anunciante
de outra possibilidade de educacéo, esse paradigma vem proporcionando
esperanga e ressignificando o sentido da luta pelo direito a educacgéo e a
vida (SILVA FILHO, 2014, p. 45).

Por isso, a pesquisa desenvolvida para a referida dissertacdo tem como
enfoque investigar o quanto o modelo de educag¢ao do campo, como acao efetiva de
ensino e aprendizagem de criangas e jovens, sob os pressupostos de Paulo Freire,
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trouxe ganhos ao longo dos anos para o corpo que envolve a instituigdo Chico
Mendes, mas também para o préprio assentamento Santa Elmira.

Praticas de ensino que focam no despertar da consciéncia das novas
geragbes de militantes do movimento que ganhardo o mundo como agentes de
mudanca da sociedade. Acima de tudo, de fortalecimento de sua identidade como
mulheres e homens que formaram-se pelas lutas do MST, mas que também tém sua
identidade baseada num olhar diferenciado para o mundo.

Com mais respeito a natureza e ao que pode ser concebido como nova visédo
de mundo, mais igualitario entre os individuos; mais democratico para que pautas
como a da terra tornem-se um aspecto de uma caminhada que obteve muitas
conquistas para essa demanda; e, além das fronteiras do assentamento ou do
acampamento; o de construir uma sociedade global que entenda a necessidade da
preservacao do meio ambiente, a partir da propria produgcdo primaria, agao que €
balizar na trajetéria do MST: o de produzir alimentos saudaveis, organicos, que
reduzem a fome dos povos e Ihe ddo mais qualidade de vida, sem degradar a mae

terra. O elemento que molda e mantém viva a fogueira dessa luta de décadas.

2.3.4 Agroecologia como agéo educacional para o MST

Um dos motivos pela escolha da analise da escola Chico Mendes como
objeto de investigacdo para esta pesquisa se deu pelo trabalho que ela vem
realizando ha alguns anos a partir de praticas educativas com agroecologia. A
agroecologia pode ser definida como uma area de conhecimento multidisciplinar.
Nela, os conhecimentos sdo construidos com base no enfoque cientifico de se
produzir uma agricultura de cunho ecolégico (FERRAZ, 2021). Além disso, esse
campo do conhecimento dentro da produgédo primaria, desenvolve estratégias de
maior sustentabilidade na oferta de alimentos saudaveis. Ou seja, tem-se um
arcabougo cientifico com teorias e praticas que trazem como escopo a

sustentabilidade na producédo de alimentos, conforme destaca Ferraz (2021):

A Agroecologia nos traz, portanto, a expectativa de uma forma de
agricultura capaz de propiciar a produgdo de alimentos, fibras e de
preservagao ambiental, diferenciando-se, portanto, da orientagao dominante
de uma agricultura com caracteristicas de produgdo industrial, calcada no
uso intensivo de capital, energia e recursos naturais nao renovaveis, sendo
assim, agressiva ao meio ambiente, excludente, vista socialmente e
causadora de dependéncia econdmica (FERRAZ, 2021).
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Aliaga e Maranho (2021) ressaltam que as praticas de agroecologia foram
adotadas pelo MST desde o comeco de 2000, tendo sido indicada como orientagéo
politica para producado de alimentos. As autoras destacam que a aplicagdo dessa
orientagdo na pratica fez com que fosse exigido adequagdes na concepgao politico-
pedagogica do movimento, partindo para uma educagao ambiental e popular que
fosse centrada na autonomia intelectual, politica e econémica do MST.

As autoras, Aliaga e Maranho (2021), ponderam que para o movimento, essa
perspectiva de producédo de alimentos, com foco na agroecologia se tornasse uma
realidade produtiva, s6 foi possivel apés um profundo trabalho de valorizagdo da
autoeducacao ambiental popular, tendo como agao pratica imediata a implantagao
dos conceitos da ciéncia da Agroecologia em assentamentos e cooperativas, a partir
de cursos. Capacitagbes que foram desenvolvidas com instituicdes parceiras, tendo
como agente financiador, os recursos do Pronera, programa que ja foi detalhado
nesta pesquisa.

Dessa forma, com base na perspectiva de um modelo que envolve os alunos
a praticas de ensino e aprendizagem, acrescenta-se o que a pesquisadora Lilia
Vieira (2019) apresentou em sua dissertacao de mestrado pela Universidade Federal
do Pampa (Unipampa). Ao analisar também o movimento e o trabalho de ensino e
aprendizagem em um assentamento no municipio de Acegua, a pesquisadora
enfatizou o quanto as agdes pedagogicas fomentam, pela forga cultural da
identidade dos sujeitos, a prépria manutengdo do movimento para as geragdes que
se sucedem dentro do MST.

Ao refletir sobre essa afirmacéo, atesta-se que o enfoque na preservacao e
difusdo dessa identidade, entre os atores que envolvem o movimento, a partir da
educacdo, faz com que dentro dos espacos escolares de um assentamento
mantenha-se viva a experiéncia de identificacdo e pertencimento, o que fortalece o
préprio movimento. E s&o praticas pedagdgicas que tenham como base
conhecimentos cientificos como a agroecologia podem fortalecer ainda mais essa
identificacdo e sensagdao de pertencimento. Isso porque os estudantes podem
desenvolver em aulas, muito de técnicas aplicadas pela agroecologia que até
mesmo ja sdo realizadas na rotina do assentamento. Assim, os estudantes
presenciam que aquilo que €& construido em experiéncia educativa na escola,

também é viabilizada como ag&o produtiva para obtengéo de alimentos e geracao de
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renda.

Com base na identificagdo que a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Chico Mendes realiza projetos escolares que permitem aos estudantes trabalharem
com conceitos de agroecologia. A partir dessas praticas, percebeu-se em pesquisa
ja realizada por esta mestranda que, a iniciativa de formagdao de agentes
protagonistas, criticos e atuantes para o meio rural, mas para todo o ambito da
coletividade é possivel também com agbes em agroecologia. O fato € que,
inicialmente, estudei o que era desenvolvido enquanto praticas pedagogicas na
Chico Mendes fora do espago da prépria sala de aula da instituigdo no
assentamento Santa Elmira. Foi a partir desse objetivo inicial que foi possivel chegar
as praticas de agroecologia que estdo sendo realizadas pela Chico Mendes.

O exemplo esta nas recentes premiagdes obtidas pelos estudantes da escola
quando da apresentacdo de iniciativas fundamentadas em conhecimentos de
agroecologia. Essas premiacdes foram obtidas em eventos de grande porte, que nao
estdo vinculados ao campo educacional e cientifico, mas, sim, do préprio segmento
produtivo, em que pese espagos que apresentam tecnologias que vao do
agronegocio a agricultura e pecuaria familiar. Uma dessas distingdes ocorreu na
Expointer, uma das principais feiras do segmento produtivo da América Latina, que
ocorre em Esteio, na grande Porto Alegre. Na edigdo de 2022, um dos destaques da
mostra, levada pela escola foi o projeto “Semeando Agrofloresta”. A iniciativa foi
divulgada pelo professor da escola, Vagner Vicentin Persio e a aluna do 6° Ano,
Sara Milena Veber Machado e ressaltava a importancia do plantio de arvores nativas
e frutiferas, junto a hortalicas, leguminosas, produ¢ao de graos e tubérculos, no
interior da instituicdo de ensino.

De acordo com a matéria jornalistica escrita pela jornalista Jaqueline Muza, o
diretor da escola, Mariano Gasso de Gasso, explicava como se dava a agao
pedagdgica em agroecologia desenvolvida pela Chico Mendes:

Produzimos alimentos e ao mesmo tempo preservamos o meio ambiente,
tendo em vista a melhoria e qualidade vida, aumento da biodiversidade e
protecdo de recurso hidricos, ressalta. O diretor salienta que a sala de aula
ao ar livre, como é chamada, pretende contribuir para a formagédo de
cidadaos criticos e conscientes, capazes de atuarem na realidade em que
estdo inseridos e nas questbes socioambientais de maneira comprometida
com a vida, com o bestar de cada um e da sociedade local (MUZA, 2022).

Acbes como essa, também servem para evidenciar que o carater politico do
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MST, em sua ideologia e visdo de sociedade e de mundo, esta interligado a
educagado que, como ja destacamos, também €& uma agdo politica. Pensar em
estratégias praticas de ensino que reafirmem o posicionamento do movimento em
relacdo a questdes como o cuidar do meio ambiente preserva muito da identidade
do MST. Mas além disso: também o coloca como uma alternativa de luta em defesa
ambiental contra a opressado da égide capitalistica de iniciativas produtivas que
acabam por degradar o meio ambiente e que pouco sdo debatidas em sala de aula.

O diretor quando questionado por esta pesquisadora para o artigo cientifico
“Agroecologia e Educacao: Praticas pedagdgicas com foco na sustentabilidade
ambiental da escola do MST, Chico Mendes, em Hulha Negra (RS)” (2023) frisou
que a importancia dessas praticas educativas estava no fato de: [...] Por ser uma
escola do campo, e estar com um curriculo adequado ao meio onde esta inserida, se
busca desenvolver projetos que possam ser significativos para a comunidade
escolar (GASSO, 2023).

Logo, esses projetos desenvolvidos na instituicdo escolar nao ficam
relacionados apenas a praticas para aprendizagem de novos conteudos, mas,
também, como instrumentos para fundamentar uma consciéncia critica aos
estudantes, servindo igualmente como ato de preservagao historica e cultural do
préprio MST. Ainda na mesma entrevista para o artigo, o diretor da escola Mariano
Gasso de Gasso falou que a escola Chico Mendes esta produzindo, atualmente,
diversos projetos que dialogam com agdes de conscientizagdo e preservagao
ambiental, mas também outros focados na cidadania, com observacdes e estudos
sobre musica, danca e cultura, tais como: Semeando Agrofloresta e Colhendo a
Construcdo Coletiva do Conhecimento; Horto Municipal: a Importancia da
Aprendizagem das Plantas Medicinais; Horta na Escola; Protegendo as Aguas do
Pampa; Musica na Escola; Cultuando as Tradicbes dos Lacadores; Projeto de
Danca; e Patio Escolar: Diverséo e Aprendizagem”.

2.3.5 A escola Chico Mendes e a importancia da educagao para o assentamento

Percebe-se ao analisar o trabalho continuo de desenvolvimento e aplicagao
de praticas pedagogicas que versem sobre agroecologia, um forte conteudo politico
de utilizar a educagédo como instrumento de formagao critica para formar agentes

ativos na sociedade. Ao focar em iniciativas de ensino que trabalhem com temas
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como o meio ambiente, desenvolvendo por meio da agroecologia iniciativas que
podem ser implementadas ndo s6 no assentamento, mas para toda a sociedade em
geral, a escola Chico Mendes mantém viva a identidade do MST como alternativa
ideoldgica a um modelo econdmico que visa o lucro a partir da degradagao do meio
ambiente.

Além disso, também proporciona que as criangas e jovens tenham contato
com praticas que talvez ja fossem realizadas por geragbes anteriores de
trabalhadores do campo, incluindo seus familiares. Isso denota a formacao da
identidade nesses educandos, mas também mantém viva a identidade coletiva do
assentamento. Outro fator que desperta a atencdo quando se observa uma escola
do campo como a Chico Mendes, € que suas praticas educativas realizadas a partir
da otica agroecoldgica tornam-se elementos indispensaveis para se pensar no
modelo de sociedade do consumo que se chegou hoje.

Com isso, apresenta-se novas possibilidades e alternativas de se pensar o
todo, além do que se pregou por tanto tempo como unico caminho possivel para o
desenvolvimento social: as ideias capitalistas e neoliberais. Portanto, quando se
investiga o que é desenvolvido enquanto educacgao pela escola, pode-se abrir uma
gama de observacgdes analiticas de o quanto o pensamento filoséfico de Paulo
Freire, sobre a necessidade de se pensar numa educagao critica, libertadora e
democratizadora pode ser aplicada com experiéncias muito positivas em instituicoes
tanto do campo quanto da cidade.

A observacao do quanto esse pensamento que forja o ideal de educagao do
campo, que por sua vez, é fundamental na histéria do MST, foi ressaltada pelo
diretor da EEEF Chico Mendes. Segundo a ele, a educagao para o povo campesino,
ligado a luta pela Reforma Agraria, sempre foi uma prioridade, pois € um dos pilares
de sustentagao das pessoas no campo (GASSO, 2023).

Por isso, o0 objeto de analise desta pesquisa para dissertacdo de Mestrado, a
escola Chico Mendes, sera estudada como um exemplo de instrumento politico-
ideoldgico que mantém viva a identidade do movimento MST, empregando por meio
de praticas pedagodgicas uma educacido que mantenha viva o pensamento filoséfico
de Paulo Freire, e destaque o ensino sob o modelo de escola do campo, como uma
forma ativa de emancipar sujeitos a serem protagonistas de suas historias perante a
sociedade.

A pesquisa, com esse enfoque, buscou ouvir educadores e educandos que
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passaram pela instituicdo escolar, detalhar a trajetoria dela enquanto espago para
construcao de saberes dentro do assentamento. Também sera pela voz dessas
pessoas, que serao apresentadas as narrativas de quem viveu as lutas também do
assentamento Santa Elmira, bem como oportunizara, a partir da coleta das
memorias dos entrevistados, descrevermos na pesquisa a importancia da luta pelo
direito a terra que marcou a regido da Campanha nos ultimos 30 anos,
principalmente por essa faixa do territorio do Rio Grande do Sul ainda concentrar um
grande numero de latifundios e ter um referencial histérico de exploragdo econdmica
de homens e mulheres do campo desde os tempos do apogeu das charqueadas no
século XIX.

Sendo assim, essa pesquisa qualitativa tem um arcabougo metodologico que
dialoga com a Histdria Oral, aprofunda-se nos estudos teodricos da pesquisa narrativa
e investigara o quanto dos pressupostos da filosofia de Paulo Freire foram

desenvolvidos para a construcéo e atuagao da Chico Mendes até os dias atuais.
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3 METODOLOGIA

O desenvolvimento desta pesquisa teve como enfoque apresentar todo o
percurso histérico da Escola Estadual de Ensino Fundamental Chico Mendes, cujo
objeto de analise foi uma instituicdo escolar desenvolvida em um assentamento que
apresenta praticas politico-pedagogicas de ensino e aprendizagem, conforme os
preceitos difundidos pela base ideoldgica que envolve a bandeira de lutas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Dessa forma, o método de pesquisa que foi detalhado a histéria e trajetoria de
lutas das familias assentadas que chegaram a regido de Hulha Negra e criaram o
assentamento Santa Elmira pretendeu-se apresentar, na presente dissertacdo, as
diversas acgdes viabilizadas por essa comunidade até a fundagao da escola Chico
Mendes até os dias atuais. Mais do que ressaltar esse espago de luta politico e
social que € um assentamento, também se centraliza no estudo, a escola como
centro de formagéo e aplicacdo de praticas pedagogicas que atendam a demanda
educacional de uma instituicdo do campo, mas que, acima de tudo, referende o
papel filosofico de formar cidadaos atuantes para o movimento e para a luta na
sociedade por direitos prioritarios como o do acesso a terra.

Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Chico Mendes € uma
referéncia do modelo de educagao do campo, cuja proposta politico-pedagdgica esta
fundamentada no que é defendida ideologicamente como alternativa do MST para o
combate a histérica desigualdade social e econémica do Brasil. Ou seja, a partir do
direito a terra, também propor uma educacgao que reforce seu posicionamento como
agente de atuagéo na sociedade brasileira.

Portanto, para ressaltar a trajetéria da Escola Chico Mendes, ampliando a
analise para a propria historia de lutas das familias que chegaram a regido da
Campanha, em especial a area em que foi criado assentamento, bem como toda a
historia de lutas dos atores sociais, os assentados, que a partir de suas memorias,
relataram todo o percurso histérico que se pretende apresentar nesta dissertacéo do
curso de Mestrado. Assim, a escola Chico Mendes, hoje, € uma instituigdo modelo
dentro do projeto pedagodgico de escolas do campo do MST. Ela ganha forga e
relevancia em suas atividades educacionais ndao s6 para manutencao de bandeiras

do movimento, mas para a sociedade como um todo, visto as diversas agdes de
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pesquisa em Agroecologia que sao desenvolvidas e difundidas por educadores e
educandos.

A partir dos objetivos indicados para a pesquisa que foi realizada para esta
dissertagdo, optou-se por uma investigacdo que seja viabilizada a partir de um
estudo sob conceitos descritivos. Quando se aponta o primeiro conceito
metodoldgico para a referida pesquisa pela o6tica descritiva, deve-se destaca-la,
primeiramente, como aponta Cervo e Bervian (1999) como uma pratica em que o
pesquisador podera obter dados e informacdes com acbes como pesquisa de
opinido, bibliografica, estudo de caso, entre outras. Para esta dissertacao,
pretendeu-se usar abordagens dentro do oficio descritivo como a coleta de dados,
seja por fontes bibliograficas ou por fontes ouvidas para a pesquisa, como o0s
integrantes do assentamento Santa Elmira, além da analise e interpretacdo desses
dados e resultados a que se propde o estudo.

Conforme Lakatos e Marconi (1991), quando se fala em analise e
interpretacédo das informagdes obtidas com a pesquisa, deve-se distinguir ambas as
atividades, mas que acabam por se relacionar durante todo o processo
metodologico. De acordo com estes autores, a analise € o ato de tentar explicar e
evidenciar aquilo que é o objeto de estudo com outros fatores que podem estar
interligados a ele. Por sua vez, o interpretar dessas informagdes e dados coletados
se baseia numa acao intelectual aquilo que se propde apresentar com a pesquisa,
ampliando o escopo de respostas ao que é investigado, podendo vincular a outras
areas de conhecimento.

Dessa forma, como o nosso objeto de estudo é a Escola Chico Mendes,
buscar-se-a o escopo de verificagdo para a prépria histéria do assentamento (e até
mesmo do movimento) que fez nascer instituigdes educacionais como essa pelo
Brasil. Assim, é imperativo que se descreva todos os contextos que envolvem o
ambito da instituicdo. Fatores como o ambiente politico, social, econémico, entre
outros estdo envolvidos com a propria histéria do movimento, do assentamento e da
escola.

Para fazer essa analise completa, acima de tudo, a pesquisa descritiva
permite, conforme Rudio (2004), obter informagdes sobre aquilo que existe, para que
possa ser interpretada essa realidade a partir da descrigao do objeto escolhido para
investigacdo. O autor ainda complementa que esse modelo de “fazer pesquisa”

busca agir para a descoberta e observacdo de fenbmenos, para que possam ser
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classificados os dados alcangados com a pesquisa e, por fim, cabe ao pesquisador
com esse material, interpretar cientificamente. Conforme destacado por conforme
Rudio (2004):

Estudando o fendmeno, a pesquisa descritiva deseja conhecer a sua
natureza, sua composigao, processos que o constituem ou nele se realizam.
Para alcangar resultados validos, a pesquisa necessita ser elaborada
corretamente, submetendo-se as exigéncias do método. O problema sera
enunciado em termos de indagar se um fen6meno acontece ou ndo, que
variaveis o constituem, como classifica-lo, que semelhancgas ou diferencas
existem entre determinados fendmenos etc. Os dados obtidos devem ser
analisados e interpretados e podem ser qualitativos, utilizando-se palavras
para descrever o fendbmeno (como, por exemplo, num estudo de caso) ou
quantitativos, expressos mediante simbolos numéricos (como, por exemplo,
o total de individuos numa determinada posigao da escala, na pesquisa de
opiniao) (RUDIO, 2004, p. 71).

A observacdo em que se baseia o referido estudo pretendeu coletar
informacdes sobre a criagdo do assentamento e, em especial, da escola Chico
Mendes. Histéria que € embasada pelos relatos dos atores sociais que vivenciaram
a luta pela terra até conquistar seus lotes no assentamento, bem como a propria
fundacao da instituicdo escolar. Como aponta no trecho destacado da abordagem de
Rudio (2004) sobre o processo de fazer pesquisa numa abordagem descritiva,
evidencia-se como metodologia cientifica a produgdo de uma pesquisa de cunho
qualitativo.

Para conceituar o que é a pesquisa qualitativa, utilizar-se-a a conceituagao
difundida por autores Angela Mara de Barros Lara e Addo Aparecido Molina (2011)
que explicam sobre o seu surgimento em estudos em antropologia. De acordo com
Lara e Molina (2011), a pesquisa qualitativa pode ser compreendida a partir de
algumas de suas denominagdes como, por exemplo, “estudo de campo”; “estudo
qualitativo”; “interacionismo simbalico”; “perspectiva interna”, entre outros.

A pesquisa qualitativa tem como caracteristica possibilitar que se estude o
fendbmeno em seu contexto, quando ele ocorre e do que ele faz parte,

proporcionando uma melhor compreensao. Conforme explica Godoy (1995):

Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando /I captar" o fenébmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando
todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados séo coletados e
analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno. Partindo de
questdes amplas que vdo se aclarando no decorrer da investigacdo, o
estudo qualitativo pode, no entanto, ser conduzido através de diferentes
caminhos (GODOQY, 1995, p. 21).
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Das origens da pesquisa qualitativa, conforme Marli e Bernadete (2008)
remontam aos estudos realizados no século XVIII e XIX quando cientistas de areas
como Sociologia, Historia, por exemplo, buscavam uma nova forma de realizar seus
estudos além dos métodos de analise do ambito das ciéncias fisicas e da natureza.

Entre a busca por novos métodos de observagido, estava o que cientistas
como Diltley (Marli e Bernadete, 2008) argumentava que, para chegar a resultados
na investigacado histérica, era preciso entender o fato particular, tendo como
necessario compreender o contexto em que ele ocorria. Ou seja, o contexto era mais
importante para esse tipo de analise do que sua explicagao apenas pelo ponto de
vista causal. Outro tedrico que possibilitou o avango para as praticas de uma
pesquisa qualitativa foi Weber (MARLI; BERNADETE, 2008). Ele seria uma
influéncia para o desenvolvimento da pesquisa qualitativa ao [...] afirmar que o foco
da investigacdo deve se centrar na compreensao dos significados atribuidos pelos
sujeitos as suas agdes (MARLI; BERNADETE, 2008, p. 3).

Essas novas perspectivas para a investigagdo cientifica foram
preponderantes para que se chegasse a interpretacdo daquilo que € coletado em
sua pesquisa como oposi¢ao a mera mensuragao de dados obtidos. Para a pesquisa
qualitativa, ha uma relacdo sempre presente entre fatos e valores, o que enfatiza
Marli e Bernadete, ressalta que ndo ha como o pesquisador agir de forma neutra

aquilo que ele estuda, conforme pode ser observado a seguir:

E com base nesses pressupostos que se configura a nova abordagem de
pesquisa chamada de qualitativa porque se contrapde ao esquema
quantitativista da ciéncia que divide a realidade em unidades passiveis de
mensuracgdo, estudando-as isoladamente. A abordagem qualitativa defende
uma visado holistica dos fendbmenos, isto €, que leve em conta todos os
componentes de uma situagao em suas interagdes e influéncias reciprocas
(MARLI; BERNADETE, 2008, p. 3).

No Brasil, a pesquisa com uso de métodos qualitativos para analise cientifica,
com foco na educacgao, passou a ter forga na segunda metade do século XX, com
verificagdo de programas pedagogicos e curriculos. Com o tempo, também foram
realizadas pesquisas em relacdo a novas possibilidades para se estudar tudo que
envolve o ambiente escolar. Segundo Marli e Bernadete (2008), pesquisadores
como Delamont e Hamilton, em obra de 1976, trouxeram um impacto para os

estudos qualitativos em educacdo em que era importante ao pesquisador valorizar
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aspectos como o [...] o contexto espacial e temporal de ocorréncia dos eventos de
sala de aula. Uma forma de expansao de aspectos a serem estudados foi
encontrada a partir de uma abordagem antropoldgica, principalmente para que
possa ser desenvolvida uma compreensdo acerca de toda a multiplicidade de
significados que é gerada a partir do que envolve o ambiente educacional.

Entre as praticas da pesquisa qualitativa para realizagdo da investigagao
cientifica esta a observacéo participante, como destacam Marli e Bernadete (2008).
Nessa pratica, o pesquisador trabalha para compreender aquilo que € seu objeto de
estudo, podendo desenvolver a pesquisa a partir de instrumentos como analise
documental e fotografica; decupagem de gravagdes; registro de campo e entrevistas
com fontes que poderdo embasar a consulta.

Assim, a metodologia qualitativa proporciona que se conseguisse um avango
na produgao de pesquisas em diversas areas do conhecimento; como neste caso, o
da educacdo. Isso porque ela oferece um amplo arcabougo de linhas de
investigacdo para analisar tudo que envolve o universo de uma instituicdo escolar,
desde as praticas pedagodgicas que nela séo viabilizadas; os processos de ensino e
aprendizagem ao longo do tempo; as relagdes sociais entre educadores e
educandos; enfim, uma multipla abrangéncia de pesquisa que ¢é permitida,
conferindo uma epistemologia diversificada sobre a educacgao.

Portanto, o uso de métodos de analise qualitativa se justifica neste trabalho
como forma de obter um entendimento a escolha por ouvir as falas de quem atuou
para a luta na regidao de Hulha Negra pela reforma agraria e a democratizacdo da
posse e uso da terra. Para compreender a trajetéria de lutas dos envolvidos com a
pauta do direito a terra no Brasil, cujo enfoque traz a observagao voltada para o
trabalho realizado pelos assentados em Santa Elmira, deve-se entender todo o
contexto que envolve essa caminhada e, para isso, optou-se por dar voz aos
integrantes do assentamento, tais como educadores e ex-educadores da instituigéo.

A perspectiva de analisar a histéria do movimento, do assentamento onde a
escola Chico Mendes é criada e se torna objeto de formagao de saberes, bem como
0 seu percurso como instituicdo que atua na educagao, mas essencialmente, como
espaco politico e ideoldgico, permite também um olhar metodoloégico multidisciplinar.

Nao que este presente trabalho de dissertagcdo aborde a historiografia, em
especial, a histéria oral, como instrumento metodolégico. No entanto, é

indispensavel que, ao produzir uma acdo de pesquisa que se pretende coletar e
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interpretar as narrativas expressas por quem estd, ou ja foi inserido ao contexto do
assentamento e da escola, para a constituigdo desse “relato historico”, deva ater-se
também a conceituacdo sobre fontes orais podem estruturar uma narrativa com
significados singulares sobre tudo que lhe envolve.

Nao se trata de aprofundar-se na metodologia da historia oral, mas pensa-la
também como espectro que pode ser utilizado em pesquisas futuras para quando se
busca a observacgao cientifica sobre a educagdo do campo, de projetos de formagao
politico-pedagdgica como as desenvolvidas pela Chico Mendes, que também
constituem, aos educandos do assentamento, o reconhecimento como sujeitos
histéricos do que € o MST e a luta continua pela democratizacéo das terras, como
aponta a Constituicdo de 1988. E o uso de fontes orais para uma analise da
trajetéria do assentamento e da escola dialoga com uma investigagdo ampla como a
da histéria oral quando do uso de fontes como movimentos e atores sociais em
paises de profunda (e historica) desigualdade socioecondmica, Ferreira (2012)

salienta que:

[...] a produgéo desse conjunto de fontes para o estudo de lutas sociais e a
dendncia de massacres e eventos traumaticos contribui para a preservagao
da memodria dos movimentos sociais, tornando-se uma referéncia de
fundamental importancia para a consolidagéo das lutas pela cidadania e em
defesa dos direitos humanos (FERREIRA, 2012, p. 184).

Ja Alberti (2011) também menciona o quanto o uso de fontes orais como
ferramenta tedrica para trabalhos em pesquisa no ambito da Histéria, mas também
em areas diversas da producdo de conhecimento como a Educacdo. O autor
também destaca o quanto a entrevista representa como residuo de uma acao entre
o0 entrevistado e o entrevistador como um residuo de acido, onde ambos buscam
estimular processos de um ao outro. Por exemplo, o entrevistador que procura que o
entrevistado detalhe suas experiéncias, memorias e opinides, ao passo que 0
entrevistado busca fazer com que o entrevistador mude suas convicgdes ao realizar
a entrevista.

Além desse aspecto, Alberti (2011) ao abordar o contexto da Histéria Oral,
mas que pode ser utilizada para a proposta estabelecida nesta pesquisa em que o
foco é a coleta de informagbdes baseadas nas memorias dos entrevistados, tem-se
uma agao de interpretacdo do passado a partir das narrativas das fontes. Para isso,

o autor pondera que nao se trata de apenas a producdo de “um relato de acgdes
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passadas”, porém fazer da entrevista uma constituicdo de memoarias de um individuo
que € unico e singular a partir de suas proprias concepg¢des sobre o universo que lhe

circunda. Como pode ser confirmado por Alberti (2011):

O fato de ser uma narrativa oral, que resulta de uma interacdo entre
entrevistado e entrevistador — uma conversa, podemos dizer —, torna essa
fonte especifica em relagcdo a outros documentos pessoais, como as
memoérias e as autobiografias. O que o entrevistado fala também depende
da circunstancia da entrevista e do modo pelo qual ele percebe seu
interlocutor (ALBERTI, 2011, p. 171).

Outro ponto que deve ser destacado € que ao entrevistar os integrantes do
movimento; os participantes da escola; aqueles que integram (ou ja integraram) esse
espaco coletivo do assentamento, ao escolher os entrevistados, que foram as fontes
a serem ouvidas, atentou-se para a producédo narrativa, a partir das memodrias e
posicionamentos de cada um deles, esta estruturada pela ideologia. Orlandi (2012)
atesta que a ideologia funciona como a funcdo da relagéo indispensavel entre a

linguagem e o mundo. Sobre essa relacdo, o autor destaca que:

A relagdo da ordem simbdlica com o mundo se faz de tal modo que, para
que haja sentido, como dissemos, € preciso que a lingua como sistema
sintatico passivel de jogo de equivoco, sujeita a falhas — se inscreva na
histéria. Essa inscricdo dos efeitos linguisticos materiais na histéria € que é
a discursividade (ORLANDI, 2011, p. 47).

Assim, Orlandi (2011) defende que o sentido do que € expresso enquanto
discurso por um individuo, por um sujeito, esta baseado no quanto de interferéncia
ha da lingua com a histéria. Ao analisarmos as narrativas das fontes que
embasaram o presente estudo, deve-se atentar para que o sentido de suas falas
(discursos) relatados ao entrevistador (pesquisador) estdo permeados de simbolos
cuja interpretacao ressaltara a relagao do sujeito com a lingua e com a historia, e, de
certa forma, com os sentidos que ele deseja transmitir.

Por conseguinte, por mais que o campo, o assentamento, a escola, sejam
espagos pedagogicos, culturais e ideolégicos, em coletividade para todos os
entrevistados, muito das percepgdes e suas memorias sobre a trajetéria do
movimento, de Santa Elmira e da Chico Mendes, também estdo impressas com
subjetividades préprias de cada um dos sujeitos. Esta € a marca da subjetivacéo e,
ao mesmo tempo, o trago da relagdo da lingua com a exterioridade: ndo ha discurso

sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia (ORLANDI, 2011).
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Dessa forma, ao pesquisador que escolhe como método de coleta de dados,
a entrevista a fim de obter as narrativas expressas pelas fontes a serem ouvidas,
precisa compreender que dentro da concepcao de oralidade dessas falas, estédo
vinculadas memorias proprias, subjetividades de cada sujeito, que serdo expressas
de forma unica. Mas, ao trabalhar com esse conteudo narrativo, € fundamental que
se atenha também a todo o contexto que envolve a trajetdria de cada um desses
sujeitos ao ambito ideoldgico e cultural do proprio movimento e que se traduz nas
suas historias de vida e de coletividade com o assentamento e a escola.

Posicionamento que € mencionado pela pesquisadora Lilia Vieira, em seu
trabalho de dissertacdo de mestrado da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), publicado no ano de 2019, e que também tem como objeto a analise de
praticas pedagdgicas desenvolvidas dentro do universo do MST, com foco na escola
do Assentamento Conquista do Jaguardo, no municipio de Acegua, também na
regiao da Campanha do Rio Grande do Sul.

Vieira (2019) cita em determinado momento de seu estudo o autor Souza
(2012) para ponderar que movimentos sociais, como o MST, se constituem pela
heterogeneidade. Isso em relacdo a ideologia e a prépria cultura que € trabalhada
por geragdes de trabalhadores que lutam pelo direito a terra, mas também para que,
de forma individual e coletiva, ocorra a transformacéao social. E nisso a educagao é
ferramenta estratégica.

Ainda sobre o quanto é importante ouvir as narrativas de quem esta inserido
no movimento e apresenta suas trajetorias de vida e de luta, Vieira (2019) enfatiza
sobre o quanto a pesquisa pode ser enriquecida em uma abordagem metodologica
que permite a troca entre entrevistado e entrevistados, ao ouvir, as narrativas das
fontes consultadas. Disso, a linguagem, carregada de seus simbolos e ideologia,
configura a possibilidade de compreensdo desses individuos enquanto seres
singulares e coletivos sociais, entrelacados pela educacéo do campo.

Para a pesquisadora, é fundamental que, ao ter como objeto de analise a
escola Chico Mendes — uma instituicdo como espaco politico-pedagdgico vinculada
ao movimento do MST, é importante que, a partir de uma verificagao qualitativa,
desenvolvida com suporte da pesquisa narrativa, em que foram descritas as
memorias das fontes deste trabalho, o embasamento metodoldgico foi ampliado,
também com a utilizagao de conceitos desenvolvidos por tedricos da educacdo como
Paulo Freire e Mikhail Bakhtin.
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O que une esses dois autores, para a producdo desta dissertacdo de
mestrado, esta no aspecto de dialogicidade de Bakhtin (2003) e trabalhados
desenvolvidos por Paulo Freire (1987). Conforme Vieira (2019), o dialogismo para
Bakhtin auxilia na pesquisa em educacéo, principalmente para entendermos como
se da a constituicdo do sujeito. O sujeito s6 & expresso a partir da linguagem, de
forma que ele busque uma interagdo com o meio em que vive e com a sociedade em
geral.

Portanto, por mais que existam aspectos que denotem a singularidade do
individuo, ele se apresenta como sujeito a partir da linguagem com o outro. Por sua
vez, a pesquisadora destaca que Paulo Freire chamava a atencdo para a
necessidade da dialogicidade, e que essa fosse usada como uma ferramenta de
abordagem social, ou seja, seria estratégica para que se formasse uma sociedade
menos desigual, bem mais coletiva e democratica, onde a educagao possibilitaria tal
cenario.

O reconhecimento do eu e do outro, a partir da linguagem, proporcionam que
haja um espacgo mais amplo e democratico, o que no modelo educacional tradicional
nao era possivel. Isso porque aquilo que Paulo Freire combatia, seguia a mesma
acao opressora da sociedade capitalista. Uma voz autoritaria, em posicao
verticalizada, transmitia seus conhecimentos para um publico passivo. Freire ia ao
contraponto desse modelo que reproduzia a mesma realidade capitalistica, em que
poucos privilegiados detinham o seu lugar de fala por uma suposta autoridade, seja
econdmica ou do “saber”, como era o caso dos educadores nessa educacao formal.

Nesse contexto, os alunos tinham permissdo minima de interagir e dialogar na
construcdo mutua de conhecimentos e na troca de experiéncias, mas, sim, de
manterem-se inertes e passivos aquilo que Ihes era repassado. Conteudos, esses,
baseados em realidades distantes daquelas que eles vivenciavam em seu entorno,
seja nas areas urbanas ou rurais do Brasil.

Em se tratando especificamente da linguagem como ag¢ao de constituicdo do
sujeito, Vieira (2019) utiliza o pensamento tedrico de Bakthin, em que essa agao

funciona também como uma “forma de viver”.

Os fatores culturais de uma determinada comunidade influenciam a maneira
de ser e estar no mundo, e quando abrimos espacgo para o dialogo com o
“outro”, estamos incluindo e atribuindo valor a voz desse sujeito. Os relatos
ou discursos orais construidos pelos préprios sujeitos possuem um valor
politco na revelacdo das subjetividades existentes nesses grupos
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minoritarios. Segundo Neves (2006), a agdo dialdgica, enquanto instancia
produtora de linguagem e, consequentemente, formadora de subjetividade,
necessita que compreendamos o ser humano como um todo inacabado que
se constitui de suas relagdes sociais. A partir disto, entendemos a
importancia do “outro” na formagao do ser humano (VIEIRA, 2019, p. 74).

Dessa forma, a partir do que é exposto pela pesquisadora no trecho acima,
denota-se que a linguagem so é possivel também a partir dessa dialogicidade do eu
com o outro, o que, conforme Bakhtin faz com que possamos compreender o sentido
real de uma palavra a partir de sua condicao historica.

Ao buscarmos as narrativas que sdo expressas a partir da entrevista com as
fontes que integram ou ja integraram o movimento, em especial ao assentamento
Santa Elmira, e foram testemunhas de todo o percurso histérico da luta pela terra e
da propria criacdo e funcionamento da escola Chico Mendes, trazemos essa
oralidade, uma fala em que estara carregada de ideologia e sentidos que foram
condicionados a contextos histéricos e sociais que transpassaram suas existéncias
ao longo desses anos.

Isso porque, ao buscar as memorias dos entrevistados, suas narrativas estéo
compostas por sentidos que foram também alterados pelas transformacdes
histéricas que envolveram o assentamento e a escola. Mesmo que o posicionamento
ideoldgico esteja representado na linguagem, que € destacada pelas narrativas que
compdem este trabalho de pesquisa, a dialogicidade deles com o seu ambiente, o
espaco educacional, a sociedade em que estdo inseridos, também representa um

modo de se ver e de ver o outro. Como Vieira (2019) salienta:

O homem e a mulher do campo se constroem através de suas narrativas,
através de suas formas de expressao, e mediante o tempo e o espago no
qual estdo situados. Isso demonstra que estes sujeitos estdo
constantemente em cambio e em didlogo com e no mundo, pois
reconhecem a necessidade da caminhada, mais do que da chegada em si
(VIEIRA, 2019, p. 75).

Partindo desse pressuposto que a pesquisadora trouxe em sua dissertagao
sobre o0 mesmo publico e 0 mesmo ambiente do movimento localizado numa regiao
ao sul do Brasil, € importante salientar que a pesquisa desenvolvida a campo,
entrevistando as fontes definidas para este trabalho, com o recorte metodolégico
que os insere como atores sociais e integrantes do movimento MST, também esta
vinculada ao que reforcamos com a base do pensamento de Paulo Freire e Mikhail
Bakhtin.
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Ao desenvolvermos uma relagao dialégica entre entrevistador (pesquisador) e
entrevistados, no ambito de uma conversagao horizontal, também interpretamos as
informagdes obtidas pela oralidade de nossas fontes, pelo viés ideologico que é
carregado e cristalizado por palavras na propria entrevista. Isso, pois, ao
entendermos como objeto de nossa verificagao cientifica uma instituicdo escolar que
esta baseada num outro modelo de ensino para a propria formagao de agentes do
campo, estamos destacando mais do que a sua luta histérica pela terra, mas por um
outro modelo de educacao, tal qual Paulo Freire tanto ressaltou em sua caminhada
mundo afora.

Constituida sem o viés das escolas rurais tecnicistas e simples
“‘desenvolvedoras de méo de obra”, tem-se uma escola como espacgo ideoldgico e
politico que também permitiu a manutencdo do pensamento ideoldgico do
movimento, que é significado na fala de cada um dos entrevistados. Assim, ao
escolher como objeto de analise, 0 assentamento, inserindo a investigagao para a
escola como local de ensino, aprendizagem e resisténcia politica, também se parte
da nossa concepcg¢ao de valorizar essa mesma forma de pensar a educacédo sob
prismas mais participativos, coletivos, democraticos e emancipadores para todos os
sujeitos.

Como a producao da pesquisa ¢é feita a partir dos relatos dos entrevistados, o
modelo metodoldgico que envolve o que ja foi destacado anteriormente é a
investigacdo narrativa. A partir desse instrumento de pesquisa para a coleta de
informacgdes, opinides, tudo aquilo que envolve uma memodria coletiva sobre a
trajetéria do assentamento Santa Elmira e a escola Chico Mendes, pode-se avancar
na construgdo descritiva da importancia historica desses objetos para a comunidade
em que foram realizadas as entrevistas.

Levando em conta que a pesquisa narrativa tem sido muito aplicada para
trabalhos que versam sobre a historia da educagcdo. O método varia a partir de
biografias, histérias de vida e, neste caso, com relatos orais obtidos por meio das
entrevistas. Diversos pesquisadores tém oportunizado problematicas e resolucoes
para a pesquisa em educagado com o uso desse instrumento metodologico.

Com isso, ao buscar estudar, pela voz dos atores sociais, professores, ex-
professores, educandos e ex-educandos, mas todos envolvidos na coletividade do
movimento MST, a historia da escola Chico Mendes, nada mais valido enquanto

analise cientifica do que dar voz, de forma igualitaria, a essas fontes de pesquisa.
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Névoa (1993), um dos pesquisadores que utiliza a pesquisa narrativa em sua
producao cientifica, afirma que a abordagem que explora esse novo perfil de
construcédo do saber cientifico acaba proporcionando que enaltega o sujeito em face
a estrutura, sendo que, a partir dessas vivéncias de cada um dos sujeitos, possa se
ter um novo olhar perante aquilo que tradicionalmente instituido.

E como a educagao do campo trabalha com uma perspectiva que posiciona o
sujeito como agente de mudancas ao longo da historia; vislumbra a partir da
ideologia, sua condi¢cdo para atuar em seu meio, mas também ao mundo, ouvir as
narrativas dos educadores e de suas praticas pedagogicas, como as baseadas na
agroecologia, permite esse ganho ao pesquisador. Afinal, as percepcbes dessa
trajetdria escolar, dos processos que moldaram a instituicdo até os dias atuais, as
vivéncias deles como educadores e as trocas de experiéncias com os educandos.

Boldarine (2010) afirma a narrativa enquanto método de pesquisa, para o
ambito dos estudos em Ciéncias Humanas, e ganha forgca pela inovagao de sua
proposta. Afinal, ao usar a oralidade dos sujeitos que s&o a fonte do estudo, pode-se
ter acesso as subjetividades que moldam esse individuo; suas relagbes com a
coletividade; as transformacbes que passaram e passam, pelas vivéncias que
tiveram, tanto como individuos, como também como atores que mudam a prépria
sociedade em que estao inseridos.

Além disso, tendo como suporte tedrico toda a praxis do pensamento
revolucionario em termos de se pensar estudos em educacéo, politica e sociedade,
como os trabalhados por Bakhtin e Freire, a pesquisa narrativa acaba também por
inspirar esse novo olhar académico, no sentido de também democratizar a propria
pesquisa cientifica. Saindo da rigidez formal, enquanto o pesquisador detinha-se a
uma posigao distante do fato a ser estudado. Pelo contrario. Ao buscar a verificagao
do percurso histérico do assentamento Santa Elmira e da escola Chico Mendes
como espagos politicos educacionais, parte-se da propria concepgao desta
mestranda em validar a importancia das escolas do campo e do MST como institutos
politicos sociais que atuam pelo fim de desigualdades histéricas do Brasil.

Para reforgar esse argumento da inovacao proposta pela pesquisa narrativa,
Boldarine (2010) dialoga com Souza (2006), que também expde essa proposta em

estudos para a educagéao, conforme citagao a seguir:
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[...] A crescente utilizagdo da abordagem biografica em educacdo busca
evidenciar e aprofundar representacdes sobre as experiéncias educativas e
educacionais dos sujeitos, bem como potencializa entender diferentes
mecanismos e processos histéricos relativos a educagédo em seus diferentes
tempos. Também porque as biografias educativas permitem adentrar num
campo subjetivo e concreto, através do texto narrativo, das representagoes
de professores sobre as relagbes de ensino-aprendizagem, sobre a
identidade profissional, os ciclos de vida e, por fim, busca entender os
sujeitos e os sentidos e situagdes do/no contexto escolar. (SOUZA, 2006,
p.136, Apud BOLDARINE, 2010, p. 18).

Boldarine (2010) ainda faz a ressalva do método de pesquisa de viés
narrativo apresentar explicitamente a subjetividade da fonte, o que demanda ao
pesquisador a compreensdo de que esse tipo de investigacdo direciona para
construcdes especificas de “mundo”, sob o ponto de vista desse individuo inquerido.
Dessa forma, deve-se ressaltar quando da interpretacao desses discursos orais para
a producao textual da pesquisa que se trata o sentido de mundo desenvolvido por
aquele emissor/sujeito dentro de um contexto historico e cultural [...] construido por
meio das narrativas que rememoram e avaliam a trajetoria desse individuo e suas
representacées de mundo (BOLDARINE, 2010). A autora ainda frisa sobre a

importancia da pesquisa qualitativa sob cunho de se trabalhar com narrativas:

Assim pode-se afirmar que a importancia deste tipo de pesquisa esta
justamente nesse olhar que se volta para si mesmo e auxilia o sujeito a
compreender seus processos de formagéo e a influéncia do contexto e do
outro em sua prépria constituicdo. No caso da educagédo, penso ser esse um
processo bastante importante, pois, por conta da natureza especifica de seu
trabalho, o professor pode atingir um grande numero de pessoas, podendo
redimensionar sentidos culturais, ja que a escola, por sua prépria natureza,
apresenta a possibilidade de contribuir para a formagao das representagdes
que vao se construindo mediadas por diversos agentes (BOLDARINE, 2010,

p. 18).

Para evidenciar as “vozes e memorias” das pessoas que buscaram o direito a
terra, a pesquisa sob o viés metodologico da narrativa, apresenta-se como a mais
indicada por todos os aspectos ja detalhados neste capitulo. E importante salientar
que a abordagem para este trabalho de dissertagdo de Mestrado ndo se furta a
buscar outros métodos dentro do escopo qualitativo para construcido da
problematica a ser respondida; dos objetivos a serem tomados como passos de
direcionamento deste estudo, bem como de todo o processo de coleta de dados,
pesquisa a campo, analise e redacéao textual.

Portanto, ao ressaltar que se buscou alguns pressupostos tedricos

multidisciplinares, de campos como o da Histdria, para entender a importancia da
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investigacao de relatos no ambito da oralidade e da memoria; assim como a
descrigao de fatos politico, sociais e econémicos que, ao longo das ultimas décadas,
foram fundamentais para o surgimento, o crescimento e a continua luta do MST para
as suas pautas democraticas, também foi necessario a consulta a fontes
bibliograficas, como livros, publicagcbes académicas e até mesmo impressos e sites
da imprensa.

A pesquisa contou com a participagdo de diferentes sujeitos que tiveram
envolvimento direto ou indireto com a escola e com o contexto dos assentamentos
rurais. Os participantes foram:

Ex-aluna 1: estudou na instituicao da 12 a 52 série, entre 1996 e 2000, atualmente
professora da Escola Chico Mendes e residente no Assentamento Santa Elmira.
Ex-aluna 2: estudou da pré-escola até o 7° ano, de 2016 até 2024, residente no
Assentamento Conquista do Futuro.

Professor e coordenador de projetos: residente no Assentamento Santa Elmira.
Diretor da Escola Chico Mendes: morador do Assentamento Santa Elmira.

Mae de alunos da Escola Chico Mendes: residente no Assentamento Conquista do
Futuro.

Assentado e morador da comunidade: participou do processo de conquista do
assentamento.

Morador da comunidade: contribuiu na organizagdo do acampamento e do
Assentamento Santa Elmira.

A coleta de dados foi realizada por meio de:

Entrevistas semiestruturadas presenciais: realizadas com cada participante para
captar suas experiéncias, memorias e percepcdes sobre a escola e 0 processo de
assentamento.

Visitas: foram feitas visitas a Escola Chico Mendes e aos assentamentos Santa
Elmira para observacdo direta e registro das condigbes atuais da escola e da
comunidade.

Anadlise documental: foram consultadas instituicbes e arquivos que pudessem
contribuir para a reconstrugdo historica da escola, incluindo documentos
institucionais, atas, registros fotograficos e relatos escritos.

Os dados foram analisados a partir da técnica de analise narrativa, que busca
compreender e interpretar as experiéncias dos participantes por meio da

reconstrucado de suas historias de vida e das conexdes com a histéria coletiva da
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escola e do assentamento. Os relatos foram categorizados conforme temas
emergentes, como a criagao da escola, os desafios enfrentados ao longo dos anos,
a evolugao do projeto pedagdgico e o impacto da instituigdo na comunidade.

A pesquisa seguiu principios éticos, garantindo o consentimento informado
dos participantes, o anonimato quando solicitado e o respeito as narrativas
individuais. Todos os envolvidos foram informados sobre os objetivos da pesquisa e
sua participagao foi voluntaria.

Assim, conseguiu-se verificar a historia de lutas que moldaram as trajetérias
individuais e coletivas das pessoas que narraram suas memorias em relagdo ao
assentamento Santa Elmira e a escola Chico Mendes. Individuos que tornaram
possivel o0 modelo de educacdao do campo dessa instituicdo localizada em Hulha
Negra ser uma contraposi¢do ao estilo tradicional de ensino rural, em que se
perpetua o estigma de que a escola se insere ao campo para “levar conhecimento”
ao povo que ali vive.

Instrumento opressor e de via ideolégica que faz com que o Estado por
décadas reproduzisse uma imagem de homens e mulheres do campo como atores
inferiores, ndo os valorizando enquanto sujeitos e agentes de mudanca, que ao
terem firmadas suas experiéncias de vida, de lutas, seu olhar ideoldégico para o que
se dita como “sociedade e nagao”, constroem uma alternativa também educacional
sob o ponto de vista de desenvolvimento sustentavel e respeitoso ao meio ambiente.

A importancia do uso da técnica de entrevistas para a obtencao dos relatos
que pautaram a referida pesquisa se confirma pelo contato que a pesquisadora tem
com suas fontes. Pode-se acessar memoérias a partir desse contato com os
entrevistados; pessoas que carregam em suas vivéncias as lembrangas dos fatos
que presenciaram, ou que participaram em torno da luta pelo direito a terra.

Além disso, a escolha por essa técnica, associada a consulta de fontes
bibliograficas que auxiliam para o embasamento tedrico acerca da historiografia
existente sobre a questdo direito a terra no Brasil, bem como tudo que envolve a
fundamentacdo de novos olhares para a educagao no pais, reforca minha prépria
experiéncia de vida.

Tenho a experiéncia de ouvir e presenciar muito do que se identifica como bandeira
de lutas do MST. Tive acesso a educacdo, a partir de uma instituicdo escolar
posicionada dentro do territério fisico, que € um assentamento. Uma escola que tem

suas especificidades como instituicdo pedagogica, mas que também atua como
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forca ideoldgica de resisténcia politica a opressdo que o sistema, historicamente
alicergado pelas elites brasileiras, mantém sobre o povo campesino e sem-terra. E a
partir dessa trajetdria pessoal que fez com que, agora no curso de Mestrado em
Ensino, eu chegasse ao objeto de pesquisa e aos objetivos que pretendo trabalhar
como questionamentos de analise académica.

Dessa forma, entrevistar educadores e educandos, pessoas que também
lutaram pela implantacdo da Escola Chico Mendes; as dificuldades e superagdes
nessa trajetoria do proprio assentamento Santa Elmira, permitem que a analise
ganhe mais forca pela narrativa de quem esteve |4, ao longo desses mais de 30
anos, ou que ainda esta presente no local e na instituicao.

As entrevistas também favorecem para que, com a coleta de informacoes,
seja possivel a formacado de memoarias individuais e coletivas dos envolvidos com o
assentamento Santa Elmira e a escola Chico Mendes, destacando como observam a
formacao desses espacos de luta e resisténcia. A técnica também oportuniza a
compreensao das transformagdes causadas pela agdo educacional proporcionada
pela instituicdo escolar. O que mudou na vida dos educandos e dos educadores a
partir da interagdo com a escola ao longo dos ultimos 30 anos.

Portanto, a pesquisa teve como enfoque uma abordagem que trouxe as vozes
das entrevistas para que relatassem suas experiéncias e memorias de lutas, tanto
pela conquista a terra, quanto pelo funcionamento da escola. Isso porque, ambos os
espacos estao imbricados em sua fundamentagao ideoldgica de campo de lutas em
prol da diminuicdo da desigualdade social que atinge a sociedade brasileira,
refletindo-se em diversos ambitos como o da questdo campesina.

Essas experiéncias que foram relatadas ndo ficardo restritas a relatos de
memorias, mas também a compreensao critica do quanto o passar dos anos € o
desenvolvimento do assentamento, trouxe novas perspectivas para o proprio ato de
ensino e aprendizagem realizados na Chico Mendes. E um exemplo disso estdo nas
praticas pedagogicas em agroecologia que destacam a escola como um
instrumento, ndo s6 de resisténcia politica, mas de criacdo de alternativas
sustentaveis para a sociedade do século XXI em prol do da defesa do meio

ambiente.
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4 APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste topico sado apresentados os resultados e destacados os papeis
fundamentais da educacdo no desenvolvimento da comunidade, fruto da luta do
MST, o assentamento se consolidou como um espagco de resisténcia e
transformacao social, e a escola tornou-se essencial na formagdo dos assentados,
promovendo uma educag¢ao do campo libertaria e agroecologica, este topico também
traz projetos educativos que envolvem a comunidade, fortalecendo a relagao entre
educacgao, trabalho e vida no campo ao quais a escola Chico Mendes desenvolve.
mostrando que essas iniciativas incentivam praticas sustentaveis, como a
agroecologia, e valorizam a cultura camponesa, tornando a escola um nucleo de

desenvolvimento social.

4.1 A CONSTITUICAO DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
CHICO MENDES

4 1.1 Histoérico do assentamento Santa Elmira

A luta pela terra no Brasil € marcada por um longo histérico de desigualdades
e conflitos fundiarios que remontam ao periodo colonial. Num cenario em que a
concentracao fundiaria ainda € uma realidade persistente, os movimentos sociais do
campo desempenham um papel fundamental na reivindicagao do direito a terra e na
construcao de alternativas sustentaveis de produgdo e organizagdo social. A
organizagao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) uniu esses
agricultores em torno do objetivo comum de conquistar uma area de terra para morar
e produzir alimentos. A luta pela reforma agraria no Brasil tem sido historicamente
marcada por processos de resisténcia, deslocamentos provocados e repressao
contra trabalhadores rurais que reivindicam o direito a terra.

O Assentamento Santa Elmira foi forjado na luta, e hoje é formado por
familias de agricultores, em sua maioria originarias das regides Norte e Noroeste do
Rio Grande do Sul. Muitos desses trabalhadores descendem de pequenos
produtores que, devido a falta de terras suficientes para sustentar todas as

geracgoes, tiveram que buscar trabalho como empregados rurais ou meeiros nas
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propriedades de grandes proprietarios. No entanto, apesar das dificuldades, esses
trabalhadores nutriram o sonho de conquistar um pedaco de terra para si.

Esse percurso se insere em um contexto mais amplo de mobilizagdo agraria
no Rio Grande do Sul. Em dezembro de 1989, aproximadamente 300 familias
ocupavam terras em Palmeiras das MissGes, dando inicio a um dos maiores
movimentos de resisténcia camponesa da época. No més seguinte, juntaram-se a
elas as primeiras familias recebidas de Hulha Negra, Leocir Antonio da Silva®, que
foi acampado e hoje é assentado no assentamento Santa Elmira conta que a
trajetéria das 36 familias as quais foram parceiras nesta busca pela terra, hoje
assentamento santa Elmira, eram pertencentes filhos, ou parentes da comunidade
Nova Esperancga, evidenciando a resiliéncia e a organizagdo dos movimentos sociais
na busca por condigdes dignas de vida e trabalho no campo. Essas familias,
inicialmente acampadas, passaram por diversas ocupagdes e deslocamentos,
enfrentaram adversidades e repressdes, mas, ao final de sua jornada, retornaram
como assentadas, conquistando seu direito a terra por meio da luta.

A trajetoria enquanto acampados até tornar-se assentados passou por
grandes mobilizacdes, durante trés meses, os acampados ficaram organizados em
Palmeiras das Missées até se deslocaram para Santo Angelo, onde se uniram a
outro acampamento, totalizando mais de 600 familias em marcha. Esse processo de
deslocamento constante demonstra a precariedade e a inseguranga vividas dos
trabalhadores rurais sem-terra, que, sem acesso a um local fixo para plantar e viver,
eram obrigados a seguir em busca de novas ocupag¢des, também pensando em
pressionar o governo. Nesse contexto, o grupo de familias seguiu sua trajetoria
passando por diferentes locais antes de conquistar um assentamento definitivo.
Apdés um longo periodo de deslocamentos, os trabalhadores rurais enfrentaram
adversidades naturais e repressado, como o episédio em que todos, em meio ao frio e
muitas outras adversidades até chegar a Sao Miguel das Missodes, onde realizaram
sua primeira ocupacdo. No entanto, essa a¢cao durou apenas trés dias, pois, por
meio de negociagdes decidiram se retirar da fazenda.

Na sequéncia, o grupo se deslocou para Tupanciretda, onde permaneceram

por dois meses, enfrentando as dificuldades inerentes a vida nos acampamentos.

5 Leocir Anténio da Silva, 60 anos, morador do Assentamento Santa Elmira, aposentado e agricultor.
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Posteriormente, deslocaram-se para Salto do Jacui, onde se reuniram por cinco
meses, consolidando a organizagdo do movimento e reforgando sua luta pela terra.
Foi em Salto do Jacui que ocorreu um dos episodios mais tragicos da historia
dos conflitos agrarios no Brasil: 0 Massacre da Fazenda Santa Elmira . A repressao
por parte das autoridades, que viam a ocupagao como uma desobediéncia a ordem
publica, culminou na mobilizagdo da Brigada Militar. O conflito se intensificou,
culminando em um episddio tragico ocorrido em 11 de margo de 1989, no municipio
de Salto do Jacui. O ataque foi violento, com tiros, bombas de efeito moral e gas
lacrimogéneo sendo disparados contra os trabalhadores. Muitas pessoas ficaram
feridas, inclusive criangcas, que tentavam se proteger durante o confronto. O
episodio, porém, destacou a coragem coletiva e a resisténcia organizada, elevando
a luta pela reforma agraria a um novo patamar, com repercussido tanto nacional

quanto internacional, conforme pode ser observado na Figura 3.

Figura 3. Imagem do massacre da fazenda Santa Elmira - 07 de abril de 1989.

Fonte: Arquivo Pessoal de Frei Sérgio Gorgen.

Apos o0 massacre, as familias que ocupavam a Fazenda Santa Elmira foram
finalmente assentadas em uma area destinada pelo governo do estado do Rio

Grande do Sul. Em 14 de maio de 1989, foi formado o Assentamento Santa Elmira,
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em homenagem ao massacre ocorrido no local. No entanto, as condi¢gdées de vida
nao eram faceis. A area era isolada, sem estradas para o transporte de veiculos, e 0
assentamento enfrentava uma severa estiagem, o que dificultava a produgao
agricola e tornava a agua um recurso escasso.

Apesar das dificuldades, as familias perseveraram. Com alguns apoios, entre
eles do rei Sérgio Anténio Gorgen®, um grande parceiro na luta do Movimento Sem
Terra Frei Sergio, que destaca “ ndo é ajudar, € estar junto para que o pessoal se
organize e busque seus direitos, ndo uma questdo de caridade como pensava no
comego, mas € uma questdo de as pessoas conhecer e buscar seus direitos por si
mesmo.” A frase de Frei Sérgio Antdnio Goérgen enfatiza uma abordagem de
solidariedade ativa e emancipatéria, afastando-se da concepc¢ao tradicional de ajuda
assistencialista. Ele sugere que a verdadeira transformag¢do social ndo ocorre por
meio da simples caridade, mas sim por meio da conscientizagdo e organizagao
coletiva para a conquista de direitos. Essa perspectiva esta alinhada com as ideias
de Paulo Freire, que defende a educacao popular como ferramenta de liberacao,
permitindo que os sujeitos compreendam sua realidade e atuem na transformacgao
dela.

Ao mencionar sua participagdo no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Frei Sérgio ressalta a importancia da organizagao social e da luta por
direitos dentro de um movimento popular. O MST, historicamente, tem se pautado
pela educacdo politica e pela agédo coletiva, promovendo a autonomia dos
trabalhadores rurais na reivindicacao de reforma agraria e outras demandas sociais.
Dessa forma, sua fala reforca que a verdadeira mudanga ocorre quando os
individuos se tornam protagonistas de sua propria historia, fortalecendo processos
democraticos

Frei Sérgio fala que o Movimento Sem Terra é “Odiado e amado, uma pedra
de contradicdo”. A afirmacdo de Frei Sérgio, ao caracterizar o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como "odiado e amado, uma pedra de
contradicao"”, sintetiza uma intensa polarizacdo que envolve uma percepg¢ao social e
politica do movimento. Desde sua fundacéo, o MST tem sido alvo de admiragéo por
parte daqueles que regularam sua luta pela reforma agraria e pela justica social, ao

6 Frei Sérgio Antonio Gorgen, escritor, frade franciscano, militante das causas sociais e ambientais,
ex-deputado estadual e diretor do Instituto Cultural Padre Josimo (ICPJ).
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mesmo tempo em que enfrenta forte oposicdo de setores ligados ao latifundio, ao
agronegocio e as correntes politicas conservadas.

Essa dualidade decorre do impacto das acdes do MST na estrutura fundiaria
e socioecondbmica do Brasil. De um lado, o movimento € reconhecido por sua
capacidade de mobilizagdo popular, pela defesa dos direitos dos trabalhadores
rurais e pela promogao de iniciativas educacionais e produtivas em assentamentos.
Por outro lado, sua estratégia de ocupacéo de terras improdutivas gera reag¢des de
setores que veem suas agdes como uma ameaca a propriedade privada e a
estabilidade da ordem

A expressao "pedra de contradicao" indica que o MST se posiciona no centro
de uma disputa ideoldgica e estrutural, desafiando o modelo de concentragao
fundiaria historicamente enraizado no Brasil. Como todo movimento social que busca
transformacdes profundas, ele provoca profundo questionar interesses especificos e
propor alternativas externas a democratizacdo do acesso a terra e a soberania
alimentar. Dessa forma, a frase de Frei Sérgio ressalta o papel do MST como um
agente de mudanga que, a0 mesmo tempo em que desperta resisténcia, inspira
esperanga e engajamento na luta por direitos.

Quando perguntado se por algum momento acreditou que poderia morrer, ele
responde que sim. A experiéncia de Frei Sérgio durante o massacre da Fazenda
Santa Elmira evidencia a resiliéncia e o compromisso inabalavel de militantes que
dedicam suas vidas a luta por justica social. Pois quando Ihe é perguntado se por
algum momento ele acreditou que poderia morrer e ele responde que sim, o fato de
ele ter reconhecido o risco iminente de morte, mas ainda assim ter permanente na
luta, demonstra ndo apenas coragem individual, mas também a forga coletiva que
sustenta movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST).

Do ponto de vista sociopolitico, essa persisténcia pode ser comprovada sob a
otica dos movimentos de resisténcia, nos quais individuos enfrentam repressoes
diversas, mas continuam engajados na causa para compreender sua relevancia
histérica e social. O conceito de "ética da libertacao", de Enrique Dussel, pode ser
aplicado aqui, pois sugere que a luta pela justica ndo € apenas um dever moral, mas
uma necessidade para a transformacao de estruturas opressivas.

Além disso, a resiliéncia de Frei Sérgio dialoga com o pensamento de Paulo

Freire, especialmente no que se refere a conscientizagcido e a praxis transformadora.
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Ao vivenciar a violéncia diretamente, ele reafirma sua convicgao de que a luta pela
terra e pelos direitos humanos é um processo que exige sacrificios, mas que é
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao longo dos anos, os moradores foram superando os desafios, trabalhando
para construir infraestrutura basica, como estradas, residéncias, energia elétrica e
uma escola. Atualmente, o Assentamento Santa Elmira € um exemplo de superagéo.
Seus moradores vivem principalmente da produgdo de leite, além de sementes e
hortalicas. O assentamento se tornou um simbolo de resisténcia, com 34 anos de
lutas e vitdrias, conquistadas por meio da solidariedade e da unido. Hoje, as familias
celebram seu passado de resisténcia e as conquistas atuais, enquanto permanecem
firmes na luta por direitos e justi¢a social, acreditando em um futuro melhor, sempre
a frente na busca por dignidade e igualdade. O Assentamento Santa Elmira, que
antes foi palco de um massacre, € agora um simbolo de esperanca e dignidade para

todos os seus moradores.

4.1.2. As origens (pessoas, motivos, relagdo com os assentados)

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Chico Mendes tem suas origens
profundamente conectadas a histéria do Assentamento Santa Elmira, em Hulha
Negra, Rio Grande do Sul. Fundada em 1989, a escola nasceu do esforgo coletivo
de familias que buscavam regularizar sua situagao fundiaria e construir um futuro
digno para seus filhos. No dia 14 de maio daquele ano, as primeiras familias
chegaram ao assentamento, trazendo consigo o desejo de criar uma escola que
pudesse atender as necessidades educacionais da comunidade.

Um nome de grande relevancia no contexto da Escola Chico Mendes é o
atual diretor, Nando’ (como é conhecido). Sua trajetéria com a educagdo no
assentamento comeca em janeiro de 1989, quando o Assentamento Nova Uniao foi
formado, através do esporte, Mariano teve seu primeiro contato com as familias que
chegaram a uma nova realidade. A partir desse momento, ele se solidarizou com a
causa dos assentados e, juntamente com eles, se preocupou com a educagao

escolar das criancas filha de assentados.

7 Mariano Gasso de Gasso, 62 anos. Formagdo em Pedagogia e Filosofia. Especializagdo em
Metodologia do Ensino da Histéria. Diretor da E.E.E.F Chico Mendes. Morador do assentamento
Santa Elmira.



88

Com esse proposito, realizaram diversas atividades festivas e mobilizagdes
com o intuito de arrecadar fundos e materiais escolares, passando a dar inicio a
construcdo de uma escola na comunidade. Como Mariano ja possuia experiéncia
prévia no processo de criagcao e instalagao de escolas, ele se destacou em contribuir
com o processo de implantagdo da escola, desta vez no Assentamento Santa
Elmira. Sua Iuta pela educagao e, especialmente, pelos direitos da Escola Chico
Mendes, sempre ao lado de outros membros ativos da comunidade. Ao longo dos
anos, ele se consolidou como uma figura fundamental na escola e na comunidade,
tornando-se, atualmente, o diretor da instituicdo. Mariano recorda que, no inicio o
preconceito em relagdo aos assentados era muito forte, ele foi uma das poucas
pessoas que ja residia na regido, mas até entdo nio tinha contato nenhum com o
movimento sem-terra, que devido ao seu envolvimento com a causa e a sua
identificacdo com os assentados que chegaram anteriormente, teve a capacidade de
contribuir de forma significativa nas lutas em prol dos direitos dos moradores do
assentamento e, especialmente, na defesa da educacgéo.

No inicio, as aulas eram ministradas por membros da propria comunidade, de
forma voluntaria, visto que ndo havia professores disponiveis para lecionar no
assentamento. Esse periodo, marcado pela falta de recursos, caracterizou-se pela
auséncia de material didatico adequado, mdveis e estruturas adequadas. Cada
crianca levava seu préprio banquinho para estudar, e os cadernos e outros materiais
necessarios eram adquiridos por meio de doacdes.

No que diz respeito ao espaco fisico, ndo havia salas de aula. As atividades
educacionais foram realizadas inicialmente ao ar livre, sob as arvores, um ambiente
improvisado, mas que atendia as necessidades emergenciais da comunidade. Mais
tarde, um chalé verde ja existente no assentamento foi adaptado para abrigar as
aulas, proporcionando um espaco um pouco mais estruturado.

A merenda escolar, elemento fundamental para o bem-estar das criangas,
inicialmente nao era fornecida pela escola. Cada aluno trazia sua prépria refeigao,
geralmente composta por ovos cozidos e pao, que eram compartilhadas entre todos
os colegas. Com o tempo, a comunidade, unida pelo objetivo comum de garantir

melhores condi¢gdes para os estudantes, conseguiram garantir a merenda escolar.
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As professoras pioneiras (de acordo com Mariano), Rosimar dos Santos?,
conhecida como Rosinha, uma assentada da localidade, e Carmem Terezinha
Franga®, ligada a Igreja Catdlica de Bagé, assumiram a missdo de ensinar com
recursos extremamente limitados. Cadernos eram feitos de folhas continuas doadas
por bancos e sindicatos, e o quadro-negro era improvisado com uma porta.

Entre 1989 e 1991, a escola funcionou no chalé, atendendo alunos do 1° ao
5° ano como anexo da Escola Arthur Lopes, que hoje ndo existe mais. Em janeiro de
1991, foi construido o prédio onde a Escola Chico Mendes funciona até hoje,
marcando sua oficializagdo como uma instituicdo independente. As dificuldades
eram imensas: as estradas em condigbes precarias dificultavam o transporte, a
energia elétrica s6 chegou em 1995, e as aulas frequentemente iniciavam com
atraso devido a falta de professores. A merenda era composta por alimentos
enviados pelo estado e complementada pelas contribuicdes das familias.

A década de 1990 foi marcada por intensas mobilizagdes da comunidade em
defesa do direito @ educagdo. Um dos momentos mais marcantes dessa trajetoria
ocorreu em 25 de agosto de 1997 , quando um ato democratico para reivindicar a
contratagcdo de professores foi feito na 132 Coordenadoria Regional de Educagao
(CRE). No entanto, a resposta do poder publico ndo veio na forma de dialogo, mas
sim de repressao. Durante uma mobilizagdo, Mariano, hoje atual diretor ficou preso
por longos 19 e depois solto por inexisténcia de crime.

A luta pela educacdo no campo segundo Paulo Freire (1987) , € um
instrumento de emancipagdo e conscientizacdo, permitindo que o0s sujeitos
historicamente oprimidos compreendem sua realidade, desenvolvem uma
consciéncia critica e se tornam protagonistas de sua propria transformacdo. Para
Freire, a educacao deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos; ela deve
ser um processo dialdgico e libertador, capaz de romper com a cultura do siléncio.

O episodio de 25 de agosto de 1997, portanto, revela tanto os desafios
enfrentados pela educacdo no campo quanto a criminalizacdo das liderangas, a
interrupgcao da realidade pelos meios de comunicacao e a repressao estatal contra
os movimentos sociais. A midia da época, em vez de relatar com imparcialidade a
legitima solicitacdo da comunidade por professores para a Escola Chico Mendes,

marginalizou o ato. Como mostra essa reportagem da época, na Figura 4.

8 Rosimar dos Santos, professora da Escola Chico Mendes (n&o foi entrevistada).
% Carmem Terezinha Francga, professora da Escola Chico Mendes (no foi entrevistada).
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Figura 4. Bagé reage e frustra MST.
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Fonte: Jornal CORREIO DO SUL, em 26 de agosto de 1997, p.1.

Essa postura da imprensa refletia um padrao mais amplo de cobertura
midiatica em relacdo ao MST durante os anos de 1990, periodo em que o
movimento era frequentemente retratado como uma ameaca a propriedade privada e
a estabilidade social. Ao invés de dar voz aos assentados e considerar a
legitimidade de suas demandas, os meios de comunicagado reforgavam narrativas
que deslegitimavam suas lutas, favorecendo a criminalizagdo de suas agoes.

Como consequéncia da pressao exercida pelo movimento, houve uma
mudancga significativa na politica de contratagdo de professores, resultando na
ampliagdo da duragao dos contratos dos professores. Antes desse episddio, a alta
rotatividade dos educadores comprometeu a continuidade do ensino, dificultando a
implementagdo de um projeto pedagogico coerente e adequado as necessidades da

comunidade rural. Com a ampliacdo dos contratos.
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Ao longo de sua histéria, a Escola Chico Mendes desempenhou um papel
essencial ndo apenas na formagdo académica, mas também na construgdo da

identidade e da unido da comunidade. Como destacou Diretor Mariano Gasso:

“a escola é um marco e permanece sendo um marco, um dos pilares que
temos aqui. E um ponto de referéncia que cumpre a formagao inicial das
criangas e tem uma fungao social, sendo um local de encontro das familias
€ um espago mais amplo do que apenas uma instituicdo educacional."
(GASSO, 2024).

A participacao ativa da comunidade sempre foi um diferencial da Escola Chico
Mendes. Desde sua fundacgao, pais, professores e funcionarios estiveram unidos em
prol da manutencdo e desenvolvimento da instituicio. Mesmo com o passar dos
anos, a escola busca conciliar as novas tecnologias e modelos educacionais sem
perder suas raizes, valorizando as origens e a histéria das comunidades do
assentamento. Atualmente, a Escola Chico Mendes ultrapassa os limites do
Assentamento Santa Elmira, atendendo criancas de comunidades vizinhas e
reafirmando seu compromisso com a educacao publica e de qualidade no campo.

Essa trajetoria de lutas e conquistas mostra que a Escola Chico Mendes nao
€ apenas um espaco de ensino, mas um verdadeiro alicerce para o desenvolvimento
social e cultural da regido, um exemplo de como a organizagdo comunitaria e a
educacao podem transformar vidas e territorios.

A escola por sua localizagao geografica recebe a fungcado de agregar os alunos
da regido, ou seja, de outras comunidades, assentamentos: Santa Elmira, Conquista
do Arvoredo, Tché Guevara, Conquista do Futuro, Banhado Grande, Santa Lucina,
Conquista da Fronteira, Nova Unido, Meia Agua e Boa Amizade, Das Palmeiras,
Santo Antonio, Tapete Verde, Missdes Alto Uruguai, Passo do Salso.

Carmen Silvia Pereira Pinto'®, moradora do assentamento Conquista do
Futuro, conta que seus filhos estudaram na escola Chico Mendes e ela vé a escola
como acolhedora e relata que muitas vezes ja contribuiu com a escola, seja
vendendo rifas, pintando ou participando de eventos, fala que € muito importante e
visivel essa relagao constante entre escola e comunidade.

A participagcdo ativa da comunidade também é notada quando a escola

poderia ser contemplada com a sala digital, entdo foi necessario um processo de

10 Carmen Silvia Pereira Pinto, agricultora e moradora do Assentamento Conquista do Futuro,
localizado no municipio de Hulha Negra.



92

mobilizagdo comunitaria, no qual tanto pais quanto alunos, professores e diversas
entidades se uniram em busca dessa conquista. Gislaine de Souza'', ex-aluna e
hoje também professora conta que a principal exigéncia para a implementacdo da
sala digital, como pode ser observado na Figura 5. A necessidade de um ambiente
adequado, levou a comunidade a se organizar para construir o espago adequado
para estes fins. Por meio dessas parcerias e conjuntos de esforgos, a sala digital foi

finalmente concretizada.

Figura 5. Inauguracao da sala digital na Escola Chico Mendes.

et

Fonte: INCRA, RS, 2025.

Atualmente, a sala digital estd sendo utilizada de forma ativa, ndo apenas
pelos alunos, mas também pela comunidade, o que reforca o carater inclusivo e

acessivel da iniciativa. A gestdo e o funcionamento da sala digital contam com o

11 Gislaine de Souza de Oliveira, 35 anos. Pedagoga e Pds-graduada, trabalho nas escolas: E.E.E.M.
15 de Junho e na E.E.E.F. Chico Mendes, € moradora no Assentamento Conquista da Fronteira.
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apoio de um monitor, indicado pela prépria comunidade, que foi capacitado pela
Universidade Federal Fluminense (UFF) para atuar como tutor. Além disso, a escola
oferece capacitacdo aberta a comunidade, possibilitando o acesso a novos
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades digitais, promovendo a incluséo
tecnoldgica e ampliando as oportunidades de aprendizado para todos os envolvidos.
Esse projeto exemplifica o impacto positivo da colaboragdo entre a escola e a
comunidade, além de fortalecer o compromisso com a educacdo € o
desenvolvimento local.

Outra obra foi a constru¢gao do Rancho das Apresentagdes , trabalho conjunto
escola e a comunidade , consolidando organizagdo comunitaria. A parceria entre a
escola e a comunidade se materializou por meio do esforgo coletivo na construcéo
do espacgo, como pode ser observado na Figura 6, e na compra e materiais. O
Rancho das Apresentagdes, hoje serve de integragdo da escola com a comunidade ,

como espago de educacao e cultura, espacgo de encontro para inumeras atividades.

Figura 6. Imagem do rancho das apresentacdes em dia de evento.

Fonte: CHICO MENDES, 2025.
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Essa acao reflete o conceito de educagao comunitaria , conforme Caldart
(2004), que diz que a educagao emancipatoria , € reconhecida no agir e no
transformar sua realidade.

A Escola Chico Mendes representa uma organizagdo coletiva e solidaria
assim como acontece no Movimento Sem Terra (MST), desde a sua construgao, a
Escola Chico Mendes foi firmada no compromisso coletivo. Sempre tendo a
participagdo da comunidade em todos os eixos, essa parceria ndo se limita a
construcédo fisica da escola, mas se estende a diversos aspectos do cotidiano
escolar. A comunidade é uma parceira ativa tanto em materiais, recursos humanos e
logistica para atividades, valores coletivos que definem esses espagos de
construgéo conjunta.

A relagédo entre a escola e a comunidade do assentamento reflete, portanto,
uma dinamica de organizagao coletiva com ag¢ao conjunta, trazendo a soma de
resisténcias forjadas nas suas origens. Além disso, essa organizagao coletiva se
manifesta na gestdo democratica da escola , a escola é um reflexo da historia e dos
valores do movimento, e ela serve como fortalecimento da identidade e

conscientizagao social.

4.1.3 Por que a escolha do Nome Chico Mendes e da localizagao

A escolha do nome é especialmente simbdlica porque a escola esta
localizada em um assentamento da reforma agraria, no Assentamento Santa Elmira,
em Hulha Negra, Rio Grande do Sul. Chico Mendes dedicou sua vida a luta pelos
direitos dos povos da floresta, incluindo seringueiros, agricultores e comunidades
rurais, sendo um exemplo de resisténcia e organizacgéo.

Ao nomear a escola, a comunidade reforcou 0 compromisso com os ideais de
educacao, sustentabilidade e cidadania, valores que Chico Mendes representava. A
escola se tornou um espago ndo apenas de ensino, mas também de luta e
organizagao comunitaria.

Chico Mendes (Francisco Alves Mendes Filho, 1944—1988) foi um seringueiro,
sindicalista, ativista ambiental e politico brasileiro, nascido no estado do Acre. Ele
ganhou destaque por sua lideranga na defesa dos direitos dos trabalhadores rurais e
seringueiros da Amazbnia, além de sua luta incansavel pela preservagdo da

natureza, Mendes foi uma figura central no movimento dos seringueiros,
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promovendo a criagdo de reservas extrativistas como uma forma de conciliar o uso
sustentavel dos recursos naturais e da protecdo ambiental. Ele também enfrentou
grandes desafios na luta contra os interesses de madeireiros, pecuaristas e grandes
latifundios que ameagavam as florestas e a vida das comunidades.

Além disso, o nome da Escola Chico Mendes é uma forma de inspiragéao e
reconhecimento da luta coletiva das familias assentadas, que enfrentaram enormes
desafios para conquistar seu espaco na terra e na sociedade. A escolha simboliza a
resisténcia diante das adversidades, assim como o seringueiro Chico Mendes
enfrenta grandes ameacgas para defender as florestas amazdnicas e os direitos dos
trabalhadores.

A histéria da escola e sua conexdo com a luta pela reforma agraria reforcam
os ideais de igualdade, unido e justica social. Assim como Chico Mendes acreditava
na importancia de unir forgas para alcancar objetivos comuns, a escola reflete esse
espirito em sua trajetoria, promovendo uma educagdo que valoriza tanto o
conhecimento académico quanto a consciéncia ambiental e social.

A Escola Chico Mendes ndo apenas homenageia um homem que foi simbolo
de transformacdo, mas também reforgca a mensagem de que, com organizagao,
unido e educacao, € possivel construir um futuro mais justo e sustentavel para as
novas geragoes. Essa conexdo entre 0 nome e a missdo da escola faz dela um
espaco que transcende a sala de aula, tornando-se um ponto de encontro,
fortalecimento comunitario e um exemplo de como a educagao pode transformar
realidades.

A escolha do local para a construcdo da Escola Chico Mendes esta
diretamente relacionada a criacdo do Assentamento Santa Elmira, em Hulha Negra,
Rio Grande do Sul. A escola foi construida para atender as necessidades
educacionais das familias assentadas que chegaram ao local em 1989, como parte
de um esforgo maior para garantir o acesso a terra e condi¢cdes dignas de vida por
meio da reforma agraria.

O Assentamento Santa Elmira foi formado por familias que lutaram pela
regularizacao fundiaria e que enfrentaram grandes desafios para estabelecer uma
nova vida no campo. A educacido era vista como um pilar fundamental para o
desenvolvimento da comunidade, tanto para as criangas quanto para os adultos. Por
isso, a escola foi idealmente localizada dentro do assentamento, facilitando o acesso

as familias que moravam na area e em comunidades, outro fator determinante foi a
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necessidade de garantir uma educacao contextualizada, que levasse em conta as
especificidades da vida no campo e as demandas da reforma agraria. A localizagao
da escola no coragao do assentamento possibilitou uma relagdo proxima entre a
instituicio e a comunidade, como € possivel observar na Figura 7. Esta
aproximacgao, permitiu que a escola se tornasse nao apenas um espago de ensino,

mas também de organizacao social e fortalecimento dos valores.

Figura 7. Familias a frente da Escola chico Mendes.

Fonte: CHICO MENDES, 2025.

4.1.4 Quem foram os professores, quem sao os alunos

No inicio da Escola Chico Mendes, os professores enfrentaram enormes
desafios para garantir o funcionamento das aulas e o acesso a educagao das
criancas do Assentamento Santa Elmira. As primeiras professoras, Rosimar dos
Santos, mais conhecida como Rosinha, uma assentada da propria comunidade, e
Carmem Terezinha Francga, ligada a Igreja Catdlica de Bagé, desempenharam um
papel fundamental nesse processo pioneiro. Essas educadoras assumiram a missao
de ensinar em um contexto de extrema precariedade, mas com um senso profundo

de comprometimento e uma das principais dificuldades enfrentadas por esses
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professores era a distancia entre o assentamento e os centros urbanos mais
proximos, como a cidade de Bagé, localizada a cerca de 80 quildbmetros. Essa
distancia, aliada as péssimas condicbes das estradas na época, tornava
praticamente impossivel que os professores retornassem para suas casas todos os
dias. Como resultado, muitos deles precisaram permanecer no assentamento
durante uma semana, e, em algumas situagdes, até dormiram na propria escola ou
em casas de familias assentadas que ofereciam abrigo.

Esse modelo de trabalho e convivéncia foi essencial para que a escola se
tornasse parte integrante do cotidiano do Assentamento Santa Elmira. Além de
fornecer a formacdo educacional das criangas, os professores participantes da
organizagdo comunitaria, ajudando a mobilizar os assentados em torno das
demandas por melhorias na educacgao, na infraestrutura e nos direitos sociais. Essa
relagdo proxima criou um ambiente onde a escola ndo era apenas um local de
ensino, mas também de resisténcia, cultura e planejamento para o futuro.

Ao permanecerem no assentamento, as professoras também enfrentaram as
dificuldades impostas pela precariedade da infraestrutura. O acesso a energia
elétrica so foi possivel a partir de 1995, e as condi¢gdes das estradas rodoviarias tém
sido um obstaculo por muitos anos. O transporte escolar, que s6 foi implementado
de forma consistente também na década de 1990, foi uma conquista recente que
dependia da mobilizagdo constante da comunidade.

Mesmo diante dessas dificuldades, as primeiras educadoras deixaram um
legado que continua a inspirar a Escola Chico Mendes. A convivéncia e o
compromisso que marcaram os primeiros anos da escola consolidaram valores de
solidariedade e colaboragdo que ainda hoje orientam a atuagdo da comunidade
escolar. Além disso, 0 exemplo dessas professoras ajudou a incentivar outros
assentados a se capacitarem para atuar como educadores, dando continuidade a
essa historia de luta e dedicacgao.

Ao longo do tempo, o exemplo de Rosinha e Carmem incentivou outros
moradores do assentamento a retornarem aos estudos e se formarem como
professores, suprindo uma das maiores dificuldades enfrentadas pela escola nos
seus primeiros anos: a escassez de educadores. Esse esforgo coletivo declarou que,
com organizagao e determinacao, era possivel superar os desafios pela localizagao

remota e pelas condi¢gdes precarias. Hoje, muitos professores da Escola Chico
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Mendes séao filhos do assentamento, o que reforga ainda mais o vinculo entre a
escola e a comunidade.

Além disso, a escola tornou-se um espago de formagdo ndo apenas
académica, mas também cidada, promovendo projetos e atividades que resgatam a
histéria das familias assentadas e trabalham questdes ligadas a sustentabilidade e a
vida no campo. Isso reflete a participacéo ativa da comunidade em iniciativas como a
criacdo de hortas agroecologicas, a implementagdo de praticas de preservagao
ambiental e a luta por politicas publicas que garantem direitos basicos para a
populagdo do campo.

Outro aspecto significativo € que, ao longo dos seus mais de 30 anos de
histéria, a Escola Chico Mendes conseguiu expandir seu alcance para além do
Assentamento Santa Elmira, passando a atender criangas de comunidades vizinhas.
Isso demonstra o impacto regional da escola, que, mesmo enfrentando desafios
estruturais, tornou-se uma referéncia em educagcdo do campo no municipio.

Os valores que guiam a Escola Chico Mendes — solidariedade, unido, respeito
as origens e busca constante por melhorias — estdo profundamente conectados a
luta dos assentados pela terra e pela dignidade. Esses valores ecoam na misséo da
escola de oferecer uma educacdo que respeite as raizes das comunidades do
campo enquanto abragca as possibilidades trazidas pelas novas tecnologias e
metodologias.

O relato de Gislaine de Souza de Oliveira, ao relembrar sua experiéncia como
aluna, destaca o cuidado e a dedicacado das professoras , em especial Professora
Cenira , educadora comprometida com a mudanca social. Um aspecto relevante do
testemunho de Gislaine é a énfase na capacidade da escola de buscar a inovagao
sem perder a verdadeira raiz da escola. O depoimento de Gislaine de Souza de
Oliveira também traz a tona a importancia da educacdo como instrumento de
transformacao social. Atualmente a mesma faz parte do grupo de professores da
escola, nos diz conta que existe o més vermelho na escola, que sao feitas agdes
que dao visibilidade a conscientizagdo das questdes agrarias e sociais, também fala
que anualmente, no adversario do assentamento, acontece uma mistica funcionando
como uma maneira de relembrar histéria e de fortalecimento da identidade do
assentamento. Essa atividade pedagdgica de carater simbdlico e formativo, conta

com a participacao de alunos e membros da comunidade, como pode ser observado
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na Figura 8. Esse tipo de agcdo de memoria coletiva reforga o instrumento de

conscientizagdo e emancipagéao social.

Figura 8. Imagem da apresentacdo, missa e manifestagdes politicas.
by g : ¥, — ¥ D

Fonte: Jornal Tribuna do Pampa (2024).

Kariane'?, assentada no assentamento Conquista do Futuro, que concluiu
sua trajetoria escolar na Escola Chico Mendes em 2024, onde esteve presente
desde a educacéo infantil (Pré-1) até o 7° ano do Ensino Fundamental, expressou
sua intencdo de permanecer no campo. Essa manifestagdo de continuidade na vida
rural é indicativa de um reflexo daquilo que pode ser considerado uma verdadeira
educacgao do campo. A educacido do campo, ao mesmo tempo, esta intrinsecamente
ligada a valorizagdo do contexto sociocultural rural, a promogao de praticas
pedagogicas que reconhegam e respeitem as especificidades das comunidades
camponesas e a formagao de individuos comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel.

No caso de Kariane, sua escolha de permanéncia no campo pode ser vista

como um reflexo de uma educagdo que nao apenas transmite conhecimentos

12 Kariane Pereira Camponogara, estudante, moradora do Assentamento Conquista do Futuro,
localizado no municipio de Hulha Negra
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formais, mas que também fortalece a identidade cultural e social dos estudantes, ao
mesmo tempo em que oferece uma visdo de futuro ancorada na valorizagao de suas
origens. Ao optar por permanecer em seu territorio, Kariane ndo apenas reafirma seu
vinculo com a terra, mas também da testemunho do impacto da educacdo do campo
na construgcdo de um projeto de vida pautado nas suas vivéncias e nas suas
necessidades enquanto sujeito camponés. Esse movimento, portanto, destaca a
importancia de se compensar e reforgar as politicas educacionais especificas para o
campo, considerando suas especializagbes e promovendo um ensino que integre a

realidade local a formacao académica.

4.1.5 Quais projetos e suas relagdes com a comunidade

A Escola Chico Mendes tem se destacado ao longo de sua histéria pela
implementagédo de projetos que valorizam a cultura local, hoje € conhecida a nivel
estadual pelos seus projetos, os quais promovem o desenvolvimento sustentavel e
fortalecem os lagos comunitarios. Esses projetos refletem o compromisso da escola
em proporcionar uma educag¢ao que va além do ensino académico, abracando a
identidade cultural dos assentados e contribuindo para a melhoria das condi¢cdes de
ensino.

A escola a muito ja desenvolve um trabalho interdisciplinar por meio de
projetos, promovendo a integragdo entre diferentes areas do conhecimento. No
entanto, essa abordagem se intensificou significativamente apds a designacao de
um professor com a fungao especifica de criar e manter os projetos na escola,
nomeado como cooperador e projetos, sempre foram criados projetos de forma
conjunta, com a colaboracdo de diferentes disciplinas, buscando integrar o
conhecimento de maneira interdisciplinar. Essa abordagem continua sendo uma
caracteristica essencial do trabalho, mesmo com a designacdo de um professor
especifico para criar e manter os projetos. O papel do coordenador de projetos esta
sendo fortalecer e dar mais estrutura ao processo, mas a colaboracao entre as areas
do saber e o trabalho coletivo continua sendo uma base para o desenvolvimento.

Essa pratica, fundamentada no trabalho coletivo entre os docentes,
demonstrou-se eficaz na promocdo do aprendizado e no engajamento dos
estudantes. No entanto, a relevancia dessa metodologia tornou-se ainda mais

evidente a partir da participagcdo da escola em uma feira de ciéncia realizada na
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cidade de Porto Alegre. Durante o evento, os projetos desenvolvidos despertaram a
atencao da equipe da SEDUC, que manifestaram interesse em compreender melhor
a dindmica de trabalho da institui¢do.

Esse reconhecimento externo impulsionou a estruturacdo de uma fungao
especifica dentro da escola, destinada a um profissional nomeado como
coordenador de projetos com carga horaria exclusiva para a concepgéo,
manutengao e fortalecimento dos projetos interdisciplinares. Contudo, essa medida
nao alterou o carater coletivo do planejamento e execug¢do das atividades, que
continuam sendo desenvolvidas de maneira conjunta entre os docentes das diversas
disciplinas. Dessa forma, a instituicao reafirma seu compromisso com uma educagao
inovadora, baseada na interacdo entre as areas do conhecimento e na busca por
estratégias pedagogicas que favoregcam a aprendizagem significativa.

Importante destacar que a consolidagdo dessa metodologia ocorreu como
resultado do impacto e da qualidade dos projetos desenvolvidos, e nao a partir da
obrigatoriedade de uma disciplina especifica voltada para essa abordagem. O
reconhecimento da eficacia desse modelo pedagdgico levou a institucionalizagao de
um profissional dedicado ao seu fortalecimento, garantindo assim a continuidade e
aprimoramento das praticas interdisciplinares dentro da escola. Essa experiéncia
reforga a importancia do trabalho com projetos como ferramenta fundamental para o
desenvolvimento integral dos estudantes e para a valorizagcdo de uma educagao
contextualizada e conectada com as demandas da sociedade que a escola inserida.
Entre os principais projetos desenvolvidos pela escola sao iniciativas voltadas a
preservacao ambiental e a agroecologia, que tém como objetivo ndo apenas ensinar
os alunos sobre a importancia de cuidar do meio ambiente, mas também beneficiar
diretamente as familias locais. Exemplos incluem a criacdo de uma horta
agroecoldgica, o plantio de agroflorestas e a instalacdo de uma cisterna para coleta
de agua da chuva. Esses projetos ndo apenas promovem praticas sustentaveis, mas
também resgatam o conhecimento tradicional dos agricultores sobre o cultivo e o
manejo sustentavel.

Entre os projetos de carater permanente, ressaltam-se o cultivo de plantas
medicinais, a horta escolar, o pomar e a agrofloresta , esses precisam de cuidados
continuos e envolvimento dos estudantes em atividades de manejo, pesquisa e

reflexao sobre a importancia da producéao sustentavel .
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Professor Vagner Vicentin Persio, explica que além das iniciativas mantidas

ao longo do ano, a escola desenvolve, anualmente, dois grandes projetos
pedagogicos, o primeiro desenvolvido juntamente com os anos iniciais e o segundo
com os anos finais do ensino fundamental, os quais s&do criados e trabalhados
durante o ano com foco na participagcdo em eventos académicos e tecnolégicos de
relevancia regional e nacional, como a FACEUNE, a Feira da 13 Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE), a Feira do IFSul e a Expointer, assim essas
oportunidades de aprendizagem extrapolam os limites da sala de aula, ampliando
seus horizontes e fortalecendo sua capacidade de analise e argumentacéao.
Essas atividades nunca sao isoladas, mas como um processo continuo de ensino e
aprendizagem, elemento essencial para a formagdo de cidaddos criticos,
responsaveis e engajados na construgdo de um futuro mais sustentavel e
socialmente justo.

Dessa forma, os projetos pedagogicos sustentaveis desenvolvidos na
instituicdo demonstram a importancia de uma educagao contextualizada, inovadora e
socialmente comprometida, no fortalecimento da educagdo do campo e na promogao
de praticas que geram resultados positivos tanto no ambiente escolar quanto na
comunidade.

Entre os principais projetos desenvolvidos, destacam-se:

"Passarinhos Também Plantam” O projeto consiste em alimentacédo e observagao
sistematica das aves que visitam o ambiente escolar, proporcionando aos
estudantes uma experiéncia pratica de educagao ambiental, como pode ser
observado na Figura 9. Até o momento, ja foram identificadas mais de sete espécies
diferentes, cuja presengca é documentada por meio de registros fotograficos.
Posteriormente, os alunos realizaram pesquisas para identificar e classificar as
espécies observadas, aprofundando seus conhecimentos sobre a biodiversidade

local e a importancia da preservacgao.
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Figura 9. Mostra Cientifica as Escolas Publicas Estaduais do RS na cidade de Porto
Alegre, escola Chico Mendes representando a 13° CRE com o projeto “Passarinho

Também Planta”
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Fonte: CHICO MENDES, 2025.

“Captura do Carbono” ¢ voltado para preservagdo ambiental e a compreenséo dos
impactos das atividades humanas sobre o clima, planejamento de arvores como
estratégia de sequestro de carbono, redu¢ao dos impactos das emissdes de gases
de efeito estufa e a mitigacdo do aquecimento global. Essa acdo reforgca a
importancia da educagdo ambiental como ferramenta para a formagao de cidadaos
conscientes e comprometidos com a sustentabilidade, promovendo o engajamento
coletivo na adogdo de praticas ecologicamente responsaveis, como pode ser

observado na Figura 10.
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Figura 10. Participagao da Escola Chico Mendes, do assentamento Santa Elmira, de

Hulha Negra/RS na Expointer.

Fonte: CHICO MENDES, 2025.

"Semeando Agrofloresta” que consiste em sensibilizar os educadores sobre as
previsdes de uma producdo alimentar sustentavel, baseada no respeito ao solo, na
preservacao dos recursos hidricos e na reposigcdo dos elementos extraidos da
natureza para a manutencéao da vida. Dessa forma, busca-se conciliar a produgao de
alimentos livres de agrotdéxicos com a conservagdo ambiental, garantindo a
sustentabilidade dos recursos naturais para as futuras geragées. Além disso, a

agrofloresta propicia uma nova forma de interagdo com o0 meio ambiente,
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proporcionando um processo de ensino-aprendizagem ampliado e integrado aos

principios da ecologia e da sustentabilidade e tem como apoiadores:

Instituto Cultural Padre Josimo

RASTRO - Consultoria e Pesquisa Agrondmica: Doutorando Cleiton Brandao;
BIONATUR - Sementes Agroecoldgicas

COPTIL - Cooperativa de Produgéao, Trabalho e Integracdo Ltda;

“Recuperacao das Nascentes” que consiste em promover a conservagao,
recuperacao e gestio sustentavel da nascente da escola, garantindo o aumento da
vazédo e a melhoria da qualidade da agua disponivel para captagdo e uso, como
pode ser observado da Figura 11. Para isso, busca-se a implementagéo de praticas
ambientais, como o reflorestamento da area de preservagdo de permanente, a
adocdo de processos continuos de protecao e tratamento da agua e o incentivo ao
uso de solugdes sustentaveis que tornem a escola um ambiente mais seguro e
acolhedor. Além disso, visa-se conscientizar a comunidade escolar sobre a
importancia da preservagcdao dos recursos hidricos, por meio de atividades
educativas, palestras com especialistas e agdes que incentivam o uso responsavel
da agua tanto no ambiente escolar e tem como parceiros nesse projeto os seguintes

colaboradores:

Instituto Cultural Padre Josimo
Comunidade Escolar
UNIPAMPA/ campus Bagé.

UTE Pampa Sul — (Usina Termoelétrica)
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Figura 11. Participagado da Escola Chico Mendes, do assentamento Santa Elmira, de

Hulha Negra/RS na Expointer.
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APRESENTAR PROJETO AMBIENTAL NA EXPOINTER

Fonte: CHICO MENDES, 2025.
“A horta na escola” que consiste em envolver toda a comunidade escolar em um
trabalho coletivo voltado a preservagao ambiental e a promog¢édo de uma alimentagao
saudavel. Através do cultivo de hortas, busca-se aumentar a produgéo de alimentos
saudaveis para enriquecer a merenda escolar, ao mesmo tempo em que estimula o
cuidado com o meio ambiente e os recursos naturais. O projeto também visa
fomentar relagcbes de amizade, respeito as diferencas e o desenvolvimento de
competéncias nos educandos, promovendo o entendimento sobre a importancia de

uma alimentagdo de qualidade e incentivando o cultivo de hortas domésticas. Na
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Figura 12, pode ser observado um dos trabalhos gerados pelo projeto que tem como

colaboradores:

Cooperativa dos trabalhadores da Reforma Agraria Terra Livre (Empresa de
Producao e Comercializagao de produtos Agroecoldgicos);

BIONATUR — Sementes Agroecoldgicas;

RASTRO Consultoria e Pesquisa Agrondmica: Doutor Cleiton Brandéo;

Figura 12. 5° Mostra Pedagdégica do CPERS, certame regional. UERGS, na cidade
de Bagé/RS.

(T

LEGENDA DA HORTA

Fonte: CHICO MENDES, 2023.

“Musica na Escola” que consiste em O objetivo deste projeto € promover o gosto
pela musica como ferramenta pedagdgica, criando um espago de socializagéo e
interacao entre a escola e a comunidade. A musica sera incorporada ao processo de
aprendizagem, dinamizando as atividades escolares e favorecendo a integragéo dos
conhecimentos de diferentes areas do saber. Além disso, busca-se proporcionar aos
educadores a oportunidade de desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras,

utilizando a musica para enriquecer o ensino e facilitar o aprendizado dos



108

educandos, contribuindo para um aprendizado significativo e o fortalecimento da
comunicagcao e criatividade, além de identificar o diferentes estilos musicais,

conhecer instrumentos, despertar o interesse pela iniciagdo a musica.

4.1.6 Discussoes relevantes sobre esta pesquisa

Durante o desenvolvimento desta pesquisa foi possivel entender melhor sobre
as lutas envolvendo o MST, a construgdo da Escola Chico Mendes e como esta,
possui um papel fundamental dentro do Assentamento Santa Elmira. Quando falo de
escola, ndo me refiro apenas a estrutura, mas sim, de todos que fizeram e fazem
parte dela. Como pode ser aferido através das entrevistas, relatos e vivéncias dos
moradores do assentamento, a escola constitui um elemento essencial para a
pratica da cidadania, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento cultural,
ambiental e humano da regido em que esta situada. Isso tudo pode ser observado, a
partir dos projetos que sdo desenvolvidos na escola e em parcerias com outras
instituicbes. Dentro deste contexto, a Escola Chico Mendes por meio de suas
praticas educativas, pode ser considerada um modelo de educacgao libertario e
democratizador para as pessoas que ali vivem. Arroyo (2019), frisa que este modelo
serve para superar o descaso governamental para a educagao das populagbes do
campo, o que de fato pode ser observado neste cenario da Escola Chico Mendes.

Além disso, o interesse em agroecologia da populacéo local contribui para a
producao de alimento por meio de uma agricultura de cunho ecolégico (FERRAZ,
2021). Desta forma, a educagédo a partir das perspectivas locais traz uma nova
praxis, de que ndo se molda o estudante, para conseguir ingressar e atender as
demandas da sociedade, mas sim ressaltando suas particularidades por ser uma
parte da prépria sociedade (GOHN, 2008).

Dessa forma, os projetos pedagogicos sustentaveis desenvolvidos na
instituicdo demonstram a importancia de uma educagao contextualizada, inovadora e
socialmente comprometida, no fortalecimento da educagcdo do campo e na promogao
de praticas que geram resultados positivos tanto no ambiente escolar quanto na
comunidade.

A educacdo do campo, a0 mesmo tempo, esta intrinsecamente ligada a
valorizagédo do contexto sociocultural rural, a promogéo de praticas pedagdgicas que
reconhecam e respeitem as especificidades das comunidades camponesas e a

formacéao de individuos comprometidos com o desenvolvimento sustentavel.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa confirmou que a Escola Chico Mendes desempenha um
papel fundamental na constru¢do de uma educag¢ao do campo, baseada no respeito
pela terra, na valorizacdo da cultura camponesa e na formacgao critica de seus
estudantes. Por meio dos projetos desenvolvidos, evidencia-se que a escola nao
apenas transmite conhecimento, mas fortalece a identidade dos sujeitos do campo,
promovendo uma educagao comprometida com a realidade local. Como afirmam
Brandao e Assumpcao (2022), “educar ndo € apenas ensinar conteudos, mas criar
espacos para que os sujeitos possam compreender e transformar suas realidades”.
Dessa forma, a escola assume um carater formador e emancipatério, que ultrapassa
os limites da sala de aula e se concretiza na vivéncia comunitaria.

Além disso, as narrativas colhidas ao longo da pesquisa revelam um intenso
trabalho coletivo entre a escola e a comunidade, demonstrando que a educagao
praticada na Escola Chico Mendes nao ocorre de forma isolada, mas sim em estreita
articulagdo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Esse
vinculo reafirma o papel da escola como um espaco de resisténcia e organizacao
social, contribuindo para a autonomia das familias assentadas e para o
fortalecimento das lutas populares.

Outro aspecto essencial da pesquisa, o qual foi o objetivo do trabalho
desenvolvido foi o resgate historico da escola, desde sua concepgédo dentro do
acampamento até sua consolidagdo no assentamento. A reconstrugdo dessa
trajetdria permite compreender os desafios enfrentados pela comunidade na luta
pelo direito a terra e a educacdo. Frei Sérgio (1990), ao relatar os episddios
marcantes da resisténcia camponesa, destaca que “a memoria dos que resistem se
transforma em forga para aqueles que continuam a caminhada”, evidenciando a
importancia da Escola Chico Mendes ndo apenas como um espaco de ensino, mas
também como um simbolo de luta e conquista.

Diante dessas constatacdes, conclui-se que a Escola Chico Mendes néo é
apenas uma escola rural, mas sim uma escola do campo, que se diferencia por sua
proposta pedagogica enraizada na realidade dos sujeitos que dela fazem parte. Seu
compromisso com uma educacdo de qualidade, critica e libertadora reforca a
necessidade de politicas publicas que fortalecam a educagédo do campo, garantindo

que experiéncias como essa se consolidem e continuem transformando vidas. O
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estudo reafirma que a escola ndo apenas educa, mas também fortalece a luta por
justica social e dignidade para as futuras geragoes.

Ao concluir esta pesquisa, compreendi plenamente a reflexdo apresentada
por meu orientador em nosso primeiro contato. De fato, a historia construida pelos
assentados por meio do trabalho arduo, simbolizado pelo uso da enxada e da foice,
pude registra-la e analisa-la por meio da escrita académica, contribuindo para a
valorizagdo e preservagdo dessa trajetoria. Além disso, esse processo também
representou a reconstru¢do da minha proépria histéria e da minha familia, uma vez
que nossas vivéncias estao intrinsecamente ligadas a luta e a resisténcia dos
assentamentos.

No ambito académico, esta pesquisa contribui para um levantamento
historico, acerca da construgcdo e Vvisibilidade da Educagdo no Campo no
Assentamento Santa Elmira/RS, constituindo-se ainda, como elemento norteador de
cidadania, de politicas sociais, de democracia e de agroecologia. Neste sentido, a
Escola Chico Mendes é considerada um instrumento de transformacgao social.

Com base nisso, podemos responder a pergunta de pesquisa: Como a Escola
Chico Mendes, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), promove a emancipagao de seus alunos? A emancipag¢ao de seus alunos,
bem como, da comunidade em geral (participante ativa dos projetos desenvolvidos
na escola), € promovida através de agdes que permeiam a vida cotidiana. Nestas
agdes, podemos destacar projetos interdisciplinares desenvolvidos na escola e em
parcerias com outras instituicdes. Os quais promovem a integracao entre diferentes
areas do conhecimento, levando em consideragao ainda, o local onde o aluno esta
inserido. Todos esses projetos e agdes contribuem para a formacédo de sujeitos

criticos e que valorizam o contexto sociocultural rural em que estao inseridos.
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