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Este estudo fundamenta-se na
compreensao da Educagao Musical como
linguagem, pratica cultural e area de
conhecimento. Ao articular musica,
interdisciplinaridade e politicas curriculares
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voltadas a formacdo humana e a
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no contexto escolar.
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RESUMO

Esta dissertacdo investigou a Educacdo Musical no Ensino Médio a partir de uma
perspectiva interdisciplinar articulada as politicas curriculares, com o objetivo de
analisar e propor possibilidades de integracdo da Musica como elemento formativo
voltado a potencializacdo da formacdo humana em suas mdultiplas dimensdes.
Fundamentada nos pressupostos do materialismo historico-dialético e ancorada em
referenciais da Educacdo Musical, da interdisciplinaridade e das politicas
educacionais, a pesquisa desenvolveu um percurso de natureza quali-quantitativa,
com base em levantamento bibliografico, analise documental e constru¢éo propositiva
de materiais pedagogico-musicais. O estudo realizou um mapeamento de producdes
académicas relacionadas a Educacdo Musical no Ensino Médio, a
interdisciplinaridade e as politicas curriculares, buscando identificar aproximacdes,
limites e possibilidades para a insercdo da Mdusica nesse nivel de ensino. Como
desdobramento da investigacao, foi elaborada uma Proposta de Acdo em Politica
Curricular, articulada a um Compéndio de Atividades Pedagoégico-musicais (elaborado
como Produto Educacional vinculado a esta pesquisa, encontra-se depositado na
Biblioteca da Universidade Federal do Pampa - Unipampa), estando disponivel em
sua versao integral, em formato PDF, para acesso livre e consulta) e possibilidades
formativas destinadas ao contexto do Ensino Médio — Curso de Extensdo. Os
resultados evidenciam que a Mdsica, compreendida como linguagem, pratica cultural
e area de conhecimento, apresenta potencial para promover aprendizagens
significativas, ampliar repertérios culturais, fortalecer processos de participacdo e
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e critico dos
estudantes. Conclui-se que a articulagao interdisciplinar da Educacdo Musical pode
constituir-se como estratégia para o fortalecimento das politicas curriculares e para a
democratizacdo do acesso aos conhecimentos musicais, reafirmando o papel da

escola na promocao de uma educacdao integral, critica e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Educagdo Musical. Ensino Médio. Interdisciplinaridade. Politicas

Curriculares. Formagao Humana.



RESUMEN

Esta disertacion investigo la Educacion Musical en la Educacion Secundaria desde
una perspectiva interdisciplinaria articulada con las politicas curriculares, con el
objetivo de analizar y proponer posibilidades de integracion de la Mdsica como
elemento formativo orientado a potenciar la formacion humana en sus mudiltiples
dimensiones. Fundamentada en los presupuestos del materialismo histérico-dialéctico
y sustentada en referentes de la Educacion Musical, de la interdisciplinariedad y de
las politicas educativas, la investigacion desarroll6 un recorrido de naturaleza
cualitativa y cuantitativa, basado en revision bibliografica, andlisis documental y
construccion propositiva de materiales pedagdgico-musicales. El estudio realizd un
mapeo de producciones académicas relacionadas con la Educacion Musical en la
Educacion Secundaria, la interdisciplinariedad y las politicas curriculares, buscando
identificar aproximaciones, limites y posibilidades para la incorporacion de la Musica
en este nivel educativo. Como resultado de la investigacion, se elabor6 una Propuesta
de Accion en Politica Curricular, articulada con un Compendio de Actividades
Pedagogico-Musicales (elaborado como Producto Educativo vinculado a esta
investigacion, depositado en la Biblioteca de la Universidad Federal de Pampa -
Unipampa), disponible en su version integra, en formato PDF, para acceso libre y
consulta) y posibilidades formativas destinadas al contexto de la Educacion
Secundaria — Curso de Extension. Los resultados evidencian que la Mdusica,
comprendida como lenguaje, practica cultural y area de conocimiento, presenta
potencial para promover aprendizajes significativos, ampliar repertorios culturales,
fortalecer procesos de participacion y contribuir al desarrollo cognitivo, social,
emocional y critico de los estudiantes. Se concluye que la articulacién interdisciplinaria
de la Educacién Musical puede constituirse como una estrategia para el
fortalecimiento de las politicas curriculares y para la democratizacion del acceso a los
conocimientos musicales, reafirmando el papel de la escuela en la promocién de una

educacion integral, critica y socialmente comprometida.

Palabras clave: Educacion Musical. Educacion Secundaria. Interdisciplinariedad.

Politicas Curriculares. Formacion Humana.
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1 INTRODUCAO? - PRELUDIO?

3

“Que a musica pertenca a todos’

Zoltan Kodaly.

A muasica pertence, de fato, a todos? Neste estudo, busca-se evidenciar a
relevancia da musica no contexto do Ensino Médio brasileiro, destacando os
beneficios de sua aprendizagem para o desenvolvimento humano. Propde-se,
portanto, discutir de que maneira a mauasica contribui para uma formacdo na
perspectiva de Educacdo Integral® e humanizada, promovendo o crescimento do
individuo em suas multiplas dimensdes.

Nos ultimos anos, a pesquisa em Educacdo Musical Escolar* tem ganhado
notoriedade devido a sua importancia no contexto educacional, sobretudo por seu
potencial transformador na vida dos individuos. Como ressalta Swanwick (2003, p.
40), a musica “possui um papel na reproducao cultural e afirmacao social”’, além de
apresentar o “potencial para promover o desenvolvimento individual, a renovagao
cultural, a evolucéo social e a mudanga”. Essa compreensido da Educagdo Musical
tem avancado significativamente ao longo do tempo, impulsionada por inovacdes
pedagogicas e descobertas que ampliam suas possibilidades de aplicacdo e
reafirmam sua relevancia no contexto educacional. No Brasil, esse progresso tem sido

notoriamente fortalecido pelas pesquisas desenvolvidas no ambito da Associagao

1 Ao longo desta dissertacgdo, os titulos e subtitulos foram nomeados a partir de conceitos pertencentes ao
universo da musica, como Preludio, Harmonia, Contraponto, Coda, etc. Tal escolha, fundamenta-se na
compreensdo da musica ndo apenas como objeto de estudo, mas também como linguagem capaz de organizar,
significar e comunicar ideias. Nesse sentido, os termos musicais sdo utilizados de forma metaférica para
representar as diferentes etapas do percurso investigativo, estabelecendo uma interlocugdo entre a estrutura
da escrita académica e os principios estéticos, pedagdgicos e epistemoldgicos que sustentam a pesquisa.

2 Em musica, Preludio (do latim Praeludiom) é uma pega musical curta que pode assumir uma ampla gama de
formas. Em alguns casos, um preltdio é uma introdugdo a uma peca musical mais longa. Os primeiros preladios
conhecidos datam da Renascenca — A Tablatura de Illeborgh, uma compilagdo de musica para teclado de 1448.

3 Conforme o Centro de Referéncias em Educacdo Integral, menciona que: A prépria Educacdo Integral é uma
concepgdo que compreende que a Educagdo deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas
dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se construir como projeto coletivo, compartilhado
por criangas, jovens, educadores, gestores e comunidades locais. Para mais informagbes, acessar o site:
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gad_source=18&gad_campaignid=434136132&gbraid=0AAAAADIXW
0Q7H4Jnsy8Ka7sozes16C_To&gclid=CjOKCQjwu7TCBhCYARISAM_S3NhpaHiS100UYN32jDzmbEQz8ICwcc_mRU

40PeJudzqgGRNa4KEAEZygaApObEALW_wcB. Acesso em: 14 jun. 2025.

40 termo "Educacdo Musical Escolar" tem sido empregado por estudiosos da drea da educa¢do musical para se
referir aos processos de ensino e aprendizagem da musica desenvolvidos no dmbito das instituicGes regulares de
educagdo basica, em contraste com aqueles que acontecem em contextos ndo formais e informais, como
conservatérios, escolas especializadas, cursos de formagado técnico-profissional, e espagos alternativos, dentre
outros (Alvares, 2005; Barbosa e Franga, 2009; Beineke, 2011; Del-Ben, 2012, 2013; Del-Ben e Hentschke, 2002;
Hummes, 2004; Santos 2012; Sebben e Subtil, 2010).


https://educacaointegral.org.br/conceito/?gad_source=1&gad_campaignid=434136132&gbraid=0AAAAADiXWOQ7H4Jnsy8Ka7sozes16C_To&gclid=Cj0KCQjwu7TCBhCYARIsAM_S3NhpaHiS1o0UYN32jDzmbEQz8ICwcc_mRU4OPeJudzqGRNa4KEAEZygaAp0bEALw_wcB
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gad_source=1&gad_campaignid=434136132&gbraid=0AAAAADiXWOQ7H4Jnsy8Ka7sozes16C_To&gclid=Cj0KCQjwu7TCBhCYARIsAM_S3NhpaHiS1o0UYN32jDzmbEQz8ICwcc_mRU4OPeJudzqGRNa4KEAEZygaAp0bEALw_wcB
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gad_source=1&gad_campaignid=434136132&gbraid=0AAAAADiXWOQ7H4Jnsy8Ka7sozes16C_To&gclid=Cj0KCQjwu7TCBhCYARIsAM_S3NhpaHiS1o0UYN32jDzmbEQz8ICwcc_mRU4OPeJudzqGRNa4KEAEZygaAp0bEALw_wcB

Brasileira de Educacédo Musical (ABEM)®, cuja atuacdo tem contribuido de forma
expressiva para o desenvolvimento cientifico e para a consolidacdo da Educacédo
Musical como campo de conhecimento.

A experiéncia direta com o ensino musical e a observagao de sua influéncia no
processo formativo dos estudantes, reforcam a necessidade de integrar essa arte as
politicas curriculares escolares de maneira transversal®. Assim, este trabalho propds
a formulacdo, implementacdo e a analise de uma Proposta de Acdo em Politica
Curricular que integra a Educacéo Musical” ao Ensino Médio, articulando-a de forma
interdisciplinar com outras é&reas do conhecimento. Essa abordagem visou
estabelecer conexdes significativas entre a musica e 0s componentes curriculares,
organizados nas quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnhologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além do Itinerario Formativos de Aprofundamento?,
promovendo uma pratica pedagdgica ampla e enriquecedora.

Conforme argumenta Freire (1996, p. 15): “Nao haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move, e que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”. Neste sentido, a
curiosidade — destacada por Freire como elemento fundamental da criatividade —
encontra, no acesso continuo a diferentes fontes de informacao, um campo fértil para
seu desenvolvimento, disponiveis a qualguer momento, provocando mudancas
substanciais, ndo apenas no que tange ao acesso, mas também a producdo e a
divulgagcao do conhecimento. Assim, “[...] divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a
ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado” (Freire, 1996,
p. 33). Nesse sentido, tomamos o desafio de pensar formas inovadoras de incluir o

conhecimento musical na Ultima etapa da educacéao basica.

5 A ABEM é uma entidade nacional, sem fins lucrativos, fundada em 1991, com o intuito de congregar
profissionais e de organizar, sistematizar e sedimentar o pensamento critico. Para mais informag&es, acessar o
site: https://abem.mus.br/abem/. Acesso em: 14 jun. 2025.

6 A Lein211.769/2008, de 18 de agosto de 2008, conhecida como a Lei da Mdsica, tornou-se o ensino de musica
obrigatdrio na Educagdo Basica Brasileira. Essa Lei alterou a Lei n2? 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996,
estabelecendo que a musica deve ser parte integrante do curriculo escolar. Para mais informacdes, acessar o
site: https://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/11100-sp-433581153. Acesso em: 14 jun. 2025.
7 A express3o “Educacdo Musical” serd grafada com iniciais mailsculas ao longo desta dissertacdo como uma
escolha tedrico-metodoldgica. Tal opc¢do visa destacar sua relevancia como campo de conhecimento e pratica
educativa, reconhecendo seu papel na formacgdo integral dos sujeitos e sua centralidade nas reflexdes
desenvolvidas nesta pesquisa.

8 Conforme a Resolugdo CNE/CEB N2 4, de 12 de maio de 2025. Para mais informacdes, acessar o site:
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/resolucoes-ceb-2025. Acesso em: 05 jun. 2025.
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Essa pesquisa se insere no contexto de reflexdo sobre as politicas
educacionais vigentes no Brasil, enfatizando sua inter-relacdo com diferentes areas
do ensino, a construcdo de conhecimentos desenvolvidos por meio das atividades
pedagdgico-musicais. A partir dessa andlise, foi delineado um breve histérico da
Educacao Musical no contexto escolar, considerando as legislacdes pertinentes e as
praticas pedagogicas associadas ao ensino da musica.

Apesar dos avangos expressivos na area, ainda persistem lacunas
significativas no que diz respeito a sele¢cdo, elaboracdo e aplicagcdo de materiais
didaticos de musica para o Ensino Médio. Esses desafios envolvem néo apenas a
adaptacdo de recursos as realidades escolares, mas também a incorporacédo de
aspectos sociais e culturais que representem a diversidade e promovam uma
Educacao Musical inclusiva e significativa. Em razdo do exposto, torna-se essencial
explorar de que maneira esses materiais didaticos podem ser utilizados para estimular
conhecimentos criativos, colaborativos e criticos nos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e alinhada as demandas contemporaneas da
educacao.

Nessa sequéncia, prop0s-se a elaboracdo de um conjunto de propostas
didaticas que incorporassem a musica como elemento central em uma proposta de
politica curricular interdisciplinar. Ao considerar a interdisciplinaridade como um
principio fundamental para a compreenséo integral das tendéncias educacionais, essa
proposta buscou romper com a fragmentacdo do saber e promover uma
aprendizagem mais articulada e contextualizada, estabelecendo conexdes entre duas
ou mais disciplinas. Nesse sentido, “huma sala de aula interdisciplinar, todos se
percebem e se tornam parceiros. Parceiros de qué? Da producdo de um
conhecimento para uma escola melhor, produtora de homens mais felizes” (Fazenda,
1991, p. 83 — grifo da autora). Ao articular a masica com diferentes areas do saber, a
proposta visa ao desenvolvimento integral do individuo, valorizando suas mdultiplas
dimensdes — cognitiva, emocional, social e cultural. Nesse contexto, Arroyo (2009)

assevera que:

A essa necessidade de estudo alinha-se a preméncia de compreender a
importancia da pesquisa sobre musica e sobre os processos de
aprendizagem presentes nas varias praticas musicais, haja vista a
participacdo dessa linguagem artistica na constituicdo social e cultural dos
sujeitos e a centralidade dos processos de aprendizagem na criacao e
manutenc¢ao das proprias praticas musicais (Arroyo, 2009, p. 15, grifo nosso).



Compreender esse tema em profundidade mostrou-se essencial para enfrentar
os desafios que ele apresenta. Com base nisso, foram destacadas as origens do
estudo musical, bem como a pedagogia musical enquanto manifestacéo cultural e seu
papel fundamental na construcdo de préaticas pedagdgicas efetivas e significativas
para a sala de aula. A producdo académica vinculada a esta dissertacdo reuniu
diferentes perspectivas e abordagens teodricas, além de apresentar atividades
pedagogico-musicais compreendidas como possibilidades metodoldgicas passiveis
de adaptacao e implementacao por professores em distintos contextos educacionais.

A fundamentacdo deste estudo orientou-se pelos principios do materialismo
historico-dialético, conforme delineados na obra de Karl Marx (2017) e (Marx; Engels,
2007), compreendendo a realidade social como um processo historico, marcado por
contradi¢cdes e determinado pelas condicdes materiais de existéncia. Essa perspectiva
permitiu uma analise critica das dindmicas de poder e das condi¢des materiais, sociais
e emocionais que moldam a sociedade e, consequentemente, o fenbmeno da
Educacao Musical em estudo.

Desta forma, esta pesquisa ressalta a importancia da Educacao Musical como
componente fundamental dos curriculos educacionais. A presenca da muasica nos
documentos oficiais evidencia a necessidade de uma abordagem que considere a
diversidade cultural, a sensibilidade estética e a constru¢éo critica do conhecimento,
uma vez que a musica transcende os limites da escola, estando presente em todas as
esferas da vida. Como afirma Arroyo (2002, p.18), ao tratar de Educacado Musical,
refere-se a “todas as situagcdes que envolvam ensino e/ou aprendizagem de musica,
seja no ambito dos sistemas escolares e académicos, seja fora deles”.

Essa abordagem valoriza a diversidade de métodos no ensino e na
aprendizagem musical, contemplando tanto os contextos formais quanto os informais,
além de destacar a musica como um componente essencial na formacéao cultural e no
enriguecimento das experiéncias humanas.

As afirmagbes apresentadas fundamentam-se na literatura classica e
contemporanea da Educacdo Musical, especialmente em autores como Swanwick
(1988), Brito (2001), Fonterrada (2003), Gainza (2002) e Penna (2008), que
compreendem a musica como linguagem, pratica cultural e elemento constitutivo do
desenvolvimento humano — emocional, cognitivo e social —, além de contribuir para
a ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes. A musica manifesta-se de

diferentes formas nas diversas sociedades e, por sua natureza expressiva, constitui-



se como elemento central na dimensdo estética e na humanizacdo do processo
civilizatorio. Nesse sentido, compreende-se que a musica desempenha um papel
transformador na comunidade escolar, influenciando suas relagbes com outras
expressoes artisticas e impactando de maneira significativa a vida em sociedade.
Diante do exposto, o quadro que sera apresentado abaixo, possibilita uma
visualizacdo mais clara e organizada das articulacdes entre os diferentes elementos
da Educacao Musical na escola. Essa estrutura evidencia a relevancia da musica para
a formacéo integral dos estudantes, fundamentada em uma abordagem holistica da

educacéao.

Figura 1 — Mapa mental da viséo holistica da Educag¢éo Musical
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Ao considerar a interdisciplinaridade como eixo central, 0 ensino musical no
Ensino Médio apresenta-se como um componente essencial para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos estudantes. Dessa maneira, a proposta dialogou
diretamente com as politicas publicas educacionais, que fundamentam o
desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria e justa, garantindo o direito a
educacao conforme a legislacao vigente. Destacou-se, nesse contexto, a importancia
do ensino de musica no Ensino Médio como direito assegurado e previsto na LDB e
na BNCC. Alinhada as diretrizes do ensino politécnico, a proposta buscou promover
uma formagdo integral que transcenda a fragmentacdo disciplinar, valorizando

praticas pedagadgicas Interdisciplinares e culturalmente contextualizadas.



As atividades pedagogico-musicais surgiram como um suporte didatico
estruturado para subsidiar praticas pedagodgicas que integrassem a musica ao
curriculo escolar. A Figura 1, apresentou 0 mapa mental da visdo holistica da
Educacdo Musical®. Em conjunto, a proposta articulou-se com politicas curriculares
voltadas a valorizacdo das artes na educacéo basica, reforcando a importancia da
Educacao Musical como meio de ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes e de
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e criativas.

A musica € uma area do conhecimento que dialoga com diversas disciplinas,
favorecendo préticas interdisciplinares em diferentes contextos. Sua pratica — que
envolve tanto o ensinar quanto o aprender, no ambiente escolar ou na vida cotidiana
— possibilita a construgcdo do reconhecimento e do conhecimento, configurando-se
como uma proposta emancipadora e humanizadora, alinhada aos principios

fundamentais da educacédo. Nessa mesma perspectiva, Freire (2010) esclarece que:

Foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar. [...] Aprender precedeu ensinar ou, em
outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender (Freire, 2010, p. 23-24).

Conforme evidencia Freire, o aprendizado constitui-se como um processo
histérico e social, anterior ao ensino formal. As pessoas aprendem nas interacgdes e,
a partir disso, descobrem que também podem ensinar. Assim, ensinar ndo se reduz a
transmissdo conhecimento, mas emerge da troca e da experiéncia coletiva,
reforcando a educacdo como processo dialégico e transformador.

De igual modo, foi analisada a influéncia da musica na formacéo integral da
juventude, articulando reflexdes que abrangem ndo apenas 0s aspectos técnicos e
pedagogicos, mas também as dimensfes culturais, sociais e subjetivas da
aprendizagem musical. Nesse contexto, Rizzo e Fernandes (2018, p. 19) certificam
que: “Os estimulos musicais ativam os sistemas de linguagem, da memodria, de
ordenacéo sequencial, de orientacdo espacial e motores, de pensamento social, de

pensamento superior”.

® 0 mapa mental da visdo holistica da Educacdo Musical, apresentado acima, foi elaborado com o objetivo de
representar uma abordagem integradora, na qual a Educagdo Musical ocupa uma posi¢ao central, articulando
diversas dimensdes do processo educativo. O diagrama estabelece conexdes diretas com os principais eixos da
pesquisa, como: interdisciplinaridade, Ensino Médio, politicas publicas, ensino politécnico, proposta de politica
curricular e o conjunto de propostas didaticas (compéndio). Diante do exposto, evidencia-se a articulagdo entre
a pratica musical e os marcos legais e pedagdgicos que orientam a formagao integral no contexto escolar.



10

Para tanto, cada um desses aspectos foi explorado com rigor analitico e
sensibilidade, a fim de evidenciar a relevancia da musica para o desenvolvimento
humano e de transformacéo no contexto educacional. Nesse percurso, foi realizado
um levantamento bibliografico sobre a temética, com o objetivo de compreender o
estado do conhecimento, estado da arte, subsidiando a proposicdo de uma
intervencao formativa voltada a producéo de materiais didaticos para o Ensino Médio.
Tal investigacdo buscou fomentar reflexdes e questionamentos junto aos professores
acerca da efetividade dessas politicas na promocdo de uma educacdo mais
democratica, equitativa e conectada as multiplas dimensdes do ser.

Por fim, foram considerados os impactos no ambiente escolar, ampliando a
discusséo para as instancias de gestdo educacional em diferentes niveis, em um plano
analitico e propositivo. Incluiu-se, ainda, a reflexdo sobre diretrizes que transcendem
o Ensino Médio, promovendo um dialogo conceitual e formativo entre a Educacédo
Basica e o ensino superior, sem a realizacdo de intervencdo nesse ultimo nivel,
restringindo-se ao Ensino Médio. Como assegura Freire (1992, p. 78), “[...] ndo ha
nem jamais houve pratica educativa em espaco-tempo nenhum de tal maneira neutra,
comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis”. Essa
perspectiva reforca a compreensao de que toda pratica pedagdgica é atravessada por
escolhas éticas, politicas e sociais. Desta forma, pretendeu-se evidenciar a
importancia do comprometimento coletivo na constru¢cdo de um sistema educacional
que valorize a interconexao entre saberes e a democratizacdo do acesso ao
conhecimento.

No contexto brasileiro, o ensino de musica nas escolas apresenta um percurso
histérico que antecede sua regulamentacao recente, sendo marcado por diferentes
concepcdes e praticas ao longo do tempo. Conforme destaca Jusamara Vieira Souza
(2014), a presenca da musica na educacao formal no Brasil manifesta-se em distintos
periodos, espacos e configuracdes formativas, evidenciando que se trata de um
campo constituido historicamente de forma ampla e plural.

Nas primeiras décadas do século XX, especialmente entre os anos de 1930 e
1940, o ensino de musica esteve fortemente vinculado ao Canto Orfebnico, sob a
influéncia de Heitor Villa-Lobos e das propostas pedagdgicas do movimento Escola
Nova. Posteriormente, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional de 1961, essa abordagem foi gradualmente substituida pela expresséo

Educacdo Musical, que passou a abranger meétodos, objetivos e conteudos mais
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amplos, refletindo uma amplia¢éo conceitual do campo da musica na educacgéo formal
(Penna, 2008).

Nesse sentido, esta dissertacdo adota, de forma sistematica, a expressao
Educacdo Musical, em consonancia com os estudos da Associagdo Brasileira de
Educacdo Musical e com a campanha “Quero Educacdo Musical na Escola” (2006—
2008). Essa mobilizacdo contribuiu para a promulgacéo da Lei n® 11.769, de 18 de
agosto de 2008, conhecida como a “Lei da Musica”, que tornou obrigatéria a presenca
da muasica como conteudo da area de Artes na educacdo basica. Ressalta-se,
contudo, que a utilizacdo dessa expressao ndo implica compreender a Educacéao
Musical como um campo inaugurado a partir desse marco legal, mas sim reconhecé-
la como resultado de um processo histérico mais amplo, ja consolidado em diferentes
contextos educacionais.

Em virtude disso, este estudo visou contribuir para o avanco cientifico no campo
educacional, especialmente no que se refere a elaboracdo de politicas curriculares
gue promovam a interdisciplinaridade, tomando a musica como contetdo relevante
para a formacdo integral no Ensino Médio e para o fortalecimento de praticas
pedagdgicas alinhadas as demandas contemporéaneas da educacao.
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2 OBJETIVOS - RITMO E MELODIA?°

Os objetivos desta pesquisa foram estruturados em dois niveis: um objetivo
geral e objetivos especificos.

2.1 Objetivo Geral — Solo Melédico!!

Analisar e propor a articulagdo interdisciplinar da musica em uma agdo em
politica curricular do Ensino Médio, visando potencializar a formacdo humana em suas

multiplas dimensdes.

2.2 Objetivos Especificos — VariagGes Tematicas'?

Para atingir o objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos

especificos:

e Compreender de que modo a interdisciplinaridade pode potencializar uma acao
em politicas curriculares do Ensino Médio, tendo a muasica como conteddo
transversal;

e Analisar como docentes do Ensino Médio desenvolvem reflexdes sobre
possibilidades curriculares, visando potencializar a democratizacdo do acesso
a masica;

e Desenvolver processos coletivos de reflexdo que contribuam para o
fortalecimento das politicas curriculares do Ensino Médio, visando a formacéao
humana integral (Politécnica);

e Elaborar materiais pedagodgico-musicais que possam contribuir para a
implementacédo de praticas interdisciplinares no Ensino Médio, articulando a

musica no contexto de uma formacédo humana integral.

10 Em musica, Ritmo é a sucess3o ordenada de sons e pausas dentro da linha do tempo. Melodia nada mais é que
uma sequéncia de notas cantadas ou tocadas, uma de cada vez, seguindo um ritmo e em diferentes intervalos.
1 Em musica, Solo Melédico, refere-se a uma se¢do em que um instrumento ou voz, executa uma linha melédica,
geralmente como uma parte proeminente e destacada da musica.

12 Em musica, Variagdes Temdticas referem-se a uma forma musical onde um tema principal é repetido vérias
vezes, mas com altera¢des em cada repeticdo.
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3 MEMORIAL ACADEMICO PROFISSIONAL® - HARMONIA

“Diga-me e eu esqueco. Mostre-me e eu me
lembro. Envolva-me e eu entendo”.
-Carl Orff

Por meio deste memorial, compartilho os passos de minha trajet6ria pessoal,
profissional e académica, marcada por experiéncias que transcendem o aprendizado
técnico e se entrelacam com a esséncia das relagdes humanas. Sou Maicon Lopes
Gonzalez, natural de Pelotas, Rio Grande do Sul, e minha jornada artistica teve inicio
ainda na infancia, quando, aos cinco ou sete anos, dei minhas primeiras sapateadas®®
dancando em um CTG? (Centro de Tradicbes Gaulchas), CTG esse chamado de
Negrinho do Pastoreio, Pelotas/RS. Foi la que tive meu primeiro contato com a arte,
através da danca. A citacdo que compde a epigrafe deste titulo, reflete sobre os
diferentes modos de aprendizagem, onde cada processo tem seu proprio estagio, nos
quais minha vida passou por diversas fases que se desenvolveram para 0 meu
crescimento pessoal e visdo de mundo.

Lembro-me, com carinho, da responsavel pelo grupo de dancas que moldou
minha percepg¢ao musical: quando o gaiteiro faltava, ela promoveu uma competicao
interna, desafiando os dancarinos a imitar o som da gaita com a voz (no |4, 14, 1a
mesmo). Eu era um dos escolhidos para essa tarefa, pela habilidade de reproduzir
com precisdo a linha melddica. Eu nem tinha ideia que estava realizando de uma
forma correta, apenas executava. Sem saber, aquele era meu primeiro exercicio de
afinacdo, sustentando a melodia sem comprometer o compasso da danca. Essa
experiéncia me marcou profundamente e permanece viva em minha memoria,
trazendo um contentamento que ainda ressoa em mim.

Apesar de ter dancado por alguns anos, ndo cheguei ao grupo juvenil, devido

a limitagdes financeiras e outros motivos que o tempo fez apagar da lembrancga. Mais

13 Nesta secdo do Memorial Académico Profissional, utilizo a primeira pessoa do singular, considerando que se
trata de um relato autobiografico, pautado em minhas memdrias de vida, bem como na minha trajetdria
profissional e académica.

4 Em musica, Harmonia refere-se a uma sensacdo de ordem, equilibrio e concordancia entre diferentes
elementos, resultando em uma experiéncia agradavel. Pode ser aplicado a diversas areas, como musica,
relacionamentos, natureza e até mesmo o préprio individuo.

15 Conforme o Diciondrio Priberam, Sapateadas: [...] que se danca batendo com os pés no ch3o. Para mais
informacdes, acessar o site: https://dicionario.priberam.org/sapateadas. Acesso em: 28 jan. 2025.

16 CTG - Centro de Tradi¢cdes Galchas sdo entidades espalhadas por todo o estado, Brasil e até fora do Pais, e
segundo o Jornal Zero Hora de Porto Alegre, é onde as pessoas se reinem para perpetuar a cultura do Estado do
Rio Grande do Sul, por meio de uma série de manifestacdes artisticas, desportivas e campeiras.
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tarde, na adolescéncia, fui apresentado a musica em um contexto diferente: os
encontros de jovens na Igreja do Evangelho Quadrangular (IEQ). Foi ali que aprendi
a tocar violdo e a cantar, descobrindo a riqueza e a importancia das expressoes
sonoras em nossa vida. Este ambiente, ndo apenas me conectou a diferentes
instrumentos musicais, mas também me permitiu participar do grupo de louvor. Sou
imensamente grato por essa vivéncia, que me proporcionou aprendizados musicais e
licoes de vida.

Naquele periodo, minha trajetoria musical ja havia se expandido a ponto de
dominar a bateria, instrumento que passei a tocar nos cultos com entusiasmo e
entrega. Em outras ocasides, na época eu tinha uns 12 anos de idade, o violao se
tornava minha companhia fiel, permitindo-me contribuir para a trilha sonora dos
momentos de fé e comunh&o, enriquecendo cada encontro com harmonia e emocao.

Anos depois, voltei ao CTG, agora ja em idade de integrar uma invernadal’
adulta. Dividia meu tempo entre servir ao Exército Brasileiro e dancar. Foi um periodo
em gue, mesmo sem perceber, minha atencéo ja estava voltada mais uma vez para a
musica. Recordo-me de ensaios em que, enquanto dancava, acompanhava as
melodias com vocais espontaneos. Certo dia, um dos musicos chamou o ensaiador
para comentar sobre minha participacdo vocal. Fui chamado e questionado se
desejava continuar dancando ou se eu gostaria de entrar no grupo musical. Sem
hesitar, escolhi o musical das invernadas, dando inicio definitivo a minha trajetoria na
musica regional galcha: tradicionalista’® e nativista?®.

Ao longo do tempo, minha jornada musical me levou a integrar diversos CTGs

em minha cidade e até em outras regides, atuando como musico em diferentes

7 Invernada é o nome que é usado para se referir aos grupos de dangas no ambiente Tradicionalista gaucha, que
é a mesma coisa que elenco. Sdo grupos de dangas artisticos dos CTGs, divididos em: Pré-mirim (até 9 anos),
Mirim (até 13 anos), Juvenil (até 17 anos), Adulto (a partir dos 17 anos), Veterano (a partir dos 30 anos) e Xiru (a
partir dos 50 anos).

18 Segundo 0 MTG (Movimento Tradicionalista Gaticho) é um estilo musical de dancas folcldricas, estilo musical
daqui do Rio Grande do Sul. Para mais informacdes, acessar o site: https://www.mtg.org.br/. Acesso em 15 de
fev. 2025.

1% A musica Nativista traz uma sonoridade peculiar e letras sobre a vida simples e a conexdo com o passado e o
presente das comunidades locais, neste caso, a vida do gaticho no campo e na cidade. Em conformidade com a
ABET (Associagao Brasileira de Etnomusicologia) é um caso especifico musical do sul do Brasil, a fim de resguardar
e valorizar a cultura e folclore regional, oriundo do Rio Grande do Sul, que tem como temas principais, o0 amor
pelas coisas do estado, pelo campo, cavalo, etc. Para mais informagOes, acessar o site:
https://www.abet.mus.br/. Acesso em 15 de fev. 2025.
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localidades da 262 RT?C. Essa vivéncia proporcionou uma valiosa experiéncia de palco
e ampliou minha bagagem musical, permitindo-me apresentar em diversas cidades do
Rio Grande do Sul e além de suas fronteiras. Mais do que ensaios, viagens e a
constante necessidade de resolver desafios inerentes a pratica musical em grupo,
esse processo foi um aprendizado continuo. No cenério contemporaneo, poderiamos
chamar essa construcao de repertério vivencial de “know-how”, mas, na esséncia,
trata-se de um caminho de crescimento, onde aprendemos a interpretar ndo apenas
a musica, mas a propria vida, amadurecendo com cada nota, cada palco e cada
experiéncia.

Com o passar do tempo, apés completar um ano, deixei o Exército Brasileiro e
comecei a trabalhar com minha familia na padaria, meu segundo campo de atuacéo
profissional. Antes disso, porém, eu e meu irmao ja percorria as ruas do bairro Areal
vendendo paes de bicicleta, de casa em casa, enfrentando chuva ou sol, em uma
verdadeira jornada de perseveranca. Na época, meu pai era caminhoneiro, e minha
mae, com grande dedicacéo, preparava os paes, muitas vezes pela manha, enquanto
estavamos na escola. Quando tinhamos tempo, sem os afazeres da escola, eu e meu
irm&o ajudavamos no preparo, mas nossa principal responsabilidade era a distribuicéo
dos péaes, de casa em casa. Nessa época, eu ainda tocava nos CTG’s.

Com o tempo, a padaria passou a ser conhecida como “Guri do Pao”, um nome
carinhosamente inspirado na forma como os préprios clientes nos chamava. Sem
saber nossos nomes, ao receberem suas encomendas, era comum Ouvirmos
expressdes como: “Oi, guri do pao! Hoje eu quero tantos...” Assim, a identidade do
negaocio foi naturalmente moldada pelo vinculo afetivo construido com a comunidade,
tornando-se uma marca que refletia proximidade e tradicéo.

Com o crescimento do negdcio familiar, a padaria expandiu suas atividades,
impulsionando novas oportunidades. Meu pai, que sempre esteve ligado ao setor de
transportes, decidiu investir na area e adquiriu duas vans de turismo. Assim, nasceu
a “GuriTur”, consolidando um novo ramo dentro da trajetéria empreendedora da
familia e ampliando ainda mais nosso legado profissional.

Essas experiéncias foram essenciais para fortalecer minha resiliéncia,

aprimorar minha capacidade de adaptacédo e construir os alicerces para 0s préximos

20 conforme o MTG, RT é a sigla para Regido Tradicionalista, um érgdo do Movimento Tradicionalista Galicho
(MTG). As RT’s sdo formadas por entidades filiadas, agrupadas por afinidade cultural e geografica. Em Pelotas, é

a 262 Regido Tradicionalista.



16

passos da minha trajetéria. Enquanto conciliava as responsabilidades no negdcio
familiar e 0 apoio a minha familia, dediquei-me intensamente aos estudos, concluindo,
com muito esforgo, a graduacédo em Gestdo de Recursos Humanos pela Faculdade
Castelo Branco, na modalidade a distancia. Durante esse periodo, tive a oportunidade
de enriguecer minha formacdo académica por meio de um estdgio na Transportes
Gabardo, uma empresa de logistica sediada em Porto Alegre. Ao longo de trés meses,
figuei afastado da empresa da minha familia e imergi no dinamismo e nos desafios da
area de recursos humanos, adquirindo uma visdo mais ampla do setor. No entanto,
essa fase também exigiu sacrificios: para cumprir minhas atividades, passei a viajar
para Porto Alegre aos domingos e retornar a Pelotas apenas nos finais de semana, o
gue me levou a pausar temporariamente minha pratica musical.

Posteriormente, decidi ndo ficar em Porto Alegre e retornei a Pelotas para
empreender no setor de transporte escolar, dedicando-me a essa atividade de forma
autbnoma por mais de uma década. Essa experiéncia ndo apenas consolidou minhas
habilidades em gestédo e atendimento, mas também proporcionou um contato direto e
enriquecedor com as criangas. Em sua espontaneidade genuina, elas me ofereceram
reflexdes valiosas, que, ao longo do tempo, passaram a influenciar profundamente
minhas iniciativas educacionais, moldando minha visdo sobre o aprendizado e a
interacdo no ambiente escolar até os dias de hoje.

Retornando um pouco no tempo, antes de ingressar na graduacao em Gestao
de Recursos Humanos, iniciei minha trajetéria académica na masica, cursando o
Bacharelado em Canto na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Durante seis
semestres intensos, tive a oportunidade de participar de recitais memoraveis,
incluindo o recital de meio de curso, além de diversas apresentacdes ao longo da
formacdo. Embora ndo tenha concluido essa graduacdo, devido a compromissos
pessoais e profissionais, a musica sempre permaneceu como um fio condutor em
minha vida, atravessando minha trajetoria desde a infancia e se manifestando de
diferentes formas até os dias de hoje.

Minha trajetoria musical foi profundamente enriquecida por interacdes com
musicos experientes, tanto em grupos de louvor quanto em conjuntos musicais de
CTG’s. Essas vivéncias me abriram portas para festivais, estudios de gravagédo e
rodeios artisticos, espagos onde a paixao pela arte se entrelaga ao compromisso com

0 aprimoramento continuo. Cada experiéncia nesse percurso contribuiu para moldar
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ndo apenas minha técnica, mas também minha identidade artistica, fortalecendo meu
vinculo com a musica e sua capacidade de expressao e transformacao.

Ao longo dessa caminhada, participei de diversos festivais nativistas pelo Rio
Grande do Sul, interpretando obras de outros artistas e, em momentos especiais,
defendendo?! minhas préprias composicées. Tive a honra de conquistar prémios em
alguns desses festivais, tanto nas obras dos colegas, quanto as minhas, e essas
obras, que sintetizam minha esséncia criativa, integram meu EP?? (Extended Play),
disponivel em todas as plataformas de streaming?2.

A composicdo, elemento central da minha trajetoria, ndo representou apenas
uma realizacdo pessoal, mas tornou-se uma ferramenta poderosa na minha atuacao
como educador. Até hoje, levo a arte de compor para as salas de aula, criando com
os alunos cancdes que traduzem suas vivéncias e histdrias, fomentando a expresséo
artistica e a conexdo com a musica de maneira Unica e transformadora.

Mais tarde, um novo horizonte académico se abriu com o ingresso no curso de
Letras — Portugués/Espanhol pela UFPEL. Embora tenha cursado quatro semestres,
precisei pausar essa formacao devido as exigéncias do trabalho. No entanto, a lingua
espanhola sempre esteve presente em minha vida, carregada de significados e
emocBes. Em 2017, reencontrei-me com a musica de forma académica ao iniciar a
Licenciatura em Musica pelo Centro Universitario Claretiano. Conclui essa etapa em
2021, superando os desafios impostos pela pandemia, mas, a0 mesmo tempo,
ampliando minha visdo pedagdgica e enriquecendo minha pratica docente com novas
abordagens. Foi um periodo desafiador, mas transformador, onde tive o privilégio de
compartilhar aprendizados com colegas de diferentes cidades e vivenciar experiéncias
musicais inesqueciveis, que reafirmaram meu proposito na educacao e na arte.

Desde 2018, comecei a atuar como Educador Musical, mesmo antes da
conclusdao da minha formacdo, periodo em que tive a oportunidade de realizar
estagios obrigatdrios e vivéncias enriguecedoras que marcaram o inicio da minha

trajetdria docente. Entre essas experiéncias, destaco meu estagio social em um lar de

21 pelo diciondrio on-line Priberam, tomar a defesa de..., oferecer protec3o... Para mais informacdes, acessar o
site: https://dicionario.priberam.org/defendendo. Acesso em: 28 dez. 2024.

22 De acordo com a ABRAMUS (Associa¢do de Musica e Artes do Brasil), EP (Extended Play) é um album (tanto
virtual quanto fisico) contendo de 03 a 07 faixas de musica, numa dura¢do maxima de 30 minutos. Para mais
informacdes, acessar o site: https://www.abramus.org.br/. Acesso em: 28 nov. 2024.

2 De acordo com a Tecnoblog, Plataformas de streaming sdo servicos online que permitem aos usuarios assistir
a videos, filmes, séries e ouvir musicas. O conteldo é transmitido pela internet. Para mais informacgdes, acessar

o site: https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-streaming/. Acesso em: 21 out. 2024.
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meninas, onde desenvolvi juntamente com meu colega Bruno Amaral Carvalho, um
pequeno coral que foi batizado como “Coral Esperancga”, proporcionando as criancas
nao apenas um contato significativo com a musica, mas também um espaco de
acolhimento e expressao. Além disso, durante meu estagio supervisionado em duas
escolas de educacéo infantil, pude desenvolver conhecimentos na elaboracao de PPP
(Projeto Politico-Pedagdgico) e metodologias ludicas para introduzir a musicalizacao
aos pequenos, um processo essencial para moldar minhas praticas pedagogicas e
consolidar minha experiéncia na area. Essas vivéncias reafirmaram meu compromisso
com a Educagédo Musical e com o impacto transformador da arte na formacao das
criangas.

Em ambas as escolas publicas onde lecionei e leciono — pois tem uma que
ndo estou mais atuando, em razao da finalizacéo do contrato —, ndo havia, até entéo,
aulas de musica. Assim, comecei do zero a constru¢do de uma proposta curricular
musical, adaptada as necessidades das criancas. Além do mais, enfrentei o desafio
da auséncia de instrumentos musicais, levando de casa 0s recursos necessarios para
enriquecer as aulas. Com criatividade e dedicagdo, foi introduzido também
instrumentos musicais reciclaveis, uma pratica que continuou sendo realizada até os
dias atuais, para promover assim, uma musicalizacdo de forma acessivel, sustentavel
e significativa.

Atualmente, tenho a honra de contribuir para a formacéo de alunos em uma
escola privada, e também em duas escolas municipais de Pelotas (EMEI — Escola
Municipal de Educacdo Infanti e EMEF — Escola Municipal de Educacéo
Fundamental), espacos nos quais a musica transcende o ensino tradicional e se torna
um elo de transformagé&o. Trabalhar tanto em um ambiente educacional privado ou
publico, tem sido uma experiéncia profundamente marcante em minha trajetoria, pois
me permite vivenciar de perto os desafios e as potencialidades da educacéao inclusiva,
democratizando 0 acesso a musica e promovendo seu impacto social e pedagdgico
na vida das criancas.

Em 2020, iniciei uma jornada especial em uma escola privada, um espaco onde
pude alinhar minha paixao pela musica ao propdsito de contribuir para a educacgao
infantil. Mesmo antes de concluir a graduacao, mergulhei nesse universo, trazendo o
som e o ritmo para o cotidiano das criangas. Durante dois anos, vivenciei a alegria de
introduzir a musicalizagao na infancia, plantando as primeiras sementes do amor pela

masica. Essa trajetéria foi fortemente embasada pelas praticas pedagoégicas
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desenvolvidas durante meus estagios em escolas de educacdo infantil, experiéncias
gue consolidaram minha abordagem ludica e sensivel ao ensino da musica. A partir
de 2022, minha atuacdo se expandiu para o Ensino Fundamental I, assumindo a
desafiadora e gratificante missao de lecionar para cerca de 20 turmas no turno da
tarde, com alunos do 1° ao 5° ano. Cada aula, tornou-se um encontro singular, no qual
técnica e criatividade se entrelacam, dando forma a experiéncias musicais
significativas e ao desenvolvimento expressivo dos estudantes.

Iniciei minha atuac@o na rede publica em margco de 2023, por meio de um
contrato com duragéo de dois anos. Em 2026, fui nomeado e tomei posse no cargo,
consolidando minha trajetéria no servico publico municipal. Desde entdo, venho
lecionando na Educacéao Infantil, na EMEI Nelson Abott de Freitas, e na EMEF Afonso
Vizeu, atuando tanto na Educacgao Infantil quanto nos anos iniciais — 4° ano — e nas
turmas do 7° ano, dos anos finais. Essa atuacdo tem representado um novo e
significativo desafio em minha trajetéria como educador musical, ampliando minha
experiéncia com diferentes faixas etarias, etapas educacionais e contextos
pedagdgicos. A musica, como uma ponte entre a técnica e a emocéo, continua sendo
o fio condutor dessa jornada, que enriquece nao apenas a vida das criangas, mas
também a minha proépria histéria.

Em ambas as redes, tanto a Escola Publica quanto a Escola Privada, tive
acesso a instrumentos musicais. Na rede privada, o acervo é mais amplo e
diversificado, enquanto nas escolas municipais, com o apoio do FUNDEB?* (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo), havia kits de instrumentos de bandinha, que eram
essenciais para a realizacdo das atividades musicais. Esse apoio mencionado € uma
bolsa que contém varios instrumentos musicais, como: Reco-reco, pandeiros,
tambores, metalofone, flauta doce, triangulo, clava e baquetas. Esses recursos
serviram de base para diversas dinAmicas e para o desenvolvimento das criancas,
reforcando a musica como um saber humano fundamental para a formacéo integral.

Em minha busca por um aprofundamento na pratica pedagogica, conclui, em

2022, uma Pdés-Graduacao em Educacao Musical pelo Centro Universitario FAVENI.

24 FUNDEB é um fundo especial, composto com recursos provenientes de impostos e das transferéncias dos
Estados, Distrito Federal e Municipios vinculados & Educagdo. E uma politica publica que tem importancia para
as escolas, pois promove a distribuicdo equitativa de recursos para reduzir as desigualdades entre as redes de
ensino. Para mais informagdes, acessar: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/financiamento/fundeb. Acesso em: 15 jun. 2025.
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Esse periodo foi um mergulho intenso e transformador, que revelou a musicalizagcédo
como uma ferramenta poderosa para o0 desenvolvimento integral, explorando
aspectos cognitivos, sociais e emocionais, e assim, descobrindo novos caminhos para
conectar a musica ao aprendizado e ao crescimento dos alunos. A formacao destacou
praticas pedagodgicas ativas e inclusivas, inspirando-me a criar abordagens dinaAmicas
gue envolvam os alunos de forma significativa. Cada teoria cientifica, cada método
explorado, trouxe a minha pratica um novo brilho, permitindo que a musica se tornasse
nao apenas um instrumento de ensino, mas uma ponte para experiéncias
transformadoras na sala de aula.

Posteriormente, decidi ampliar minha perspectiva educacional com uma
especializacdo em Arte-Educacéo, na qual explorei as interfaces entre muasica e artes
visuais. Essa formagao aprofundou meu entendimento sobre a Interdisciplinaridade
no ensino, capacitando-me a integrar multiplas linguagens artisticas para enriquecer
a experiéncia dos alunos. Ambas as especializacfes reforcaram meu compromisso
com a Educacédo Musical como um caminho para promover a criatividade, a expressao
e o0 desenvolvimento humano. Atualmente, procuro aplicar esses aprendizados na
sala de aula, utilizando a musica como ponto de partida para didlogos entre diferentes
formas de arte e saberes, consolidando praticas pedagdgicas que valorizam a
diversidade cultural e a inovacéo, reforcando ainda mais 0 meu compromisso com a
Interdisciplinaridade no ensino.

Na area de producdo musical, criei um espaco de expressdo em meu Home
Studio, onde dei vida a composicdes préprias, arranjos e o meu EP, que
hodiernamente estdo disponiveis em todas as plataformas digitais, levando minha
musica ao mundo. Esse percurso culminou, em 2023, na conclusao de uma Pés-
Graduacéo em Producdo Musical®®>, um marco que me ajudou a aprimorar técnicas de
gravacdao e aprofundar o entendimento sobre o impacto cultural da masica como uma
poderosa ferramenta educativa. Entre os projetos mais significativos dessa jornada,

destaco a aplicacédo da técnica de composicdo, desenvolvida por Keith Swanwick?®,

25 De acordo com a PUCPR: Pés-graduacdo em producdo musical ensina tudo voltado as atividades musicais de
gravacdo, como: mixagem, masterizacdo, tecnologia de audio, direitos autorais na musica, sonoriza¢do e
acustica. Para mais informacdes, acessar o site: https://estudenapuc.pucpr.br/pos-graduacao/cursos/producao-
musical-mixagem-masterizacao-e-tecnologia-de-audio-curitiba/. Acesso em: 13 nov. 2024.

26 Swanwick é um pesquisador, Professor Emérito do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres e o
primeiro Professor titular de Educagdo Musical na Europa, inspirado indiretamente pelas obras de Piaget.
Conforme esse pesquisador, para que o aluno tenha uma experiéncia significativa e abrangente com a linguagem
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gue promoveu a criacdo colaborativa com criangas. Esse trabalho, registrado num
capitulo de livro, da Revista Debates Contemporaneos: Temas Interdisciplinares, e
compartilhado também no canal do YouTube da escola?’, evidenciou o poder
transformador da musica no ambiente escolar, ndo apenas como um meio de
aprendizagem, mas como uma experiéncia que amplia horizontes e enriquece a
pratica pedagodgica.

Em setembro de 2024, conclui também minha graduacdo em Artes Visuais pela
Universidade Uninter — 2° licenciatura. Essa formagéo, aliada a minha experiéncia em
musica, reflete meu compromisso em integrar criatividade, expressao cultural e
pensamento critico em praticas pedagodgicas que inspiram e transformam. Além disso,
a graduacdo em Artes Visuais ampliou minha compreenséao sobre as diversas formas
de linguagem artistica, enriquecendo minha abordagem educacional e oferecendo
novas possibilidades para o desenvolvimento integral dos alunos, com foco na
sensibilidade estética, na percepcéo e na capacidade de criar e interpretar o mundo
ao seu redor.

Em outra etapa que compreendo como marcada por conquistas e
amadurecimento intelectual, dei continuidade a minha formacao académica apés a
defesa de qualificacdo, ao ingressar em uma nova segunda (terceira) licenciatura,
desta vez em Pedagogia, pelo Centro Universitario Unicesumar. Reconhe¢o que o
processo inicial de organizagéo pessoal, especialmente no que se refere a conciliagdo
entre os estudos, avaliacbes e demais responsabilidades, apresentou desafios.
Ressalto que, até 0 momento desta escrita, o curso encontra-se em andamento, com
previsdo de conclusédo ao final de 2026. Ainda assim, os conhecimentos adquiridos ao
longo de cada disciplina tém se mostrado fundamentais para a reflex&o critica sobre
minha pratica cotidiana, sobretudo no didlogo entre teoria, trajetoria profissional e
didatica no contexto escolar.

Minha trajetéria tem sido guiada por uma busca incessante de aprendizado e
inovacdo, um caminho trilhado com o desejo profundo de contribuir, de forma

significativa, para minha formacgéo pessoal e profissional. Esse compromisso se

musical, o ensino de musica deve basear-se na integragao de trés tipos de atividades: composicao, apreciagdo e
performance.

27 link do projeto desenvolvido na Escola: https://www.youtube.com/watch?v=gYjQos6iBLI. Disponivel na
Revista Debates Contemporaneos: Temas Interdisciplinares — Volume 20 (2025, p. 43). Acesso em: 15 jun. 2025.
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manifesta, sobretudo, na educacdo, um terreno fértil onde a musica se torna o elo
entre tradicdo e contemporaneidade, entre o que herdamos e o que criamos.

Ao chegar ao término deste memorial, reflito sobre cada etapa percorrida,
construida com esforco, dedicagdo, e a verdade de que a unido entre “inspiragao e
transpiracéo” é o alicerce do verdadeiro desenvolvimento humano. A conquista de um
lugar no Mestrado Profissional em Educacéo pela UNIPAMPA, marca um capitulo
especial em minha vida e jornada como educador, um momento que vejo hao apenas
como realizacdo pessoal, mas como um convite para ir além e aprender mais.

A importancia deste Projeto de Pesquisa sobre a Educagéo Musical no Ensino
Médio e suas propostas de politica curricular interdisciplinar para o ensino e a
aprendizagem de musica, como indicado no titulo, evidencia a necessidade de discutir
sobre essas questdes politicas, ressaltando sua relevancia para a efetivacao das leis,
a insercdo da Musica no Ensino Médio em todas as Escolas do pais e a potencial
transformacao da vida dos jovens, por meio do desenvolvimento da sensibilidade, da
expressao criativa e do senso critico.

Esse relato incorporou tanto a perspectiva profissional de um Educador Musical
quanto a vivéncia pessoal como pai. No ano em que este projeto de pesquisa €
elaborado (2025), minha filha Evellyn, aos 18 anos, ingressou na Universidade
Federal de Pelotas, no Curso de Musica - Bacharelado em Canto. E com profundo
orgulho que acompanho sua caminhada, percebendo sua alegria ao seguir seus
sonhos, e sinto-me honrado pela sua escolha, que também reafirma a forca
transformadora da Mulsica em nossas trajetorias.

A vivéncia com a minha filha reafirma, em nivel pessoal, aquilo que defendo
enquanto educador: a musica tem esse poder de transformacédo. Este novo percurso
representa uma oportunidade Unica para aprofundar reflexdes criticas, ampliar
fronteiras pedagogicas e promover inovacdes que fortaleceram meu compromisso
com uma educacdo verdadeiramente transformadora. Através da musica — que
transcende barreiras e toca o intimo de cada ser — acredito poder inspirar e
transformar vidas, honrando o que considero a esséncia mais nobre da pratica
educativa, e cumprindo, assim, o verdadeiro papel da educacéo, pois “a linguagem da
musica é comum a todas as geragfes e nacdes; ela é entendida por todos, pois é

entendida com o coragdo” (Rossini, 1985, grifo meu).
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4 PERSPECTIVA DA PESQUISA — TONALIDADES?®

“Crer na musica é acreditar na possivel
harmonia entre os homens.”
-Edgar Willems

Ao revisar a literatura e analisar os textos, foi possivel delimitar tanto o tema
quanto a abordagem investigativa, permitindo a construcdo de um debate
fundamentado e de uma estrutura consistente de conhecimento. Este estudo de
Educacao Musical no Ensino Médio, pode representar uma contribuicdo para o0 campo
do conhecimento, embasando-se nas leituras realizadas, ha compreensao do material
produzido, nos objetos de estudo detalhados e na base tedrica que sustenta a
investigagdo. Ele busca evidenciar a relevancia da muasica e da interdisciplinaridade
para o desenvolvimento integral dos alunos nessa etapa final da educacao obrigatoria.

Para atingir seus objetivos, a pesquisa apresentou as transformacfes que
moldaram o ensino musical ao longo dos séculos. A investigacdo esteve ancorada nos
principios do materialismo historico-dialético (Marx; Engels, 2007) e nas politicas
publicas educacionais. Dialoga, ainda, com as reestruturagcdes do Ensino Médio,
ressaltando a relevancia da interdisciplinaridade como elemento norteador na
construcéo de saberes musicais.

Sob a perspectiva politécnica, que busca desenvolver o individuo de forma
integral — nos aspectos intelectual, fisico, emocional e cultural —, esta dissertacao
abordou a poténcia da muasica como conhecimento fundamental, capaz de
transcender os limites disciplinares e promover aprendizagens significativas. Nesse
sentido, propés-se a elaborac¢éo de um conjunto de propostas didaticas musicais, bem
como a possibilidade de organizagéo de acdes formativas, como cursos ou oficinas
voltadas a professores do Ensino Médio, com o objetivo de fomentar a reflexdo e a
producao coletiva de propostas pedagdgicas interdisciplinares em musica. A intencao
foi reunir ideias de aula que pudessem ilustrar, de forma préatica e critica, uma
perspectiva de politica curricular voltada a Educacdo Musical.

A pesquisa também refletiu sobre a importancia de incluir a musica nesse nivel
de ensino, valorizando-a como uma linguagem universal que contribui para o

desenvolvimento cognitivo, sensivel e social dos estudantes, bem como para o

28 Em musica, a tonalidade refere-se ao sistema hierdrquico de organizac3o de notas e acordes em torno de uma
nota central, chamada ténica. E o TOM da musica, determinando a escala a ser utilizada (maior, menor, etc.).



24

fortalecimento do protagonismo juvenil. Sob essa perspectiva, o estudo destacou o
papel da muasica na promoc¢ao de experiéncias de expressédo, participacdo e bem-
estar, tendo como foco central sua contribuicédo para a formacao integral do individuo.

A relevancia desta dissertacdo evidenciou-se ao considerar que, durante uma
aula de musica, diversas areas especificas do cérebro sao ativadas, resultando no
aumento das sinapses e na potencializacdo de capacidades como atencéo, raciocinio
e memoria. Para Ruud (1986, p. 31) “a musica é uma das melhores maneiras de
manter a atencdo de um ser humano devido a constante mistura de estimulos novos
e estimulos j& conhecidos.” O aprendizado de um instrumento musical, por exemplo,
contribui significativamente para o desenvolvimento motor, do ritmo, da melodia e da
memaoria muscular. Para Gainza (1988, p. 34), “[...] esse elo corresponde a articulagéo
de sentidos, em que a musica é para as pessoas, hdo somente o objeto sonoro, mas
também aquilo que simboliza ou representa algo.” A experiéncia musical também
desempenha papel fundamental no desenvolvimento cerebral ao longo de sua
trajetéria escolar, uma vez que a vivéncia sonora contribui significativamente para
esse processo.

Esta pesquisa revestiu-se de importancia ao considerar que os beneficios
baseados estdo diretamente relacionados ao cérebro, 6rgdo central do sistema
nervoso, amplamente reconhecido como o mais complexo do corpo humano e
responsavel por regular todas as funcbes corporais. Descobertas no campo das
neurociéncias, destacam o fascinio exercido pelo cérebro, uma vez que praticamente
todas as atividades cotidianas humanas dependem de seu funcionamento eficiente,
pois:

[...] o cérebro é especialista em acompanhar o estado fisiolégico do corpo,
“ler” nele as consequéncias do que vivemos e usar essas informagdes para
tomar as suas proximas decisdes e tracar o nosso caminho (Herculano-
Houzel, 2007, p. 50).

A compreensdo acerca da relevancia do cérebro para o desenvolvimento
humano, a aprendizagem e a cogni¢cdo € amplamente difundida. Em suas palavras,
Herculano-Houzel (2007, p. 55) afirma: “Notar e avaliar as emog¢des de modo racional
nos deixa mais flexiveis — e essa flexibilidade para alterar o préprio comportamento
€ uma das caracteristicas mais notaveis do ser humano.” Esses dados corroboram a
ideia de que pensamentos, raciocinios e a¢oes, incluindo atividades musicais, estdo

diretamente relacionados aos processos de aprendizagem.
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A musica desempenha um papel essencial no desenvolvimento cerebral das
criancas e jovens ao longo de sua trajetdria escolar, pois a vivéncia sonora contribui
significativamente para esse processo. Conforme descrito na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

A musica é a expressdo artistica que se materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade
subjetiva quanto das interacdes sociais, como resultado de saberes e valores
diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. A ampliagao e a producéo
dos conhecimentos musicais passam pela percepcdo, experimentacao,
reproducéo, manipulacdo e criagdo de materiais sonoros diversos, dos mais
proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo
lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e
desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercao e
participacgao critica e ativa na sociedade (Brasil, 2017, p. 196, grifo nosso).

A relevancia desta dissertacao evidenciou-se porque a musica vai além de uma
simples manifestagdo artistica, atuando como um conhecimento potente no
desenvolvimento integral do ser humano. Suas implicacbes educacionais e
terapéuticas sdo direcionadas ndo apenas ao aprimoramento de conhecimentos
especificos, mas também a formacao de individuos mais completos, conectados a sua
expressao emocional, social e cultural.

Assim, a musica surge como um elemento essencial na construcdo de uma
sociedade mais harmoniosa e no fortalecimento do processo formativo ao longo da

vida. A esse respeito, o0 artigo de Barros; Marques e Tavares (2018) acrescenta que:

E notdrio que a misica se configura em uma linguagem, a qual compreendida
desde a infancia auxilia os individuos na expressdo de suas emogdes e
sentimentos, além de corroborar para a constituicdo da criatividade. Ademais,
contribui para a formacdo e desenvolvimento da personalidade, pela
ampliacdo cultural, enriquecimento da inteligéncia e pela evolucdo da
sensibilidade musical. A linguagem musical € um excelente meio para o
desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da autoestima e
autoconhecimento, além de um poderoso meio de interacdo social (Barros;
Marques e Tavares, 2018, p. 5).

Nessa direcdo, compreende-se que a musica pode promover aprendizagens
significativas, desenvolver conhecimentos socioemocionais, valorizar a diversidade
cultural e fortalecer os vinculos entre alunos, professores, comunidade escolar e

sociedade. Conforme descrito por Wuytack (2005),

[...] o professor ndo é um mero transmissor de conhecimentos; deve saber
se comunicar com os alunos o ter o prazer de fazer misica; adaptar os
materiais a idade e personalidade das criangas, as caracteristicas do meio
em gque ensina (Wuytack, 2005, p. 5, grifo nosso).
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Dentro dessa perspectiva, cada aula pode ser aplicada a diferentes turmas;
contudo, sua didatica nunca sera idéntica, considerando que cada grupo apresenta
caracteristicas proprias, relacionadas a idade, as séries e as especificidades de cada
turma. Em determinadas situagdes, uma turma pode apresentar maior rendimento em
comparacao a outra. Nesses casos, cabe ao professor, por meio do uso consciente
de acbes pedagodgicas, desenvolver uma percepcdo mais atenta e sensivel as
dindmicas especificas do grupo, auxiliando tanto a turma quanto cada aluno
individualmente. Afinal, “[...] nas condicbes de verdadeira aprendizagem o0s
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgéo e da reconstrugao
do saber ensinado” (Freire, 1996, p. 15).

Nesse contexto, a didatica executada pelo professor desempenha papel central
na organizagcdo e conducdo das aulas, garantindo que o conhecimento seja
transmitido de forma eficiente e significativa. Ademais, diante dos desafios do cenério
contemporaneo, é fundamental que a linguagem empregada com os alunos seja clara,
simples e objetiva, favorecendo uma comunicacéo acessivel. Para Cosenza e Guerra
(2011, p. 73): “Como as informac¢des chegam em grande quantidade, a mediacao
docente na selecao de conteldos essenciais e de materiais, bem como na conducgéo
das tarefas, € algo incontestavel”.

Essa abordagem permite que os alunos acompanhem o professor, criando um
ambiente de aprendizagem saudavel e favoravel a Educacdo Musical, sem perder o
compromisso com a profundidade dos temas abordados. A esse respeito, Fregni
(2019, p. 49) afirma que “...essa motivacdo é mais forte do que a extrinseca e é
responsavel por mobilizar os individuos em grandes descobertas, uma vez que é
capaz de gerar em alguém o desejo de manter-se empenhado em seus objetivos.”

Todo esse processo integra estratégias de aprendizagem essenciais para o

desenvolvimento cognitivo e educacional dos estudantes.
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5 REVISAO BIBLIOGRAFICA — CONTRAPONTOS TEORICOS?®

[...] toda a muUsica € memdria, a0 mesmo
tempo em que toda memdria se ndo é
musica, &, pelo menos, musical.

Jardim, 2005, p.125.

Iniciando este capitulo com a citacdo apresentada, destaca-se a compreensao
de Jardim (2005) acerca da estreita relacdo entre musica e memodria, aspecto que
dialoga com as discussdes tedricas desenvolvidas nesta revisdo bibliogréfica. A
escolha da epigrafe busca evidenciar a musica como elemento constitutivo das
experiéncias humanas e dos processos de construcdo do conhecimento. Observa-se
gue a musica acompanha nossa trajetoria ao longo da vida, evocando memdrias tanto
da infancia quanto da vida adulta. A gravacdo musical em nossa memoria permite nao
apenas um retorno ao passado, mas também uma reflexao sobre o presente.

Assim como, no campo da composi¢cdo musical, 0 contraponto possibilita a
coexisténcia de vozes melddicas independentes que se entrelacam harmonicamente,
esta dissertacao prop6s o dialogo entre diferentes concepcdes, praticas pedagogicas
e referenciais tedricos no ambito desta revisao bibliografica. Em razdo do exposto, 0s
contrapontos aqui apresentados nao se anulam, mas se contemplam, permitindo uma
escuta mais ampla e sensivel da realidade educacional em que se insere o ensino de
musica.

Diante disso, este trabalho propds-se a apresentar a pesquisa com base nos
principios que fundamentam o ensino da musica, adotando uma abordagem quali-
quantitativa. Conforme Bastos e Keller (1995, p. 53): “A pesquisa cientifica € uma
investigacdo metddica acerca de um determinado assunto com o objetivo de
esclarecer aspectos em estudo”. De acordo com Gil (2002, p. 17): “A pesquisa é
requerida quando ndo se dispde de informacdo suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informacédo indisponivel se encontra em tal estado de
desordem que néao pode ser adequadamente relacionada ao problema”. Para Andrade
(2010), a pesquisa bibliografica:

[...] € habilidade fundamental nos cursos de graduagao, uma vez que constitui
0 primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de

2 Em musica, Contraponto refere-se a técnica de combinar duas ou mais linhas melédicas independentes,
criando uma textura harmonica rica e complexa. Essa técnica, fundamental na teoria musical, envolve a
intera¢do de melodias que, embora distintas, se encaixam para formar um todo musical coeso (grifo nosso).
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laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas néo
dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é obrigatéria nas pesquisas
exploratdrias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagfes, na apresentacdo das conclusées.
Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem excecao,
para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender
pesquisas bibliograficas (Andrade, 2010, p. 25).

Desse modo, considerou-se que a pesquisa se configura como uma busca
criteriosa por estudos, teses e dissertacdes ja publicadas. O corpus da investigacéo
foi composto por artigos cientificos selecionados nos repositorios do Google
Académico, Oasisbr (Portal Brasileiro de PublicagBes e Dados Cientificos em Acesso
Aberto), SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Portal CAPES (Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) SIBI (Sistema de Bibliotecas),
entre outras, além de publicacdes disponiveis na Revista da Associacao Brasileira de
Educacédo Musical (ABEM?®9), e na Revista MUsica na Educacgdo Basica (MEB3?). As
producdes selecionadas foram analisadas com base em critérios previamente
estabelecidos, com o objetivo de analisar criticamente as concepcdes, abordagens e
experiéncias relacionadas a Educacdo Musical no contexto escolar e, a partir dessa
andlise, fundamentar a proposi¢do de uma articulacao interdisciplinar da musica nas
politicas curriculares do Ensino Médio, visando ao fortalecimento da formacgéo
humana em suas mdltiplas dimensdes. Assim, a pesquisa buscou contribuir para a
compreensao dos desafios e das possibilidades da Educac¢do Musical, sustentando
teoricamente propostas curriculares alinhadas as demandas contemporéaneas da

educacao.

30 ABEM (Associacdo Brasileira de Educa¢do Musical) é uma entidade nacional, sem fins lucrativos, fundada em
1991, com o intuito de congregar profissionais e de organizar, sistematizar e sedimentar o pensamento critico, a
pesquisa e a atuagdo na area da Educagdo Musical. Ao longo dessa trajetdria, a Associagdo vem promovendo
encontros, debates e a troca de experiéncias entre pesquisadores, professores e estudantes da Educagao Musical
dos diversos niveis e contextos de ensino. A Abem estd vinculada a Associagao Nacional de Pesquisa e Pds-
Graduagdo em Musica (ANPPOM) e é membro da ISME (International Society for Music Education). Informacgao
extraida do site da ABEM na internet: http://ABEMeducacaomusical.com.br/ABEM.asp. Acesso em: 24 mar.
2025.

31 MEB (Musica na Educacdo Bdsica) é uma revista que faz parte da Associa¢do Brasileira de Educa¢do Musical
(ABEM) iniciada em 2009. Musica na Educagdo Basica (MEB) é uma publicagdo voltada a produgdo de material
didatico, dirigida a professores e professoras que atuam na Educagdo Basica, estudantes, pesquisadores e
profissionais interessados em propostas pedagdgicas para o trabalho com Educagdo Musical em sala de aula.
Informacdo extraida do site da MEB na Internet: https://revistameb.abem.mus.br/meb/about. Acesso em: 24
mar. 2025.
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A selecdo das palavras-chave utilizadas nos buscadores para a coleta de
informacdes foi cuidadosamente embasada em descritores que refletem a relacao
entre a musica e a formacao dos estudantes no Ensino Médio. Foram considerados
0s seguintes termos: Musica e Ensino Médio; Juventude e Masica; Adolescéncia
e Musica; Educacéo Musical no Ensino Médio; Interdisciplinaridade e Musica no
Ensino Médio; Educacao Musical no Ensino Politécnico; Interdisciplinaridade
na Educacédo Musical, ndo necessariamente nessa ordem.

A escolha dessas palavras-chave buscou abranger diferentes perspectivas e
intersecBes da Educacgdo Musical, permitindo uma analise mais aprofundada sobre
seu impacto na aprendizagem e no desenvolvimento dos jovens.

Realizou-se uma leitura minuciosa dos resumos e das consideracoes finais dos
trabalhos encontrados nos repositérios citados. A partir das lacunas identificadas na
literatura, esta dissertacdo propds a elaboracdo de dois produtos articulados no
ambito de um Projeto de Intervencdo Formativa: um Curso de Extensao voltado a
Professores do Ensino Médio, a ser ofertado como espaco de formacgao continuada,
e um conjunto de propostas didaticas, organizado na forma de Compéndio®? de
atividades pedagogico-musicais, concebido como material de apoio didatico.

O referido compéndio teve como ponto de partida uma proposta previamente
estruturada, contendo fundamentos teoricos sobre a musica, bem como orientacdes
metodoldgicas e exemplos de possibilidades de aplicagdo em sala de aula,
contemplando diferentes areas do conhecimento e abordagens interdisciplinares.
Durante o curso de formacdo — projeto de intervencdo —, esse material foi
apresentado aos professores participantes, que foram convidados a experimentar,
adaptar e ampliar as propostas iniciais, colocando-as em pratica em seus contextos
educativos e compartilhando suas proprias experiéncias, reflexdes e contribuicbes
pedagogicas. Desse modo, o compéndio foi construido de maneira colaborativa,
reunindo proposicdes elaboradas pelo mestrando e pelo orientador, bem como
praticas e reflexdes dos professores participantes do curso de extensao,

configurando-se como um produto formativo resultante de um processo de

32 Compéndio é uma obra que apresenta um resumo conciso e abrangente de um assunto ou conhecimento,
geralmente de forma organizada e simplificada. E uma espécie de sintese do mais importante sobre um tema,
servindo como um guia ou referéncia para facilitar o aprendizado ou consulta. Segundo o dicionario Priberam,
Compéndio é uma compilagdo em que se encontra resumido o mais indispensavel de um estudo. Para mais
informacdes, acessar em: https://dicionario.priberam.org/comp%C3%AAndio. Acesso em: 15 mai. 2025.
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observacéo, didlogo e troca de experiéncias. Com base na argumentacao construida
por Paulo Freire (1996),

[...] o mero acesso a informacdo ndo significa producdo imediata de
conhecimento. Entretanto, ndo ha como desabonar o fato de que o acesso
continuo a qualquer tipo de informacéo, a qualguer momento, também suscita
transformacdes profundas ndo somente em relacéo ao acesso, como também
guanto a producao e difusdo do conhecimento (Freire, 1996, p. 33).

Consequentemente, tanto o conjunto de propostas didaticas quanto o curso de
formacdao reuniram préticas de integracdo da musica com outras disciplinas, por meio
de atividades interdisciplinares que contemplem ndo apenas 0s aspectos tedricos —
como principios basicos da musica —, mas também suas expressdes artisticas, seu
potencial formativo e seu carater critico-reflexivo no processo educacional.

Parte-se da concepcéao freireana de que “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao” (Freire, 1996,
p. 12), reconhecendo que a formacgdo docente deve estar ancorada em praticas que
estimulem a autonomia, o pensamento critico e sensibilidade pedagogica.

Nesse sentido, os recursos elaborados tiveram como foco os professores do
Ensino Médio, oferecendo subsidios concretos para a qualificacdo de suas praticas,
possibilitando que contribuissem para a pesquisa ao desenvolver atividades em suas
aulas e contextos escolares, trazendo reflexdes e informacdes alinhadas aos objetivos
propostos. Dessa forma, ampliaram-se as possibilidades de atuacdo da musica de
forma interdisciplinar no contexto escolar, promovendo experiéncias educativas mais
integradas, reflexivas e transformadoras.

Portanto, “0 homem cria, ndo apenas porque quer, ou porque gosta, e sim
porque precisa; ele sO pode crescer, enguanto ser humano, coerentemente,
ordenando, dando forma, criando” [...] (Ostrower, 2001, p. 10). Assim, compreende-se
que a criacdo integra a propria esséncia humana especialmente no contexto da
Educacédo Musical, em que o educador é constantemente desafiado a construir novas
possibilidades pedagdgicas, favorecendo processos formativos mais integrais,

sensiveis e conectados as diferentes dimensdes do conhecimento.

5.1 Delimitacdo dos Descritores e Fontes de Pesquisa - Formas®3

33 Em musica, a forma musical refere-se a estrutura e organiza¢do de uma composicdo, como ela é dividida em
partes e como essas partes se relacionam entre si. E a maneira como o compositor organiza os elementos
musicais (melodia, ritmo, harmonia) para criar uma peca coerente e com significado para o ouvinte.
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Para embasar esta pesquisa, foi realizado um levantamento bibliogréafico
sistematico por meio da consulta as bases de dados académicas. A busca teve como
objetivo identificar producdes relevantes que abordavam a interdisciplinaridade, a
musicalizacdo na adolescéncia e os desafios e potencialidades do ensino de musica
no Ensino Médio.

Como critério de selecdo, foram consideradas publicacbes disponiveis em
lingua portuguesa, a fim de garantir a acessibilidade e coeréncia com o contexto
educacional brasileiro. Além disso, a escolha das referéncias levou em conta a
relevancia dos estudos, a atualidade das publicacdes e sua contribuicdo para a
compreensao da temética investigada.

A estruturacdo dos quadros contemplou os seguintes elementos: titulo da
pesquisa, link correspondente ao Uniform Resource Identifier (URI)®**, nome do(a)
autor(a), data de publicacéo, especificacao do tipo de material (artigo, dissertacao ou
tese) e o recorte temporal adotado para a selecdo, que compreende publicacdes
realizadas entre 2003 e 2024.

Com o objetivo de aprimorar a organizacao e a sistematizacdo da pesquisa, ao
final de cada quadro foi elaborado um resumo referente ao respectivo estudo
apresentado, bem como um gréfico para melhor visualizacdo dos dados
correspondentes ao numero de pesquisas. A disposicdo dos quadros obedeceu a
separacao por palavras-chave, e ndo pela instituicdo de origem dos trabalhos.

As pesquisas foram agrupadas conforme os seguintes descritores tematicos.
Dessa forma, embora as producdes sejam mescladas, foram classificadas
individualmente de acordo com o eixo teméatico correspondente, o que possibilitou
uma analise mais precisa dos enfoques abordados.

No Grafico 1 abaixo, apresentou-se um panorama quantitativo das producdes
académicas identificadas e anexadas nesta pesquisa, acompanhado de um quadro
de enfoque visual que sintetiza os principais topicos abordados: Educag¢do Musical no
Ensino Médio, Musica e Ensino Médio, Juventude e Musica, Adolescéncia e Musica

com 27 pesquisas, Interdisciplinaridade e Mdusica no Ensino Médio e

34 |dentificador Uniforme de Recursos (URI) é uma sequéncia de caracteres que identifica exclusivamente um
nome ou recurso na internet. Para mais informagdes, consultar o link: https://danielmiessler.com/. Acesso em:
20 mar. 2025.
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Interdisciplinaridade na Educagéo Musical com 25 pesquisas e Educacdo Musical no

Ensino Politécnico com 04 pesquisas.

Gréfico 1 — Panorama Quantitativo das Producgdes Académicas

Revisdo Bibliogrdfica

Q1

Educacdo Musical no Ensino
Médio, MuUsica e Ensino Médio,
Juventude e Musica,
Adolescéncia e MUsica

Q2

Interdisciplinaridade e Musica
no Ensino Médio e
Interdisciplinaridade na
Educacao Musical

Q3

7 04 Educacde Musical no Ensino
Politécnico

Q1 Q2 Q3

Numeros encontrados

Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

5.2 Educagéo Musical no Ensino Médio, Musica e Ensino Médio, Juventude e
Musica, Adolescéncia e MUsica - Textura®

Com base no levantamento bibliogréafico realizado, foram identificados diversos
trabalhos académicos, incluindo dissertacoes, teses e artigos cientificos. Observou-
se, contudo, uma recorréncia tematica significativa entre os estudos analisados,
muitos dos quais abordam perspectivas semelhantes acerca da Educacao Musical.
Embora tenha sido constatada uma quantidade relevante de producfes voltadas a
Educacao Musical no Ensino Médio, poucos estudos apresentam o recorte especifico
gue esta pesquisa se propds a investigar, questdo que foi aprofundada nas
consideragoes finais desta reviséao bibliografica.

Ao todo, foram identificados 27 trabalhos relacionados aos descritores

contemplados neste subtitulo. No Quadro 1, apresentaram-se os titulos, links,

35 Em musica, Textura musical refere-se a forma como diferentes elementos sonoros, como melodias, ritmos, e
harmonias, sdo combinados em uma peg¢a musical para criar uma experiéncia sonora especifica.
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autores(as), datas de publicac&o e o tipo de material coletado, os quais fundamentam

a analise desenvolvida nesta pesquisa.

Quadro 1 — Educacgédo Musical no Ensino Médio, Musica e Ensino Médio, Juventude e Mdsica,

Adolescéncia e MUsica

no contexto do Ensino Médio do Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (Campus Monte Castelo).

Link: http://repositorio.unb.br/handle/10482/14764

Silva

Titulo e Link Autor(a) Data Material
Educagao musical na educagao do campo: um estudo de caso Mariana Gomes 28/07/2019 Dissertacéao
na Escola Estadual de Ensino Médio Sao José do Marata — Sao Godinho de
José do Sul (RS). Castro
Link: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/201236
Acao criativa, problematizagcao e pensamento critico na EJA: Oliveira, Rafael 2023 Tese
um estudo sobre a producao de fissuras decoloniais na Dias de
educagao musical.
Link: https://repositorio.udesc.br/handle/lUDESC/18023
Caminho do samba: o samba pernambucano como instrumento | Apolonio, Gabriela 31/10/2023 Dissertacao
da educagao musical escolar da rede basica de ensino. de Almeida
Link: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/54968
O ensino de musica no curriculo da educagao de jovens e Daniela Cesa 29/06/2015 Dissertacédo
adultos: uma investigagcdo com uma escola da rede municipal Fracasso
de Porto Alegre.
Link: http://hdl.handle.net/10183/122550
Aula de musica e escola: concepgoes e expectativas de alunos Cristina Bertoni 28/05/2009 Dissertacao
do ensino médio. dos Santos
Link: http://hdl.handle.net/10183/16391
Mais ou menos musicos: juventude e modos de relagdo com a Silva, Aurea 2013 Tese
musica. Demaria
Link: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/107336
A musica no ensino médio da escola publica do municipio de Paula, Carlos 2008 Dissertacéao
Curitiba: aproximagodes e proposigoes conceituais a realidade Alberto de
concreta.
Link: https://hdl.handle.net/1884/15145
Musica nas séries finais do ensino fundamental e no ensino Isabel Bonat 28/06/2007 Dissertacéao
médio: um survey com professores de arte/musica de escolas Hirsch
estaduais da regiao sul do Rio Grande do Sul.
Link: http://hdl.handle.net/10183/11015
Alunos de ensino médio e suas aprendizagens na aula de Cristina Bertoni 22/06/2015 Tese
musica como componente curricular: um estudo com a turma dos Santos
do Colégio Estadual Julio de Castilhos, Porto Alegre, RS.
Link: http://hdl.handle.net/10183/122535
Musica na educacgao de jovens e adultos: um estudo sobre Maria Guiomar de 05/06/2006 Tese
praticas musicais entre geragoes. Carvalho Ribas
Link: http://hdl.handle.net/10183/7177
Jovens, interacdes e articulagées com a aprendizagem musical Régo, Tania Maria 05/12/2013 Dissertagéo

Continuacéo
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Juventudes, musica e o ensino médio na rede federal: estado Oliveira, Amos 17/06/2022 Dissertacédo
da arte nos anais dos congressos nacionais da abem de 2009 a Weslley
2019. Gongalves
Link: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/36034
Autismo, adaptacoes pedagogicas e método d'o passo: Quinelato, Rémulo | 26/09/2022 Dissertacéo
perspectivas para a pratica pedagogica em educagao musical Emanuel
inclusiva no ensino médio.
Link: https://repositorio.udesc.br/handle/lUDESC/17369
Educagao musical no ensino médio, uma proposta. Vecchini, Felipe 28/06/2016 Dissertacéo
Zamuner
Link: http://hdl.handle.net/11449/143482
Experimentos sonoros: uma proposta para a educagao musical Silva, Cicera 08/09/2020 Dissertacéo
no Ensino Médio. Aparecida
Rodrigues
Link: http://hdl.handle.net/11449/194305
O canto coral como processo criativo: a educagao musical do Souza, Tarita de 03/08/2020 Dissertacéo
jovem adolescente no contexto da pedagogia Waldorf. Simone Bucchioni
de
Link: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27158/tde-
02032021-163858/pt-br.php
A producao de videoclipes em vivéncias musicais a partir do Macedo, 23/12/2023 Dissertacéao
repertério musical do PAS (UnB): um estudo de caso com Wandilene
estudantes do Novo Ensino Médio em Taguatinga — DF.
Link: http://repositorio.unb.br/handle/10482/50828
A educagao musical no Ensino Médio: um estudo de caso no Trajano, Tayane 19/07/2016 Dissertacéao
contexto do Instituto Federal do Maranhao. da Cruz
Link: https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/1473
Educacao musical Escolar e Ensino médio: configuracéo e Micael Carvalho 02/04/2021 Artigo Revista
desafios para a construgdo democratica da Escola. dos Santos ABEM
Link: https://revistaabem.abem.mus.br/revistaabem/article/view/985
Educacgao musical no Ensino Médio: modos alternativos de se Marcio Leonini; 30/11/2010 Artigo Revista
aprender musica. Patricia Kebach Liberato
Link:https://revista.liberato.com.br/index.php/revista/article/view/159
A disciplina “Musica e Midia” no Ensino Médio como Maria Helena de 11/04/2009 Artigo Revista
experiéncia investigativa da inclusao curricular de Novas Lima; Renote
Tecnologias em aulas de Musica. Esther Sulzbacher
Wondracek Beyer;
Link: https://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/13681 Luciano Vargas
Flores
Educagado musical na educagdao do campo: metodologias Waldir Pereira da 15/12/2017 Revista de
alternativas em uma abordagem contemporanea. Silva; Estudos e
Aparecida de Investigacao
Link: https//d0|orq/1017979/re|pe20170042984 Jesus Soares em Psico|ogia
Pereira e Educagao
Educacao musical, juventude e perspectivas para o ensino Roberta Pasqualli 11/05/2023 Artigo Revista
médio integrado na educacéao profissional e tecnolégica. Ensino em
Foco
Link: https://doi.org/10.55847/ef.v1i9.869
Pratica, ensino e aprendizagem de musica a partir de um eixo Anderson Toni 21/12/2024 Artigo Revista
tematico no Ensino Médio. MEB
Link: https://doi.org/10.33054/MEB131609
Pensar a escola como um espacgo sonoro de escuta ativa: Lucas Marques 29/10/2023 Artigo Revista

proposigoes a partir de Raymond Murray Schafer.

Ferreira Lima;

MEB
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Continuacao

Mariana Sobrinho

Link: https://doi.org/10.33054/MEB121502 da Silva;
Jéssica de
Almeida
Professores de musica nas escolas publicas de ensino Maura Penna 13/05/2014 Artigo Revista
fundamental e médio: uma auséncia significativa. ABEM

Link: https://revistaabem.abem.mus.br/revistaabem/article/view/427

Preferéncia musical e classe social: um estudo com estudantes Jodo Fortunato 20/12/2013 Artigo Revista
de ensino médio de Vitodria, Espirito Santo. Soares de ABEM
Quadros Junior;
Link:https://revistaabem.abem.mus.br/revistaabem/article/view/70 Oswaldo Lorenzo
Concluséo

Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

A sequir, apresenta-se o relato analitico de cada pesquisa registrada no quadro

anteriormente apresentado.

Castro (2019) traz pesquisa de abordagem qualitativa, e teve como objetivo
compreender como a Educacgao Musical ocorre em uma escola do campo, analisando
as praticas educativo-musicais desenvolvidas, seus sujeitos e seus contextos.
Fundamentada nos principios da educacdo do campo e nos conceitos de espaco e
lugar da Geografia Critica, a investigacdo utilizou observacfes e entrevistas com
alunos(as), professoras, equipe diretiva, funcionarias e moradores(as) da comunidade
da Escola Estadual de Ensino Médio S&o José do Marat4, no interior do Rio Grande
do Sul. Os resultados evidenciam que, mesmo sem a presenca de um(a) professor(a)
de mdusica efetivo(a), as praticas musicais contribuem para o fortalecimento dos
vinculos entre 0s sujeitos escolares, a escola e o espaco rural, promovendo o
sentimento de pertencimento e valorizando a cultura local.

A pesquisa de doutorado de Oliveira (2023) investigou a participacao de
mulheres e homens estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em processos
de aprendizagem musical, com énfase na mobilizacdo do pensamento critico por meio
de acdes criativo-musicais capazes de provocar fissuras decoloniais na estrutura
pedagogica tradicional das aulas de mdasica. Ancorada na Investigacdo-Acao
Participativa, a pesquisa articulou a aprendizagem criativa, a colonialidade como
estrutura social e educacional, e a pedagogia critica de Paulo Freire como base de
uma abordagem decolonial. A imersdo do pesquisador no contexto da EJA permitiu a

realizacdo de projetos criativo-musicais problematizadores e entrevistas narrativas
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com os participantes. Os resultados evidenciam que tais praticas podem romper com
pilares da pedagogia bancaria/colonial, como o autoritarismo e a alienacdo, ao
promoverem relacdes pedagdgicas horizontais e participativas, além de ampliar as
formas de escuta, criagdo e compreensdo musical dos sujeitos, fortalecendo sua
autonomia e consciéncia critica frente a realidade.

O relato de pesquisa de Apolonio (2023) apresenta os resultados da pesquisa
intitulada “Caminho do Samba: o samba pernambucano como instrumento da
Educacdo Musical escolar da rede basica de ensino”, que teve como objetivo
investigar as contribuicdes da cartilha Samba de PE — Caminho do Samba para o
processo de ensino-aprendizagem musical de adolescentes no ensino fundamental.
Fundamentada em autores que discutem musicalizacéo, juventude e cultura local no
contexto escolar, a pesquisa adotou a metodologia da pesquisa-acéo, realizada entre
abril e outubro de 2022, com uma turma do nono ano de uma escola publica de
Jaboatdo dos Guararapes (PE). Os resultados indicam que a utilizacdo da cartilha
possibilitou praticas pedagdgicas colaborativas, valorizacdo dos saberes dos
estudantes e o fortalecimento do didlogo com a cultura local, especialmente com os
fazedores de samba de Pernambuco, contribuindo significativamente para uma
Educacao Musical mais contextualizada e significativa.

Fracasso (2015) escreveu em seu projeto de pesquisa e teve como objetivo,
compreender a inser¢ao do ensino de musica no curriculo da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), identificando os processos envolvidos, 0s sujeitos participantes e 0s
sentidos atribuidos as praticas educativas. Fundamentada nos estudos do curriculo
enguanto espaco politico de legitimacao de saberes e sujeitos, a pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso em uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre/RS, utilizando entrevistas, observacdes e andlise
documental. Os resultados indicam que o ensino de musica foi construido a partir de
praticas reais e das demandas da escola, destacando-se dois espacos distintos — as
aulas das Totalidades Iniciais e as oficinas do Centro Musical — que, embora diferentes
em finalidade e organizacdo, promovem o reconhecimento das experiéncias sociais
dos alunos e articulam o ensino musical a proposta formativa da EJA, contribuindo
para a formacdo humana ao longo da vida.

Santos (2009) buscou compreender as concepcdes e expectativas de alunos
do Ensino Médio em relacdo a aula de musica na escola, investigando os significados

atribuidos a musica, a escola, aos processos de ensino e aprendizagem e a propria
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disciplina musical. Fundamentada nos estudos sobre juventude, musica e educacéo,
bem como nas proposi¢cdes de Bernard Charlot acerca da relacdo com o saber, a
pesquisa utilizou o método de grupo de discussdo como procedimento metodologico.
As analises, baseadas nas falas dos estudantes, revelam que a aula de musica &
reconhecida como espaco de aprendizagens significativas, contribuindo ndo apenas
para a formacdo musical, mas também para o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Silva (2013) investigou como jovens constroem relagcdes com a musica,
analisando trajetorias de aprendizado musical de musicos profissionais e em
formacéao. Foram abordados desafios como o pouco reconhecimento das identidades
juvenis no ambiente escolar, a falta de incentivo a atividades artisticas e a crise das
instituicbes tradicionais de socializacdo. A pesquisa baseou-se em autores da
juventude, musica e sociologia da educacdo. Na etapa empirica, entrevistou oito
jovens musicos, analisando suas experiéncias de aprendizado, uso de midias e
profissionalizacdo. Concluiu-se que os espacos ndo formais e informais foram
predominantes na formac&o musical, mas instituicbes tradicionais, como familia e
escola, também desempenharam um papel importante.

Carlos de Paula (2008) buscou compreender o atual estagio do ensino de
Musica nas escolas publicas de Ensino Médio do municipio de Curitiba. A partir de
pesquisa de campo e de fundamentos tedricos, a investigacdo analisa o cotidiano e
as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de Musica nessas instituicées. Além
de mapear os principais desafios enfrentados, a pesquisa propde um guia orientador
voltado a professores de musica e de outras areas, com o intuito de fortalecer o ensino
musical no contexto escolar paranaense. Entre os pontos destacados estdo: o
paradoxo entre a relevancia da musica no cotidiano dos jovens e sua pouca presenga
no curriculo escolar; o mito do dom musical como barreira ao ensino; a relacdo dos
adolescentes com a masica contemporanea; e a posicdo marginal da disciplina de
Musica frente as demais areas do conhecimento. No projeto de pesquisa, sugere a
necessidade de maior integracao interdisciplinar e de politicas que valorizem a musica
como componente essencial da formacao dos estudantes do Ensino Médio.

Hirsch (2007), através de sua pesquisa, investigou os conhecimentos docentes
necessarios a pratica pedagdgico-musical, na perspectiva de professores de musica
do ensino fundamental e médio de Santa Maria (RS). Com base na teoria de saberes
de Philippe Perrenoud e utilizando entrevistas semiestruturadas, foram ouvidos doze

professores. Os resultados revelam que a maioria desenvolveu seus saberes ao longo
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da pratica profissional. Sete competéncias principais foram identificadas: planejar o
ensino musical; organizar situacdes de aprendizagem atrativas; promover o avango
dos alunos; administrar os recursos disponiveis; valorizar o ensino de musica na
escola; construir relacdes afetivas com os alunos; e manter-se em constante formacéo
profissional.

Santos (2015) investigou como alunos do Ensino Médio aprendem musica no
contexto da aula de musica escolar enquanto componente curricular. O estudo
analisou os modos de aprendizagens em sala de aula, a mobilizacdo dos estudantes
nas atividades musicais, os motivos dessa mobilizagcdo e as aprendizagens
construidas nas dimensdes epistémica, identitaria e social, a luz do referencial tedrico
de Bernard Charlot. A pesquisa, conduzida por meio de estudo de caso com alunos
do 1° ano do Colégio Estadual Julio de Castilhos (Porto Alegre/RS), utilizou gravacdes
de aulas e entrevistas em grupo como instrumentos de coleta de dados. A analise
identificou trés dispositivos relacionais de aprendizagem: Modos de Estar
Espontaneos (MEE), Modos de Estar para Perceber os Outros (MEPO) e Modos de
Estar para o Desenvolvimento da Relacao Epistémica (MEDRE). O estudo culmina na
proposicdo de um modelo explicativo sobre como os alunos aprendem mdusica na
escola a partir desses dispositivos.

Ribas (2006) escreveu seu trabalho e teve como objetivo, compreender como
se articulam as préaticas musicais entre estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), considerando as divergéncias e convergéncias de repertorios e interesses
musicais entre diferentes geracoes. A pesquisa, de natureza qualitativa e baseada em
estudo de caso, foi realizada em uma instituicdo de EJA em Porto Alegre, com
observacfes em aulas e oficinas de musica, além de entrevistas com 17 estudantes
de 21 a 78 anos. Fundamentado em estudos sobre geragdes e Educacao Musical, o
trabalho revela que ocorre uma coeducacdo musical entre os participantes, marcada
por trocas intergeracionais que, respeitando as diferencas, promovem aprendizagens
mutuas em um ambiente de valorizacdo da igualdade e da diversidade musical.

Régo (2013), em seu projeto de pesquisa, analisa as interacdes dos jovens do
Ensino Médio do Instituto Federal do Maranhdo com a musica, visando compreender
como essas interagdes se articulam com a aprendizagem musical. A pesquisa
identificou as praticas, concepgdes, preferéncias e modos de aprendizagem dos
estudantes, destacando a importancia da muasica em suas vidas e suas variadas

formas de vivencia-la, como canto, danca e producdo musical. Através de
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guestionarios e grupos focais, a pesquisa revelou que a musica exerce um papel
significativo na expressao, cognicdo e emocao dos jovens, além de gerar expectativas
profissionais na area musical. O estudo contribui para a compreensao das dinamicas
entre jovens e masica no contexto do Ensino Médio com formag&o técnica, oferecendo
subsidios para a Educag&o Musical.

Oliveira (2022) investigou as relacdes entre juventudes, muasica e ensino médio
no contexto da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), por meio de uma pesquisa do tipo estado da arte que analisa os Anais dos
Congressos Nacionais da ABEM entre 2009 e 2019. Fundamentada em estudos sobre
Educacdo Musical na Educacdo Basica, identidades juvenis e a especificidade do
ensino médio na RFEPCT, a pesquisa analisou 1.603 trabalhos, dos quais apenas 18
se relacionavam diretamente com a tematica proposta. Os resultados evidenciam uma
lacuna significativa na producdo académica sobre musica e juventudes no ensino
meédio da Rede Federal, embora se reconhecam avancos na valorizacao dos saberes
musicais juvenis. Contudo, 0s aspectos sociais, culturais e identitarios desses sujeitos
ainda séo pouco explorados nas préaticas pedagoégicas documentadas.

Quinelato (2022) em sua pesquisa investigou a adaptacdo do método d’O
Passo para o ensino de musica inclusivo a estudantes com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) no Ensino Médio. O objetivo foi desenvolver atividades adaptadas
para promover o aprendizado musical desses alunos, considerando as politicas
educacionais inclusivas e as especificidades do TEA. A pesquisa qualitativa envolveu
a criacao e aplicagao de atividades baseadas no método d’O Passo, com coleta de
dados por entrevistas semiestruturadas e analise das caracteristicas dos alunos. Os
resultados indicaram que as adaptacdes propostas podem potencializar o ensino
musical para alunos com TEA, mas os desafios impostos pela pandemia de Covid-19
dificultaram a conclusado definitiva dos resultados. A pesquisa também refletiu sobre
as dificuldades de realizar Educacédo Musical inclusiva em tempos de pandemia.

Vecchini (2016) em seu trabalho propde uma reflexdo sobre a Educacéo
Musical no ensino médio a partir da implementacdo de uma pratica pedagogica
baseada na expressao cultural do maracatu de baque virado, desenvolvida com
estudantes de uma escola publica estadual em Piracicaba, Sdo Paulo. Utilizando
atividades de percepcao ritmica e percussao corporal, a proposta buscou promover
experiéncias musicais significativas que ampliassem o repertorio cultural dos alunos

por meio do contato com ritmos populares locais. A vivéncia coletiva permitiu
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sensibilizar os estudantes para a diversidade cultural da regido, favorecendo a
ampliacdo de seus esquemas perceptivos e cognitivos. A pesquisa contribui para o
fortalecimento das discussfes sobre praticas pedagodgicas inclusivas e culturalmente
situadas no campo da Educacédo Musical na escola publica.

Silva (2020) investigou como a criagao e construcdo de instrumentos musicais
nao convencionais e/ou alternativos, aliadas a experimentacbes sonoras e
improvisacdes, podem contribuir para o ensino e aprendizagem musical no final do
Ensino Médio, especialmente no contexto da musica contemporanea. Com base em
autores como Schafer, Akoschky e Sardo, e utilizando uma abordagem qualitativa com
estudo de caso em uma escola estadual de Pouso Alegre (MG), a pesquisa envolveu
guestionarios, observacdes, fotos e praticas musicais com paisagens sonoras e
cotidiafonos. Foram construidos trinta instrumentos, exigindo conhecimento de arte
sonora e fisica aplicada a muasica. Constatou-se que essas experiéncias enriquecem
0 processo pedagdgico ao promoverem a apreciacao, contextualizacdo, composi¢ao
e performance, além de evidenciarem a importancia da persisténcia e criatividade no
fazer musical de professores e estudantes.

Souza (2020) tendo nada menos que Maria Teresa Alencar Brito como
orientadora, escreveu esta pesquisa, fundamentada no auto etnografia, relata e
analisa uma proposta pedagdgica de canto coral criativo desenvolvida no ensino
médio do Colégio Waldorf Micael, em Sao Paulo, unindo préaticas de regéncia coral
com atividades de criagdo musical entre adolescentes. A investigacao se baseia na
pratica da prépria autora como professora e regente, tendo como referéncia
educadores musicais como Teca Alencar de Brito, J-H Koellreutter e Rogério Costa,
e dialogando com autores como Steiner, Fonterrada, Bauman e Bell Hooks. A
proposta destaca o coral como espaco de autoria coletiva, onde 0s jovens sao
protagonistas na criacao de sonoridades e arranjos, e o regente atua como mediador,
rompendo com relacbes hierarquicas tradicionais. Os resultados evidenciam o0s
beneficios dessa abordagem, que fortalece a criatividade, a escuta sensivel, a
colaboragéo e o desenvolvimento humano integral por meio do fazer musical.

Wandilene (2023) investigou uma proposta pedagdgica que articula vivéncia
musical e producéo de videoclipes com estudantes do Novo Ensino Médio em escolas
publicas de Taguatinga (DF), nos anos de 2022 e 2023. Motivada pela experiéncia
pessoal da autora com videoclipes na juventude, a pesquisa responde a caréncia de

projetos educacionais que explorem essa linguagem musical nas periferias de
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Brasilia, marcadas pela auséncia de professores de musica licenciados. Com base na
pesquisa-acdo, os estudantes foram envolvidos em todas as etapas da producao
audiovisual, utilizando o videoclipe como meio de expresséao artistica e aprendizagem
musical. A proposta visa promover praticas mais inclusivas e criativas, que
possibilitem aos jovens o desenvolvimento da musicalidade, da autonomia e da
autoria, além de ampliar perspectivas quanto ao ingresso no ensino superior e no
mundo do trabalho.

Trajano (2016) em sua pesquisa busca compreender como o ensino de musica
se estrutura no Instituto Federal do Maranh&o (IFMA), a partir dos campi Centro
Histérico e Monte Castelo, localizados em S&o Luis. A investigacdo analisa as
concepcOes pedagodgico-musicais presentes, os documentos institucionais e o
processo de legitimacdo das praticas musicais na instituicdo. Fundamentada em
autores que discutem o ensino de musica, a relagdo entre musica e ensino médio, e
a formacéo docente, a pesquisa adota abordagem qualitativa e utiliza o estudo de
caso como metodologia. Os dados foram coletados por meio de observacoes,
entrevistas semiestruturadas e analise documental. Os resultados apontam que o
IFMA reconhece e valoriza a arte/musica como parte da formacado integral dos
estudantes, garantindo espaco para sua atuacdo pedagdgica. Ainda assim,
evidenciam-se especificidades entre os dois campos, que sao analisadas ao final da
pesquisa por meio de uma analogia.

Santos (2021) em seu estudo investigou as configuracdes sdcio-histéricas do
ensino médio brasileiro a partir da Constituicdo de 1988, com foco nas problematicas
consolidadas no campo educacional, especialmente no que se refere a Educacéo
Musical. A pesquisa realizou um levantamento de artigos publicados entre 2010 e
2019 nas edi¢des 23 a 43 da Revista da ABEM, analisando as abordagens sobre o
ensino médio e a musica na escola. O trabalho destaca a relacdo dos jovens com 0s
fenbmenos musicais, reconhecendo-0s como agentes ativos nesse nivel de ensino, e
propbe possibilidades pedagdgicas para a Educacdo Musical, considerando a
heterogeneidade das redes de ensino.

Leonini; Kebach (2013) propbe reflexdes sobre formas alternativas de
musicalizacdo no Ensino Médio, com foco na ampliacdo das concepg¢des musicais dos
alunos. A partir de uma experiéncia de estagio em uma escola estadual de Porto
Alegre, identificou-se a necessidade de criar uma Oficina Pedagdgica Musical para

enfrentar a falta de instrumentos, estrutura e a resisténcia dos alunos a escuta de
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novos repertérios. A pesquisa demonstrou que meétodos tradicionais podem ser
substituidos por abordagens alternativas mais adequadas a realidade escolar.
Conclui-se que praticas alternativas podem gerar experiéncias significativas em
Educacdo Musical, mesmo diante das limitac6es presentes nas escolas publicas.

Lima; Beyer e Flores (2009) apresentaram um relato reflexivo sobre uma
experiéncia educacional investigativa com turmas do Ensino Médio, desenvolvida por
professores e pesquisadores da area de Educacao Musical do Colégio de Aplicacéo
(CAp) da UFRGS, em parceria com o Laboratério de Computagdo Musical (LCM) do
Instituto de Informatica da mesma universidade. A proposta centra-se na insercao de
Novas Tecnologias no curriculo de Educacdo Musical no ambiente escolar,
destacando reflexbes advindas da pratica e apontando possiveis perspectivas
educacionais originadas dessa experiéncia interdisciplinar e tecnoldgica.

Silva e Pereira (2017) discutiram metodologias alternativas adotadas na
formacdo musical de estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo:
Cadigos e Linguagens — Artes Visuais e Musica, da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), campus de Arraias. As disciplinas séo ofertadas em regime de alternancia
pedagdgica, respeitando as especificidades da educagcéo no campo. A habilitacdo em
musica visa preparar professores para atuarem no Ensino Fundamental — anos finais
— e no Ensino Médio, promovendo uma educacdo campesina de qualidade. A
metodologia aplicada tem como base a percussao corporal, inspirada nas ideias de
Emile-Jaques Dalcroze, adaptada a realidade vivenciada pelos alunos.

Pasqualli (2023), em ensaio tedrico fundamentado em pesquisa bibliografica e
analise documental, discute a importancia de considerar as vivéncias culturais, sociais
e musicais dos jovens na elaboracéo de propostas para o ensino de Musica nos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio. O autor defende uma educagéo musical que
ultrapasse o ensino técnico, contribuindo para a formagado critica, integral e
emancipatoéria dos estudantes.

Toni (2024), em seu artigo, apresenta praticas musicais desenvolvidas com
turmas do Ensino Médio, organizadas em torno do eixo tematico “reinos, historias e
arte”. Apos uma contextualizacao tedrica, o texto descreve como esse eixo foi utilizado
para estruturar aulas de musica em um recorte temporal especifico. A proposta
evidencia que a organizacdo das aulas por meio de eixos tematicos permite articular
diferentes objetivos musicais, além de funcionar como estratégia para qualificar o

ambiente de aprendizagem e promover maior engajamento dos estudantes.
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Lima, da Silva e Almeida (2023) propdem atividades para o Ensino Médio com
0 objetivo de transformar a escola em um espaco de escuta ativa, pesquisa e criacao
artistica. Fundamentadas nos pressupostos de R. Murray Schafer, as praticas
estimulam a percepcdo critica dos sons do ambiente escolar e a apreciacdo musical
atenta, utilizando também recursos tecnoldgicos para a exploracdo e manipulagéo
criativa dos sons.

Penna (2014) analisou a Educacao Musical no Ensino Fundamental e Médio a
partir de pesquisas com professores de Arte de escolas publicas da Grande Jo&o
Pessoa (PB). Os resultados apontam o espaco reduzido da musica na Educacédo
Basica, relacionado a formacéao insuficiente dos docentes e a caréncia de propostas
pedagogicas adequadas ao contexto escolar.

Quadros Junior e Lorenzo (2013) investigaram as preferéncias musicais de
estudantes do Ensino Médio em Vitéria (ES), relacionando-as a classe social e a
localizacdo das escolas. A pesquisa, realizada com 966 alunos por meio de
questionario, identificou padrdes de preferéncia musical entre os participantes.

Abaixo, apresenta-se o Gréfico 2: Educagdo Musical no Ensino Médio, MUsica
e Ensino Médio, Juventude e Musica, Adolescéncia e Musica contemplando nesta
pesquisa:

Gréfico 2 — Educagédo Musical no Ensino Médio, Misica e Ensino Médio, Juventude e Musica,
Adolescéncia e MUsica

Educacgédo Musical no Ensino Médio, Musica
e Ensino Médio, Juventude e Musica,
Adolescéncia e Musica

o]}
Artigo

Q2
Dissertacdo

a3
14 04 Tese
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Numeros encontrados: 27

Fonte — Acervo do autor (2025).
O Gréfico 2 apresenta a distribuicdo das producdes académicas referentes aos

descritores: Educacdo Musical no Ensino Médio, Musica e Ensino Médio, Juventude

e Musica, Adolescéncia e Musica.
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5.3 Interdisciplinaridade e Musica no Ensino Médio e Interdisciplinaridade na
Educacdo Musical - Fuséo3®

No levantamento realizado, com foco na interdisciplinaridade articulada a
Musica, foram identificados diversos trabalhos que dialogam de maneira significativa
com propostas interdisciplinares voltadas a arte, a cultura e ao Ensino Musical.
Contudo, conforme ja mencionado anteriormente, ndo foram identificados estudos
com o mesmo escopo e foco especificos desta pesquisa, 0 que reforca sua
originalidade e relevancia. Ainda assim, algumas dessas producdes se destacam por
estabelecer conexfes entre a Educacdo Musical e outras areas do conhecimento,
evidenciando a poténcia da musica como linguagem articuladora de saberes.

Desse modo, foram identificados 25 trabalhos relacionados ao subtitulo acima.
No Quadro 2, apresentam-se o titulo, o link, os(as) autores(as), a data e o tipo de

material coletado para essa pesquisa, conforme descrito a seguir:

Quadro 2 — Interdisciplinaridade e Musica no Ensino Médio e Interdisciplinaridade na Educacao

Musical
Titulo e Link Autor(a) Data Material
Competéncias docentes para a pratica pedagogico-musical Daniela Dotto 16/05/2003 Dissertacéao
no ensino fundamental e médio: visdo dos professores de Machado
musica.

Link: http://hdl.handle.net/10183/2453

Trajetérias musicais de jovens no ensino médio: narrativas Larruscain, Edilacir 15/09/2023 Tese
em circulos restaurativos. dos Santos

Link: http://repositorio.ufsm.br/handle/1/30911

Cancao brasileira no programa curricular do Ensino Médio: Lotito, Paulo Padilha 2021 Dissertagéo
relato da experiencia de um professor de Musica.

Link: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27158/tde-
23082021-230157/

A educagao musical: o saber corporal aprendido por meio Pereira, Daiana 13/06/2012 Dissertacéao
da educagéao/técnica vocal para bailarinos contemporaneos. Felix;

Link:

http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/3308;

Projeto Orquestra Escolar: Educagao musical e pratica Grubisic, Katarina 2012 Dissertacéao
social.

Link: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100397

A utilizagao de tocadores portateis de musica e sua Pereira, Priscila 201 Dissertacéao
consequéncia para a escuta musical de adolescentes.

Continuacao

36 Em musica, Fusdo refere-se a combinacdo de diferentes géneros ou estilos musicais para criar algo novo e
Unico. E um processo criativo que envolve a mistura de elementos sonoros distintos, resultando em novas
sonoridades e abrindo espaco para a experimentacdo na musica.


http://hdl.handle.net/10183/2453
http://repositorio.ufsm.br/handle/1/30911
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27158/tde-23082021-230157/
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27158/tde-23082021-230157/
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/3308
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100397
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Link: http://hdl.handle.net/1884/26095

A importancia da musica como instrumento motivador para Santos Junior, 2015 Dissertacéo
as aulas de Matematica. Ademir Medeiros
dos
Link: https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2211
Matematica e Musica. Miritz, José Carlos 14/08/2015 Dissertacéao
Dittgen
Link: http://repositorio.furg.br/handle/1/6503
Projeto Tertulia Mestre: uma proposta para o ensino de Pompermayer, 23/12/2021 Dissertacéo
histéria do Rio Grande do Sul nas escolas. Eduardo
Link: https://repositorio.ucs.br/11338/9342
Matematica e Musica: interdisciplinaridade no ensino da Oliveira, Wander de 2024 Dissertacéao
trigonometria e uma proposta de atividades para sala de
aula.
Link: https://repositorio.uel.br/handle/123456789/12887
Educacao musical ndo formal e autismo: estudo das Soares, Raquel 17/01/2025 Dissertagéo
percepgoes e praticas de professores de escola de musica Pereira
de Caxias do Sul (RS).
Link: https://repositorio.ucs.br/11338/14121
Uma abordagem didatico-pedagogico da racionalidade Souza, Luciana 2012 Tese
matematica na criagdo musical. Gastaldi Sardinha
Link: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-
21012013-142634/
Entre sonancias e escutas: musicas e sons em paisagens Hansel, Catia 2022 Dissertacéao
educativas. Rosana
Link: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/231247
Musica corporal em propostas pedagoégicas para o ensino Prodéssimo, 2023 Dissertacao
médio: analise de livros didaticos do Programa Nacional do Andrezza
Livro e Material Didatico — PNLD.
Link: https://hdl.handle.net/1884/85985
Jovens que cantam em bando: uma pratica interdisciplinar Ferronato, Cristiane 06/05/2020 Dissertacao
e contemporanea de canto coral em Caxias do Sul.
Link: https://repositorio.ucs.br/11338/5987
Conexodes entre matematica e musica em produgoes Pereira, Bianca 30/10/2020 Dissertacéao
cientificas: uma rede de possibilidades para o ensino Alves
fundamental e médio.
Link: https://sucupira-
legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho-
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id -
trabalho=10057228#
Concepgoes e acoes de professores de arte/musica no Silva, Ruann Cézar 27/04/2018 Dissertacéao
ensino médio integrado do IFRN. Cezario
Link: https://repositorio.ufersa.edu.br/handle/prefix/5298
Modelagem matematica no ensino médio: percepgao Silva, Luciano 20/03/2014 Dissertagéo
matematica por meio da musica. Stropper da
Link: https://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3470
Atividades ludicas nas aulas de Lingua Inglesa: um estudo Pinheiro, Gabriela 26/03/2024 Dissertacéo

sobre a motivagao e o engajamento dos alunos do Ensino
Médio de uma escola publica de Minas Gerais.

Link: https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/18338

Batista



http://hdl.handle.net/1884/26095
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2211
http://repositorio.furg.br/handle/1/6503
https://repositorio.ucs.br/11338/9342
https://repositorio.uel.br/handle/123456789/12887
https://repositorio.ucs.br/11338/14121
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-142634/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-21012013-142634/
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/231247
https://hdl.handle.net/1884/85985
https://repositorio.ucs.br/11338/5987
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho-Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_-trabalho=10057228
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho-Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_-trabalho=10057228
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho-Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_-trabalho=10057228
https://sucupira-legado.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho-Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_-trabalho=10057228
https://repositorio.ufersa.edu.br/handle/prefix/5298
https://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3470
https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/18338
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Continuacao

Paisagens sonoras, musica e industria cultural: uma Costa Junior, José 23/08/2019 Dissertacéo
proposta educacional para o ensino médio. de Oliveira
Link: http://repositorio.utfpr.edu.br/ijspui/handle/1/4629
Autismo, adaptacoes pedagogicas e método d'o passo: Farias, Rosa 03/04/2011 Dissertacéao
perspectivas para a pratica pedagégica em educagao Suzana Batista
musical inclusiva no ensino médio.
Link: https://ri.uea.edu.br/handle/riuea/5263
Tecnologia e ensino-aprendizagem musical na escola: uma Pinto, Correa Mirim 09/03/2007 Dissertacéao
abordagem construtivista interdisciplinar mediada pelo
software encore versao 4.5.
Link: http://hdl.handle.net/1843/ECOA-7TKGPLD
Monocoérdio: contextualizando a Matematica por meio da Ross Alves do 04/08/2018 Artigo na
Musica. Nascimento REMAT
] Revista
Link: Eletronica de
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/2751 Matematica
Ensinar geografia com musica: refletindo as possibilidades Marco Antonio Abril de 2014 Artigo da
de ampliar aprendizagens no ensino médio. Pagel; Revista
] Eder Jardel da Silva Equador
Link: Dutra;
https://revistas.ufpi.br/index.php/equador/article/view/14163 Regilaine Castro
Amaral Pessoa
O desenvolvimento de praticas musicais no ensino da Marcelo Franco 02/07/2014 Artigo de
quimica para a educagao de jovens e adultos. Leao; Revista
Ménica Maria Educagéo,
Link: https://doi.org/10.30681/ecs.v4i1.1454 Ormelinda de Jesus Cultura e
Costa; Sociedade -
Eniz Conceigao RECS
Oliveira;
José Claudio Del
Pino
Fonte — Elaborado pelo autor (2025). Concluséo

A seguir, apresenta-se 0 relato de cada pesquisa registrada no quadro

anteriormente apresentado.

A pesquisa de Machado (2003) investigou a presenca do ensino de musica nas

séries finais do ensino fundamental e no ensino médio das escolas estaduais

vinculadas a 52 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), na regido sul do Rio

Grande do Sul. Atraves de um survey com questionario auto administrado,

participaram 139 professores de arte/musica de 104 escolas. Os resultados indicam

gue a musica esta presente nas praticas escolares, mas majoritariamente de forma

esporadica e integrada a educacdo artistica, ndo como componente especifico do

curriculo. Observou-se também a caréncia de professores com formacao especifica

em musica, bem como a falta de recursos e infraestrutura adequada. A pesquisa


http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/4629
https://ri.uea.edu.br/handle/riuea/5263
http://hdl.handle.net/1843/ECOA-7KGPLD
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/REMAT/article/view/2751
https://revistas.ufpi.br/index.php/equador/article/view/14163
https://doi.org/10.30681/ecs.v4i1.1454
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aponta para a necessidade de parcerias com instituicbes de ensino superior para a
formacao continuada desses profissionais.

Larruscain dos Santos (2023) investigou a partir de narrativas (auto)biograficas,
os significados atribuidos por estudantes do Ensino Médio as suas trajetorias de vida
e formacdo musical, tendo como metodologia os Circulos Restaurativos/Musicais. A
pesquisa foi realizada com 20 alunos de trés escolas publicas e privadas de Santana
do Livramento (RS), dentro do Grupo de Pesquisas NarraMus — Auto narrativas de
Praticas Musicais, vinculado a Linha de Pesquisa Educacédo e Artes do PPGE da
UFSM. A partir do espaco dialdgico criado pelos Circulos, emergiram temas como a
parentalidade musical, a musica como expressao espiritual, os repertorios nostalgicos,
o cotidiano cultural e os impactos do Novo Ensino Médio. A fundamentacéo tedrica
baseia-se em Josso (2004; 2010), especialmente na ideia de formacdo de si em
contextos socioculturais diversos, articulando a existéncia “singular-plural” dos
sujeitos. A tese compreende as trajetorias musicais como produtos das mesclas
culturais da contemporaneidade, com destaque para o papel da cultura regional como
marcador identitario. Trata-se de uma pesquisa que enriquece a revisao bibliografica
por seu carater interdisciplinar, ao integrar Educacdo Musical, justica restaurativa e
narrativas de vida no contexto escolar.

Lolito (2021) escreveu em seu projeto de pesquisa, onde apresentou uma
analise reflexiva e documental sobre a experiéncia de ensino de musica no Ensino
Médio da Escola Vera Cruz, em Sao Paulo, onde o autor atua como professor
especialista desde 2002. O curso, voltado a formacéao integral dos alunos, tem como
base a cancdo brasileira e integra praticas de percussdo, canto, criacdo e
contextualizacdo sociocultural, em dialogo interdisciplinar e com valorizacdo dos
saberes estudantis. A pesquisa adota uma abordagem auto etnogréafica, orientada
pelos conceitos de Mercedes Blanco e Jorge Larrosa Bondia, fundamentando-se em
registros acumulados ao longo dos anos e especialmente em 2018. Referéncias
tedricas como Koellreutter e Brito sustentam a proposta de uma Educacdo Musical
humanizadora, alinhada & BNCC e aos PCNEM, destacando temas como cultura afro-
brasileira, protagonismo, transversalidade e autoria. Em seu projeto de pesquisa,
reforca a importancia de experiéncias curriculares consistentes em mdasica,
documentadas e compartilhadas como forma de ampliar praticas pedagdgicas e

promover a valorizacao do ensino artistico.
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Pereira (2012), investigou em seu trabalho, o processo de educacgao vocal de
bailarinos contemporéaneos, integrando corpo e voz na formacao artistica. Embora nao
tenha como foco principal o ensino médio, a pesquisa apresenta contribuicdes
relevantes no campo da Interdisciplinaridade, especialmente entre muasica e danca. A
partir da problematizagéo da separacao historica entre o ensino da danca e da masica,
sao discutidas questdes de género e dominacdo masculina na dangca contemporanea.
Em seu projeto de pesquisa, combina estudo tedrico e dois ensaios — um inspirado
na obra de Rousseau e outro com registros préaticos de bailarinas e cantores —,
propondo uma pedagogia que una danca e vOoz como expressdes corporais
complementares, destacando o potencial educativo dessa integracao.

Katarina (2012) investigou a relac&o entre técnica, corpo e expressao na acao
musical, utilizando o método fenomenoldgico para compreender a esséncia da
experiéncia artistica. O estudo busca superar a visdo mecanicista da Educacédo
Musical e geral, promovendo uma abordagem mais expressiva e significativa.

Priscila Pereira (2011), em seu estudo, investigou o impacto do uso de
tocadores portateis de musica na escuta musical de adolescentes, abordando a
historia da fonografia, a influéncia da indudstria cultural e a relagdo do ser humano com
a musica. Além disso, sdo discutidas as fun¢gBes sociais da muasica durante a
adolescéncia, com base nas teorias de Merriam (1964) e Palheiros (2006). A pesquisa
busca evidenciar como esses dispositivos influenciam as formas de ouvir masica e o
papel da Educacao Musical diante das novas tecnologias. Realizada em dois colégios
estaduais de Curitiba, a pesquisa de campo coletou dados por meio de questionarios
com estudantes entre 14 e 18 anos, e os resultados sugerem reflexdes sobre as
mudancas nos modos de escuta musical e sua implicacao no ensino de musica.

Santos Junior (2015), em seu trabalho, explora as conexdes entre musica e
matematica como forma de tornar o ensino da matematica mais atrativo para alunos
do Ensino Fundamental e Médio. A partir de uma contextualizacdo historica e
conceitual, sdo apresentadas as relacdes mateméaticas presentes na construcao da
escala musical, utilizando fracdes de corda. O estudo destaca a musica como recurso
didatico e propde atividades interdisciplinares que podem ser aplicadas em sala de
aula para estimular o interesse e a aprendizagem dos estudantes.

Miritz (2015), em seu projeto de pesquisa, propde atividades pedagogicas que
visam aproximar a matematica da musica, explorando a relagéo existente entre essas

duas areas do conhecimento. Utiliza a histéria da matematica para favorecer a
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compreensao de conceitos matematicos e musicais, bem como da evolucdo da
musica. A proposta destaca o uso da resolucdo de problemas envolvendo funcdes
exponenciais, logaritmicas e progressfes geomeétricas. Entre as acdes realizadas,
incluem-se questionérios, debates e uma atividade pratica — a construcdo de um
xilofone com garrafas — que integram teoria e préatica. As atividades foram aplicadas
em uma turma do 2° ano do Colégio Sinodal Alfredo Simon, em Pelotas/RS, e
analisadas quanto a sua efetividade no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se
de um projeto de pesquisa com abordagem interdisciplinar, razéo pela qual foi incluida
nesta revisdo bibliografica. Embora ndo esteja diretamente relacionada ao ensino
meédio, destaca-se como relevante pela articulagdo criativa entre musica e
matematica.

Pompermayer (2021), em seu estudo, teve como foco o Projeto Tertulia Mestre
(PTM), desenvolvido na Escola Mestre Santa Barbara, em Bento Goncgalves/RS, com
0 objetivo de integrar o ensino da Histéria do Rio Grande do Sul a formacéao dos alunos
do Ensino Médio por meio de uma proposta interdisciplinar que envolve pesquisa
histérica, literatura, musica e danca. A pesquisa analisou os trabalhos produzidos
pelas turmas e apresentados no evento do projeto em 2016, com base em uma
fundamentacéo tedrica que abordou identidade sul-rio-grandense, memdria, mito,
tradicionalismo e aprendizagem significativa. Identificou-se que, apesar do
engajamento dos alunos nas atividades, grande parte das fontes utilizadas nas
pesquisas eram de carater ndo cientifico, o que levou a proposta de criacdo de um
material de apoio com eixos tematicos especificos. Além de valorizar a musica e o
protagonismo juvenil no Ensino Médio, o projeto fortalece praticas pedagodgicas
interdisciplinares que aproximam a escola da cultura local e incentivam a participagéo
ativa dos estudantes.

Oliveira (2024) em sua tese, investigou, sob uma perspectiva didatico-
pedagogica, a presenca da racionalidade matematica na criacdo musical, destacando
como estruturas matematicas, como a teoria de conjuntos de Forte, a razédo aurea,
simetrias e a Teoria de Grupos, podem ser aplicadas na analise de obras de
compositores como Bach, Mozart, Villa-Lobos, Debussy, Almeida Prado e os Beatles.
O estudo propde uma disciplina universitaria interdisciplinar entre mdusica e
matematica, voltada a formacao de professores para o Ensino Médio, fundamentada

nos autores Olga Pombo e Ivani Fazenda, e alinhada a valorizagéo do ensino de
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musica prevista na legislacdo educacional brasileira. Essa tese tem a participacéo
interdisciplinar de matematica e musica.

Soares (2025) em sua pesquisa de mestrado desenvolvido no Programa de
Pés-graduacdo em Educacédo da Universidade de Caxias do Sul, na linha Processos
Educacionais, Linguagem, Tecnologia e Incluséo, teve como objetivo analisar as
percepcdes de professores de musica sobre o ensino de musica para criancas e
adolescentes autistas no contexto da educacao néo formal, em escolas de musica de
Caxias do Sul/RS. A partir de entrevistas semiestruturadas com sete professores, a
pesquisa de abordagem qualitativa e carater exploratorio identificou praticas
pedagogicas, estratégias e recursos utilizados, apontando desafios como a adaptacéo
de métodos tradicionais, 0 uso de recursos sensoriais e visuais e a necessidade de
formacéo especifica. Com base nos Estudos da Deficiéncia e na perspectiva da
neurodiversidade, a pesquisa discute o ensino de musica e o autismo, diferenciando
Educacao Musical de musicoterapia e ressaltando a importancia de uma abordagem
inclusiva. Os dados revelam que as escolas de musica ainda carecem de preparo para
acolher esse publico, e que o acesso ao ensino depende, muitas vezes, da iniciativa
individual dos professores. A analise aponta a presenca do modelo médico do
autismo, mas enfatiza a necessidade de adotar o modelo social e compreender o
autismo como uma diferenca humana. A pesquisa também destaca a confuséo, por
parte das familias, entre os objetivos da musicalizagdo e da musicoterapia. Conclui-
se que ha necessidade de maior qualificacdo das praticas inclusivas na Educacéo
Musical ndo formal e que a tematica ainda é pouco explorada no cenario académico.
O estudo integra musica, Ensino Médio e inclusdo, contribuindo para reflexdes sobre
0 acesso e o0 desenvolvimento de estratégias pedagodgicas mais sensiveis a
diversidade.

Souza (2012), o seu trabalho, prope uma abordagem interdisciplinar entre
Musica e Trigonometria no Ensino Médio, com atividades que exploram conceitos
matematicos aplicados a mausica, como os fundamentos da acustica e o
comportamento das ondas senoidais. O objetivo € estimular alunos e professores a
vivenciarem novas formas de ensino e aprendizagem, promovendo a musicalizacao
como apoio ao desenvolvimento do raciocinio l6gico. As atividades propostas incluem
planejamento detalhado com foco na interdisciplinaridade, alinhando-se ao

movimento pela consolidagdo da musica como disciplina na Educagéo Basica.
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Hansel (2022) escreveu a sua pesquisa - “Entre sonéncias e escutas: musicas
e sons em paisagens educativas” -, onde investigou a importancia da arte e da musica
para tornar a educacao mais sensivel e conectada a vida e a natureza. Por meio da
educacdo ambiental, da arte e das paisagens sonoras, a autora propde uma escuta
mais atenta do mundo, utilizando diarios, memoarias e praticas pedagdgicas como
ferramentas de pesquisa. Através da ‘cartografia’ e da ‘dialogicidade’, inspirada por
Paulo Freire e Orlando Fals Borda, o trabalho articula saberes entre universidade,
comunidades da Maré, professores, moradores e estudantes do Ensino Médio. A
pesquisa destaca o potencial transformador da musica e da arte nos processos
educativos e formativos, valorizando experiéncias estéticas e a construcao coletiva de
conhecimento.

Prodossimo (2023) analisou como as praticas de mdasica corporal s&o
abordadas nos livros didaticos do Ensino Médio aprovados pelo PNLD, com base em
referenciais das pedagogias ativas musicais de Dalcroze, Orff e do Nucleo
Educacional Barbatuques. A pesquisa, de carater documental, revela que tais
abordagens aparecem majoritariamente no componente Danca e em outras areas fora
da mdusica, indicando a dificuldade de reconhecimento da musica corporal como
pratica musical, embora evidenciem um potencial integrador entre linguagens como
Educacdo Fisica, Teatro e Danga no ltinerario Formativo “Linguagens e suas
Tecnologias”.

Ferronato (2020), em seu projeto de pesquisa, investigou como a Arte, com
foco na pratica vocal coletiva, pode atuar como ferramenta reflexiva e interdisciplinar
na Educacao, promovendo o desenvolvimento da consciéncia historica e da cidadania
entre jovens. A pesquisa analisa o espetaculo Contrapontos, do Coro Juvenil do
Moinho/UCS, explorando sua criacdo, contexto e impacto. A partir de depoimentos e
do documentario Moinhos Artistadores de Histoérias, produzido como parte do estudo,
sdo apresentados conceitos como rizoma polifénico, afinacdo de si e consciéncia
histérica. O trabalho evidencia a musica como eixo central de uma proposta
interdisciplinar que conecta arte, educacao e historia, destacando o potencial do canto
coral como experiéncia formativa e transformadora.

Pereira (2020), em sua pesquisa, investiga as conexdes entre Matematica e
Musica no contexto da Educagdo Matemética, por meio de um mapeamento de
producdes cientificas publicadas entre 2010 e 2019. Com abordagem qualitativa e
baseada na metodologia de Estado da Arte, foram analisados 83 trabalhos, incluindo
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artigos, dissertacfes e teses de oito paises. A analise considerou niveis de ensino,
estratégias pedagodgicas e as conexdes entre conteldos matematicos e musicais. A
partir disso, foi proposta uma rede de significados que evidencia o potencial da
abordagem interdisciplinar para enriquecer o ensino e aprendizagem da matematica,
ao mesmo tempo em que aponta desafios e limitacées das praticas existentes.

Silva (2018) trouxe uma pesquisa que investiga as concepcdes e praticas do
ensino de Arte/Musica no Ensino Médio Integrado em dois campos do IFRN. Com
base na metodologia multicaso, foram analisados documentos, observacdes e
entrevistas para compreender como os fundamentos da formacédo integrada e da
educacao profissional e tecnolédgica se refletem na pratica docente. Os resultados
indicam divergéncias entre as acfes dos professores e as diretrizes curriculares,
evidenciando que as praticas musicais se concentram na criagdo de espetaculos e
grupos musicais, com abordagens reflexivas, ainda que nem sempre alinhadas aos
documentos institucionais.

Grams (2014) relata em sua pesquisa de mestrado, que teve como objetivo
analisar a percepcdo matematica de estudantes do Ensino Médio através da
Modelacao Matematica na Musica. Organizada em quatro capitulos, a pesquisa iniciou
com o "mapa de identificacdo”, que apresentou o problema, os objetivos e os
procedimentos metodoldgicos. O segundo capitulo, "mapa tedrico”, explorou os temas
da relacdo entre Matemética e Mdusica, Modelagem Matematica na Educacédo e
Percepcdo, que fundamentam tanto a proposta pedagdgica quanto a andlise dos
dados. No "mapa de campo”, o estudo descreveu os dados empiricos obtidos em
oficinas de instrumentalizacdo com estudantes voluntarios do Ensino Médio em Pato
Branco (PR). Por fim, no "mapa de andlise", foi realizada uma analise qualitativa
comparando os dados da pesquisa com os estudos tedricos. Os resultados mostraram
gue a Modelacdo Matematica permitiu aos estudantes levantar hipoéteses, refletir,
interpretar e solucionar problemas, percebendo conteudos teo6ricos da Matematica
dentro da Musica.

Pinheiro (2024) em sua pesquisa, teve como objetivo analisar os fatores que
influenciam a motivagéo dos alunos do Ensino Médio em uma escola publica de Minas
Gerais para se engajarem em atividades ladicas nas aulas de lingua inglesa. Os
objetivos especificos incluem investigar se as atividades ludicas, a afetividade entre
educador e aluno podem motiva-los na aprendizagem da lingua inglesa. O referencial

tedrico é baseado em estudos sobre o uso do ludico nas aulas de inglés (Brown,
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1994), a afetividade no processo de ensino-aprendizagem (Souza, 2011), e a
motivacdo dos alunos considerando suas realidades socioculturais (Canagarajah,
1999). A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, com observacdes em aulas,
aplicacdo de questionarios semiestruturados aos alunos e entrevistas orais com o
professor. Os resultados mostraram que o uso do ladico torna os alunos mais
descontraidos e motivados, além de evidenciar que a afetividade entre educador e
educando, assim como a consideracao dos contextos sociais dos alunos, séo cruciais
para o sucesso nas atividades. O estudo também ressaltou que os alunos se sentiram
mais animados ao realizar atividades baseadas em estilos musicais escolhidos por
eles.

Costa Junior (2019), em seu projeto de pesquisa, propde uma abordagem
educacional que integra paisagens sonoras e musica ao ensino de Fisica, com o
objetivo de desenvolver sensibilidade critica auditiva nos estudantes e discutir temas
do cotidiano e da Industria Cultural. Implementada em colégios publicos de Paranagua
com alunos do Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos, a proposta se baseia
nas teorias de Adorno, Habermas, Freire e Schafer. A pesquisa envolveu a criacao de
uma sequéncia didatica sobre acustica e mostrou a viabilidade de uma abordagem
interdisciplinar, embora exija adaptacéo do curriculo das disciplinas envolvidas.

Farias (2011), buscou em sua pesquisa, propor o uso da musica folclorica
amazonense como recurso pedagdgico no ensino de Fisica no Ensino Médio, visando
superar desafios educacionais enfrentados por professores tradicionalistas. Ao
integrar elementos culturais da Amazénia, como matas, rios e lendas, a pesquisa
busca criar um ambiente de aprendizagem criativo e motivador, utilizando métodos
alternativos e abordagens interativas. A metodologia adotada foi bibliogréfica, de
natureza descritiva e quali-quantitativa, com pesquisa-acao participativa e abordagem
dialética.

Pinto (2007) em seu trabalho, explora a introdu¢cdo de tecnologias
computacionais nas escolas e suas implicagées na Educacdo Musical, e isso de fato
nao deixa de ser interdisciplinar, destacando a importancia dos softwares
educacionais e a necessidade de novas competéncias para sua utilizacao eficaz. A
pesquisa analisou como a Educacao Musical se articula em um ambiente educacional
mediado por tecnologias em uma escola de Belo Horizonte. Através da aplicagdo do
software encore para criacao e edicdo de partituras, foi constatado que 0s recursos

tecnolégicos podem ser eficazes no processo de aprendizagem, ressaltando a
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importancia da incluséo digital de professores e alunos para garantir uma Educacao
Musical mediada por tecnologias de forma consistente.

Nascimento (2018), em seu trabalho, apresenta uma proposta interdisciplinar
que une Matematica e Musica por meio da constru¢cdo da escala musical com o uso
do Monocordio, envolvendo estudantes do Ensino Médio em uma escola estadual do
Recife. A atividade foi desenvolvida com a colaboracdo de alunos da disciplina de
Pratica de Ensino da Matematica Il da UFRPE, vinculada ao LACAPE — Laboratoério
Cientifico de Aprendizagem Pesquisa e Ensino. A proposta evidencia a
contextualizagdo matematica, conforme defendem autores como Brousseau e
Pavanello, e os alunos, organizados em grupos, utilizaram o Monocérdio, régua e
desenho de teclado para relacionar notas musicais e frequéncias sonoras, valorizando
conhecimentos prévios e promovendo habilidades essenciais a aprendizagem
interdisciplinar.

Pagel “et al.” (2024), nas escritas do ensaio tedrico, propuseram uma reflexao
sobre o0 uso da linguagem musical como ferramenta didatica no ensino de Geografia,
especialmente voltado ao segundo ano do Ensino Médio. A partir de uma base teérica
fundamentada em autores como Oliveira Holgado, Loureiro e Crozat, o trabalho
destaca o potencial da musica para promover um ensino dialégico e proativo, com
foco na realidade do "Lugar" como ponto de partida para discussdes sobre
globalizagcdo. Sao sugeridas atividades pedagogicas que evidenciam como a muasica
pode facilitar a aproximacéao entre o contetdo geografico e o universo cotidiano dos
estudantes, enriquecendo a percepcao critica e a construcao de cidadania.

Ledo “et al.” (2014) relatam uma estratégia de ensino que integrou a musica ao
ensino de Quimica, com o objetivo de tornar o processo de aprendizagem mais
agradavel e significativo. Realizado com alunos do 1° ano do Ensino Médio da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Barra do Bugres — MT, a proposta envolveu
a criacdo de parodias em grupo, com foco na Tabela Peridédica e na constituicdo das
substancias. Os resultados indicaram maior compreensao dos conteudos, estimulo ao
trabalho coletivo, aumento no uso da sala de multimidias e desenvolvimento de
habilidades como percepcéao, criatividade, sensibilidade e imaginagdo. A experiéncia
demonstrou o potencial da articulagdo entre Ciéncias e Artes para promover

aprendizagens significativas e integradas.
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Abaixo, apresenta-se o Grafico 3, que oferece uma visao geral das producgdes
relacionadas aos descritores: Interdisciplinaridade e Mdusica no Ensino Médio e

Interdisciplinaridade na Educacao Musical, contemplados nesta pesquisa:

Grafico 3 — Interdisciplinaridade e Musica no Ensino Médio e Interdisciplinaridade na

Educacao Musical
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Numeros encontrados: 25

Fonte — Elaborado pelo autor

O grafico acima correspondente aos descritores: Interdisciplinaridade e Musica

no Ensino Médio e Interdisciplinaridade na Educacdo Musical

5.4 Educacdo Musical no Ensino Politécnico - Motivos®’

Com base nas pesquisas realizadas com o foco na Educacdo Musical no
Ensino Politécnico, foram identificados poucos trabalhos que apresentassem relagcéao
com o0s termos anteriormente citados e, mais uma vez, ndo foi constatada uma
articulacao direta com os objetivos desta pesquisa.

Assim, foram encontrados 04 trabalhos relacionados ao subtitulo acima. No
Quadro 3, apresentam-se o titulo, o link, os autores(as), a data e o tipo de material

coletado para esta pesquisa, conforme descrito abaixo:

37 Na musica, um Motivo (ou motif) é um pequeno fragmento musical que possui uma identidade distinta e é
usado repetidamente ao longo de uma pega, servindo como um elemento basico para o desenvolvimento da
musica.
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Quadro 3 - Educagédo Musical no Ensino Politécnico

Titulo e Link Autor(a) Data Material
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Instrumento Bezerra, Italan 02/08/2017 Tese
Musical do IFPB: reflexées a partir dos perfis discente e Carneiro

institucional.

Link: https://doi.org/10.15628/RBEPT.2020.8177

Musica e arte no curriculo do ensino médio integrado do Filipak, Renata 23/10/2023 Tese
Instituto Federal de Sao Paulo: por uma educagao
politécnica, omnilateral e emancipadora.

Link: http://hdl.handle.net/unirio/13881

“O espirito dos 4 elementos” - Performance art. vs. Santos, Sandra; Dezembro de | Artigo Instituto
Performance musical. Leonido, Levi 2014 Politécnico de
Braganca

Link: https://eras.mundis.pt/index.php/eras/article/view/123/112

A supervisdo como espacgo de transformagao - um estudo Vieira, Luisa Santos 06/07/2021 Artigo —
no contexto do estagio. Pais; Revista
Vieira, Flavia; Portuguesa de
Link: https://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/19604 Costa, Jorge Educacao
Alexandre

Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

A seguir, apresenta-se o relato das pesquisas registradas no quadro acima.

Bezerra (2017) registrou em seu trabalho que foi realizado com o objetivo de, a
partir da realidade soécio histérica da Rede Federal de Educacgdo Profissional
Brasileira, compreender o perfil do corpo discente do Curso Integrado em Instrumento
Musical do IFPB, Campus Jodo Pessoa, e suas inter-relacbes com as bases
epistemoldgicas da proposta curricular integrada, apontando caminhos que
contribuam para a efetivacdo de uma formacdo técnica que contemple o
desenvolvimento integral (omnilateral) dos sujeitos educandos, através da perspectiva
politécnica. Com base em autores como Frigotto (1988), Moura (2010) e Saviani
(2011), o estudo buscou compreender como se da a articulacdo entre formacgéao
técnica e formacdo omnilateral, analisando a integracdo entre saberes musicais e
conhecimentos da formacao geral. A partir de uma pesquisa de campo com 0 corpo
discente, constatou-se que muitos estudantes ingressam no curso motivados pela
qualidade do ensino propedéutico, sem a intengcédo de seguir profissionalmente na

musica. O estudo refor¢ca a necessidade de novas pesquisas para compreender o
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cenario da formacao e atuacdo musical em Jodo Pessoa, bem como para contribuir
com o aprimoramento das politicas de educacéao profissional integrada.

Filipak (2023) mencionou que sua pesquisa investiga o Curriculo de Referéncia
da Educacéo Basica do Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP), focando na proposta
da Educacdo Musical no ensino médio integrado, dentro de um contexto politico e
educacional em disputa. Com base nas teorias curriculares criticas e na metodologia
do ciclo de politicas de Stephen Ball, o estudo analisa como os conteddos musicais
dialogam com o desenvolvimento emancipatério dos alunos, considerando a
dualidade estrutural da educagéo brasileira, especialmente na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica. Ressalta-se que a efetivacdo de uma Educacdo Musical
transformadora depende da pratica docente, ou seja, da maneira como os professores
interpretam e aplicam o curriculo. A pesquisa contribui ao destacar a musica como
componente essencial na formacgédo integral dos sujeitos e valoriza os esforgos
institucionais para garantir sua permanéncia no curriculo, mesmo diante dos impactos
da BNCC e da reforma do ensino médio.

Santos e Leonido (2014), em seu artigo, propuseram dois modelos de acéo
interdisciplinar para o ensino da musica contemporanea, fundamentados em
perspectivas criativas e formativas associadas a obra musical erudita. O primeiro
modelo analisa a obra Madonna of Winter and Spring, de Jonathan Harvey,
desmembrando-a em conceitos disciplinares que sao trabalhados nas diferentes
unidades curriculares dos cursos de Licenciatura em Musica da Escola Superior de
Artes do Espetaculo (Instituto Politécnico do Porto). O segundo modelo refere-se ao
projeto interdisciplinar entre os cursos de Educacdo Musical e de Animacao Artistica
da Escola Superior de Educacéao do Instituto Politécnico de Braganca, no qual acdes
pedagdgicas orientaram o compositor José Luis Postiga na criacdo da obra
performatica O espirito dos 4 elementos, destacando a articulacdo entre ensino,
criacao e performance musical.

Vieira, Costa e Vieira (2021), em seu artigo, apresentam um estudo de caso
interpretativo que investiga o papel da supervisdo pedagogica na (re)construcéo da
disciplina de Formacé&o Musical durante o estagio do Mestrado em Ensino de Mdsica
do Instituto Politécnico do Porto. A pesquisa buscou compreender como a supervisao
pode favorecer uma abordagem transformadora da disciplina e contribuir para o
desenvolvimento profissional dos futuros professores. Os resultados parciais apontam

para uma supervisdo com tendéncia transformadora, embora revelando discrepéancias
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entre concepcgdes ideais e préaticas vivenciadas, bem como entre as percep¢des dos
diferentes envolvidos, evidenciando o estagio como um espac¢o formativo complexo

gue demanda reflexdo e dialogo constante.
Abaixo, apresenta-se o Grafico 4, que oferece uma visao geral das producdes
relacionadas ao descritor: Educacdo Musical no Ensino Politécnico, contempladas

nesta pesquisa:

Grafico 4 — Educacédo Musical no Ensino Politécnico
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Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

O gréfico acima corresponde as producles relacionadas ao descritor:

Educacédo Musical no Ensino Politécnico.

5.5 Consideracdes Sobre Esse Levantamento - Arranjo38

Dessa forma, conforme demonstrado na revisao bibliografica acima, a pesquisa
referente aos descritores Educacéo Musical no Ensino Médio, Musica e Ensino Médio,
Juventude e Musica, Adolescéncia e Musica, resultou em um total de 27 producdes
académicas, sendo 09 artigos cientificos, 14 dissertagfes de mestrado e 04 teses de

doutorado. No levantamento relacionado a Interdisciplinaridade e Musica no Ensino

3 Em musica, Arranjo refere-se a adaptacdo e organizacdo de uma composi¢do musical para diferentes
instrumentos, vozes ou conjuntos, resultando em uma nova versao sonora da obra original.
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Médio e Interdisciplinaridade na Educagdo Musical, identificou-se um total de 25
producdes académicas, distribuidas entre 03 artigos cientificos, 20 dissertacfes de
mestrado e 02 teses de doutorado. Na busca relacionada a Educacdo Musical no
Ensino Politécnico, evidenciou-se a existéncia de 04 producbes académicas, sendo
02 artigos cientificos, nenhuma dissertacdo de mestrado e 02 teses de doutorado.
Conforme a Figura 10, o levantamento resultou em um total de 56 producdes
académicas analisadas (100%), distribuidas entre 14 artigos cientificos (25%), 34
dissertacGes de mestrado (61%) e 08 teses de doutorado (14%). Essa classificacéo
foi organizada com base nos descritores adotados, permitindo a visualizacdo da

frequéncia e do tipo de material presente em cada eixo tematico do estudo.

Figura 2 — Levantamento das Pesquisas

Consideragées sobre esse Levantamento

W Artigos ® Dissertacbes = Teses Total: 56 pesquisas

Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

No decorrer dessa investigacao, constatou-se a auséncia de material didatico,
em lingua portuguesa, direcionado especificamente ao ensino de musica no Ensino
Médio, bem como de propostas sistematizadas de formag&o continuada, como cursos
de extensdo, voltadas a esse nivel de ensino. Verificou-se, ainda, a inexisténcia de
producbes académicas que articulem a elaboracdo de um material didatico
estruturado para a Educacdo Musical no Ensino Médio com foco na
interdisciplinaridade, lacuna que esta pesquisa buscou enfrentar por meio do
desenvolvimento de uma Producéo Técnico-Tecnoldgica (PTT).

Para fins deste levantamento, as producdes académicas foram categorizadas
em trés tipos principais: Artigos Cientificos, Dissertacfes de Mestrado e Teses de
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Doutorado. Segundo Severino (2007, p.182), o artigo cientifico “tem a estrutura
comum ao trabalho cientifico em geral, mas quando relacionado aos resultados de
uma pesquisa, deve destacar os objetivos, a fundamentacdo e a metodologia da
mesma”, caracterizando-se como uma comunicagao concisa e objetiva, publicada em
periddicos especializados, com reflexdes tedricas diretas e focalizadas. A dissertacao,
por sua vez, “é o relatério final da pesquisa realizada no curso de pés-graduacéo para
obtencao do titulo de mestre” (Silva; Menezes, 2001, p. 91), caracterizando-se por
uma investigacdo mais aprofundada sobre um tema especifico. Conforme Barrass
(1979, p. 152), a tese é definida como “opinido ou posi¢cao que alguém sustenta e esta
preparado para defender”. De acordo com Salomon (2014, p. 268-269), representa o
“‘momento culminante de quem aspirava ao titulo de doutor”. A compreenséo dessas
diferencas é fundamental para a analise das contribui¢cdes de cada tipo de producéo
no contexto da Educac¢do Musical e das politicas curriculares.

Diante dessa lacuna, esta pesquisa prop6s, como primeiro produto, a
elaboracdo de um curso de extensao voltado a professores do Ensino Médio, que foi
realizado de forma on-line, por meio das plataformas Moodle e Google Classroom,
com um total de dez encontros. O curso contou com uma aula inaugural, na qual foram
abordados conceitos basicos de musica, seguida por encontros praticos que
apresentaram atividades musicais integradas a diferentes componentes curriculares,
a partir de uma abordagem interdisciplinar. O curso foi destinado a professores da
rede de ensino que atuam no Ensino Médio, mediante convite aberto a participacao
voluntaria, sem vinculagdo a uma instituicdo escolar especifica. Os docentes
participantes foram convidados a experimentar as atividades propostas em seus
contextos de atuacdo pedagodgica, registrando e refletindo sobre as experiéncias
desenvolvidas em sala de aula, por meio de gravacées em video, audio ou escrita.
Posteriormente, essas praticas foram transcritas e analisadas, a fim de identificar
possiveis adaptacfes, improvisacdes ou aprimoramentos realizados no momento da
aplicacéo.

A partir desse processo formativo e das reflexdes sobre as praticas
desenvolvidas, esta dissertacdo propos a elaboracéo de dois produtos principais: um
conjunto de propostas didaticas musicais para o Ensino Médio, denominado
Compéndio Didatico para a Educacdo Musical no Ensino Médio e um Curso de
Extensao (Projeto de Intervencéo) voltado a professores que atuam nessa etapa de

ensino. O curso de extensdo constitui-se como parte integrante da proposta desta
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pesquisa, configurando-se como uma acdo formativa planejada e fundamentada
teoricamente no ambito da Producdo Técnico-Tecnolégica (PTT), a qual
desempenhou papel fundamental na constru¢cdo do conjunto de propostas didaticas,
uma vez que as discussOes e as experiéncias desenvolvidas ao longo de sua
realizacdo, serviram de subsidios para a elaboragcédo do material pedagogico. Embora
ambos — 0 curso e 0 material didatico — estejam inseridos na mesma tematica
central, a Educacdo Musical, apresentam abordagens complementares, com foco na
interdisciplinaridade e no favorecimento de um aprendizado mais acessivel,
contextualizado e conectado as realidades escolares.

O objetivo foi disponibilizar aos docentes recursos tedricos e praticos que
ampliassem as possibilidades de ensino da masica, tanto em sala de aula quanto em
outros espacos educativos, promovendo a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e contribuindo para uma experiéncia pedagdgica mais acessivel,
dindmica e significativa para os estudantes do Ensino Médio. Cabe ressaltar que o
Mestrado Profissional em Educacédo exige a elaboracdo e apresentacdo de pelo
menos um produto educacional como parte dos requisitos para a obtenc¢éo do titulo.

Nesse contexto, a questdo central que orientou esta pesquisa €: Como a
articulacao interdisciplinar da muasica, em uma acao de politica curricular do
Ensino Médio, pode contribuir para potencializar a formag¢do humana em suas
multiplas dimensdes?

A partir dessa indagacao, buscou-se compreender de que maneira a presenca
da mdasica, articulada a outros saberes, pode contribuir para praticas pedagogicas
mais integradas e transformadoras.

No capitulo seguinte, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa, incluindo os referenciais teérico-metodoldgicos, a descri¢cdo do

campo empirico e as estratégias utilizadas para a analise dos dados coletados.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS — SONORIDADES®

"A musica exprime aquilo que nao pode ser dito em
palavras, mas ndo pode permanecer em siléncio."
— Victor Hugo

O método pode ser compreendido como uma bussola que orienta o percurso a
ser trilhado na investigacao cientifica, possibilitando alcancar os objetivos propostos
pela pesquisa. Conforme Lalande (1926/1993, p. 678), o método consiste no
“...caminho pelo qual se chegou a determinado resultado”. A origem etimoldgica do
termo é grega, derivada de meta (por meio de) e hodds (caminho), o que reforca a

ideia de percurso orientado para a producdo de conhecimento.

Nessa mesma perspectiva, Descartes (2002) define:

Entendo por método regras certas e faceis, que permitem a quem exatamente
as observar nunca tomar por verdadeiro algo de falso e, sem desperdicar
inutimente nenhum esforco da mente, mas aumentando sempre
gradualmente o saber, atingir o conhecimento verdadeiro de tudo o que sera
capaz de saber (Descartes, 2002, p.24).

De acordo com Reis (2018, p. 55): “A pesquisa cumpre um papel ndo sé de
informar sobre a realidade, mas também formar opini&o sobre tal por ter um arcabouco
proprio da teoria que é usada como instrumento interpretativo”. Assim, embora
nenhuma pesquisa detenha uma verdade absoluta, ela contribui de forma significativa
para a construcdo do conhecimento cientifico, sempre de maneira colaborativa, no
intuito de buscar o avanco da humanidade na explicacdo de fenbmenos naturais e
sociais que nos intrigam. Em nosso caso, o fendmeno educacional.

Dessa forma, apresentam-se, neste capitulo, o contexto da pesquisa, a
metodologia adotada e os participantes envolvidos no estudo, delineando os caminhos

metodoldgicos que fundamentam a investigacao.

3% Em musica, Sonoridades refere-se a qualidade dos sons, incluindo sua intensidade, timbre e harmonia. Pode
se referir a qualidade sonora de um objeto, como o0 som de um instrumento, ou a combinagdo de sons que criam
uma experiéncia auditiva agradavel, como em musica.
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6.1 Método Materialista Historico e Dialético — Composicéo?°

“O primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana, e, portanto, de toda a historia, é que os
homens devem estar em condi¢c8es de viver para

fazer histéria”. (Marx e Engels, 1986, p.39).

O avanco do conhecimento no ambito do uso do método materialista histérico
e dialético tem sido impulsionado por diversas inovacdes e descobertas ao longo dos
anos. Conforme Martins e Lavoura (2018), através deste método “[...] os cientistas
sociais e historiadores podem obter uma compreensdo mais aprofundada das
relacdes sociais, historicas e dos fatores que impulsionam a dindmica das sociedades
modernas”.

Nessa perspectiva, as pesquisas fundamentadas nas contribuicdes de Marx e
Engels (2007), articuladas as reflexdes de Freire (1996), Frigotto (2010), Gramsci
(2025), Lukacs (2013) e Saviani (1991), buscam compreender a realidade social como
um processo dinamico e contraditorio, no qual as transformacdes historicas decorrem
das relacdes de producéo e da luta de classes. Conforme destaca Netto (2011, p. 22),
0 materialismo histérico-dialético é “[...] o método de pesquisa que propicia o
conhecimento teodrico, visa alcancar a esséncia do objeto (...) mediante a pesquisa, 0
pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou”.

Dessa forma, a presente pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica que
se debruca nas politicas educacionais curriculares e o seu surgimento diante de
contextos sociais e historicos especificos. Assim, séo utilizados principios do
materialismo historico-dialético, os quais foram abordados subsequentemente e se
articulam na construcéo de sentido dentro desse contexto. Nesse caso, lembramos
Frigotto (2010, p. 84) ao argumentar ser indispenséavel "ter como ponto de partida o
conhecimento enquanto esforco reflexivo de analisar criticamente a realidade". Ele

ainda descreve que:

Na perspectiva materialista histérica, o método estd vinculado a uma
concepcéo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questédo da
postura, neste sentido, antecede ao método. Este se constitui em uma
espécie de mediagdo no processo de apreender, revelar e expor a
estruturacdo, o desenvolvimento e transformacédo dos fenbmenos sociais
(Frigotto, 2010, p. 77).

40 Em musica, o conceito de Composi¢do engloba diversos significados, dependendo do contexto. Na Musica é o
processo de criagdo de uma pega musical original. Envolve uma combinagdo de elementos como melodia,
harmonia, ritmo, forma e letra.
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Dentro dessa perspectiva, Frigotto (2010) explica que o método cientifico ndo
€ neutro nem se aplica de forma descontextualizada. Ele nasce de uma visado de
mundo e de transformacfes sociais e, nesse sentido, ndo é apenas técnico, mas
também politico, pois esta relacionado as formas de transformacdo da sociedade.
Como Educador Musical, nossa postura vai além de uma pratica pedagdgica. Na
atuacdo musical e, agora, também como pesquisador em formacdo, buscamos
contribuir para a formacéao integral dos alunos, promovendo o desenvolvimento da
sensibilidade, da criticidade e da consciéncia social como um todo. Nesse sentido,
mantemos um compromisso com a educacédo e com a valorizagdo da musica enquanto
linguagem artistica transformadora, capaz de gerar impactos na constru¢cao do sujeito
e na sociedade. E assim que nos posicionamos diante da pesquisa, da ciéncia, da
arte na vida e da educacgao.

Em direcdo semelhante, Cunha (2014) menciona que:

No campo das pesquisas e dos estudos em educacao, o método historico e
dialético propicia a composicao de uma inquietude no pesquisador, isto é, ndo
se buscam culpados ou vitimas, ndo se prop6&es juizo de valor, muito menos
se procuram solugcdes para a manutencdo do status quo, porém,
compreendendo-se a realidade, pesquisam-se opg¢bes para transforma-las
(Marx, 2006; Marx; Engels, 1995, apud Cunha; Sousa; Silva, 2014, p. 233,).

Para aprofundar essa andlise, a pesquisa desenvolve uma investigacao
segmentada, iniciando pela compreensao conceitual de termos-chave que estruturam
0 objeto de estudo. Dessa forma, torna-se fundamental examinar as distintas
acepcoes atribuidas ao termo "politica”, especialmente no campo das politicas
curriculares, sobretudo em paises de lingua latina, nos quais 0 conceito apresenta
multiplas conotacdes (Secchi, 2012).

A primeira acepc¢ao, conforme Bobbio (2000, p. 159), “[...] deriva do adjetivo
grego politikds, que se refere a tudo aquilo relacionado a pdélis, ou seja, a cidade, e,
por extensdo, ao cidaddo, ao ambito civil e publico”. Nessa perspectiva, a politica &
compreendida como “uma forma de atividade ou praxis humanas, estreitamente
vinculada ao conceito de poder” (Bobbio, 2000, p. 160). O segundo significado do
termo politica, relaciona-se ao conceito de ‘policy’, em inglés, associado as diretrizes
voltadas a formulacdo de acdes e a tomada de decisdes, conforme destaca Secchi
(2012):

O termo ‘politica publica’ (publicy policy) esta vinculado a esse segundo
sentido da palavra ‘politica’. Politicas Publicas tratam do conteuido concreto e
do contetido simbdlico de decisbes politicas, e do processo de construcéo e
atuacgéo dessas decisdes (Secchi, 2012, p. 1, grifo nosso).
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Dessa forma: “Uma politica publica é uma diretriz elaborada para enfrentar um
problema publico. (...) A razéo para o estabelecimento € o tratamento ou a resolucéo
de um problema entendido como coletivamente relevante” (Secchi, 2012, p. 2). Uma
de suas principais caracteristicas é constituir-se por “decisdes e agdes revestidas da
autoridade soberana do poder publico” (Rodrigues, 2011, p. 14), I6gica que também
se aplica as politicas educacionais, por estarem diretamente relacionadas ao
enfrentamento ou a mitigacao de problemas publicos.

A politica publica curricular®® corresponde ao conjunto de decisGes e
orientacdes elaboradas pelo Estado para definir o que deve ser ensinado nas escolas.
Ela pode organizar conteudos, objetivos de aprendizagem e formas de ensino em
cada etapa da educacéo, refletindo interesses sociais, culturais e politicos. Dessa
maneira, o curriculo ndo € neutro nem apenas técnico, mas um instrumento que
influencia diretamente a formacg&o dos alunos e o trabalho docente. Ao refletirmos
sobre “[...] os modos de ocupar o espaco que foi garantido a masica na educacéo
basica [...] e as oportunidades de pensar o ensino de musica como parte dos curriculos
escolares [...]" (Del-Ben; Pereira, 2019, p. 191), € possivel problematizar como esse
direito pode ser efetivamente cumprido. Assim, “as politicas curriculares estdo em
constante disputa de significados, e, por isso, podemos afirmar que os professores de
musica também criam politicas” (Oliveira e Sobreira, 2023, n.p.) nas suas acoes,
escolhas de contetdos e métodos empregados para o0 ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, as politicas educacionais sdo compreendidas como
instrumentos fundamentais para a construcdo de valores, para o desenvolvimento do

pensamento critico e para a formacéo da cidadania. Conforme Rodrigues (2011):

Politicas Publicas s@o acdes de Governo, portanto, sdo revestidas da
autoridade soberana do poder publico. Dispde sobre “o que fazer” (agdes),
“aonde chegar” (metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que se
pretende alterar) e “como fazer” (estratégias de agéo) (Rodrigues, 2011, apud
Ferreira, 2015, p. 03).

Compreender como essas politicas publicas sdo planejadas, implementadas,

avaliadas e inovadas representa um avanco significativo para o exercicio da

41 As politicas curriculares, conforme Sacristan (2019), sdo definidas por instancias politicas e administrativas que
estabelecem as regras do sistema curricular. E a primeira preparag3o direta do curriculo. J4 o curriculo prescrito
€ coexistente a todo sistema educativo, ele atua como referéncia e serve como ponto de partida para elaboracao
de materiais, controle de sistemas, bem como avaliagGes. Assim como as politicas curriculares, o curriculo
prescrito é genérico e insuficiente para orientar a pratica educativa nas escolas (Sacristan,2019). Tendo em vista
a solidez das politicas curriculares e do curriculo prescrito, o curriculo em agdo é posto em pratica pelos
professores, é a pratica real do cotidiano escolar, o que sustenta a agdo pedagdgica (Sacristan, 2019).
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cidadania. Contudo, “a pesar da existéncia de produgao critica a respeito da Educacéo
Musical Escolar, ndo identificamos a consolidacdo de um pensamento curricular
voltado especificamente para a educacao basica” (Del-Ben; Pereira, 2009, p. 206), o
gue evidencia a urgéncia de processos reflexivos e propositivos nesse campo. Como
destaca Paulo Freire (2005), “[...] existéncia humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
[...]. Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. [...]. Nao € no siléncio
gue os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexao”. Assim
agimos modestamente nessa empreitada cientifica.

Ao refletir sobre o desenvolvimento e a implementacdo das politicas-
curriculares, adota-se, nesta pesquisa, 0 materialismo histérico-dialético como

fundamento tedrico-metodoldgico. Conforme Cunha, Souza e Silva (2014):

[...] percebe-se que o aprendizado, a escola e as questdes ligadas a gestéo,
a manutengdo, ao curriculo, ao ensino-aprendizagem, a avaliagdo, a
disciplina ou auséncia desta se situam na perspectiva de um processo em
gue sdo consideradas as diversas aproximacgdes, a unidade na diversidade,
a esséncia, a sintese das miltiplas determinacdes, bem como os diversos
participantes de tal processo, como atores, ou como homens, mulheres,
adolescentes e criangas como seres reais, existindo em um espaco real
(Cunha; Sousa; Silva, 2014, p. 233, grifo n0sso).

De fato, essa metodologia permite compreender as multiplas determinacfes
das politicas publicas, observando as condi¢cfes histdricas, sociais, econémicas e
culturais. Outro aspecto fundamental nesse contexto € o conceito de "curriculo”, que
abrange todos os elementos relacionados a organizacdo do ensino e esta
intrinsecamente vinculado as politicas educacionais e, consequentemente, as
politicas curriculares. O curriculo, por sua vez, corresponde ao conjunto estruturado
de conteudos, conhecimentos, valores e experiéncias definidos por uma instituicao
educacional para orientar o processo de ensino e de aprendizagem.

Antdnio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (MEC/SEB, 2007), no
documento “Indagac¢des sobre o curriculo”, publicado pelo Ministério da Educacéao,
afirmam que o curriculo ndo é algo imparcial, tampouco se reduz a uma lista de
contetidos a serem passados aos alunos. No mesmo documento, 0s autores citam

uma ideia atribuida a Moreira e Silva (1994), onde ressaltam:

O curriculo € um campo em que se tenta impor tanto a defini¢céo particular de
cultura de um dado grupo quanto o contetido dessa cultura. O curriculo € um
territério em que se travam ferozes competicdes em torno dos significados. O
curriculo ndo é um veiculo que transporta algo a ser transmitido e absorvido,
mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a tensdes, se produz e se
reproduz a cultura. Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacao,
contestacdo e transgressao (Moreira; Silva, 1994, p.28).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE), as diretrizes e saberes estabelecem parametros para a
educacao infantil, o ensino fundamental e o Ensino Médio, visando nortear os
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar uma formacgéo béasica
comum (Brasil, 2010a, p. 1, grifo nosso). De maneira geral, o termo "curricular" refere-
se as bases e praticas estruturadas para orientar a formacao educacional, podendo
variar conforme o nivel de ensino, o contexto cultural e os objetivos pedagdgicos.

Segundo relata Sacristan no livro, “O Curriculo: Uma Reflexdo sobre a Pratica” (2013):

O curriculo determina que contelidos serdo abordados e, ao estabelecer
niveis e tipos de exigéncias para 0s graus sucessivos, ordena o tempo
escolar’, ordenando também outros elementos do processo ensino-
aprendizagem (Sacristan, 2013, p. 18).

A compreensao dessas estruturas curriculares, entretanto, exige atencao aos
fundamentos filoséficos e epistemoldgicos que sustentam as praticas educativas.
Nessa contenda, a dialética constitui-se base central dessa abordagem tedrico-
metodoldgica que orienta esta pesquisa. Sua origem remonta a Antiguidade,
especificamente a Grécia. Conforme expde C. Schafer (2012, p. 93), “trata-se de um
neologismo criado por Platéo, derivado do termo “dialégesthai”, um verbo de voz
média que pode significar ‘conversar’ ou dialogar”. Para Platdo, a dialética era
compreendida como a arte do dialogo, orientada pela busca da compreenséo e da
verdade.

Ao longo da Antiguidade e da Idade Média, esse conceito passou a ser
associado a ldgica. Pires (1997, p. 83), afirma que “a dialética € um conceito-chave, e
refere-se a ideia de que as mudancas e o desenvolvimento na sociedade ocorrem
como resultado de contradicdes e conflitos internos”. No entanto, a nhocdo moderna
de dialética tem suas bases fundamentadas nas ideias de Hegel. Segundo Gil (1989,
p. 13), “[...] para esse filésofo, a logica e a histéria da humanidade seguem uma
trajetdria dialética, na qual as contradices se transcendem, mas dao origem a novas
contradicbes que passam a requerer solugao”. Fundamentado na dialética, esse
meétodo considera a totalidade das especificidades, analisando suas interacbes e
transformacdes ao longo do tempo, e inserido no materialismo histérico-dialético.

Engels (1979), explica em seu livro: A Dialética da Natureza, que:

A dialética, a chamada dialética objetiva, impera em toda a natureza; e a
dialética subjetiva (0 pensamento dialético) sdo unicamente o reflexo do
movimento através das contradigfes que aparecem em todas as partes da
natureza e que (hum continuo conflito entre os opostos e sua fuséo final,
formas superiores) condiciona a vida da natureza (Engels, 1979, p. 162).
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Essa reflexdo faz com que pensemos nos ciclos da natureza, onde nada é
estatico, assim como a dialética que entende o mundo a partir do movimento e
transformacao, trazendo a tona, o pensamento de Sartre, do fato da palavra dialética
ter uma forte ligacdo e relacdo com a reflexdo cientifica, observando seus processos

naturais e suas mudancgas. Para Sartre:

[...] a dialética € um método e um movimento no objeto; no dialético, ela
fundamenta-se em uma afirmacdo de base que diz respeito,
simultaneamente, a estrutura do real e a de nossa praxis: afirmamos, ao
mesmo tempo, que o processo do conhecimento é de ordem dialética, que o
movimento do objeto (seja ele qual for) €, sem si mesmo, dialético e que
essas duas dialéticas [conhecimento dialético e conhecimento da dialética]
constituem uma s6 coisa. Esse conjunto de proposi¢cdes tem um contelido
material; elas proprias formam conhecimentos organizados ou, se preferem,
definem uma racionalidade do mundo (Sartre, 2002, p.142).

De maneira surpreendente, ao revisitar as expectativas iniciais, percebe-se que
o método materialismo histérico-dialético se estrutura a partir de uma viséo dialética,
na qual a realidade néo é estéatica, mas sim uma totalidade din&mica e interconectada.
Nessa perspectiva, a plenitude é compreendida como uma unidade complexa,
composta por multiplos elementos que se influenciam mutuamente. Conforme

Gramsci (2001),

Sente-se que a dialética € algo muito arduo e dificil, na medida em que pensar
dialeticamente vai de encontro ao vulgar senso comum, que é dogmatico,
avido de certezas peremptérias, tendo a légica formal como expressdo
(Gramsci, 2001, p. 143).

A compreensédo dessa realidade exige uma analise que va além da superficie
dos fenbmenos, investigando as contradicdes e as dinamicas histéricas e sociais que
estruturam as diferentes esferas da vida humana, incluindo a educagéo. Logo, Gadotti

(1983) acrescenta que:

A dialética considera todas as coisas em seu devir. O movimento é uma
qualidade inerente a todas as coisas. Na natureza, a sociedade ndo sao
entidades acabadas, mas em continua transformacéao, jamais estabelecidas
definitivamente, sempre inacabadas (Gadotti, 1983, p. 25).

7

Nessa perspectiva, 0 autor destaca que o pensamento ndo é estatico; ao
contrario, deve transformar-se continuamente, aprofundando-se nas conexfes e
dindmicas que o cercam. De acordo com Marx (1985), o materialismo historico-
dialético ndo se restringe a um pensamento abstrato, mas esta diretamente vinculado
a materialidade das relacbes humanas, manifestando-se na pratica social. Essa
abordagem possibilita uma analise critica da histéria, evidenciando como as

transformacdes nos modos de produgéo impactam a vida social, politica e cultural e
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consequentemente a educacdo. A politica curricular, nesse sentido, deve ser
compreendida como um fenbmeno situado em um tempo e espaco especificos,
condicionado por multiplas determinacdes e acdes sociais que influenciam sua forma
e conteudo.

Assim, vale refletir sobre como mencionar e utilizar a musica nos contextos
contemporaneos e sua inser¢cao no cenario educacional. Neste estudo acreditamos
gue o meétodo materialismo historico-dialético ofereca uma abordagem robusta para a
compreensao da realidade no contexto das pesquisas sobre politicas curriculares.
Nesse sentido, lembramos Marx (1985):

A pesquisa deve dominar a matéria até o detalhe; analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento e descobrir a conexdo intima que existe entre
elas. Sé depois de concluido esse trabalho é que o movimento real pode ser
adequadamente exposto (Marx, 1985, p. 15).

Essas ideias, embora formuladas no século XIX, mantém-se
surpreendentemente atuais, sobretudo quando aplicadas a analise das politicas
publicas sociais. O materialismo histérico-dialético ndo apenas conecta teoria e
pratica, mas também amplia nossa compreensdo de mundo ao destacar a praxis
social — uma acdo humana que vai além da interpretacdo da realidade, buscando
transforma-la. Sobre essa concepc¢édo de praxis, Vazquez (1977) afirma:

[...] € por meio da praxis que “a filosofia [e a ciéncia] se realiza, se torna pratica
e se nega, portanto, como filosofia [ciéncia] pura, a0 mesmo tempo em que
a realidade se torna tedrica no sentido de que se deixa impregnar pela
filosofia [ciéncia]” (Vazquez 1977, p. 126-127).

Ao abordar esse tema, é notério que as reflexdes se baseiam nas ideias
desenvolvidas por Karl Marx (1818-1883), fil6sofo, socidlogo, economista e
historiador, cuja obra oferece uma critica contundente ao sistema capitalista. Sua
reflexdo se debruca sobre a necessidade de superar as ideologias que sustentam
esse modelo, defendendo o fim da exploragcéo dos trabalhadores pelos capitalistas, a
eliminagdo das divisGes de classe e a redistribuicdo dos meios de produgédo. Marx
levou 15 anos para elaborar suas ideias principais do seu método, integrado ao seu
texto Elementos Fundamentais para a critica da Economia Politica, registrando-o

nessas palavras:

O resultado geral a que cheguei é que, uma vez obtido, serviu-me de fio
condutor aos meus estudos, pode ser formulado em poucas palavras: na
producédo social da propria vida, os homens contraem rela¢des determinadas,
necessdrias e independentes de sua vontade, relacdes de producao estas
gue correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das suas
forcas produtivas materiais. A totalidade destas relacBes de producéo forma
a estrutura econébmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma
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superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo em geral de vida social, politica e espiritual. Nao é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu
ser social que determina sua consciéncia. Em uma certa etapa de seu
desenvolvimento, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em
contradicdo com as relacfes de producao existentes, ou, 0 que nao é mais
gue sua expressao juridica, com as relacdes de propriedade no seio das
guais elas se haviam desenvolvido até entao. De formas evolutivas das forcas
produtivas que eram, essas relacdes convertem-se em entraves. Abre-se,
entdo, uma época de revolugdo social. A transformacgdo que se produziu na
base econdmica transforma mais ou menos lenta ou rapidamente toda a
colossal superestrutura. Quando se consideram tais transformacdes, convém
distinguir sempre a transformagéo material das condi¢des econdmicas de
produgdo — que podem ser verificadas fielmente com a ajuda das ciéncias
fisicas e naturais — e as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou
filoséficas, em resumo, as formas ideolégicas sob as quais os homens
adquirem consciéncia desse conflito e o levam até o fim (Marx, 1982, p. 45-
46).

O social determina a consciéncia dos homens, e, por essa razdo, o termo
“social” podera ser mais recorrente ao longo desta pesquisa, uma vez que se articula
diretamente com a Educacao Musical, com as politicas curriculares e com as proprias
formulagcbes de Marx. Neste mesmo cenario, Friedrich Engels (1820-1895),
juntamente com Karl Marx (1818-1883), desenvolveram o método a partir de 1848,
gue transcende a mera analise empirica, buscando compreender as contradicbes
internas da sociedade, suas estruturas fundamentais e as dinamicas historicas que

moldam as relacdes sociais.

A producéo de ideias, de representagbes, da consciéncia, estd, de inicio,
diretamente entrelacada com a atividade material e com o intercambio
material dos homens, como a linguagem do real. O representar, o pensar, 0
intercambio espiritual dos homens, aparecem aqui como emanacao direta de
seu comportamento material..., os homens sdo os produtores de suas
representacdes, de suas ideias etc., mas 0s homens reais e ativos, tal como
acham condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forgas
produtivas e pelo intercambio que a ele corresponde até chegar as suas
formacdes mais amplas. (Marx; Engels, 1979, p. 36-37).

Essas ideias e pensamentos ndo emergem de forma espontanea ou mistica,
mas se constituem a partir da vida material, isto é, das condicbes concretas de
existéncia dos individuos, do modo como vivem, trabalham e se organizam
socialmente. Nessa perspectiva, o pensar e o agir humano estdo profundamente
vinculados ao contexto histérico e social em que os sujeitos estéo inseridos. Como
afirma Marx (1859): “O modo de produgao da vida material, condiciona o processo da
vida social, politica e intelectual em geral”, evidenciando que a maneira como 0s
individuos compreendem o mundo esta diretamente relacionada a sua posicdo na

sociedade e nas relacbes econdmicas.
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Assim, a escolha da abordagem histérico-dialética como referéncia
metodoldgica parte do pressuposto de que a realidade educacional € marcada por
multiplas contradicdes e movimentos. A educacéo, nesse contexto, assume um papel
potencialmente transformador, na medida em que possibilita uma andlise critica das
condi¢cbes educacionais e das desigualdades estruturais que atravessam a sociedade.

Sob essa perspectiva, educacao e cultura — especialmente no que se refere a
masica, enquanto manifestacdo artistica — nao podem ser concebidas de forma
isolada. Ambas estdo inseridas em um conjunto mais amplo de relagbes sociais, que
precisam ser consideradas e incorporadas ao cotidiano das comunidades escolares.
Trata-se, portanto, de uma abordagem que busca compreender a formacdo humana
em sua totalidade, reconhecendo sua complexidade e dinamismo, aspectos que
dialogam diretamente com os objetivos da Educac¢édo Musical no Ensino Médio. Nesse
sentido, Lukacs (2013) afirma que:

Toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades,
comportamentos etc. de seus membros; o conteido, o método, a duragao etc.
da educacgdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias
sociais dai surgida (Lukéacs, 2013, p. 177).

As politicas educacionais, por sua vez, apresentam frequentemente carater
contraditorio, uma vez que, ao mesmo tempo em que podem limitar o desenvolvimento
humano, também possuem potencial para amplid-lo. Conforme Marx (2002, p. 21), “os
homens fazem sua prépria histéria, mas nédo a fazem como querem; ndo a fazem sob
circunstancia de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente
transmitidas pelo passado”. Essa compreensdo evidencia que agao humana —
inclusive no campo educacional — ocorre dentro de um campo historicamente
determinado de possibilidades.

Ao discutir a relevancia do materialismo histérico-dialético para a compreensao
dos fendmenos educativos, Pires (1997), destaca que sua principal contribuicdo para

os educadores esta relacionada [...]

[...] @ necessidade légica de descobrir, nos fenbmenos, a categoria mais
simples (o empirico) para chegar a categoria sintese de multiplas
determinagbes (concreto pensado). Isto significa dizer que a analise do
fenbmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir sua mais simples manifestacdo para que, ao nos
debrucarmos sobre ela, elaborando abstracBes, possamos compreender
plenamente o fendmeno observado (Pires, 1997, p. 88).

Nesse sentido, 0 autor sugere que o conhecimento empirico, adquirido ao longo

da experiéncia vivida — ainda que ndo sistematizado cientificamente — pode
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contribuir para a compreensédo do fendmeno educacional. No @mbito metodoldgico
desta pesquisa, o materialismo histérico-dialético fundamenta-se no pressuposto de

que, conforme assinala Netto (2011):

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, imediata e
empirica — por onde necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa
aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante e nao
descartavel é apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dinamica) do
objeto. Numa palavra: 0 método de pesquisa que propicia o conhecimento
tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto.
Alcancando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e
dindmica, por meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o
pesquisador a reproduz, no plano do pensamento; mediante a pesquisa,
viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia
do objeto que investigou (Netto, 2011, p. 21-22).

A partir dessa base tedrico-metodoldgica, tornou-se possivel elaborar
abstracdes que revelem a complexidade do objeto investigado, percorrendo um
caminho analitico que se desloca do mais simples ao mais complexo, por meio da

reflexdo e analise critica e da andlise sistematizada da realidade educacional.

6.2 - A Dimensdao Social do Método Histérico-Dialético na Educac¢éo Musical -
Pauta*

A presente pesquisa fundamentou-se na abordagem ja relatada anteriormente,
ou seja, o materialismo historico-dialético, entendida como uma via tedrico-
metodoldgica que busca compreender a realidade em sua totalidade, considerando
as contradi¢cdes, mediacdes e determinacdes histdricas que constituem 0s sujeitos e
as praticas sociais. Nao se trata de um método fechado ou reducionista, mas de uma
forma de analisar o processo educativo a partir das relacdes entre o individuo, a
sociedade e a historia.

A aplicacdo do método histérico-dialético na pesquisa educacional exige uma
compreensao aprofundada da relacdo entre sujeito e objeto. Nesse enfoque, o
pesquisador ndo assume uma postura neutra ou distante, mas insere-se ativamente
no processo de transformacdo das realidades sociais e educacionais. Assim, a
masica, mais do que uma simples manifestacdo artistica, configura-se como uma
forma de conhecimento capaz de promover a leitura critica do mundo, o fortalecimento

da identidade cultural dos estudantes e o desenvolvimento de potencialidades

42 Em mdsica, pauta é a mesma coisa que Pentagrama (s3o sindnimos) e consiste em um conjunto de cinco linhas
paralelas e quatro espacos, utilizados para escrever e registrar as notas musicais (figuras musicais) e outros
simbolos que representam a musica. Trata-se da base da notagdo musical moderna.
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cognitivas, afetivas e sociais. Como afirma Vigotski (2007), “a experiéncia social é
fundamental para o desenvolvimento psicoldgico”. A partir dessa perspectiva, tornou-
se possivel, por meio da mediacdo da musica, estimular a escuta atenta, o dialogo, o
respeito as diferencas e a valorizacdo das manifestagcdes culturais. Afinal, como
expressa Vigotski (1998, p. 315), “a arte é o social em nés”. A musica, enquanto arte,
reforca o entendimento da expresséo simbdlica na relacdo com os individuos.

Sob esse ponto de vista, 0 pesquisador, ao analisar a educacao e a prépria
Educacédo Musical, ndo se limita a descricdo das realidades, mas busca formas de
modifici-las por meio da critica e da acdo. O ensino, por sua vez, desempenhou um
papel fundamental na socializagdo do conhecimento historicamente acumulado,
contribuindo para a formacéo integral do individuo e sua preparacao para a vida em
sociedade, constituindo-se como uma tarefa essencial do processo educativo.

Conforme ressalta Saviani (2013):

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim o objeto de educacao diz
respeito, de um lado, & identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos [...] (Saviani, 2013, p. 13).

Partindo da concepcéao de Saviani (2013), ao compreender o trabalho educativo
como um processo intencional de humanizacéo, entende-se que o papel da educacéao
vai muito além da mera transmissdo de contetdos. Torna-se necessério criar
condicBes para que os estudantes aprendam de forma ativa e critica, desenvolvendo
uma compreensado integrada e significativa dos saberes. Nesse sentido, a educacao
deve assumir um carater emancipador, capaz de promover a acdo consciente, a
reflexdo transformadora e o pensamento critico. Como destaca Mizukami (1986, p.
94), “é preciso que se facga, pois desta tomada de consciéncia, o objetivo primeiro de
toda a educacédo: provocar e criar condi¢cdes para que se desenvolva uma atitude de
reflexado critica, comprometida com a agao”.

O materialismo histérico-dialético pode constituir uma ferramenta relevante
para a compreensdo dos fendmenos educativos, pois se baseia na analise da
realidade concreta da educacao e da escola. Conforme afirma Bellochio (2003, p. 21),
“o professor que ensina musica precisa trabalhar com as incertezas e isso requer dele
alternativas de trabalho, posturas e solu¢des criativas nas tomadas de decisdo.”
Nesse sentido, a maxima: “pensar globalmente, agir localmente”, popularizada por

Patrick Geddes por volta de 1970, ganha relevancia, especialmente no campo da
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Educacdo Musical, ao evidenciar a necessidade de praticas contextualizadas e
socialmente comprometidas.

E nessa perspectiva que se insere a reflexdo de Del-Ben (2009), ao analisar 0s
significados atribuidos a muasica na educacao basica, tendo como referéncia a Lei n°
11.769, de 18 de agosto de 2008, que propde que a pratica musical seja experienciada
pelos estudantes no ambiente escolar. A autora afirma que “[...] as praticas que
configuram o ensino de masica constituem-se a partir de um projeto coletivo, ao
mesmo tempo em que ajudam a constitui-lo [...] € um projeto globalizador” (Del-Ben,
2009, p. 129). Tal aplicacdo mostra-se fundamental, pois possibilita uma abordagem
critica e contextualizada para o ensino de musica nas escolas, considerando as

realidades locais e sociais de cada comunidade. Para Del-Ben:

[...] pensar sobre os sentidos da musica na educacdo bésica envolve,
necessariamente, refletir sobre processos de escolarizacdo. E escolarizar a
musica, ou submeté-la ao processo de escolarizagdo na educagdo bésica,
como propde a Lei n° 11.769/2008, nao é torna-la menos musica ou menos
musical. E somente penséa-la de uma forma especifica, para um contexto
também especifico (Del-Ben, 2009, p. 130).

Nessa perspectiva, 0 materialismo histérico-dialético ndo se apresenta apenas
como referencial para a compreenséo do desenvolvimento das praticas musicais, mas
também para a analise das dindmicas das rela¢des sociais no interior da comunidade
escolar onde se desenvolvem tais acdes. Nessa seara, ao articular ontologia (o estudo
da realidade) e epistemologia (0 estudo do conhecimento), 0 método possibilita uma
analise mais aprofundada de como a educacdo pode refletir e transformar as

condicBes sociais. Segundo Rawnsley (1998),

[...] apreender os conceitos ontoldgicos e epistemoldgicos e suas implicacdes
para a ciéncia do cuidar € o que nos consolida como uma comunidade
intelectual, comprometida com a producdo de conhecimento no interesse de
avancar o bem-estar humano (Rawnsley, 1998, p. 4).

Tal perspectiva exige a superacdo de abordagens empiricas e superficiais,
demandando que a analise transcenda a abstra¢do para alcancar uma compreensao
concreta da totalidade. Esse movimento dialético permite que a pesquisa educacional
se diferencie de perspectivas subijetivistas ou estritamente tedricas, orientando-se
para a constru¢cdo de uma realidade social mais justa e equitativa. Nesse sentido,
retoma-se a reflexdo de Del-Ben (2009), ao afirmar que a musica na escola ultrapassa
as finalidades prescritas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996,

principalmente no Ensino Médio:

Sem duvida, toda vivéncia musical - e a vivéncia é essencial para se
ensinar e aprender musica - envolve a experiéncia de aspectos sonoros.
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Nao ha como, nem porque, abrir méo deles. Por outro lado, musica é sempre
algo a ser vivenciado, ou seja, ndo existe misica se ndo houver pessoas se
relacionando com mdsica, quaisquer que sejam as formas que essa relagao
assuma. E aquele que se relaciona com musica ndo € um sujeito isolado, sem
vinculos, sem historia, sem identidades (Del-Ben, 2009, p. 129, grifo nosso).

Nessa direcdo, a pratica social € concebida como fonte fundamental de
conhecimento, o que implica também compreender a pesquisa como instrumento de
relevancia social e de contribuicdo efetiva para o bem-estar coletivo. A musica, por
sua vez, desempenha papel central ao integrar cultura e dindmica social, promovendo
transformacdes no ambito educacional e comunitario. Embora Marx e Engels néo
tenham elaborada uma reflex&o sistematica sobre a cultura, suas ideias influenciaram
significativamente esse campo cultural. Diversos artistas e intelectuais dialogaram
com 0 pensamento marxista, reinterpretando-os em suas praticas e producdes
culturais, como Antonio Candido, Carlos Nelson Coutinho, Candido Portinari, Di
Cavalcanti, Dyonélio Machado, Florestan Fernandes, Graciliano Ramos, Jorge
Amado, Leandro Konder, Mario Pedrosa, Michael Léwy, Milton Santos, Nelson Pereira
dos Santos, Nelson Werneck Sodré, Octavio lanni, Oscar Niemeyer, Paul Singer,
entre outros, conforme discutido em Teorias da Cultura, de Rubim e Severino (2024,
grifo nosso).

A partir da perspectiva historico-dialética, compreende-se que o0 ensino e a
aprendizagem da musica no Ensino Médio devem considerar o contexto historico e
social dos alunos, valorizando suas vivéncias e repertérios culturais, bem como as
contradicbes entre 0 que é ensinado e o que é vivido, buscando superar as
fragmentacdes do curriculo tradicional e excludente. Nesse processo, destaca-se a
mediacao critica do professor, que atua ndo como mero transmissor de conteudos,
mas como um agente formador de consciéncias sensiveis e criticas. Freire (1996, p.
25) reforga que “ensinar n&o € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produg¢do ou a sua construgdo”. Assim, a construcdo do conhecimento
musical deve ser compreendida como um processo de humanizacéo, que ultrapassa
abordagens tecnicistas e estimula a autonomia, a expressividade e o protagonismo
do sujeito — aquele que sente, que vive, que aprende — ou seja, colocando em
primeiro plano o estudante, o jovem, o proprio aluno, com suas histérias, sonhos e
possibilidades.

Desse modo, a Educacdo Musical, quando orientada pelo referencial histérico-

dialético, tende a superar a mera reproducao de partituras ou técnicas, configurando-
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se como um espaco potencializador de formacao integral, no qual o estudante é
instigado a assumir um papel ativo em sua trajetéria formativa. Nessa direcéo, “a
aprendizagem adequadamente organizada resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento Vvarios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis” (Vigotski, 2007, p. 89).

Em tal perspectiva, Fonterrada (1992), ao apresentar a obra O Ouvindo
Pensante, de Murray Schafer (1991), destaca a relevancia da proposta do autor para
o campo da Educacao Musical, especialmente por valorizar a experiéncia, a escuta
ativa e a participagao dos estudantes. Conforme a autora, trata-se, primeiramente, de
“‘uma proposta dirigida a todos os estudantes, independentemente de classe social,
faixa etaria ou talento. Em segundo lugar, utilizam-se elementos simples e
corriqueiros” (Fonterrada, 1992, p. 11).

Essa abordagem, centrada na vivéncia sensorial e na criatividade, dialoga com
0s principios do materialismo historico-dialético ao compreender o fazer artistico como
um ato social e histérico. A corrente tedrica adotada rejeita dicotomias tradicionais —
como a separacao entre métodos qualitativos e quantitativos — e propde uma visao
investigativa mais holistica, voltada as multiplas determinacdes das praticas sociais e
educacionais. Assim, a Educacdo Musical ndo € concebida como fenémeno isolado,
mas como um reflexo das condi¢cdes sociais e, simultaneamente, como instrumento
de transformacao da realidade.

A aplicacdo desse método na pratica educacional pode gerar impactos
significativos em atividades sociais e extraclasse, como canto coral, composicao,
bandas escolares, estudo da teoria musical e pratica instrumental, todos inseridos em
um contexto de coletividade e desenvolvimento social. Nessa conjuntura, a masica
nao se apresenta apenas como disciplina escolar, mas como ferramenta para o
desenvolvimento da consciéncia critica, da interacdo social e da transformacéo da
realidade, como elemento central na formacdo humana. Inclusive, a depender da
abordagem adotada pelo docente, o ambiente da sala de aula pode se configurar
como um espaco dialégico de criacdo e experimentacdo musical, assumindo
caracteristicas semelhantes as de um estudio de producdo, no qual os estudantes

participam ativamente dos processos de composi¢ao e gravacao.

E apenas pela riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana que a
riqgueza da sensibilidade humana na subjetividade, que um ouvido musical,
um olho para a beleza da forma, [...], sentidos que se confirmam como
forcas essenciais humanas, em parte recém-cultivada, em parte recém-
engendradas (Marx, 2010, p. 110, grifo nosso).
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Nessa mesma linha de pensamento, essa vivéncia pode ser ampliada por meio
da integracdo com a disciplina de Artes Visuais, na producdo de conteudos
audiovisuais ou podcasts, promovendo praticas colaborativas e interdisciplinares.
Essas iniciativas favorecem o desenvolvimento da oralidade, da escuta critica e da
producdo de sentido, em consonancia com Saviani (2011, p. 42): “a educagao deve
recuperar a dimensao formativa do trabalho humano”, e a producéo artistica € uma
forma privilegiada dessa formacao. Nesse processo, 0s alunos ndo apenas assimilam
contelidos tedricos, mas também experienciam a criagcdo de cangdes, escrevendo
letras em formato poético e articulando essas produc¢des com areas como Literatura
e Lingua Portuguesa.

O uso de ferramentas tecnoldégicas — como a gravagao e edigao de videos por
meio de celulares — ndo deve ser compreendido apenas como recurso técnico.
Conforme a Lein° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, seu uso pedagogico é permitido,
desde que autorizado pelos docentes, ampliando a participagao dos estudantes na
producao cultural. Freire (1996, p. 136) ja destacava a importancia de problematizar
as midias e seus discursos, ressaltando seu potencial transformador quando
articuladas a reflexao critica: “O mundo encurta, o tempo se dilui, 0 ontem vira agora.
Debater o que se diz e 0 que se mostra na televisdo me parece algo cada vez mais
importante”. Em sua obra, o autor ja indicava essa perspectiva sobre a tecnologia, ao
destacar que ela ndo deve ser valorizada apenas por si s6, mas sim por seu potencial
transformador na vida das pessoas. Com isso, as tecnologias contemporaneas
passam a integrar o repertdrio expressivo da musica enquanto forma de arte,
somando-se aos recursos e suportes convencionais, com o propoésito de provocar
questionamentos sobre o visivel e de transformar modos de perceber o mundo. Nesse
sentido, a “arte se ajustou ao enquadramento da histéria da arte tanto quanto esta se
adequou a ela” (Belting, 2006, p. 8).

A abordagem que se fundamenta nos principios do materialismo histérico-
dialético, compreende que o conhecimento se constroi a partir das contradigbes
presentes na realidade concreta e nas relacfes sociais. Essa perspectiva tedérico-
metodoldgica possibilita analisar a politica curricular ndo como algo equéanime ou
meramente técnico, mas como uma construcao historica atravessada por interesses
politicos, ideoldgicos e culturais. Nessa direcdo, o curriculo é compreendido como

parte das disputas sociais, sendo a analise critica uma ferramenta para revelar seus
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sentidos, contradi¢cdes e possibilidades de transformacao. Conforme Marx (1978, p.
10), “[...] pensar e ser sdo, na verdade, diferentes, mas, ao mesmo tempo, formam em
conjunto uma unidade”.

Esse referencial desafia o pesquisador a compreender e a intervir nas
especificidades de cada contexto educativo, considerando as interacbes e
contradicdes inerentes as praticas pedagodgicas. Parte-se da premissa de que “ndo é
a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social
que determina a sua consciéncia” (Marx, 2008, p. 29).

Com base nessa concepcao de sujeito historicamente e socialmente situado,
torna-se indispensavel o didlogo com campos como a Sociologia da Educacéo e a
Antropologia Cultural. Essas areas contribuem para a compreensao dos processos
formativos como atravessados por marcadores sociais — tais como classe, territério,
raca, género e juventude —, os quais impactam diretamente as trajetérias escolares
e 0s modos de participacdo dos membros da comunidade escolar. Ao reconhecer 0s
jovens como sujeitos no espaco educativo, a metodologia prop8e valorizar suas
expressodes, repertdrios sonoros e histérias como elementos constitutivos do fazer
pedagdgico musical.

Nesse contexto, ndo é possivel discutir educacdo — e menos ainda uma
perspectiva dialética — sem considerar a dimenséo politica da escola e da arte. A
Educacdo Musical, portanto, ndo é imparcial. No dmbito da unidade tematica de
Musica, sdo elencados como objetos de conhecimento: “Contexto e praticas,
Elementos da linguagem, Materialidades, Notacdo e registro musical, Processos de
criagao” (Brasil, 2017, p. 202).

A musica pode assumir diferentes fun¢des sociais, atuando como instrumento
de emancipacdo ou opressao, reproducdo ou superacdo das desigualdades,
alienacao ou consciéncia critica. Ao trabalhar com temas sociais, expressoées culturais
periféricas, escuta ativa, participacdo e protagonismo discente, a pesquisa busca
aproximar-se do cerne da luta por uma educacdo publica, critica e democratica,
favorecendo a conscientizac&o e o0 engajamento dos estudantes em problemas sociais
contemporaneos. Para Fonterrada (2003, p. 11), “é a partir disso que novas ideias
podem emergir e se transformar em praticas adequadas, salutares e significativas”.

Apesar de formuladas no século XIX, as ideias de Karl Marx permanecem
relevantes para a compreenséao das dinamicas educacionais contemporaneas e para

a identificacéo das desigualdades estruturais que ainda permeiam a sociedade. Esse
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enfoque privilegia a analise concreta das relacdes sociais em contextos historicos
especificos, articulando teoria e pratica como dimensdes indissociaveis do
conhecimento.

Nesse sentido, Marx (1978) rejeita a nocdo de neutralidade do pesquisador,
defendendo que a investigacdo esteja orientada por uma perspectiva critica e
transformadora, comprometida com a mudanca social. No campo educacional, esse
principio implica compreender que a funcéo da escola e dos educadores ultrapassa a
mera transmissdo de conhecimento, conforme dito anteriormente, devendo também
promover a formacao critica dos estudantes, capacitando-os a questionar e intervir
nas condicdes de sua realidade social e histérica. Saviani (2011, p. 67) corrobora essa
compreensao ao afirmar que “a educacao, enquanto pratica social, € determinada
pelas condi¢gdes materiais de existéncia, mas pode contribuir para a sua superacao”,
reforcando o papel da escola como lugar de resisténcia e transformacéo, e da musica
como linguagem gue potencializa o pensamento critico e a sensibilidade humana.

A centralidade do trabalho, enquanto categoria fundante da formacao histoérica
da humanidade, manifesta-se no campo educacional por meio das préaxis, entendida
como a articulacdo entre teoria e pratica. Essa concepc¢do permite que a educacéo
transcende a transmissédo passiva de conhecimento e se configure como um processo
ativo, critico e transformador, contribuindo para a humanizacédo do ser humano e para
a superacao da alienacgao.

Ao adotar essa perspectiva, tantos educadores quanto pesquisadores em
formacdo sdo chamados a desenvolver uma consciéncia filoséfica critica, capaz de
analisar e intervir na realidade historica e social, ndo apenas com o0 objetivo de
compreendé-la, mas também de transforma-la. O trabalho educativo constitui-se,
assim, como um campo de permanente reflexdo e acdo, no qual a educacgédo é
concebida como um processo dinamico e emancipataorio.

Nesse sentido, o referencial histérico-dialético, configura-se como uma
ferramenta essencial para a andlise e transformacéo da realidade educacional. Ao
articular teoria e pratica, possibilita a compreensdo das contradicbes sociais e
econbmicas e orienta a proposicdo de mudancas estruturais tanto no ambito
educacional quanto na sociedade como um todo.

Dessa forma, a Educacao Musical, inserida no contexto escolar, ndo pode ser
compreendida isoladamente, mas em relacdo as condi¢des histéricas, sociais e

politicas que a atravessam. Tal perspectiva possibilita analisar a musica ndo apenas
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como uma pratica artistica, mas como um fenémeno social que reflete e influencia a

realidade concreta, conforme afirmam Marx e Engels (1977):

[...] os homens, ao desenvolverem sua producéo material e seu intercambio
material, transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e os
produtos de seu pensar. Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a
vida que determina a consciéncia (Marx; Engels, 1977, p. 58).

A partir desse entendimento, a presenca da muasica no curriculo escolar revela-
se atravessada por disputas simbdlicas e politicas. A inclusdo da Educacdo Musical
nas escolas publicas ndo ocorre de forma espontanea, mas resulta de lutas historicas
por reconhecimento e acesso aos bens culturais. A Lei 11.769/2008, por exemplo,
representa um avango nesse processo, embora sua implementagcéo ainda enfrente
desafios estruturais e relacionados a formacao docente.

Por fim, a Educacdo Musical, analisada sob esse viés, ndo se restringe a
transmissdo de técnicas e repertorios, mas assume um papel formativo e
transformador, possibilitando que 0s sujeitos compreendam a masica como expressao
cultural, histérica e politica. Tal processo contribui para a formacao critica e cidada
dos estudantes, em consonancia com Saviani (1991, p. 11), ao afirmar que “a
construcdo do pensamento se daria pois da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto”, bem como com Marx e Engels (2007,
p. 94), segundo os quais “ao modificar a realidade, os homens modificam também o

seu pensamento e os produtos do seu pensamento”.

6.3 Interdisciplinaridade na Educagcdo Musical — InterlGdio*?

A mobilizag&o sobre interdisciplinaridade, segundo Fazenda (1994), iniciou-se
na Europa na década de 1960 — especialmente em paises como Franca e Italia —,
consolidou-se como um conceito relevante no campo educacional, refletindo o
movimento de renovac¢ao pedagogica da época. No Brasil, essa abordagem comecou
a ganhar espaco no final dessa mesma década, exercendo influéncia significativa na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB) n° 5.692/1971. Posteriormente, foi
reafirmada na nova LDB n°® 9.394/1996 e nos Parametros Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio (PCN+) (Brasil, 2002), destacando-se como uma estratégia para

43 Em mdsica, um Interlidio é uma se¢do musical, geralmente instrumental, que serve como uma ponte ou um
intervalo entre duas partes principais de uma composi¢do ou album. E uma se¢do mais curta que as partes
principais e pode ser instrumental ou incluir vocais.



81

promover uma educacdo mais integrada, capaz de articular saberes e ampliar a
compreensao do sujeito sobre o mundo que o cerca.

De acordo com a proposta de interdisciplinaridade presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) e Ensino Médio (Brasil, 2002), essa abordagem se
organiza a partir de trés principios orientadores: contextualizac¢éo, interdisciplinaridade

e as habilidades:

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo tematica entre
diferentes disciplinas — acédo possivel, mas ndo imprescindivel —, deve buscar
unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Em nossa
proposta, essa pratica docente comum estd centrada no trabalho
permanentemente voltado para o desenvolvimento [..], apoiado na
associagao ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes expressas
em diferentes linguagens, que comportem diferentes interpretacdes sobre o0s
temas/assuntos trabalhados em sala de aula. Portanto, esses sdo os fatores
gue ddo unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a associacao
das mesmas em torno de temas supostamente comuns a todas elas (Brasil,
2002b, p. 21-22).

A interdisciplinaridade pressupfe uma interacdo constante entre diferentes
areas de conhecimento, favorecendo a ampliacdo de conhecimentos e a construcédo
de aprendizagens significativas. Essa relevancia se reflete na proposicdo de
atividades pedagogicas musicais interdisciplinares, prevista neste projeto, cujo
objetivo é integrar diferentes areas do conhecimento, ultrapassando os limites das
disciplinas isoladas.

Nosso estudo buscou articular distintas areas, enriquecendo a compreensao e
a experiéncia musical dos estudantes. No campo das Artes, sdo explorados a masica,
as artes visuais, a danca, o teatro, a radionovela e o cinema, com o intuito de estimular
a sensibilidade estética, a criatividade e a expressao cultural.

No ambito das Ciéncias Humanas, areas como Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia, contribuem para a contextualizacdo das praticas musicais em suas
dimensdes histoérica, social e cultural, possibilitando uma compreensao ampliada do
papel da musica nos diferentes tempos e espacos sociais.

As Ciéncias Exatas, por sua vez, especialmente a Fisica e a Matematica,
oferecem subsidios para a compreensao dos fundamentos cientificos dos fendmenos
sonoros e ritmicos, permitindo analisar a musica a partir de principios como

frequéncia, intensidade, proporgéo e organiza¢cdo matematica do som.
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No campo das Ciéncias da Natureza, areas como Biologia, Quimica e Fisica,
possibilitam investigar os impactos da musica sobre o corpo humano, 0s processos
perceptiveis e neuroldgicos, bem como suas interacbes com o ambiente natural.

Por fim, o campo das Linguagens — que abrange a Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras, Literatura e Educacgéo Fisica — permite compreender a musica
como forma de comunicacéo, expressao corporal e mediacdo cultural, ampliando a
analise de seu papel na construcéo de sentidos, identidades e relacdes sociais.

O interesse académico nesse tema tem se expandido, refletindo a crescente
complexidade e importancia da interdisciplinaridade no contexto educacional. De
acordo com Fazenda (2003, p. 43), “a interdisciplinaridade € uma exigéncia natural e
interna das ciéncias, no sentido de uma melhor compreensao da realidade que elas
nos fazem conhecer”. Essa abordagem possibilita ao professor articular contetidos de
diferentes disciplinas, favorecendo processos de ensino-aprendizagem mais

integrados, nos quais o estudante se beneficia diretamente. Logo:

A interdisciplinaridade sup&e um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a ateng¢édo de mais de um olhar, talvez varios
(Brasil, 2002, p. 88-89).

Nessa perspectiva, as orientacdes curriculares assumem papel relevante néo
apenas na organizacdo do conhecimento, mas também no incentivo a estratégias
investigadas que podem ser desenvolvidas pelos préprios estudantes. As diretrizes
curriculares orientam préaticas pedagogicas, metodologias e técnicas de ensino,
configurando-se como instrumentos de apoio ao trabalho docente, conforme

estabelecido em documentos oficiais. Desse modo:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade néo tem a pretenséo de criar
novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
fenbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade
tem uma fungéo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber Util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos (Brasil,
2002, p. 34-36).

A interdisciplinaridade configura-se, assim, como um recurso fundamental no
planejamento dos conteddos, atuando como um eixo articulador e ndo como uma
disciplina adicional. Consequentemente, contribui para lidar com a multiplicidade de
informacdes e saberes que compdem o repertorio dos estudantes, favorecendo uma

aprendizagem mais significativa e contextualizada.
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A dissertagdo aqui desenvolvida considera a musica ndo apenas como um
conteudo, mas como elemento transformador da educacédo, capaz de contribuir para
a construcdo de um curriculo mais humano e inclusivo.

A adocdo dessa perspectiva tende a enriquecer a aprendizagem dos
estudantes, ao articular o estudo da musica com diferentes areas do conhecimento.
Conforme Fazenda (2003, p. 70): “A sala de aula € o lugar onde a interdisciplinaridade
habita”. Assim, essa abordagem interdisciplinar destaca a importancia da integracao
entre musica e demais disciplinas, especialmente nas atividades pedagdgicos-
musicais, favorecendo experiéncias de aprendizagem continuas e significativas.
Debert (2004, p. 132), reforca que: “Cada momento vivido € uma nova experiéncia e
em qualquer idade ha muito o que aprender”, compreendendo a aprendizagem como

um processo permanente. Conforme Fazenda (2003):

Para que o trabalho interdisciplinar atinja realmente rigor, criticidade e
profundidade, se faz mister a escolha de uma diretriz metodolégica para sua
execucdo. Ao buscar essa diretriz na estrutura de qualquer ciéncia
estariamos negando a propria interdisciplinaridade. Paradoxalmente, o
trabalho executado em uma direcéo pré-determinada estaria construindo um
castelo na areia, desmoronando ao sabor do primeiro impacto. E neste
momento que a interdisciplinaridade encontra como base, como
alicercamento para sua edificacdo, a filosofia, pois a filosofia pode dar a
interdisciplinaridade o carater de totalidade coerente que ela requer
(Fazenda, 2003 p. 44).

A luz das contribuicdes de Fazenda (2003), Freire (1996), Debert (2004) e dos
documentos oficiais (Brasil, 2002), compreende-se que a interdisciplinaridade, no
contexto da Educacdo Musical, ndo se restringe a uma articulagdo pontual entre
contetidos, mas se constitui como uma postura pedagdgica que valoriza o dialogo
entre saberes, a contextualizacdo das praticas educativas e a construcdo coletiva do
conhecimento. Esses referenciais reforcam a compreensdo da musica como
linguagem formativa e integradora, capaz de promover experiéncias educativas
significativas, criticas e continuas, alinhadas as demandas contemporaneas da

educacao escolar.

6.4 A Perspectiva da Politecnia — A Formagdo em Sinfonia*

A presente dissertagdo buscou contribuir com a literatura existente sobre o

materialismo histérico-dialético na relacdo com a Educacao Musical. A fundamentacao

4 Em musica, Sinfonia € uma composicdo musical para orquestra, geralmente dividida em vdrias partes
chamadas movimentos, que se desenvolveu ao longo do periodo classico da musica.
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tedrica, ancorada nessa perspectiva, mostrou-se essencial por possibilitar a analise
das contradicbes presentes na educacdo em uma sociedade capitalista. Tal
abordagem justificou aimportancia de promover uma formacao humanizada e integral,
na qual o ser humano se desenvolve em todas as suas dimensoes.

Nesse contexto, o conceito de Politecnia emerge como um fundamento
essencial para a educacdo. Essa abordagem visa promover uma formacao
omnilateral®®, integrando o trabalho como um principio educativo central. Marx (1992)

afirma:

Se as circunstancias em que este individuo evolui s6 Ihe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se
estas circunstancias apenas lhe fornecem os elementos materiais e o tempo
propicio ao desenvolvimento desta uUnica qualidade, este individuo so
conseguira alcancar um desenvolvimento unilateral e mutilado (Marx, 1992,
p. 28).

Mais do que a capacitacdo técnica, a Politecnia compreende o desenvolvimento
integral do individuo, abrangendo as dimensdes intelectual, social, emocional e
cultural, com o objetivo de formar sujeitos capazes de compreender e interagir de
modo critico e criativo com a realidade que os cerca. Assim, essa perspectiva busca
preparar os estudantes tanto para o mundo de trabalho*® quanto para a continuidade
nos estudos para o0 ensino superior.

No ambito das politicas educacionais, a Secretaria da Educacao do Estado do
Rio Grande do Sul implantou, em 2011, a reestruturacéo curricular do Ensino Médio,
dando origem ao Ensino Médio Politécnico. Essa proposta articulou disciplinas
organizadas nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens,

Matematica e suas tecnologias, a partir de debates com a comunidade escolar,

4> De acordo com o diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa, Omnilateral é um adjetivo que significa relativo a
todos os lados ou dimensdes, abrangendo todos os aspectos. Em outras palavras, € um termo que descreve algo
que considera e inclui todas as possibilidades ou facetas de uma questdo. Para mais informacgdes, acessar o site:
https://dicionario.priberam.org/omnilateral#tgoogle vignette. Acesso em: 13 nov. 2024.

46 Segundo Reis (2018, p. 17), a expressdo “mundo de trabalho” é diferente da forma Mercado de Trabalho. O
mundo do trabalho diz respeito a complexidade da realidade social. Nela, estdo inseridas todas as formas de
produgdo de atividades econdmicas tradicionais e também alternativas (servigos, industria, comércio,
agropecudria), atividades culturais (toda a producdo social no ambito das manifesta¢Ges da cultura, midia,
cinema, danca, teatro, musica, entre outros), enfim, da existéncia humana. Portanto, o mundo do trabalho
abrange a producdo de bens tanto materiais quanto simbdlicos. Assim, uma educa¢do com foco no mundo do
trabalho visa fomentar percursos discentes na direcdo de uma insergdo critica propositiva e ndo subordinada no
mercado de trabalho, através da formac¢do da competéncia cidad3 e técnica. Isso pressupde a apropriacdo dos
fundamentos da ciéncia, da tecnologia, do trabalho e da cultura como etapa imprescindivel para o
aprofundamento de sua consciéncia cidadd, possibilitando que atuem criticamente como sujeitos sociais nos
contextos em que habitam. Essa apropriagdo instrumentaliza os sujeitos técnica e cientificamente para o
exercicio da cidadania.
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culminando na Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educacéo Profissional.
Conforme a Secretaria da Educacéo, a implantacdo ocorreu de forma gradual: em
2012 para o 1° ano, em 2013 para o0 2° e, em 2014, para o 3° ano. Os pressupostos
tedricos e os desafios dessa proposta foram sistematizados na obra A reestruturacéo
para o Ensino Médio — Pressupostos teéricos e desafios da pratica*’, organizada por
Jose Clovis de Azevedo e Jonas Tarcisio Reis (2013).

Ao analisar os objetivos dessa proposta, observou-se que ela buscou assegurar
aos estudantes o pleno exercicio da cidadania, possibilitando seu progresso tanto na
continuidade dos estudos quanto na insergdo no mundo do trabalho — ou em ambas
as esferas. Destaca-se, ainda, a intencéo de reduzir os indices de evaséao e repeténcia
nesta etapa do ensino, promovendo uma qualificacdo integral do estudante. Tal
qualificacdo ndo se limitou a aquisicdo de conhecimentos disciplinares, mas incluiu a
formacéo ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual, a capacidade de
posicionamento critico e reflexivo e a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, articulando teoria e préatica. Segundo

Azevedo, Reis e Gonzaga (2020):

[...] os dados relativos ao acesso, permanéncia, aprovacdo e abandono
demonstra a exclusdo de uma parcela significativa de educandos, fazem da
escola uma instituico de passagem efémera para parte expressiva dos
jovens, em que os ja excluidos socialmente tém a sua situagéo confirmada
pela reprovacéo ou pelo abandono da aprendizagem formal estabelecida nas
escolas. A ndo aprendizagem é determinada em grande parte por questfes
epistemoldgicas e pedagdgicas. O curriculo é destituido de sentido para os
educandos em funcdo de estar desconectado com a realidade (Azevedo;
Reis; Gonzaga, 2020, p. 71).

Nessa perspectiva, o ensino da musica no Ensino Médio, integrado a uma
proposta curricular politécnica, pode assumir um significado ainda mais abrangente e
humanizador. O Ensino Médio Politécnico, propds ndo apenas uma formacéao voltada
a preparacdo do jovem para o mundo do trabalho, mas sobretudo, a superacdo de
uma formagcdo meramente instrumental, ao articular ciéncia, cultura, técnica e
tecnologia, promovendo o desenvolvimento integral estudante. De acordo com Reis
(2023):

O Ensino Médio, como etapa final da Educacdo Bésica, tem a
responsabilidade do fechamento de um ciclo de estudos que durou pelo

47 Livro: Reestruturacdo do ensino médio: Pressupostos tedricos e desafios da pratica / organizac¢do José Clovis
de Azevedo, Jonas Tarcisio Reis. — 1. ed. — S3o Paulo: fundagdo santillana, 2013. Para mais informagdes,
acessar: https://www.fundacaosantillana.org.br/publicacao/reestruturacao-do-ensino-medio-pressupostos-
teoricos-e-desafios-da-pratica/. Acesso em: 20 jun. 2025.
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menos doze anos e, do mesmo modo, tem como meta a estruturagdo de
caminhos para a inserc&o em outros niveis de formagéo. E nessa etapa que
se estabelece o elo entre as aprendizagens do Ensino Fundamental com a
preparacdo dos adolescentes para a continuidade de sua formacéo, tanto
com vistas ao ingresso no mercado de trabalho, como no envolvimento com
as responsabilidades e os direitos cidaddos. Ha, em geral, uma expectativa
gue aponta para a continuacao dos estudos em nivel superior, ou/e a inser¢éo
no mundo do trabalho. Assim, o foco do Ensino Médio visaria essas duas
dimensbes, mas com a formacdo de sujeitos com capacidades para a
compreensao critica das relacfes que estruturam o mundo social onde atuam
(Reis, 2023, p. 04).

A musica, nesse contexto, aponta como um campo fértii de multiplas
possibilidades educativas e profissionais, ndo se limitando a docéncia na Educacao
Basica ou Ensino Superior. Suas possibilidades se expandem e reverberam por
diversos espacos que envolvem sensibilidade, técnica e criatividade. O universo
musical contempla atuacBes em estudios de gravacao, sonoplastia, dublagem,
engenharia de som, composicdo, produtor musical e cultural, musicoterapia, luthieria
(construcdo e manutencdo de instrumentos musicais), gestdo e agenciamento
artistico, direcéo de escolas de musica, atuagdo como DJ, arranjador, regente, critico
musical, masico de orquestra, instrumentista para eventos, entre outras. Para mais,
ha espacos de atuacdo cada vez mais valorizados, como o de setor de eventos
musicais — abrangendo concertos, festivais, casamentos e apresentacdes culturais
—, bem como as companhias de teatro musical, que unem em harmonia a masica, a
danca e o teatro, levando ao palco as expressdes mais diversas da arte humana.

Nesse sentido, Brito (2003, p. 27), ao citar John Cage (1912 — 1992), afirma
gue “musica é sons, sons a nossa volta, quer estejamos dentro ou fora de salas de
concerto”. John Cage — compositor e tedrico musical americano —, embora néo
tenha atuado diretamente como Educador Musical, suas reflexdes ampliam a
compreensao da musica como fendmeno presente em todos os contextos da vida
cotidiana.

A indastria musical também passou por diversas transformacdes. Se
anteriormente a difusdo ocorria por meio de midias fisicas, como CDs, atualmente se
da por meio de plataformas digitais, exigindo profissionais capacitados ndo apenas no
fazer musical, mas também na articulac@o entre arte, tecnologia e publico. Soma-se a
isso a presenca da musica nos meios de comunicacdo e publicidade. A criacdo de

jingles*®, trilhas sonoras e efeitos para campanhas televisivas, radiofonicas e digitais

48 A esse respeito, a Empresa Sagy Marketing relata que Jingle é uma composi¢cdo musical curta e cativante,
geralmente utilizada em campanhas publicitarias para promover produtos, servicos ou marcas. Esses trechos
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— inclusive politicas — demanda sensibilidade estética e dominio técnico, revelando
mais uma face da multiplicidade de possibilidades da formacao musical.

Dessa forma, a musica no Ensino Médio Politécnico, alinhada aos principios do
trabalho como principio educativo e da omnilateralidade, constitui-se como
instrumento potente para a formacgéo ética, estética e técnica dos estudantes. De
acordo com a educadora Brito (2003, p. 17), “som € tudo que soa! Tudo o que o ouvido
percebe sob a forma de movimentos vibratérios”, o que reforca a compreensao de que
trabalhar com a mausica significa proporcionar experiéncias significativas em que o
fazer artistico dialoga com a ciéncia, a técnica, a sensibilidade e a raz&o, promovendo
uma aprendizagem plural e emancipador.

Conforme o Regimento Padrdo do Ensino Médio Politécnico, destaca-se como
objetivo a transformacéo da pratica pedagodgica:

Destaca-se o Ensino Médio Politécnico como aquele em que na prética
pedagdgica ocorre a permanente instrumentalizacdo dos educandos quanto
a compreenséo do significado da ciéncia, das letras e das artes; do processo
histérico de transformacéo da sociedade e da cultura; da lingua portuguesa
como instrumento de comunicacgdo, acesso ao conhecimento e do exercicio
da cidadania (Rio Grande do Sul, 2012, p. 03).

Portanto, a musica apresenta-se ndo apenas como conteudo curricular, mas
como linguagem que humaniza, mobiliza afetos, desenvolve saberes e amplia
horizontes. Um curriculo fundamentado na musicalidade ndo se limita a transmisséo
de técnicas ou informacdes isoladas, mas se orienta por uma formacédo alinhada a
proposta da educacado Politécnica. Conforme Reis (2023, p. 15), “a concepcéo de
politecnia abarca a construcdo de politicas publicas direcionadas a uma educacéo
formal que integra o trabalho, a tecnologia, a ciéncia e a cultura”. Desse modo, trata-
se de uma concepcao que visa ndo apenas a capacitacdo em multiplas areas do
conhecimento, mas também a construcdo de sujeitos capazes de compreender e
intervir na realidade de forma ética, criativa e consciente. Saviani (2007, p. 154)
reforca que: “[..], o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcéo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois,
dizer que a esséncia do homem é o trabalho”. Nessa perspectiva, a musica tornar-se

instrumento e expressdo de um processo educativo comprometido com a

musicais sdo projetados para serem memoraveis, facilitando a associa¢do do consumidor com a mensagem que
se deseja transmitir. Para mais informacdes, acessar o site: https://conteudo.sagymarketing.com.br/glossario/o-
que-e-jingle-importancia-marketing/. Acesso em: 13 out. 2024.
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https://conteudo.sagymarketing.com.br/glossario/o-que-e-jingle-importancia-marketing/
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integralidade do ser humano e com a transformacdo social, para compreender e

transformar o mundo ao seu redor.

6.5 Curso de Extensdo e Compéndio Didatico com Atividades Pedagdgico-
Musicais — Orquestrando*® Saberes

A relevancia deste estudo evidenciou-se na proposta de criacdo e execucdo de
um curso de extensdo voltado a professores do Ensino Médio, com o objetivo de
articular a musica a outras areas do conhecimento de forma integrada. Conforme
indicado no proéprio subtitulo, tanto o curso quanto o compéndio Didatico com
Atividades Pedagogico-Musicais tiveram a intencéo de “orquestrar saberes”, reunindo
diferentes “instrumentos” — entendidos aqui como &reas do conhecimento, préaticas
pedagdgicas e experiéncias docentes — para a execucdo coletiva de “obras”
educativas.

A partir das discussodes e reflexdes geradas no curso, foi elaborado um conjunto
de propostas de acéo interdisciplinares envolvendo a masica. Ambos constituiram os
produtos educacionais exigidos pelo Mestrado Profissional (Curso de Extensao e
Compéndio Didatico com Atividades Pedagdgicas Musicais) e visaram ndo apenas
oferecer recursos pedagogicos, mas também contribuir para o fortalecimento e acéo
direta nas politicas curriculares, repensando a Educacao Musical em um contexto
mais amplo, inclusivo e interdisciplinar no Ensino Médio.

Este estudo pbde contribuir significativamente para a comunidade escolar, uma
vez que expressou a preocupacdo do educador em proporcionar aos estudantes
conhecimentos atualizados e socialmente relevantes. A musica, assim como o
processo de aprendizagem, € dindmica e continua, ndo se encerrando em si mesma.
O compromisso do educador em acompanhar essas transformacdes favorece a
formacdo permanente e o aprimoramento dos estudantes. Nesse sentido, Radicetti
(2018) afirma:

A importancia do aprendizado de mausica, no entanto ndo se justifica
unicamente por seus desejaveis efeitos colaterais, mas também por seu
papel transversal e dialégico em relacdo ao aprendizado de outras disciplinas.
A compreensdo da linguagem musical de suas narrativas sonoras
proporciona um aprofundamento da escuta e da fruicdo musical em si,
uma experiéncia que integra o amplo espectro de atividades cognitivas que

4 Em musica, uma orquestra é um grande conjunto musical composto por diversos instrumentos, geralmente
divididos em quatro familias: cordas, sopros (madeiras e metais), e percussdao. A orquestra combina esses
instrumentos para executar obras musicais, criando uma variedade de timbres e texturas sonoras.
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resultam no desenvolvimento global do individuo (Radicetti, 2018, p.133, grifo
Nosso).

Uma reflexdo mais aprofundada sobre essa tematica evidenciou que o
Compéndio Didéatico com Atividades Pedagogico-Musicais e o Curso de Extensdo
puderam oferecer informacfes acessiveis, capazes de beneficiar e inspirar futuras
geracoes. Essa foi a intencdo desta pesquisa académica, que buscou contribuir de
maneira significativa para o corpo social e, em especial, para a educacéao.

Ademais, destaca-se o Projeto de Lei (PL) n° 4.806, de 03 de outubro de 2023
(Brasil, 2023), que propde medidas relacionadas a valorizacdo da formacéo
continuada de professores, ressaltando sua relevancia para o aprimoramento e o
desenvolvimento profissional docente. O referido projeto propde alteracdes nos

artigos 1° e 2° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, prevendo que:

Art. 61-A. O aperfeicoamento e a capacitacdo de docentes que atuam na
educacéo bésica deverdo ocorrer por meio de acao integrada de professores
educadores no ambito dos estabelecimentos de educacao publica.
Paréagrafo Unico: Consideram-se professores educadores os profissionais da
educacédo que compartilhardo seus conhecimentos e aprendizagens com
professores da educacéo basica com o objetivo de desenvolver novas
habilidades e melhorar a competéncia atribuida a cada professor (Brasil,
2023, p. 2, grifo nosso).

Ressalta-se que a referida lei se encontra em vigor desde a data de sua
publicacdo. No mesmo documento, reforca-se a compreensao de que “a educacao
desempenha o importante papel de formacao cidada e profissional, possibilitando a
construcdo de uma sociedade melhor e mais justa” (Brasil, 2023, p. 3). Nesse sentido,
a formacao continuada configura-se como um aspecto essencial da pratica docente,
uma vez que o conhecimento adquirido constitui um patrimoénio pessoal e permanente.
Ademais, “os beneficios de uma formacao continuada também sao perceptiveis na
atuacao dos professores que, com um suporte mais consistente, atendem melhor a
escola, aos alunos e a sociedade” (Brasil, 2023, p. 4).

O documento também destaca a importancia da capacitacao docente, incluindo
a oferta de cursos de pos-graduacéao. Conforme o Observatorio do Plano Nacional de

Educacdo (PNE)®°, responsavel pelo monitoramento das metas previstas, foi

50 pPlano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento legal de planejamento das politicas educacionais
brasileiras, conforme a Lei n? 13.005 de 25 de junho de 2014, em consonancia com o artigo 214 da Constituicao
Federal, que estabelece diretrizes, metas e estratégias para a educa¢do em todos os niveis e modalidades de
ensino, com vigéncia decenal.
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identificada uma deficiéncia significativa na formacdo inicial dos professores

brasileiros. O documento traz essa informacao:

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado em 2014 e que traca metas
de uma década para a melhoria da qualidade do ensino brasileiro, enxergou
0 problema e recomenda que até 2024 ao menos 50% dos professores da
educacédo basica sejam pos-graduados — em 2014, segundo o MEC, esse
indice era de 31,4% (Brasil, 2023, p. 3).

Por conseguinte, a formacéo continuada representa um beneficio significativo
aos professores, pois 0 aprimoramento constante amplia suas praticas pedagogicas
e reflete diretamente na qualidade do ensino. Ao investirem em seu préprio
desenvolvimento, os docentes potencializam as experiéncias educacionais dos
estudantes, especialmente no Ensino Médio, etapa em que o0s jovens atribuem novos
sentidos a vida e as aprendizagens. Nesse contexto, as vivéncias musicais podem
desempenhar um papel transformador, despertando valores e memdérias que
acompanham os estudantes ao longo de sua trajetoria.

Nesse sentido, Fonterrada (2008), em sua obra De Tramas e Fios, observa que
o valor atribuido & musica e a Educacdo Musical se transforma ao longo do tempo,

acompanhando as mudancas sociais, culturais e cientificas de cada época:

Ver-se-a que, em cada época, os valores, a visdo de mundo, os modos de
conceber a ciéncia dao suporte a pratica musical, a ciéncia da musica e a
educacdo musical; é importante que se reconheca esse fato para que se
compreenda a problematica do ensino da musica hoje, e, assim, possam
surgir solugdes para ele (Fonterrada, 2008, p. 25).

A autora destaca que essa constante transformacdo demanda uma reflexao
critica sobre o percurso historico da Educacao Musical, visando a compreensado das
mudancas e a construcdo de solucdes adequadas aos desafios contemporaneos.
Alinhada a essa perspectiva, a presente pesquisa prop0s a elaboracdo de materiais
didaticos voltados ao Ensino Médio, contemplando informacdes teodricas, atividades
praticas, partituras convencionais e ndo convencionais®!, bem como videos de apoio
disponibilizados em plataformas digitais, como o YouTube. A proposta visou atender

tanto professores especialistas quanto educadores nao especializados em musica,

51 Segundo o site Arte Sempre, em uma partitura convencional, s3o registradas claves, férmulas de compasso,
figuras musicais de valores subdivisiveis, sinais de andamento, dindmica, acentuac¢do e outros. Chamamos de
partitura ndo convencional os registros que qualquer pessoa pode fazer utilizando simbolos de acordo com sua
conveniéncia. Para mais informagdes, acesse o Blog Arte Sempre. Partitura convencional e ndo-convencional.
Para mais informacgdes, acessar o site: adriartessempre.blogspot.com/2017/08/partitura-convencional-e-
nao.html Acesso em: 27 mai. 2025.
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facilitando o acesso a esses recursos e ampliando as possibilidades de insergéo da
linguagem musical nas praticas pedagdgicas.

Além disso, puderam ser utilizados videos de outros autores e ideias para 0s
projetos, como forma de complementar as propostas que foram desenvolvidas.
Inicialmente, esses materiais foram trabalhados de forma privada®? em um canal do
YouTube, com acesso por meio de link exclusivo ou QR Code®® (ou Cdédigo QR)
inserido no conjunto de propostas didaticas. Tal recurso permitiu identificar as
necessidades, desafios e possibilidades pedagogicas relacionadas ao uso da muasica
como instrumento de uma educacéo libertadora, inclusive para professores sem

formacéo especifica em Educacédo Musical. Conforme Freire e Shor (2011):

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacgédo néo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacao
libertadora fosse somente uma questédo de métodos, entdo o problema seria
mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais modernas. Mas
ndo é esse o problema. A questdo é o estabelecimento de uma relagéo
diferente com o conhecimento e com a sociedade (Freire; Shor, 2011, p. 65).

Juntamente com o conjunto de propostas de acdo pedagdgico-musicais,
destaca-se que o professor estara apto a trabalhar a dimensao ludica em sala de aula.
Mais do que uma proposta metodologica, o material buscou promover uma nova
relagdo com o conhecimento e com a pratica docente, em consonancia com a
perspectiva da educacao libertadora. Para isso, apresenta-se um pensamento de
Huizinga (2000), que:

Esperamos que esta digressao sobre o valor atribuido a musica pelos gregos
tenha mostrado claramente como, em seu esforgo para definir a natureza e a
funcdo da musica, o pensamento humano sempre caminhou em dire¢do a
esfera do puro jogo. Este fato fundamental, de que toda atividade musical
possui um carater essencialmente ludico, é sempre implicitamente aceite,
embora nem sempre seja explicitamente formulado. Nas épocas
culturalmente mais primitivas, as diversas propriedades da musica eram
distinguidas e definidas com uma certa ingenuidade rude. Nessas épocas,
além de sua funcdo religiosa, a musica era louvada sobretudo como um
passatempo edificante, como um artificio sublime, ou simplesmente como um
divertimento agradavel. S6 bem tardiamente a misica passou a ser apreciada
e abertamente reconhecida como algo extremamente pessoal, fonte de
algumas das experiéncias emocionais humanas mais profundas e uma das
coisas mais belas da vida (Huizinga, 2000, p. 118).

52 De acordo com o site Tecnoblog, o modo privado do Youtube, somente e-mails autorizados pelo dono do post
poderdo visualizar o conteldo, pois esse mesmo video s6 podera ser compartilhado apenas com algumas
pessoas. Para mais informacdes, acessar o site: https://tecnoblog.net/responde/como-enviar-um-video-privado-
no-youtube-entenda-como-funciona-o-recurso-de-privacidade/. Acesso em: 22 mai. 2025.

53 Conforme o IEB, Cédigo QR (sigla do inglés Quick Response, "resposta rapida" em portugués) é um cddigo de
barras, ou bidimensional, que pode ser facilmente escaneado usando a maioria dos telefones
celulares equipados com camera. Para mais informacdes, acessar o site: https://www.ieb.usp.br/qrcode/.
Acesso em: 24 mai. 2025.



https://tecnoblog.net/responde/como-enviar-um-video-privado-no-youtube-entenda-como-funciona-o-recurso-de-privacidade/
https://tecnoblog.net/responde/como-enviar-um-video-privado-no-youtube-entenda-como-funciona-o-recurso-de-privacidade/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sigla
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
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Percebe-se que essa abordagem pode contribuir para um ambiente escolar
mais sonoro e estimulante, reforcando a centralidade dos jogos musicais como
praticas criativas da Educacdo Musical, no sentido de uma pedagogia musical ativa
(Swanwick, 2003).

Com esses instrumentos, esperou-se obter um panorama das condicoes e
necessidades para a implementac&do do conjunto de propostas de acdo pedagodgico-
musicais. A introducdo do mesmo, teve 0s principios basicos da musica, para uma
melhor compreensdo sobre o tema, de forma didatica e ludica. Nessa logica, o
desenvolvimento da percepcdo musical € um elemento essencial para a
aprendizagem integral dos alunos, pois ela ndo apenas enriquece as experiéncias
cognitivas, mas também contribui para o desenvolvimento emocional e social. A
utilizacao de atividades musicais no contexto educacional pode, portanto, melhorar a
capacidade dos estudantes de se expressarem e de interagirem uns com 0S outros,
ao mesmo tempo que promove uma maior compreensao cultural e historica. Segundo
Gainza (2013):

Os modelos de Pedagogia Musical devem se concentrar na préatica, integrar
diferentes estilos musicais, incluir novas tecnologias, refletir os gostos
musicais, explorar diferentes formas de autoaprendizagem e se concentrar
em pedagogias musicais abertas (Gainza, 2013, p. 114, traducéo nossa).>

Nessa direcdo, o desenvolvimento da percepcdo musical e da criatividade
constituiu um elemento fundamental para a formacdo integral dos estudantes,
favorecendo processos de experimentacdo, descoberta e expressao. A utilizacao de
atividades musicais no contexto educacional pode, portanto, ampliar as formas de
expressdo e de interacdo dos estudantes, a0 mesmo tempo que promove uma
compreensao mais acessivel da diversidade cultural e historica, sem, contudo, reduzir
a musica a mera funcionalidade, preservando seu valor como linguagem artistica
autonoma.

Como parte integrante desta pesquisa, prop6s-se o desenvolvimento de um

Curso de Extensdo com o foco no desenvolvimento de atividades pedagogicos-

54 Original: “La practica musical creativa, la experimentacidn, el descubrimiento personal y grupal constituyen las
condiciones naturales de la libertad para crecer y desarrollarse. La creatividad es punto de partida y meta, tanto
en relacién con el educando como con el maestro, con el proceso y las formas de la accion pedagdgica” (Gainza,
2002, p. 14) - GAINZA. Violeta Hemsy de. Pedagogia musical: dos décadas de pensamiento y accién educativa.
Buenos Aires: Lumen, 2002.
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musicais interdisciplinares no Ensino Médio. O curso foi oferecido de forma on-line e
direcionado a professores de escolas das redes publica e privada do municipio de
Pelotas. A proposta concebeu a musica como elemento central na interlocucdo com
outras areas do conhecimento, visando a constru¢cdo de uma proposta curricular

inovadora, alinhada a Educacéao Integral.

Quadro 4 — Sintese do Plano do Curso de Extenséao

_I Descrigio Local Duracio

Apresentagao dos principios basicos

Modulo 1 da musica; Encontros sincronos 8h

Continuagao dos principios basicos da

Modulo 2 musica; Encontros sincronos 8h
Continuacao

Apresentacgao das possibilidades de

: integragdo da musica com as ]
Médulo 3 ] o Encontros sincronos 8h
diferentes disciplinas;

Compartilhamento dos relatos de

Médulo 4 experiéncias; Encontros sincronos 8h

Sistematizagao coletiva das

Médulo 5 aprendizagens e vivéncias. Encontros sincronos 8h

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Conforme o Quadro 4 acima, o curso foi composto por cinco encontros
sincronos, organizados em mddulos semanais, combinando momentos de aula on-
line, leitura, planejamento e registros das praticas realizadas pelos professores com
seus estudantes.

Nos dois primeiros encontros, foram abordados os principios basicos da
musica, como dito anteriormente — ritmo, melodia, harmonia, timbre e forma —,
oferecendo aos participantes uma base tedrica e perceptiva que possibilitou a
compreensao dos elementos essenciais da linguagem musical, mesmo aqueles sem

formacdao prévia na area.
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O terceiro encontro foi conduzido pelo professor pesquisador e também pelo
orientador, Prof. Dr. Jonas Tarcisio Reis, e teve como objetivo apresentar
possibilidades de integracdo da musica com as diferentes disciplinas do curriculo
escolar. Foram discutidos exemplos préticos, estratégias pedagogicas e sugestbes de
atividades que favoreceram uma abordagem interdisciplinar.

No quarto encontro, os participantes compartilharam relatos de experiéncias
desenvolvidas em sala de aula, possibilitando o levantamento de dados empiricos da
pesquisa e o intercambio de praticas docentes.

Por fim, o quinto encontro foi destinado a sistematizagdo coletiva das
aprendizagens, consolidando registros das praticas desenvolvidas e contribuindo para
a construcdo de um repositorio de experiéncias pedagdgicas que pode subsidiar
futuras acdes formativas.

Este Curso de Extensdo ndo apenas dialogou com 0s objetivos presentes na
pesquisa, como também se propds a ser um espaco de formacgéo continuada, reflexao
critica e inovacao pedagdgica, contribuindo para a valorizagcdo da musica como eixo

estruturante de praticas educativas interdisciplinares no Ensino Médio.

Figura 3 — Proposta de Compéndio de Atividades Pedagdgicas Musicais.

NUSICA NO ENSINO VECID?

TRILHAS |
MUSICAIS

COMPENDIO PEDAGOGICO MUSICAL

PCR MAICCN GONZALEZ

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
Em razéo disso, as atividades propostas no conjunto de praticas pedagogico-

musicais ndo devem ser vistas apenas como recursos didaticos, mas como
possibilidade de ac&o para uma constru¢do de um ambiente escolar mais engajador
e significativo. Nesse contexto, o Curso de Extensdo pode ter um papel fundamental
ao apoiar os professores na implementacdo dessas praticas, colocando a musica

como elemento central no processo de ensino e aprendizagem.
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6.6 Mlsica no Ensino Médio: A Necessidade de uma Partitura®®

A musica desempenha um papel fundamental na formacdo humana, pois
contribui para o desenvolvimento do individuo. Ndo se trata apenas do aprendizado
de técnicas ou habilidades musicais, mas da formacéo de sujeitos criticos, criativos e
socialmente engajados. Nesse sentido, a musica ultrapassa 0 campo estritamente
técnico, auxiliando o estudante em seu processo de constituicdo como individuo na
sociedade. Como relata Swanwick (2003, p. 40), a musica “possui um papel na
reproducao cultural e afirmagdo social’, além do “potencial para promover o
desenvolvimento individual, a renovagao cultural, a evolucéo social, a mudanca”.

A musica pode ser compreendida sob diversas perspectivas. Para além da
relacdo entre som e siléncio®® é fundamental explorar outras dimensées que a
constituem. Tradicionalmente, associa-se a musica elementos como melodia e
harmonia; contudo, sua definicdo extrapola esses aspectos. Ha diferentes tentativas
conceituais, algumas defendendo que apenas sons organizados nesses parametros
podem ser considerados musica, enquanto outras a associam a sons que agradam
ao ouvido.

Nessa direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
DCNEM (Brasil, 2012), trazem em seu Art. 5°, a definicdo como dever a cumprir em

todo o Ensino Médio do pais:

Art. 5% O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacao,
baseia-se em:

| - Formacéo integral do estudante;

Il - Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdégicos,
respectivamente;

lIl - Educacgdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - Sustentabilidade ambiental como meta universal,

V - Indissociabilidade entre educagéo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - Integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizadas na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

VIl - Reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

55 Em musica, a partitura é uma representac3o escrita de uma pega musical, utilizando simbolos padronizados
para indicar altura, ritmo, dindmica e outros elementos musicais. E a linguagem universal da musica, permitindo
gue os compositores e musicos comuniquem suas ideias e que outras pessoas possam tocar ou cantar a musica.
56 “Na musica, o SILENCIO é representado pelas PAUSAS, que tém valor de duragdo correspondente as notas
musicais, sendo igualmente essenciais para a construgao ritmica.” (Bennett, 2003, p. 18, grifo e caixa alta nosso).
BENNETT, Roy. Introdugdo a Teoria Musical. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2003.
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VIII - Integracdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular. (Brasil, 2012).

Dessa forma, a relevancia da Educacdo Musical no Ensino Médio torna-se
evidente ao analisarmos a situagdo dessa préatica nas escolas. Conforme Del-Ben
(2012, p. 38), “tratar da Educacao Musical no ensino médio nos exige pensar, de um
lado, sobre os jovens e suas relacdes tanto com a musica quanto com a escola e, de
outro, sobre a escola que queremos e que podemos construir para esses jovens”.
Essa perspectiva reforca a necessidade de uma andlise aprofundada acerca da
insercdo e da ressignificacdo da musica no contexto escolar, considerando sua
trajetoria historica.

Essas reflexdes dialogam com constata¢des histéricas no campo educacional,
tornando essencial refletir sobre a organizacéo dos temas abordados e compreender
como cada um contribui para o desenvolvimento da Educacdo Musical no contexto
atual. As legislacGes que cercam a educacdo brasileira, e principalmente o Ensino
Médio, possibilitam ao professor o desenvolvimento de um trabalho pratico, social e
humanizador, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - LDBEN

(Brasil, 1996), que estabelece como finalidades dessa etapa:

| — Consolidar e aprofundar conhecimentos para possibilitar o prosseguimento
dos estudos; Il — Preparar para o trabalho e cidadania de modo a adaptar com
flexibilidade a novas condi¢6es de ocupacado ou aperfeicoamento posteriores;
[l — Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética. (Brasil, 1996, art. 35, incisos
[-1V).

Um aspecto relevante refere-se a reforma neoliberal do Ensino Médio, instituida
pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Essa reforma reduziu
significativamente o espaco da disciplina de Arte, agravando a situa¢ao da Educacéo
Musical, que ja enfrentava desafios para sua consolidacdo no curriculo escolar. A
implementacdo da nova estrutura curricular, organizada por Itinerarios Formativos,
ocorreu sem ampla consulta a comunidade escolar — pais ou responsaveis,
professores, equipes pedagogicas e, sobretudo, os estudantes. Tal mudanca
comprometeu o acesso dos jovens a formacao artistica, desconsiderando que “é ainda
notdria a forga da musica na construcao das identidades dos jovens” (Del-Ben, 2012).

Destacam-se, nesse contexto, as transformacdes e contribuicbes que a Musica

pode proporcionar quando trabalhada com jovens e adolescentes. Nisso, Zibas (2007,
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p. 25) afirma que a “necessidade de formagdo dos jovens com base em novos
conhecimentos e competéncias” pode ser entrelagada ao trabalho com a Educacéo
Musical. Pesquisas académicas, como as publicadas nos anais dos eventos da ABEM
e da MEB (Revista Musica na Educacao Béasica), evidenciam os beneficios da musica
na formagao cognitiva, emocional e social dos alunos, ressaltando que aprender
musica € uma experiéncia enriguecedora, que vai além do dominio de notas e ritmos.
Conforme Maura Penna (2012, p. 24):

A musica €, sem divida, um fendmeno universal, mas como linguagem é
culturalmente construida. Se a musica fosse uma linguagem universal, seria
sempre significativa, isto €, qualquer musica seria significativa para qualquer
pessoa, independentemente da cultura, e, desse modo, a estranheza em
relacdo a musica do outro nao existiria (Penna, 2012, p. 24).

Além do ensino de conceitos musicais, a musica dialoga diretamente com a
linguagem dos jovens e suas formas de pensar e se expressar. A arte possui a
poténcia de estabelecer vinculos com a vida cotidiana e favorecer formas auténticas
de expressado. Nessa linha reflexiva, Souza (2004, p. 2), destaca que “as preferéncias
musicais dos adolescentes estariam ligadas a géneros musicais que para eles
possuem um significado relacionado a liberdade de expressdo e da mudancga’,
aspecto particularmente relevante para estudantes da Educacédo Bésica.

Importante considerar que a atuacdo de Koellreutter (2001) como educador
exerceu impacto significativo na formagdo musical brasileira, ao questionar
paradigmas tradicionais e propor novas formas de compreender a musica. Segundo o
autor, “a musica €, em primeiro lugar, uma contribuicdo para o alargamento da
consciéncia e para a modificacdo do homem e da sociedade” (apud Brito, 2001, p.
26).

Conforme Ramos (2002, p. 89), observa-se que os alunos “vao construindo seu
repertério a partir de suas vivéncias musicais nos ambientes da familia, na midia e na
escola”. Assim, o ensino musical deve ser acessivel a todos, independentemente de
classe social ou habilidades, considerando seu potencial transformador e
democratizador. Nessa perspectiva, Brito (2007, p. 137), afirma que “musica e vida se
cruzam”, evidenciando que, no Ensino Médio, a muasica ndo se limita a uma
experiéncia estética, mas constitui um elo formativo entre cultura, sensibilidade e

educacao humanizadora. Swanwick (2003) reforca essa compreenséao ao afirmar que:

Aprendizagem é o residuo da experiéncia. [...] A compreensao musical reside
numa dimenséao diferente das atividades musicais por meio das quais esse
entendimento pode ser revelado e desenvolvido — compondo ou
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improvisando, tocando a musica de outras pessoas ou respondendo quando
ouvimos musica (Swanwick, 2003, p. 94-95).

A musica, desse modo, conecta estudantes, professores e familias,
sensibilizando expressdes e emocgdes ao longo das vivéncias musicais. Ao estimular
conhecimentos socioemocionais, como empatia, trabalho em equipe e resiliéncia,
torna-se um saber relevante para o desenvolvimento pessoal. De acordo com Souza
(2004):

Pensar na educacdo musical, nessa perspectiva, parte da consciéncia da
época em que vivemos, significa pensar também nos alunos que estdo em
sala de aula como sujeitos desse contexto historico-cultural complexo e
dindmico. Hoje, os alunos representam uma geracdo que nasce, vive em
meio a processos de transformacado da sociedade contemporanea e suas
repercussGes no espaco social que habita, os quais presencia e dos quais
participa (Souza, 2004, p. 4, grifo nosso).

A pratica musical ainda contribui para uma formacdo integral, ao articular
diferentes areas do conhecimento e ampliar a visdo de mundo dos estudantes,

favorecendo processos de incluséo social. Rosa (2000) acrescenta que:

O ensino de musica favorece o desenvolvimento do gosto estético e da
expressao artistica, além de promover o gosto e o senso musical. Formando
o ser humano com uma cultura musical desde crianc¢a, estaremos educando
adultos capazes de usufruir a masica, de analisa-la e de compreendé-la
(Rosa, 2000, p. 21, grifo nosso).

Este estudo prop6s compreender a muasica ndo apenas como conteldo
curricular, mas integra-la ao processo formativo, promovendo o desenvolvimento
humano em suas multiplas dimensdes e formando sujeitos éticos, criativos e criticos,

aptos a atuar na sociedade contemporanea. Swanwick (2003) explica:

Aprendizagem é o residuo da experiéncia. [...] A compreensdo musical reside
numa dimenséao diferente das atividades musicais por meio das quais esse
entendimento pode ser revelado e desenvolvido — compondo ou
improvisando, tocando a musica de outras pessoas ou respondendo quando
ouvimos musica (Swanwick, 2003, p. 94-95).

Esta pesquisa teve como objetivo analisar e propor a articulacdo interdisciplinar
da mausica nas politicas curriculares do Ensino Médio, visando potencializar a
formacdo humana em suas multiplas dimensdes. Buscou-se compreender de que
modo essa integracdo poderia contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas
interdisciplinares, ampliando as possibilidades de acesso & Educacdo Musical por
meio da atuagdo docente, da reflexdo critica sobre o curriculo e do fortalecimento de
processos formativos no contexto escolar.

Esperou-se, também, pensar desafios e avancos decorrentes da

implementagcdo de uma agdo em politica curricular no campo da Educacdo Musical,
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oferecendo uma compreensao mais ampla e fundamentada sobre o tema e suas
implicacdes pedagogicas.

Apesar de prevista na legislacdo educacional brasileira, especialmente na Lei
n® 11.769/2008, a Educacao Musical ainda enfrenta desafios em sua efetivacdo nas
escolas. A formacao docente insuficiente e a fragmentagao curricular dificultam a
exploracdo de seu potencial pedagogico. Del-Ben (2003) ressalta a necessidade de
superar praticas centradas apenas na transmissdo de conteudos, apontado para
abordagens que valorizem a reflexdo critica e a contextualizacao.

Por fim, torna-se fundamental compreender os caminhos histéricos e legais do
Ensino Médio, considerando sua estrutura organizacional e os impactos das politicas
educacionais. Nesse processo, dados do Censo Escolar configuram-se como
importante fonte de analise sobre a Educacao Bésica no Brasil, subsidiando reflexées
acerca da presenca e das possibilidades da Educacdo Musica nesse nivel de ensino.

6.7 Resolugcdo CNE/CEB N° 4, de 12 de maio de 2025 — Sustenido®’

Em maio de 2025, enquanto produziamos parte desta dissertacéo, o Ministério
da Educacéao, por meio do Conselho Nacional da Educacéo e da Camara de Educacéao
Basica, publicou a Resolucdo CNE/CEB N° 4, de 12 de maio de 2025 (Brasil, 2025),
que estabeleceu os Parametros Nacionais para a oferta dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento (IFAs) no Ensino Médio, a serem implementados em todo o territério
nacional. O documento apresentava aspectos relevantes que dialogavam diretamente

com 0s objetivos desta pesquisa. Conforme a Resolucao:

Art. 4° O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, ofertado em
diferentes modalidades definidas no ordenamento juridico brasileiro, € um
direito social de cada pessoa e é dever do Estado e da familia, em
colaboracdo com a sociedade, garantir o seu pleno exercicio.

Paragrafo Gnico. O Ensino Médio tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral de cada educando, mediante formacdo para o
exercicio pleno da cidadania, qualificagdo para a participagdo e integragéo no
mundo do trabalho e preparacdo para a continuidade dos estudos em nivel
superior (Brasil, 2025, p. 3).

Como evidenciado ao longo deste estudo, percebemos que a Educacao

Musical no Ensino Médio ndo é apenas possivel, mas pedagogicamente viavel. Em

57 Em mdsica, um sustenido (representado pelo simbolo #) é um acidente musical que indica que uma nota deve
ser elevada em meio tom (um semitom). Em outras palavras, se uma nota natural (como D¢, Ré, Mi, etc.) tem
um sustenido, ele passa a ser chamada de nota “sustenido” (D6 sustenido, Ré sustenido, etc.) e sua altura é
ligeiramente mais aguda.
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virtude disso, apresentamos algumas perspectivas relevantes relacionadas a esta
investigacdo, a luz das diretrizes estabelecidas pela resolucéo dos IFAs no Ensino
Médio.

O documento normativo destacava diversos pontos que favoreciam a
integracdo da muasica no ensino médio. Em consonéncia com o Art. 2°, inciso IV, que
trata “da promocgédo da equidade educacional e da justica curricular’, refor¢ca-se a
importancia de garantir o acesso as aprendizagens, respeitando as diferencas
individuais, sociais e culturais. A justica curricular, nesse contexto, relaciona-se
diretamente a valorizacdo das identidades dos estudantes e a intencionalidade
pedagogica na selecdo e no desenvolvimento dos conteudos.

Os Eixos Curriculares enfatizam valores essenciais, como o dominio ampliado
das mudltiplas linguagens, a vivéncia do multiculturalismo, o desenvolvimento do
pensamento critico e a compreensao cultural brasileira. Nessa perspectiva, projetos
como a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais (ERER) reforcam a importancia
de um curriculo que reconhece a centralidade e a pluralidade das experiéncias
humanas e das matrizes histéricos e culturais do pais, “potencializando o
desenvolvimento da cidadania e de um curriculo que reconhece a centralidade e a
pluralidade das experiéncias humanas e as matrizes historicas e culturais brasileiras”
(Brasil, 2025, p. 5). Nesse contexto, a musica configura-se como um recurso
pedagdgico significativo, contribuindo para a valorizacdo cultural, geografica e
historica, por meio do ritmo e dos saberes culturais como instrumentos de
aprendizagem e de formacdao integral dos estudantes.

Observa-se, de maneira recorrente, a presenca do termo “interdisciplinaridade”
nos titulos e no conteddo da Resolucdo. Conforme ja discutido ao longo desta
dissertacdo, a musica assume papel estratégico nesse cenario, ao se articular com
diferentes areas do conhecimento. Fazenda (2006, p. 22) menciona que: “A
Interdisciplinaridade leva todo especialista a reconhecer os limites de seu saber para
acolher as contribuicdes das outras disciplinas”. Nesse processo, tanto professores
quanto estudantes se beneficiam das trocas e aprendizagens construidas

coletivamente. De acordo com a Resolucéo:

Art. 9° Sao Principios Pedagogicos para a oferta dos IFAs:

| - A interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a articulacdo entre a
experiéncia social, a ciéncia, a cultura e as tecnologias como principios
organizadores da acdo gestora e dos processos de ensino-aprendizagem
(Brasil, 2025, p. 5, grifo nosso).
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As linguagens e as artes estabelecem conexdes significativas com o Ensino
Médio, especialmente no que se refere a disciplina da musica, que contribui de
maneira expressiva para o fortalecimento dos conhecimentos e para o

desenvolvimento integral dos jovens estudantes. Conforme Gainza (2002):

A pratica musical criativa, a experimentacao, a descoberta pessoal e grupal,
constituem as condi¢c6es naturais da liberdade para crescer e desenvolver-
se. A criatividade é ponto de partida e meta, tanto em rela¢do ao educando
quanto ao professor, ao processo € as formas da agéo pedagdgica” (Gainza,
2002, p. 14, traducao nossa).>®

A Educacdo Musical pode integrar-se ao curriculo de mudltiplas formas,
conforme discutido nesta dissertacdo, seja por meio de abordagens interdisciplinares,
de praticas criativas, de experimentacfes ou de acdes pedagdgicas integradas. A
propria Resolucdo n° 4 enfatiza o uso das tecnologias, que historicamente
acompanham a mausica desde 1877, quando o inventor norte-americano Thomas
Edison desenvolveu o primeiro aparelho pratico para a gravagdo sonora. Conforme
Gohn (2001, p. 3), “o primeiro aparelho que registrava e tocava o som gravado, usando
folhas de estanho sobre um cilindro como o meio no qual sulcos eram cortados por
uma agulha”.

Ademais, o documento também destaca a multiplicidade cultural e o uso das
tecnologias digitais, como sons, podcasts e blogs. Essa cultura digital, cada vez mais
presente na vida dos jovens, amplia o repertério cultural e dialoga com as reflexdes
de Hall (2006, p. 67), ao afirmar que os processos globais “integram e conectam
comunidades e organizacbes em novas combinacdes de espagos e tempos, tornando
o0 mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado”.

A dimenséo cultural, tanto nacional quanto internacional, assim como o folclore
regional, desempenha papel relevante no processo de aprendizagem dos jovens.
Como destaca Souza (2004, p. 4), “na condicdo de ser social, esses jovens
adolescentes/criancas (con)vivem com as transformagcbes da sociedade, cuja
dindmica globaliza as pessoas e os lugares”. Nesse contexto, a musica estabelece
conexdes significativas com o aprendizado, promovendo a valorizagao da diversidade

e 0 reconhecimento das dimensdes sociais, historicas e culturais do sujeito,

58 Original: “La practica musical creativa, la experimentacién, el descubrimiento personal y grupal, constituyen
las condiciones naturales de la libertad para crecer y desarrollarse. La creatividad es punto de partida y meta,
tanto en relacién con el educando como con el maestro, con el proceso y las formas de la acciéon pedagogica”
(Gainza, 2002, p. 14).
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articulando passado e presente e integrando “as linguagens verbal, visual, corporal,
digital e artistica” (Brasil, 2025, p. 8).

Este estudo reafirma a relevancia da musica na formacdo dos jovens. A
Educacao Musical, por sua natureza, possibilita a efetivacdo da interdisciplinaridade
de forma pratica e integrada. Conforme estabelece a Resolugéo n° 4 (Brasil, 2025),
essa potencialidade estd contemplada em diversos artigos, incisos e anexos,
reconhecendo a musica como elemento capaz de articular projetos e estratégias
educacionais.

Nesta dissertacdo também buscamos demonstrar que a musica pode, de fato,
integrar-se de maneira efetiva ao Ensino Médio, demonstrando sua relevancia e
viabilidade pedagdgica na relacdo com outras disciplinas. Nas disposi¢des finais da
Resolucéo, identifica-se a possibilidade de revisdo normativa pelos sistemas de
ensino, abrindo caminhos para a inclusédo da musica como componente efetivo nos

Itinerarios Formativos, conforme o artigo a seguir:

Art. 25. A fim de assegurar a implementagdo destes Parametros Nacionais
para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento — IFAs no Ensino
Médio, os conselhos estaduais, distrital e municipais de educacédo
devem realizar arevisdo de seus atos normativos e, no exercicio de suas
atribuicbes estabelecidas em legislacdo, editar as normas
complementares que se mostrem necessarias.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino poderdo regulamentar adaptagdes
gue sejam necessarias para atendimento as necessidades evidenciadas
pelas diferentes modalidades de ensino, para oferta do Ensino Médio noturno,
e para a organizagdo de itinerarios integrados, respeitando a referéncia as
competéncias gerais dos Itinerarios de Aprofundamento. (Brasil, 2025, p. 15,
grifo nosso).

A pesquisa apresentada refor¢a a importancia de abordar a masica ndo apenas
como manifestagdo artistica, mas como expresséo da cultura local, regional e global,
capaz de promover consciéncia critica e reflexdo social. Ao utiliza-la como linguagem
artistica mualtipla, torna-se possivel a superacdo de barreiras culturais, conforme
destaca o documento oficial, a0 mencionar sua atuacdo “para superar barreiras
culturais” (Brasil, 2025, p. 17).

Além disso, a Educacdo Musical pode contribuir diretamente para a
conscientizacdo ambiental no contexto escolar, temética presente nos IFAs e
amplamente discutida em ambito global, por meio de praticas como a construgéo de
instrumentos musicais ndo convencionais, elaborados com materiais reciclaveis,
ampliando as possibilidades sonoras e pedagdgicas no ambiente escolar, e assim,

integrando arte, sustentabilidade e responsabilidade social.
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7 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS — EXECUCAO E HARMONIA®?

“A musica é a forma mais bela de educar uma crianga.”
-Adriano Bonfim.

Por meio desses instrumentos, almejou-se delinear um panorama das
condicbes e demandas para a implementacdo do Curso de Extensdo para
Professores do Ensino Médio e do Conjunto de Atividades Pedagdgico-
Musicais, tendo em vista que tanto a pesquisa quanto a cultura sao dinamicas e
encontram-se em constante transformacdo. Os dados coletados no curso serviram
como base para ajustar as atividades propostas no conjunto de propostas didaticas,
garantindo que fossem acessiveis, praticas e alinhadas as realidades do Ensino
Médio, considerando a vivéncia e a colaboracéo dos docentes que participaram. Além
disso, o diagndstico inicial ajudou a identificar os tipos de suporte e capacitacao
necessarios para que professores de diferentes disciplinas pudessem trabalhar com
a musica de forma eficiente e criativa. Conforme Gainza (1988), a educacao auditiva
contribui para o desenvolvimento da mente musical, sendo que a ampliacdo da
percepcdo e da familiaridade com diferentes estilos musicais tende a favorecer
experiéncias musicais mais significativas.

Nessa acepcdo, o desenvolvimento da percepgcdo musical constitui um
elemento essencial para a aprendizagem integral dos estudantes, uma vez que a
musica ndo apenas enriquece as experiéncias cognitivas, mas também contribui para
o desenvolvimento emocional e social. A utilizac&o de atividades musicais no contexto
educacional pode, portanto, melhorar a capacidade dos estudantes de se
expressarem e de interagirem uns com 0s outros, a0 mesmo tempo que promove uma
compreensao mais ampla dos aspectos culturais e histoéricos.

As atividades propostas no conjunto de propostas didaticas ndo foram apenas
um recurso didatico, mas um movimento poderoso para a constru¢do de um ambiente
escolar mais engajador e enriquecedor, em gue a musica desempenhasse a um papel

central no processo de aprendizagem.

9 Em mdsica, a Execugdo refere-se a acdo de tocar ou cantar uma peca musical, seja em concerto, em casa, ou
em qualquer outro contexto. Harmonia diz respeito a combinagdo de sons simultaneos que criam acordes e
progressdes, dando suporte e profundidade a melodia principal.
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Dessa forma, a proposta nasceu da convicgdo de que a musica, enquanto
linguagem universal, pode aproximar saberes, fortalecer identidades culturais e
ampliar os horizontes formativos dos estudantes, tornando, dessa forma, a educacéao

mais integral.

7.1 Descri¢cdo Académica das Préticas do Curso de Extensdo — Registro
Interpretativo®°

Este Projeto de Intervencéo (Curso de Extenséo) surgiu da necessidade de
problematizar e ampliar as praticas de ensino de muasica no Ensino Médio,
compreendendo-a como uma area do conhecimento capaz de articular saberes,
promover aprendizagens significativas e contribuir para a formacao integral dos
estudantes. Inspirado nas contribuicbes de Maria Luisa de Mattos Priolli (1977), que
destaca a musica como experiéncia sensivel e formativa, e de Bohumil Med (1966),
que enfatiza a Educag&o Musical como processo ativo e criativo, o projeto propds uma
abordagem que valorizou a escuta, a criacao, a reflexdo e a contextualizacdo musical
em didlogo com as demais areas do conhecimento humano presentes no curriculo do
Ensino Médio.

A organizagao do curso envolveu, inicialmente, um movimento de articulagcio
institucional junto a 52 Coordenadoria Regional de Educacéo (52 CRE)®! de Pelotas,
com o objetivo de viabilizar a divulgacao da proposta formativa e ampliar o alcance do
convite aos docentes do Ensino Médio da rede publica. Para tanto, foram realizadas
presencialmente, duas visitas a instituicdo, ocasido em que houve didlogo com Sr.2
Marismar Chaves da Silva, da Assessoria Pedagdgica e Coordenadora do Programa
Mentoria Pedagogica, bem como com Sr. Paulo Roberto Couto Fernandes, também
integrante da Assessoria Pedagodgica. Ambos acolheram de forma atenciosa a
proposta do curso e a demanda apresentada no ambito desta pesquisa.

Como desdobramento desse contato institucional, foi encaminhada, por e-

mail, uma listagem contendo 46 escolas, com informacdes referentes ao nome da

80 Em musica, um Registro Interpretativo é a forma como um intérprete (musico ou cantor) traduz e concretiza
uma partitura ou ideia musical, adicionando suas préprias escolhas expressivas — como dindmica, andamento e
articulagdo — a estrutura base da composicdo. Seria a interpreta¢do pessoal do texto musical.

61 A 52 CRE (Coordenadoria Regional de Educacdo) é o érgdo descentralizado da Secretaria de Estado da Educacio
do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS). Em Pelotas, ela atua como o brago administrativo regional do Estado, sendo
responsavel por coordenar, orientar e gerir as escolas estaduais da regido, abrangendo 18 municipios.
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instituicdo, endereco, bairro, telefone e nome das pessoas da direcao escolar. A partir
desse levantamento, no inicio do més de fevereiro de 2026, foram realizados, com
sucesso, contatos com apenas 10 escolas, aléem de uma visita presencial a uma
instituicdo, na qual a vice-diretora péde atender o pesquisador, com o objetivo de
divulgar o curso e mobilizar a participagcédo de professores do Ensino Médio. Contudo,
nao houve retorno por parte das instituicbes contatadas, nem por meio das
mensagens enviadas via aplicativo WhatsApp. Diante desse cenario, a composi¢cao
do grupo de cursistas ocorreu também por meio de convites direcionados a
professores conhecidos pelo pesquisador, todos com atuacdo no Ensino Médio em
Escolas publicas e privadas, constituindo-se, inicialmente, um grupo de 22 docentes
interessados na proposta formativa. Até o final do percurso, permaneceram 06
professores. Esse movimento foi compreendido, & luz do materialismo historico-
dialético, como expressao de condi¢des historicas e materiais que atravessam o
exercicio da docéncia e influenciam os processos de participacdo em acoes
formativas. Esses docentes que permaneceram até a conclusdo do curso atuam nas
areas de Geografia, Literatura, Lingua Portuguesa, Pedagogia, Matematica, Lingua
Inglesa e Lingua Espanhola.

O Projeto foi desenvolvido por meio de encontros sincronos e atividades a
distancia, utilizando materiais como textos académicos, conteudos introdutorios sobre
0s principios basicos da musica, videos, apresentacdes em slides, escutas musicais
orientadas e propostas praticas. A formacao totalizou uma carga horaria de 40 horas,
com encontros on-line realizados por meio da plataforma de videoconferéncia do
Google Meet e atividades mediadas pela plataforma Google Classroom.

Considerando aspectos éticos, os professores preencheram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, contendo todas as informacdes referentes ao
convite do Curso de Extenséo, bem como a pesquisa em andamento, aos temas e as
discussbes sobre a Educacdo Musical no Ensino Médio inerentes, além de um
Questionario Sécioantropoldgico referente a pesquisa.

Os encontros tiveram inicio em 02/03/2026 e ocorreram nas datas de
09/03/2026, 16/03/2026, 23/03/2026 e 30/03/2026, sempre as segundas-feiras, as
20h. As atividades foram organizadas de forma dialdgica, priorizando rodas de
conversa, estudos dirigidos e dinamicas colaborativas entre e com 0s participantes.
As aulas foram gravadas para posterior analise e detalhamento da compreensao das

interacdes no ambito da coleta de dados.
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Este Projeto de Intervencao justificou-se, portanto, pela necessidade de
fortalecer a Educacdo Musical no Ensino Médio, oferecendo subsidios tedricos e
praticos para que os docentes pudessem desenvolver propostas interdisciplinares
alinhadas as diretrizes educacionais e as realidades escolares. Seu objetivo consistiu
em desenvolver e debater propostas didaticas que integrassem a Educacdo Musical
de forma interdisciplinar aos curriculos do Ensino Médio, em consonancia com as
politicas curriculares contemporaneas, culminando na elaboracdo e aperfeicoamento
de um Compéndio de Atividades Pedagdgico-musicais que também ofereceu aos
professores participantes do curso — e também oferecera a outros docentes — uma
introducédo tedrica e pratica a musica na relagdo com outras areas do conhecimento
humano, promovendo aprendizagens significativas e formacéao cidada.

Assim, ao compreender a musica como pratica social, cultural e educativa, o
Curso de Extensdo contribuiu para a construcdo de uma educacdo mais sensivel,
critica e significativa.

No proximo capitulo, discute-se o relato dos Encontros Sincronos com os

Professores do Ensino Médio.

7.1.1 Apresentacdo do Curso e Fundamentos da Musica como Linguagem —
Exposicdo Tematica®?

O primeiro encontro do curso de extensao teve como objetivo apresentar a
proposta geral da formacdo, contextualizar o desenvolvimento do projeto de
intervencao e iniciar a discussdo acerca da muasica como linguagem na relacao
interdisciplinar para a construcédo do conhecimento pedagdgico no contexto do Ensino
Médio. O curso esteve vinculado ao Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus Jaguardo — e integrou as
acles de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas no ambito da universidade.

No inicio do encontro, o professor doutor Jonas Tarcisio Reis realizou uma
breve apresentacdo institucional, destacando a importancia da participacdo dos
professores no processo formativo e explicando que o curso integrava o

desenvolvimento da pesquisa de mestrado de Maicon Lopes Gonzalez. Nesse

52 Em musica, Exposicdo Temadtica seria uma apresentacdo inicial do material temdatico principal de uma
composi¢do, movimento ou secdo. E 0 momento em que os temas melddicos, ritmos e ideias centrais sdo
introduzidas, geralmente antes de serem desenvolvidas, variadas ou repetidas.



107

momento, foi ressaltado que a proposta da formag&o buscava constituir um espacgo
de didlogo e construcdo coletiva de conhecimentos, no qual a musica era
compreendida ndo apenas como expressao artistica e conteudo do Ensino Médio,
mas também como recurso pedagogico capaz de estabelecer conexfes com
diferentes areas do conhecimento.

Em seguida, foi apresentada a estrutura geral do curso, organizada em
modulos formativos e com carga horaria total de quarenta horas, distribuidas entre
encontros sincronos realizados em ambiente virtual e atividades assincronas
desenvolvidas pelos participantes. Também foram explicadas as metodologias de
trabalho que seriam utilizadas ao longo do curso, incluindo momentos de exposicéo
tedrica, discussdes coletivas, andlise de exemplos pedagogicos e compartilhamento
de experiéncias docentes.

Na sequéncia, iniciou-se a abordagem dos fundamentos iniciais da linguagem
musical, com o objetivo de introduzir conceitos essenciais para a compreensao das
discussbes que seriam aprofundadas nos encontros posteriores. Nesse momento,
foram apresentados e discutidos alguns dos principais elementos estruturais da
musica, tais como melodia, harmonia e ritmo, compreendidos como componentes
fundamentais da organizacdo sonora e da construcdo musical.

Durante essa exposicdo, destacou-se que a musica poderia ser entendida
como uma forma de linguagem universal, constituida por sequéncias organizadas de
sons que comunicam ideias, emocodes e significados culturais. Nesse sentido, discutiu-
se também a presenca da musica ao longo da histéria da humanidade, ressaltando
que, em diversas culturas antigas, as manifestacbes musicais estavam
profundamente articuladas com outras formas de expressao, como a dancga, os rituais
e as artes visuais. Em muitas comunidades tradicionais, por exemplo, musica, canto
e movimento corporal constituiam praticas integradas utilizadas em rituais,
celebracdes e atividades coletivas de subsisténcia.

A partir dessa perspectiva histérica e cultural, os participantes foram
convidados a refletir sobre o papel da musica como forma de producao de sentidos e
de construcdo de identidades culturais, reconhecendo que diferentes povos e
sociedades desenvolviam praticas musicais proprias, com instrumentos, escalas e
estilos variados. Nesse momento, observou-se a participacdo dos professores
cursistas, que passaram a relacionar a musica com suas experiéncias pedagogicas e

com conteudos ja trabalhados em suas areas de atuacao.
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Além da abordagem conceitual sobre os elementos musicais, também foram
apresentados os parametros fisicos do som, como altura, duracéo, intensidade e
timbre, relacionando esses conceitos com exemplos presentes no cotidiano e nas
experiéncias auditivas dos participantes. Essa discussao teve como objetivo
demonstrar que a compreensao da musica envolvia ndo apenas aspectos artisticos,
mas também dimensdes cientificas e perceptivas relacionadas ao fenbmeno sonoro.

Nesse contexto, ampliou-se a discussao sobre as possibilidades de integracao
curricular, considerando que a musica podia dialogar com diferentes areas do
conhecimento.

Na continuidade do encontro, foram introduzidas noc¢des iniciais de notacéo
musical, incluindo a organizacdo da pauta ou pentagrama, a identificacdo das notas
musicais e a funcéo das claves na leitura musical. Explicou-se que as claves atuavam
como elementos orientadores da escrita musical, indicando a posi¢do das notas na
pauta e permitindo ao intérprete reconhecer a tonalidade e a organizacdo sonora de
uma composicao.

Também foram apresentadas nocdes sobre a classificacdo dos instrumentos
musicais a partir de suas fontes sonoras, destacando-se que essa classificacao
considerava o modo como o som era produzido em cada instrumento. Nesse contexto,
mencionou-se que o0s instrumentos podiam ser agrupados de acordo com
caracteristicas fisicas e acusticas, o0 que possibilitava compreender melhor a
diversidade de timbres e sonoridades presentes nas praticas musicais. Durante o
encontro, buscou-se incentivar a participacdo dos professores cursistas por meio de
perguntas, comentarios e momentos de interacao, valorizando a troca de experiéncias
e a construcdo coletiva do conhecimento.

Por fim, foram apresentadas reflexdes iniciais sobre as possibilidades de
insercdo da mausica no contexto do Ensino Médio, destacando seu potencial para
promover praticas pedagdgicas interdisciplinares. Nessa perspectiva, discutiu-se que
a musica poderia dialogar com diversas areas do conhecimento, contribuindo para a
construcéo de experiéncias educativas mais integradas, sensiveis e significativas.

O encontro foi finalizado com o reforgco do carater colaborativo do curso de
extensao e com o convite para que os participantes compartilhassem, nos encontros
seguintes, suas experiéncias pedagogicas e reflexdes sobre o uso da musica em

diferentes contextos educativos.
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Como demonstrado ao longo deste estudo, a andlise do primeiro encontro
permitiu identificar uma concepcdo de Educacdo Musical que ultrapassava a
dimensao técnica, situando-se em uma perspectiva formativa, critica e interdisciplinar.
Ao introduzir os fundamentos da masica articulados a pratica pedagdgica, observou-
se uma aproximacao com a perspectiva de educacéo dialégica proposta por Paulo
Freire (1996), na medida em que o conhecimento foi apresentado como construcao
coletiva e contextualizada. Além disso, ao enfatizar a musica como linguagem e como
possibilidade de integracdo entre diferentes &reas do conhecimento, o encontro
evidenciou uma compreenséo curricular que rompia com a fragmentacéo disciplinar,
aproximando-se de abordagens interdisciplinares defendidas por Ivani Fazenda
(2011). Tal direcionamento esteve diretamente alinhado aos objetivos desta pesquisa,
ao propor a musica como elemento de conexdo de praticas educativas mais

significativas no Ensino Médio.

7.1.2 Possibilidades de Integracdo da Musica | com Diferentes Areas do
Conhecimento - Modulagéo Interdisciplinar®®

O segundo encontro do curso de extensdo deu continuidade as discussfes
iniciadas no encontro anterior, aprofundando aspectos relacionados a linguagem
musical e as possibilidades de sua articulacdo com diferentes areas do conhecimento
no contexto do Ensino Médio. O encontro foi conduzido em formato sincrono, por meio
de videoconferéncia, e contou com momentos de exposicao tedrica, apresentacéo de
exemplos pedagdgicos e didlogo com os professores participantes.

A abordagem interdisciplinar apresentada durante o encontro fundamentou-se
em diferentes campos tedricos que compreendem a muasica como linguagem social,
cultural e educativa. No campo da linguagem, Mikhail Bakhtin (2003) compreende que
todo texto constitui um fendmeno social e ideoldgico, o que permitiu analisar as letras
musicails como discursos que expressam posicionamentos, valores e
intencionalidades. Essa perspectiva dialoga com a sociologia da cultura proposta por
Pierre Bourdieu (2007), para quem as produgdes culturais, como a musica, constituem

formas simbdlicas que refletem relagcdes sociais e contribuem para a construcéo de

8 Em musica, Modulacdo Interdisciplinar é o processo de mudar o centro tonal (o tom) durante uma composico,
para criar contraste, variedade ou até mesmo intensidade emocional, ou seja, a mudanga de tonalidade
(chamamos de modulagdo) aplicada em conjunto com outros campos de conhecimento.
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identidades, valores e visfes de mundo. Nesse sentido, a analise de canc¢des em
contexto escolar possibilitou compreender a musica ndo apenas como manifestacao
artistica, mas também como linguagem que expressa dimensdes sociais e culturais
da realidade.

Na area da Educacéo Musical, o projeto fundamentou-se nas contribui¢cdes de
Souza (2000), que compreende a Educacdo Musical como pratica cultural,
destacando a importancia de valorizar os repertorios significativos do contexto dos
alunos. No campo da Educacdo Musical e da linguistica, a relacdo entre musica e
linguagem verbal também foi amplamente discutida por Luiz Tatit (2002), que destaca
a cancao como forma de expressdo na qual melodia e fala se articulam, dialogando
com as entonacdes naturais da linguagem. De modo semelhante, Roman Jakobson
(2003) evidencia que a organizagdo sonora das palavras constitui elemento
fundamental da funcdo poética da linguagem, contribuindo para a construgao de ritmo,
expressividade e sentido.

No ambito da Educacdo Musical, Keith Swanwick (2014) ressalta que a
experiéncia vocal e a escuta atenta favorecem o desenvolvimento da percepcao critica
e da sensibilidade estética, possibilitando que os estudantes compreendam a musica
em suas dimensdes estruturais, expressivas e culturais.

Inicialmente, foram apresentados aos participantes alguns aspectos
relacionados a organizacdo da linguagem musical, com destaque para elementos da
notacao musical e para a compreensao das figuras ritmicas e seus respectivos valores
de duracdo. A abordagem da linguagem musical a partir de seus elementos estruturais
encontrou respaldo nos estudos de Bohumil Med (1966), que compreende a Educacéo
Musical como um processo ativo de constru¢cdo do conhecimento sonoro.

Nesse momento, buscou-se explicar, de forma didatica, como as figuras
musicais se organizavam dentro do compasso e como seus valores podiam ser
compreendidos por meio de relacdes matemaéticas, evidenciando a proximidade entre
a musica e conceitos presentes na mateméatica escolar. Foram discutidos exemplos
de divisdo do tempo musical, demonstrando como os valores ritmicos podiam ser
compreendidos a partir de relagdes proporcionais e fracionarias, o que contribuiu para
evidenciar o carater interdisciplinar do ensino da musica.

Durante a exposicdo, também foram apresentados exemplos de atividades
pedagogicas que poderiam ser desenvolvidas em sala de aula a partir da relagédo entre

muasica e matematica. Como ilustracdo, foi proposta uma atividade em que o0s
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estudantes poderiam identificar as figuras musicais presentes em uma cancgéo e
relaciona-las aos valores ritmicos correspondentes, analisando como os tempos se
organizavam dentro do compasso € como essa organizacdo poderia ser
compreendida a partir de principios matematicos. Essa abordagem foi apresentada
como uma possibilidade de promover a aprendizagem significativa por meio da
articulacéo entre conteildos musicais e conceitos de outras areas do conhecimento.

Na sequéncia da apresentacdo dos 20 (vinte) projetos presentes no
Compéndio, foram apresentados 10 (dez) diferentes exemplos de propostas
interdisciplinares que poderiam utilizar a musica na relacdo com outras areas do
conhecimento humano. Um dos exemplos discutidos foi a analise de can¢cdes como
forma de compreender contextos sociais, histéricos e culturais, articulando contetdos
de musica, histdria, lingua portuguesa e sociologia. Nessa perspectiva, destacou-se
que a Musica Popular poderia revelar valores, conflitos e visées de mundo presentes
em diferentes periodos historicos, possibilitando aos estudantes analisar letras de
cancdes como manifestacdes discursivas e culturais.

Outro exemplo apresentado foi o trabalho com a prosddia musical, relacionando
musica, linguagem verbal e literatura. Nesse caso, discutiu-se como a entonacao, o
ritmo da fala e a acentuacdo das palavras poderiam dialogar com os elementos
ritmicos da masica, permitindo explorar, em sala de aula, a relacdo entre a linguagem
falada e a linguagem musical. Essa abordagem possibilitou que os professores
compreendessem como a organizacdo sonora das palavras e das silabas tonicas se
articula com os tempos fortes e fracos do compasso musical, ampliando a percepcao
sobre os processos de construcdo da cancéo.

Também foram apresentados exemplos de atividades que articulavam musica
e histéria, especialmente por meio do estudo da musica medieval e do canto
gregoriano. Nesse contexto, discutiu-se o surgimento desse repertério musical, sua
relacdo com o contexto religioso da Europa medieval e a importancia histérica de
personagens como o Papa Gregoério | (540-604) e o monge Guido d’Arezzo (992—
1050) para o desenvolvimento da notacdo musical. Como proposta pedagdgica,
sugeriu-se que os estudantes poderiam construir uma linha do tempo, relacionando
elementos historicos, geograficos e culturais associados a musica medieval,
favorecendo uma abordagem interdisciplinar envolvendo musica, historia e geografia.

Ao longo do encontro, também houve espaco para a participacdo dos

professores cursistas, que compartilharam experiéncias relacionadas ao uso da
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musica em diferentes disciplinas, como lingua estrangeira, informatica e outras areas
do curriculo. Essas contribuicdes evidenciaram que a musica ja se fazia presente em
diversas praticas pedagogicas, sendo utilizada, por exemplo, para desenvolver
habilidades de escuta, compreensdo linguistica e andlise cultural. A troca de
experiéncias entre os participantes foi valorizada como elemento importante para a
construcdo coletiva de conhecimentos e para o fortalecimento de praticas
pedagogicas interdisciplinares.

Além das discussfes conduzidas oralmente durante a videoconferéncia,
também foram registradas diversas interagdes no chat da plataforma digital utilizada
para a realizacdo do curso. Esse espaco de comunicacdo paralela contribuiu para
ampliar o didlogo entre os participantes, permitindo que o0s professores
compartilhassem percepgOes, referéncias e sugestbes relacionadas aos temas
discutidos.

Tal colocacéo evidenciou a potencialidade da musica como recurso para o
desenvolvimento da dimensdo emocional e subjetiva dos estudantes.

Além disso, os participantes compartilharam referéncias audiovisuais e
materiais digitais que dialogavam com os conteudos discutidos no encontro,
ampliando as possibilidades de exploracao interdisciplinar entre musica, fisica e
outras areas do conhecimento, especialmente no que se refere ao estudo das
vibracOes e da propagacao do som.

Essas interagcdes demonstraram o interesse e o envolvimento dos professores
participantes, evidenciando que o0 espaco formativo proporcionado pelo curso
favoreceu a troca de experiéncias, a construcao coletiva de ideias e a reflexdo sobre
praticas pedagdgicas que integrassem a musica ao curriculo escolar. Nesse sentido,
evidenciou-se a construcao coletiva do conhecimento, aspecto que dialoga com a
perspectiva dialégica da educacao proposta por Paulo Freire (1996).

O encontro foi encerrado com agradecimentos entre 0s participantes e com o
convite para a continuidade das discussfes nos encontros seguintes, reforgcando o
carater colaborativo da formacdo e a importancia da participacdo ativa dos
professores na construcdo coletiva das propostas pedagdgicas. Destacou-se, ainda,
gue tais contribuicdes seriam sistematizadas ao longo do curso e integrariam o manual
pedagogico-musical interdisciplinar, produto educacional vinculado a pesquisa de

mestrado.
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O resultado desse segundo encontro evidenciou um avango na construcdo de
uma abordagem pedagdgica que articulou linguagem musical, escuta e processos
cognitivos, reforcando a compreensdo da muasica como campo de conhecimento
estruturado e, ao mesmo tempo, sensivel. A escuta orientada, aliada a participacédo
ativa dos professores, revelou uma perspectiva que valorizou a experiéncia estética
como elemento central da aprendizagem, conforme discutido por Swanwick (2003).
Ao mesmo tempo, as interacdes registradas no chat demonstraram a constituicdo de
um espaco formativo colaborativo, no qual diferentes saberes docentes foram
mobilizados e ressignificados, em consonancia com a perspectiva socioconstrutivista
de Vygotsky (1991). Nesse sentido, 0 encontro ndo apenas apresentou conteldos
musicais, mas também materializou uma pratica pedagdgica que reconfigurou
modelos tradicionais de ensino, contribuindo para a construcdo de uma proposta

curricular mais integrada e participativa.

7.1.3 Possibilidades de Integracao da Musica Il e Elaboragcéo Colaborativa de
Propostas Pedag6gico Musicais - Desenvolvimento Harmdnico®

O terceiro encontro do curso de extensdo caracterizou-se por um
aprofundamento das discussfes acerca da musica enquanto linguagem, com énfase
nos processos de escuta, nas dimensdes histéricas da producdo sonora e nas
possibilidades de articulacdo com diferentes areas do conhecimento. Na sequéncia
dos 20 (vinte) projetos, foram apresentados os outros 10 (dez) diferentes exemplos
de propostas interdisciplinares. A conducdo do encontro buscou promover nao
apenas a transmissdo de informacdes, mas, sobretudo, a construgcédo coletiva de
sentidos, de algumas ideias por parte dos cursistas, alinhando-se a uma perspectiva
dialégica de educacéo, conforme propde Paulo Freire (1996).

As discussotes desenvolvidas durante o encontro evidenciaram a percepc¢ao da
musica como manifestacdo intrinsecamente relacionada a experiéncia humana,
reforcando a compreensao de que os processos de produ¢do sonora acompanham a
propria constituicdo das culturas. Tal entendimento dialogou com as reflexfes de R.

Murray Schafer (1991), ao compreender o ambiente sonoro como construgéo social e

64 Em musica, Desenvolvimento Harmonico refere-se a evolugdo, movimentacdo e exploracdo dos acordes ao
longo de uma composigao, criando tensao e resolugao que dao sentido a jornada musical. Ela envolve progressao
entre acordes de um campo harmdnico, o uso de fungdes harménicas e modulagdo para novos tons.



114

histérica, no qual os sujeitos produzem sentidos a partir das relacdes estabelecidas
com os sons do mundo.

Na sequéncia, foram desenvolvidas atividades voltadas a escuta orientada,
tomando como base materiais audiovisuais previamente selecionados. A proposta
buscou estimular uma escuta ativa e reflexiva, indo além da percepcédo passiva do
som. Durante esse processo, 0s participantes compartilharam percepcdes, memaorias
e interpretacbes, configurando um espaco de troca que valorizou as experiéncias
individuais e coletivas. O movimento de escuta foi compreendido ndo apenas como
habilidade técnica, mas como prética cultural e pedagogica que possibilitou o
desenvolvimento da sensibilidade estética e da interpretacéo critica.

Paralelamente, o encontro promoveu discussdes acerca da linguagem musical
e suas interfaces com outras areas do conhecimento. As manifestacdes dos
participantes durante o encontro indicaram receptividade as discussfes propostas e
sinalizaram interesse em refletir sobre aspectos relacionados a pratica docente,
elemento relevante em processos formativos criticos e reflexivos. A partir dessa
perspectiva, a interdisciplinaridade deixou de ser compreendida apenas como
articulacdo pontual entre contetdos, passando a constituir uma forma de pensar o
curriculo de maneira integrada, conforme destacam Ivani Fazenda (1994) e Edgar
Morin (2000), ao enfatizarem a complexidade e a inter-relacdo entre os saberes.

Essas contribuicdbes dos participantes evidenciaram a aproximacao entre
Educacdo Musical e cultura digital, ampliando o escopo das préaticas pedagdgicas
contemporaneas e favorecendo o desenvolvimento de propostas que dialogassem
com as linguagens presentes no cotidiano dos estudantes. A incorporacdo de
tecnologias digitais no contexto educativo contribuiu para a construcdo de
experiéncias de aprendizagem mais dinamicas e contextualizadas, fortalecendo a
relacdo entre escola, cultura e sociedade.

Do ponto de vista metodolégico, o encontro caracterizou-se por uma
abordagem patrticipativa, na qual o pesquisador atuou como mediador do processo de
aprendizagem, promovendo o didlogo, a problematizacéo e a construcéo coletiva do
conhecimento. As intera¢cdes sincronas, tanto por meio da fala quanto do chat,
constituiram-se como importantes fontes de dados para a pesquisa, permitindo
identificar percepc¢des, duvidas, contribuicfes e indicios de transformacéo nas préticas

docentes dos participantes.
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O encontro foi encerrado com manifestagoes de interacao e colaboracédo entre
0os participantes, reforcando o carater dialdégico da formacdo continuada e o
compromisso com a elaboracédo coletiva de propostas pedagogicas interdisciplinares
que integrassem a musica como linguagem significativa no Ensino Médio.

O terceiro encontro consolidou a proposta do curso ao evidenciar, de forma
mais explicita, a musica como eixo estruturante de praticas interdisciplinares no
Ensino Médio. As atividades desenvolvidas indicaram uma concepc¢ao de curriculo
que valorizou a contextualizagdo dos saberes e a articulacdo entre diferentes areas
do conhecimento, aproximando-se das discussfes contemporaneas sobre
interdisciplinaridade (Fazenda, 2011) e educacéo integral.

A participacdo ativa dos professores, tanto nas falas quanto nas interacdes via
chat, reforcou a dimensao dialégica do processo formativo, conforme proposto por
Paulo Freire (1996), evidenciando que o conhecimento pedagogico pode ser
construido coletivamente a partir das experiéncias e reflexdes dos sujeitos envolvidos.
Ao mobilizar a musica em processos interdisciplinares de ensino e aprendizagem,
articulando dimensdes de analise cultural, historica e social, 0 encontro contribuiu para
a construcdo de uma perspectiva critica de Educacdo Musical, alinhada aos objetivos
desta pesquisa, que busca compreender e potencializar a inser¢cdo da musica como

pratica pedagogica significativa no contexto do Ensino Médio.

7.1.4 Socializacao e Analise de Relatos de Experiéncias Docentes - Escuta
Analitica®®

O quarto encontro constituiu-se como um espacgo privilegiado de escuta,
didlogo e valorizacédo dos saberes docentes, evidenciando o potencial da Educacéo
Musical como linguagem articuladora de diferentes areas do conhecimento no Ensino
Médio. A proposta de compartiihamento de experiéncias possibilitou que os
professores participantes apresentassem praticas pedagogicas ja desenvolvidas, bem
como reflexdes acerca das contribui¢cdes do curso para a ampliacdo de possibilidades

interdisciplinares.

% Em musica, a Escuta Analitica é o processo ativo de ouvir atentamente para desconstruir e compreender os
elementos estruturais, técnicos e expressivos de uma obra (musica). Ela vai além do prazer estético, focando na
andlise harmdnica, melddica, ritmica, textual e no contexto histérico/interpretativo.
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Nesse contexto, destacou-se a compreensao da musica como elemento capaz
de promover conexdes entre conteldos curriculares e experiéncias socioculturais dos
estudantes, favorecendo o engajamento e a construcdo de aprendizagens mais
significativas.

As falas indicaram que a musica possibilitava articulagées com diferentes areas
do conhecimento, envolvendo aspectos relacionados a linguagem, a interpretacao
textual, a producdo poética, as relacdbes matematicas presentes na organizagcao
sonora, aos estudos sobre a fisica do som, & anatomia da voz, a histéria da musica e
as manifestagfes culturais diversas. Foram mencionadas, ainda, possibilidades de
desenvolvimento de projetos relacionados a sustentabilidade, como a construcéo de
instrumentos musicais com materiais reciclaveis, bem como propostas pedagoégicas
voltadas ao estudo da paisagem sonora, ampliando a compreensédo da musica como
fendmeno cultural, cientifico e educativo.

As contribuicdes dos professores evidenciaram que a musica poderia atuar
como mediadora de processos cognitivos, afetivos e socioculturais, fortalecendo
praticas pedagodgicas interdisciplinares que valorizavam a escuta, o dialogo e a
construcéo coletiva do conhecimento. As experiéncias compartilhadas ao longo do
encontro revelaram que a Educacdo Musical, guando compreendida como linguagem
integrada ao curriculo, ampliou possibilidades de abordagem dos conteudos
escolares, contribuindo para a construcdo de préaticas pedagdgicas mais
contextualizadas, participativas e socialmente significativas.

A sistematizacdo das contribuicfes apresentadas pelos participantes constituiu
elemento fundamental para a elaboracdo do conjunto de atividades pedagogico-
musicais interdisciplinares, consolidando o curso de extensdo como espaco formativo
que reconheceu o professor como protagonista na producdo de praticas educativas
inovadoras, nas quais a muasica se apresentou como linguagem capaz de promover
conexdes significativas entre diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, o percurso desenvolvido ao longo do curso também favoreceu
momentos de reflexdo sobre as praticas docentes e sobre as possibilidades de
insercdo da musica no Ensino Médio para além de uma fungdo complementar,
reafirmando seu potencial como area de conhecimento e como experiéncia educativa

comprometida com a formacéo critica, sensivel e participativa dos estudantes.
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7.1.5 Sistematizacdo das Aprendizagens e Consolidacdo das Propostas
Pedagdgicas - Cadéncia Estrutural®®

No quinto e JUltimo encontro do Curso de Extensdo Mdusica e
Interdisciplinaridade no Ensino Médio, os professores participantes foram convidados
a refletir sobre as possibilidades de utilizacdo da musica em suas praticas
pedagogicas, considerando o didlogo com as diferentes areas do conhecimento e a
formacao humana integral dos estudantes. O encontro teve carater de sistematizacéo
das aprendizagens construidas ao longo do curso, promovendo um espaco de escuta,
troca de experiéncias e construcdo coletiva de sentidos acerca da musica como
linguagem interdisciplinar.

Os participantes também refletiram sobre a importancia de ampliar o acesso
dos estudantes ao conhecimento musical, compreendendo a escola como espaco de
democratizacdo cultural. Nesse sentido, destacou-se que o Brasil possui grande
diversidade de géneros musicais, resultado de processos histéricos de hibridizacéo
cultural, o que possibilitou multiplas abordagens interdisciplinares.

Ao final do encontro, foi possivel perceber que os professores consideraram a
musica como linguagem capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, da sensibilidade estética,
da consciéncia cultural e da criatividade dos estudantes.

As falas evidenciaram que a musica podia contribuir para praticas pedagogicas
mais significativas, favorecendo a formacao integral dos sujeitos e ampliando as
possibilidades de articulacédo entre os contetdos escolares e a realidade sociocultural

dos estudantes.

7.2 Resultados do Curso de Extensao e Implicac6es Pedagogicas -
Ressonancias Pedagdgicas®’

% Em musica, Cadéncia Estrutural refere-se a sequéncia de acordes (harmonia) que pontua e finaliza frases,
secOes ou mesmo a peca inteira, funcionando como uma espécie de pontuacgédo (ponto final, virgula) que organiza
a estrutura musical. Ela resolve tensées, trazendo sensac¢do de repouso ou conclusdo, sendo essencial para
definir a forma da musica.

57 Em musica, Ressonancias Pedagédgicas refere-se ao impacto educativo e transformador que as experiéncias
musicais geram nos estudantes, indo além do ensino técnico para afetar o desenvolvimento cognitivo, emocional
e também social. Elas atuam como um recurso didatico que fortalece a aprendizagem, a criatividade e a escuta
sensivel.
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Os dados obtidos evidenciam que a presenca da Educacdo Musical no Ensino
Médio ainda ocorre de forma limitada no contexto escolar investigado. Observa-se que
poucos professores utilizam a musica em suas praticas pedagdgicas e, quando o
fazem, frequentemente a inserem como recurso complementar, sem explorar
plenamente seu potencial como area de conhecimento capaz de promover
aprendizagens significativas e interdisciplinares. Esse resultado revela um
distanciamento entre as possibilidades pedagégicas da muasica e sua efetiva
integracdo nos curriculos escolares.

De maneira significativa, os dados também indicam a necessidade de
ampliacéo e fortalecimento de cursos de formacgéao continuada que abordem a musica
nao apenas como linguagem artistica, mas como campo de conhecimento que
contribui para a formag&o humana integral dos estudantes. Tais formagdes ndo devem
ser direcionadas exclusivamente aos professores de Musica ou das areas de Artes,
Danca e Teatro, mas a todos os docentes, considerando o potencial interdisciplinar
da Educacéo Musical no dialogo com diferentes componentes curriculares.

Nessa perspectiva, compreende-se que a musica ndo deve ocupar um lugar
secundario no Ensino Médio, tampouco ser entendida como elemento decorativo ou
meramente motivacional. Ao contrario, trata-se de um conhecimento que possibilita o
desenvolvimento de conhecimentos cognitivos, sensiveis, culturais e sociais,
contribuindo para a democratizacdo do acesso aos bens culturais e para a construcéo
de uma formacéo critica e cidada.

O curso de extensdo teve como objetivo desenvolver e debater propostas
pedagogico-musicais que integrassem a Educacao Musical de forma interdisciplinar
nos curriculos do Ensino Médio, em consonancia com as politicas curriculares
contemporaneas, culminando na elaboracdo de um Compéndio de atividades
pedagogico-musicais que oferecesse aos professores uma introducdo tedrica e
pratica a musica com o foco interdisciplinar, promovendo aprendizagens significativas
e formacéo cidada.

Dessa forma, apresentam-se, a seguir, 0s relatos dos profissionais
participantes acerca da relevancia da Educacdo Musical no Ensino Médio,
evidenciando percepcdes, desafios e possibilidades de insercdo dessa area do

conhecimento no contexto escolar.
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7.3 Educacao Musical Interdisciplinar no Ensino Médio: Interpretacdo dos
Relatos Docentes - Hermenéutica Sonora®®

Com base em menc¢des anteriores, esses dados podem ser interpretados como
uma evidéncia solida de que a Musica e a Educacao Musical desempenham um papel
crucial no Ensino Médio, especialmente no que se refere a formacao integral dos
estudantes. Seguindo nessa mesma direcdo, a proposta consiste em favorecer que
os alunos se tornem sujeitos pensantes, considerando que, assim como praticam
futebol na escola — ainda que a maioria ndo venha a se tornar jogador profissional —
, participam de atividades de robdtica — mesmo que a maioria ndo venha a ser
desenvolvedor de programas —, ou ainda frequentam aulas de xadrez, na musica a
finalidade também néo é a formacao de musicos profissionais. Conforme Brito (2001):
“Trata-se de um tipo de Educacdo Musical que aceita como funcdo da Educacéo
Musical nas escolas a tarefa de transformar critérios e ideias artisticas em uma nova
realidade, resultante de mudancas sociais” (Brito, 2001, p.41).

As descobertas deste estudo oferecem perspectivas valiosas sobre a
interdisciplinaridade, ao examinar em detalhes os dados e resultados. Conforme o

relato de Fazenda (2002), ao ressaltar que:

O que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa,
€ a transformacéo da insegurangca num exercicio do pensar, num construir. A
solid&do dessa inseguranca individual que vinca o pensar interdisciplinar pode
transmutar-se na troca, no dialogo, no aceitar o pensamento do outro
(Fazenda, 2002, p. 18).

De acordo com o pensamento da autora, o professor pode e deve pensar,
buscando e coletando informacdes, pois, de fato, 0 momento posterior consiste em
refletir, fazer, realizar e pér em prética o que foi planejado em seu plano de aula e/ou
conteudo a serem ministrados em sala de aula. Havera sempre a integracéo de outras
possibilidades, de modo a agregar a sua disciplina, uma vez que “a
interdisciplinaridade € um objetivo nunca completamente alcancado e por isso deve
ser permanentemente buscado” (Santomé, 1998, p. 66).

Desse modo, o0 objetivo, como consta na dissertacdo, foi o de analisar de fato
a articulacdo interdisciplinar da muasica na acdo em politicas curriculares do Ensino

Médio, de modo a potencializar a formacado humana. Fazenda (2015), menciona que

% Em musica, Hermenéutica Sonora é a arte, a técnica ou o processo de interpretar e compreender o sentido
profundo do som, e da obra musical. Ela vai além da simples escuta técnica, buscando desvendar a inten¢do do
compositor, o contexto cultural, a estrutura da pecga e o significado emocional ou filoséfico da performance
sonora.
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0s saberes interdisciplinares na formagéo profissional pressupdéem da articulagcéo
entre diferentes saberes, sejam experimentais, técnicos e teodricos, que nao se
organizam de forma hierarquica, mas se complementando e contribuindo assim, para
qualificar as formas de intervencéo na realidade.

No Regimento Referéncia do Ensino Médio Politécnico, por exemplo, aprovado
pelo Parecer n°® 310/2012, apresenta-se 0 conceito de interdisciplinaridade nos

seguintes termos:

Interdisciplinaridade — é o didlogo das disciplinas e areas do saber, sem a
supremacia de uma sobre a outra, trabalhando o objeto do conhecimento
como totalidade. Viabiliza o estudo de teméticas transversalizadas, que aliam
teoria e pratica, tendo sua concretude por acdes pedagogicamente integradas
no coletivo dos professores. Traduz-se na possibilidade real de solucdo de
problemas, posto que carrega de significado o conhecimento que ird
possibilitar a intervencdo para mudanca da realidade; (Rio Grande do Sul,
2012, p. 16).

Dessa forma, compreender que a interdisciplinaridade pode potencializar as
politicas curriculares do Ensino Médio, tendo a musica como contetdo transversal,
contribui para o fortalecimento de praticas pedagdgicas integradas, que favorecem a
construgcéo de conhecimentos articulados e contextualizados no processo de ensino

e aprendizagem.

7.4 A Musica como Linguagem Interdisciplinar no Campo das Linguagens —
Diadlogo Polifénico®?

Esses dados estdo em consonancia com os debates realizados com os
professores durante o Curso de Extensédo, os quais também observaram uma relacao
positiva entre a musica e suas disciplinas, confirmando a necessidade de insercao da
Educacdo Musical no curriculo e no corpo docente da Educacéo Basica.

Para preservar a identidade dos participantes e garantir a confidencialidade das
informacBes produzidas durante a pesquisa, os nomes dos professores foram

substituidos por cédigos alfanuméricos compostos pela expressdo “Professor

%9 Em musica, Didlogo Polifénico é uma textura musical onde mdltiplas linhas melédicas independentes soam
simultaneamente, interagindo entre si como se fossem “vozes” em uma conversa, sem que nenhuma se
sobreponha as outras. Polifonia é uma textura musical composta por duas ou mais linhas melddicas
independentes, e que soam simultaneamente. Diferente da harmonia comum (acordes), cada voz possui
identidade prdpria, criando uma trama sonora densa e harmonica ao mesmo tempo. Esse conceito também é
adaptado na literatura e teoria do discurso (bakhtiniana), onde a “polifonia” representa a presenga de multiplas
vozes ideoldgicas ou perspectivas independentes na narrativa.
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Participante” (PP)’%, seguida de numeracéo sequencial (PP1, PP2, PP3, PP4, PP5 e
PP6). A codificacdo foi mantida ao longo de toda a analise, permitindo acompanhar
as contribuicdes dos participantes sem revelar suas identidades.

A seguir, apresentam-se 0s topicos e as falas dos professores, organizados de
acordo com a sequéncia dos encontros on-line e em ordem cronoldgica de realizacao
e demonstracao dos projetos interdisciplinares. Nesse contexto, um dos participantes

destacou a possibilidade de articulacdo entre musica e literatura ao mencionar que:

“[...] os professores de literatura tém que trabalhar todo esse processo com
os alunos, falando toda a histdria da muasica brasileira, chegando até os dias
atuais”. (PP2).

Quando o professor mencionou essa fala, percebeu-se a relevancia da musica
em sala de aula, bem como a relevancia de se trabalhar os géneros musicais e 0
hibridismo cultural presente no Brasil. Evidenciou-se, assim, a necessidade de
abordar obras, compositores, biografias e diferentes manifestacbes da musica
brasileira, promovendo articulacées entre interdisciplinaridade e histéria também,
especialmente no campo da literatura.

Destacaram-se, nesse sentido, producdes da Musica Popular Brasileira (MPB),
que representaram significativamente o pais durante a Era dos Festivais, bem como
o movimento Tropicalia e a consolidagdo do conceito de MPB na década de 1960,
como foi citado no Curso de Extenséo.

“[...] a gente fez toda uma histéria da musica brasileira... sempre escolheu uma

musica para fazer referéncia aquele periodo”. (PP1).

Ao tratar da literatura da musica brasileira, abordam-se também seus contextos
histdricos e sociais, aprofundando a compreensao sobre sua producado e seu impacto
cultural. Marcos Napolitano (1998, p. 98) afirma que “os festivais desempenharam um
papel capital no processo que analisamos, proporcional ao seu grande impacto social,
como catalisador de um debate que extrapolava o campo musical’. Nesse sentido, a

Educacdo Musical ultrapassa a ideia de uma pratica isolada, configurando-se como

70 para fins de preservacdo da identidade e confidencialidade dos participantes, os nomes dos professores foram
substituidos pela identificagdao “Professor Participante” (PP), acompanhada de numeragdo sequencial (PP1, PP2,
PP3, PP4, PP5 e PP6), referente aos seis professores participantes.
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um campo capaz de promover uma compreensao mais ampla e integrada do contexto
escolar, ao explorar multiplas dimensdes de um mesmo objeto de estudo.

Outro cursista compartilhou uma experiéncia interdisciplinar ja desenvolvida no
contexto escolar, evidenciando a presenca da musica como recurso didatico para
compreensao histérica e cultural:

Essa afirmacdo evidencia que a musica ja € percebida por alguns docentes
como elemento capaz de contextualizar conteudos histéricos e favorecer a
compreensao de diferentes periodos socioculturais. Na pratica, entretanto, embora a
musica seja reconhecida, sua utilizagéo ocorre, em geral, de forma pontual e vinculada
a contextos especificos, ndo sendo trabalhada com a devida profundidade
pedagogica. Observa-se seu uso em eventos como nas formaturas, festas juninas,
semana farroupilha, olimpiadas escolares, inclusive na elaboracdo de parddias para
representacdo de equipe de cores; contudo, o debate sistematizado sobre a musica
em sala de aula ainda é incomum.

Diante disso, questiona-se por que ndo a abordar em uma perspectiva mais
aprofundada, considerando o contexto histérico de producdo das cancdes, seus
respectivos compositores, 0s instrumentos que foram utilizados para a realizagéo das
gravacoOes, entre outros aspectos. Essa dimensao epistemoldgica integra o campo dos
estudos musicais e constitui elemento fundamental para sua efetiva insercdo no
contexto escolar.

E importante salientar que podemos aprofundar no tratamento pedagogico da
musica, trabalhar com profundidade enquanto area de conhecimento. Nesse sentido,
torna-se fundamental ampliar as praticas educativas, de modo a contemplar
dimensBes mais analiticas e reflexivas da linguagem musical. A partir desse

entendimento, tem-se:

[...] uma pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagao
serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (Brasil,
20086, p. 1, grifo nosso).

Ainda se observou a necessidade de fortalecer a insercéo da Musica no Ensino
Médio, de modo que ela ndo permanecesse apenas como elemento pontual ou
ocasional nas praticas pedagogicas. Evidenciou-se, também, a importancia de ampliar
a compreensdo da musica pelos professores, favorecendo sua utilizagcdo como area

de conhecimento. Nesse sentido, o Curso de Extensao constituiu um importante
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espaco formativo, considerando que a musica se faz presente em diferentes
dimensdes da vida social e cultural. Quando falamos em som, ela esta na fonologia
das palavras e letras, dessa forma, emergiu a compreensdao da musica como
linguagem relacionada a dimensao sonora da lingua, especialmente no que se refere

a fonética e a percepgéo auditiva. Nesse sentido, um professor relatou:

“Eu trabalho a parte da fonética do alfabeto... cada letra possui a sua
sonoridade”. (PP4).

Essa contribuicdo evidencia possibilidades de aproximacdo entre mausica e
ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no desenvolvimento da percepcgéo
sonora, da consciéncia fonolégica e da escuta ativa. As palavras sdo dotadas de
sonoridades, as quais se relacionam diretamente com os elementos musicais. Cada
individuo possui um timbre vocal especifico e, em determinados casos, variacdes na
altura de voz, o que resulta em uma diversidade de tonalidades no contexto da sala
de aula.

Durante as discussées, também foi ressaltada a relacéo histdrica entre musica
e poesia, reconhecendo a cancdo como forma de expressédo literaria. Um dos

participantes destacou que:

“[...] a cangdo e a poesia andavam juntas... a expressao do eu lirico vem
disso”. (PP2).

Essa reflexdo demonstra a compreensdo da musica como género textual e
reforca sua potencialidade como objeto de analise no contexto educacional. Conforme
R. Murray Schafer (2011, p. 11), “[...] musica ndo € propriedade privada de certas
pessoas ou grupos. Potencialmente, todas as musicas foram escritas para todas as
pessoas”. A partir da reflexdo exposta pelo professor participante, evidencia-se a
importancia da musica no ambiente escolar, a qual pode, inclusive, ser trabalhada
com mais profundidade dentro dos contetdos abordados e “para todas as pessoas”,
conforme Schafer (2011).

7.5 Relagfes Entre Musica e Pensamento Matematico: Proporcéo, Padréao e
Estrutura - Ritmo e Proporgao’?

LEm musica, Ritmo e Proporcdo referem-se a organizacdo matematica e temporal dos sons, definindo a duracdo,
0 espacamento e repeticdo de notas e siléncios (respectivas pausas). Enquanto o ritmo organiza o tempo musical,
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A matematica esta presente na musica desde os processos de falar e de canto,
uma vez que o ritmo se manifesta ao falar, ao ler ou ao narrar algo, bem como na
pratica docente, por meio das pausas (0 siléncio na mausica) discursivas e da
respiracao. Ao abordar essa perspectiva durante o Curso de Extensao, destacou o
uso constante da mdusica na matematica — ou, inversamente, da matematica na
musica —, promovendo, inclusive, uma reflexdo provocativa entre os professores
participantes.

Durante a explicacdo sobre as relacdes dessas duas areas de conhecimento,
por exemplo, uma das participantes destacou a possibilidade de articulagdo com

conteddos como o plano cartesiano e o estudo de coordenadas, ao mencionar que:

“[...] plano cartesiano na matematica... coordenadas de localizagao, par
ordenado”. (PP6).

Dessa forma, foi possivel evidenciar como a organizacdo dos sons e das
estruturas musicais pode dialogar com conceitos espaciais e numéricos trabalhados
nesta area do conhecimento. Numa perspectiva semelhante, a mesma participante
acrescentou sobre o uso dos compassos, compreendidos em termos de fracbes, como

nos tempos binarios, ternarios e quaternarios:

“I...] na matematica seria a fracdo equivalente”. (PP6).

Assim, observa-se o reforco da relacdo entre valores ritmicos e os conceitos
matematicos de proporcionalidade e organizagdo numérica, “o que constitui um dos
aspectos mais excepcionais da criatividade” (Rinaldi, 2012, p. 206). Esses dados
evidenciam a existéncia de uma articulacao significativa entre ambas as areas do
conhecimento, indicando a necessidade de ampliacdo das praticas que integrem a
musica ao contexto educacional.

Nesse sentido, emergiram reflexdes relevantes no chat da plataforma, que

foram incorporadas como dados qualitativos da pesquisa. Um exemplo significativo

a proporgdo determina a relagdo de tempo entre notas (curtas/longas) e a estrutura métrica, garantindo o
equilibrio.
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refere-se ao relato de uma pratica interdisciplinar envolvendo matematica, literatura e

artes visuais:

[...] “na matematica misturei formas geométricas para construgao de favelas,
texto do livro da Maria Carolina de Jesus e confecgé&o da favela em painel com

artes..., mas nao tinha pensado que podiater inserido a musica”. (PP6).

A fala revela um movimento de ressignificacdo da pratica pedagdgica,
evidenciando que a insercdo da musica amplia as possibilidades de articulacao entre
diferentes linguagens e campos do conhecimento. Ao refletir sobre a atividade
desenvolvida, a participante demonstra abertura para novas abordagens
interdisciplinares, indicando que a musica passou a ser compreendida como elemento
potencializador da aprendizagem.

Esse movimento torna-se ainda mais evidente quando a mesma participante

acrescenta:

“Agora vou ver se inserimos mais a musica entao!” (PP4).

A interdisciplinaridade configura-se, de fato, como um importante recurso
pedagogico, ao possibilitar ao professor ampliar as reflexées e enriquecer o repertorio

para os alunos. Conforme Etges (1993):

A interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo podera jamais ser elemento de redu¢do a um denominador
comum, mas elemento teérico-metodoldgico da diferenca e da criatividade. A
interdisciplinaridade é o principio da maxima exploragéo das potencialidades
de cada ciéncia, da compreensédo dos seus limites, mas acima de tudo, é o
principio da diversidade e da criatividade (Etges, 1993, p.18).

Nesse sentido, o autor destaca a importancia de explorar as potencialidades de
cada area de conhecimento e de seus respectivos conteddos, promovendo
aprendizagens mais significativas, dinamicas e reflexivas, em detrimento de préticas
pautadas na memorizacao.

Em outro momento relevante do encontro, evidenciaram-se possibilidades de
articulacdo entre musica e matematica mais uma vez, por meio da reflexdo sobre
diferentes formas de representacdo simbdlica. Durante a interacdo no chat, uma
participante fez referéncia ao “PI”, uma vez que, na semana em gue ocorreu 0 Curso

de Extensao, celebravam-se o Dia do PI (1), o Dia Internacional da Matemética e o
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aniversario de Albert Einstein. Em razao disso, a professora mencionou e explicou os

nameros correspondentes a data:

“[...] 14/03 pra nés... 03/14 no inglés... e o Pl 3,1415...” (PP6).

A observacdo demonstra a percepcéo dos participantes acerca das conexdes
entre a linguagem matematica, a cultura e as formas de representacdo simbolica,
indicando que a compreensédo dos conceitos pode ser ampliada quando relacionada
a diferentes linguagens. Tal abordagem reforca o potencial interdisciplinar da musica,
ao possibilitar conexdes entre padrbes, estruturas e formas de organizacdo do
conhecimento.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

A interdisciplinaridade sup8e um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez vérios
(Brasil, 2002, p. 88-89).

Conforme o0os PCNs, a abordagem interdisciplinar contribui para o
enriguecimento do processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma
compreensdo mais aprofundada dos contetdos e favorecendo maior retencdo por
parte dos discentes. Nessa perspectiva, Bonnato et al. (2012, p. 5) destacam que 0s
educadores tém “[...] em suas maos a possibilidade de elaborarem objetivos e
procedimentos que tenham por meta melhorar ou promover a competéncia social e as
relagdes interpessoais dos alunos”.

Além disso, foram discutidas possibilidades de utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no contexto educacional, incluindo o uso de ferramentas de inteligéncia
artificial (IA) para a musicalizacao de produc¢des textuais dos estudantes, bem como
para a escrita digital de partituras e outras producdes musicais. Nesse sentido, um
dos participantes destacou:

“Ja compartilhei produgdées com os alunos, musicas com IA.” (PP4).

Entretanto, destacou-se que tais recursos devem ser compreendidos como
ferramenta de apoio ao processo educativo, ndo substituindo a experiéncia formativa
proporcionada pela pratica musical, pela criacdo autoral e pelo fazer artistico
desenvolvido pelos estudantes. Diante desse cenario, torna-se refletir sobre essas

novas possibilidades em que estamos vivendo em nosso mundo moderno, pois "mais




127

importante que saber quais teclas devem ser apertadas, € saber o que pode ser
realizado com as tecnologias" (Gohn, 2012, p. 7).

Ademais, faz-se necessario ressaltar a importancia da formacdo docente
voltada a Educacado Musical, a fim de que o uso da musica em sala de aula ocorra de
maneira mais consciente, estruturada e pedagogicamente fundamentada. Torna-se
fundamental que cursos de formacédo docente nessa area sejam ofertados de forma
continua e sistematica. Compreende-se, nesse sentido, que tal avanco esta
diretamente relacionado a andlise e ao fortalecimento de politicas publicas
educacionais, as quais podem favorecer uma incorporacdo mais consistente da
musica nos processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, amplia-se a possibilidade para que muitos professores possam
desenvolver maior dominio tedrico e préatico sobre a musica, estabelecendo assim

conexdes mais qualificadas entre suas areas de atuagdo com a Educacdo Musical.

7.6 A Mlsica como Fendmeno Sonoro: Contribuic6es para o Ensino de
Ciéncias da Natureza - Acustica do Conhecimento’?

Inicialmente, foi realizada uma abordagem introdutéria sobre a origem da
musica na histéria da humanidade, destacando-se a relagao primaria entre som, corpo
e natureza. Nesse contexto, emergiram contribuigdes dos participantes que ampliaram
a discussao, evidenciando a compreensao da musica como fenébmeno cultural e

antropoldgico. Um dos professores destacou que:

“Na historia da humanidade a voz primeiro, a imitagao dos sons da natureza.
Na América fizeram flautas de ceramica também e madeira, a cultura Nazca

foi bem musical...” (PP1).

Durante o curso, houve apenas uma participante da area das Ciéncias da
Natureza; entretanto, ela participou somente de dois encontros e, em razao da carga
horéria na escola e de reunides pedagogicas, chegava atrasada aos encontros on-
line. Dessa forma, ndo conseguiu acompanhar os conteldos, tampouco dar

continuidade a formacgéo.

72 Em musica, Acustica do Conhecimento refere-se a unido do estudo técnico do som (fisica acustica) com a
pratica e teoria musical para entender, controlar e aprimorar a criagdo sonora. Seria a aplicagao cientifica para
otimizar ambientes de escuta (inclusive na captacdo de sons varidveis), gravacdo e a construgéo de instrumentos.
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A proposta consistiu em mencionar diferentes possibilidades de utilizacdo da
musica no ambito das Ciéncias da Natureza, como, por exemplo, a articulacdo com
meétodos cientificos, a exemplo do Carbono-14, que permite a ciéncia estimar a idade
de materiais, tais como 0ssos de animais utilizados na construcdo de flautas
encontradas em sitios arqueolégicos, bem como a exploracao da frequéncia sonora,
como no caso da nota La (440 Hz), abordando o estudo do som no campo da Fisica.
Conforme explica Hermann von Helmholtz (1863), a producdo sonora resulta da
vibracdo dos corpos, sendo a frequéncia dessas vibragbes responsavel pela
percepc¢do da altura do som, o que explica por que flautas de diferentes tamanhos
produzem sons mais graves ou mais agudos.

Neste topico, um dos participantes mencionou explicitamente a possibilidade

de articulagao interdisciplinar ao destacar que:

“Existe de fato a relacdo entre musica e diversas disciplinas, como ciéncias,
lingua portuguesa, literatura, historia, geografia, fisica, matematica, biologia,

sociologia, filosofia e artes”. (PP1).

Essa contribuicao reforca a compreenséo da musica como elemento articulador
de saberes e evidencia uma perspectiva de ensino que busca superar a fragmentacéo

curricular. De acordo com lvani Fazenda (2013), a interdisciplinaridade é:

Uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura a
compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdo. [...] A interdisciplinaridade pauta-se
numa acdo em movimento. Pode-se perceber esse movimento em sua
natureza ambigua, tendo como pressuposto a metamorfose, a incerteza
Fazenda (2013, p.168).

Nesse sentido, percebe-se que a interdisciplinaridade agrega ndo somente
valores didaticos para os estudantes, mas também favorece o desenvolvimento do
pensamento e da reflexdo de maneira mais aberta ao processo de aprendizagem,
configurando-se como uma nova atitude diante da questdo do conhecimento. A
musica ndo se apresenta como elemento fixo, pois envolve mdltiplas interpretacoes,

sensibilidade e a mobilizagdo de dimensdes emocionais por meio da pratica musical.
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7.7 Musica, Cultura e Sociedade: Contribuicdes para as Ciéncias Humanas e

Sociais - Ecos Socioculturais’

A participacgdo dos professores neste topico ocorreu de forma mais consistente
e segura, possivelmente em razdo da maior proximidade com suas areas de atuacao
docente. Observou-se que os participantes estabeleceram relacdes entre o contexto
das discussdes desenvolvidas ao longo do curso e suas praticas pedagodgicas,
evidenciando a compreensao de que a proposta apresentada poderia ser articulada
as suas disciplinas, bem como ampliada por meio de projetos desenvolvidos nas
instituicdes escolares em que atuam.

Em determinado momento, foi ressaltado que a experiéncia musical faz parte
do cotidiano das pessoas, mesmo quando elas ndo possuem formacgéao especifica na
area, uma vez que o contato com a musica ocorre constantemente em diferentes
contextos sociais e culturais. Essa percepcao foi reforcada por um dos participantes

ao mencionar que:

“[...] de fato, existe essa relagao entre musica, contexto social e formagao
critica, evidenciando que as can¢fes podem contribuir para reflexdes sobre

sociedade, cultura e identidade”. (PP5).

Quando o professor participante referiu que havia, de fato, uma relacao,
compreende-se que a musica se faz presente em diferentes dimensfes da vida
cotidiana. Em contextos como o cinema, por exemplo, destaca-se a presenca da trilha
sonora, ou seja, da sonoplastia, que contribui para a construgcdo de sentidos e
significados. A musica estabelece conexdes sociais, articula diferentes culturas e
contribui para a constituicdo de identidades, incluindo manifestagcdes como o folclore,
transmitidas de geracdo em geracao. Nesse sentido, evidencia-se seu potencial para
promover reflexdes de natureza etnoldgica e critica, tanto no contexto escolar quanto

em outros espacos de convivéncia social.

3 Em musica, Ecos Socioculturais referem-se a como cangdes e sons refletem, absorvem e perpetuam valores,
tradigGes, memdrias e tensGes sociais de uma época. Eles funcionam como marcas de identidade que conectam
comunidades, preservando a histdria oral e expressando crengas de um grupo.
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Também surgiram contribui¢des relacionadas ao desenvolvimento de projetos
pedagogicos voltados aos conhecimentos socioemocionais, quando um dos
professores sugeriu a possibilidade de trabalhar com musicas que abordassem

emocodes e sentimentos, ao afirmar:

“[...] eu ja trabalhei com projeto de vida... talvez poderia trabalhar
competéncias emocionais... algumamusica que aborde isso, ou até a questéo

de maior e menor e o que causa no ouvinte”. (PP1).

A musica, quando adequadamente trabalhada em um Projeto de Vida, revela-
se de extrema importancia, pois mobiliza emocdes e sensacdes. Tanto no cotidiano
guanto em ambientes virtuais, recorre-se frequentemente a musica como forma de
fortalecimento emocional, seja em momentos de tristeza, seja em situacbes de
motivacdo. Nesse sentido, a escuta musical contribui para a organizacdo das
emocdes e para a construcdo de sentidos na experiéncia social dos sujeitos.

Dessa forma, um Projeto de Vida articulado a masica pode contemplar o ensino
de principios bésicos da linguagem musical, possibiltando aos estudantes
compreender como e por que determinadas cancdes sdo capazes de provocar
sensacgdes no corpo e nas emogdes. O professor, nesse contexto, configura-se como
um sujeito em constante formacgéao e, mesmo diante de questionamentos para 0s quais
Nao possui respostas imediatas, pode, juntamente com os estudantes, investigar e
construir conhecimentos, promovendo uma pratica pedagdgica de carater cultural que
integra a musica as demais artes e a outras disciplinas. Assim, o desenvolvimento do
Projeto de Vida constitui um dos eixos estruturantes do Ensino Médio, conforme
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), sendo concebido
como elemento formativo voltado a construcéo da identidade, do protagonismo e das
trajetdrias dos estudantes.

Também emergiram contribuicdes que apontavam para a valoriza¢éo da cultura
regional como possibilidade de articulacédo interdisciplinar, como evidenciado na

sugestédo de utilizacdo de referenciais culturais especificos:

“0O Dicionario da Cultura Pampeana Sul-Rio-Grandense do Aldyr Schlee pode

ser um bom suporte para essa atividade.” (PP2).

A mencao a producgdes culturais regionais evidencia o reconhecimento da

musica como linguagem vinculada a contextos historicos e socioculturais especificos,
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reforcando a importancia de préticas pedagdgicas que valorizem o repertorio cultural
dos estudantes e promovam o0 sentimento de pertencimento. Essa proposta
fundamenta-se também na Lei n° 15.950, de 9 de janeiro de 2023 (Rio Grande do Sul,
2023), do Estado do Rio Grande do Sul, que institui a Politica Estadual de Educacao
Tradicionalista, reconhecendo a importancia de desenvolver, no contexto escolar,
acOes pedagogicas voltadas a preservacao, valorizacdo e transmissao dos saberes,
das praticas culturais e das tradi¢cdes que constituem a identidade do povo gaucho.
Na area da Educac&o Musical, o projeto fundamenta-se nas contribuicées de
Souza (2000), que compreende a Educagdo Musical como pratica cultural,
destacando a importancia de valorizar os repertorios significativos do contexto dos
alunos. Segundo a autora, o contato com musicas que fazem parte da cultura local
fortalece o sentimento de pertencimento, identidade e reconhecimento cultural.
Durante o didlogo, evidenciou-se o uso da musica como recurso pedagdgico
para a compreensdo de conceitos relacionados ao espaco geografico e a identidade
cultural. Um dos docentes relatou que, ao trabalhar categorias da Geografia, como
lugar, territorio e paisagem, estabelecia relacdes com a can¢do Lagoa dos Patos, de
Kleiton e Kledir, destacando que a musica contribui para aproximar os estudantes de

aspectos histéricos, culturais e espaciais do contexto regional:

“[...] sempre quando eu vou trabalhar categorias do espago geografico, lugar,
territorio, paisagem, regido, quando chega a parte lugar, eu sempre faco uma

mengao com a musica do Kleiton e Kledir”. (PP1).

Observa-se que a utilizagcdo da musica em outras disciplinas constitui um
avanco significativo no contexto pedagogico. No entanto, evidencia-se a possibilidade
de aprofundamento dessa pratica, ampliando-a para além da simples mencao aos
artistas, de modo a contemplar aspectos como suas biografias, os instrumentos
utilizados nas gravacdes e os contextos de producdo musical, configurando, assim,
uma abordagem interdisciplinar mais abrangente. Nessa perspectiva, destaca-se que
“a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que transcenda sua propria
especialidade, tomando consciéncia de seus préprios limites para colher as

contribuigdes das outras disciplinas” (Gusdorf, 1976, p. 26).
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Nessa mesma perspectiva, foram relatadas experiéncias que articulam
Literatura, Historia e Musica, evidenciando a possibilidade de utilizacdo da cancéo
como elemento organizador de narrativas historicas e culturais. Um professor
descreveu a realizagcdo de um auldo tematico no qual diferentes docentes construiram
uma abordagem interdisciplinar a partir de obras musicais representativas de distintos

periodos da musica brasileira:

“I...] a gente fez toda uma histéria, vamos dizer assim, da musica brasileira

(...) sempre escolheu uma musica para fazer referéncia aquele periodo”. (PP4).

A musica esta presente na histéria, assim como a histéria esta presente na
musica, estabelecendo uma relacdo de complementaridade entre ambas. Tal
compreensao encontra respaldo no Parecer n® 12/2013, sobre a pratica curricular do
ensino da musica para todos os estudantes:

A fim de que se supere o carater funcional ou utilitario destas acdes, ndo
obstante a importancia de algumas delas em diferentes contextos escolares,
o0 ensino de Musica deve constituir-se em conteddo curricular interdisciplinar
gue dialogue com outras &reas de conhecimento. Desse modo, o
conhecimento e a vivéncia da musica como expressdo humana e cultural
devem ser integrados sistematicamente as diferentes areas do curriculo
(Brasil, 2013, p. 5).

O diadlogo com outras areas do conhecimento contribui para o desenvolvimento
da capacidade reflexiva dos discentes, conforme ja discutido anteriormente. Nesse
sentido, a musica possibilitou a compreensado de contextos sociopoliticos, como no
caso da andlise de canc¢des produzidas durante o periodo da censura no Brasil -
Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985):

“[...] ele utilizou muito a musica, sobretudo para burlar todo o processo que

tinha 1a para liberar as musicas, praticamente tudo era censurado”. (PP2).

Também emergiram reflexdes acerca da funcdo social da escola,
especialmente no contexto da educacdo publica, evidenciando a importancia da
formacao critica dos estudantes:

“[...] na escola publica é obrigagao (...) mais importante de tudo é que eles

saiam dali com consciéncia critica sobre a sociedade”. (PP4).

Todas as disciplinas, sejam trabalhadas de forma isolada ou articulada, podem

contribuir para a mediacao e o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes.
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No entanto, ao utilizar ferramentas mais amplas, o processo de ensino torna-se mais
significativo e engajador, uma vez que “a interdisciplinaridade decorre mais do
encontro entre individuos do que entre disciplinas” (Fazenda, 2002, p. 86).

As falas evidenciaram ainda a poténcia da musica para promover reflexdes
relacionadas a diversidade cultural e as desigualdades sociais, especialmente por
meio de géneros musicais que expressam manifestacdes culturais historicamente

situadas:

“[...] trabalhar essa parte de como surgiu la nos anos 70 o hip hop em Nova
York (...) trabalhar a expresséo das classes sociais (...) aluta da desigualdade
racial”. (PP1).

A cultura popular esta diretamente presente na vida estudantil, na medida em
gue musicas que representam as lutas das classes sociais dialogam com as
realidades do cotidiano. Ndo se pode esquecer que a legislacdo, conforme a Lei n°
10.639 de 9 de janeiro de 2013 (Brasil, 2013), estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira no ambito das disciplinas que compdem as
matrizes curriculares do Ensino Fundamental e Médio. A cultura africana e afro-
brasileira manifesta-se tanto no contexto escolar quanto fora dele, especialmente no
que se refere a sua abrangéncia curricular, buscando ressignificar, valorizar e
promover as matrizes culturais africanas que contribuiram para a formacdo da
diversidade cultural brasileira.

A Educacao Musical assume papel relevante nesse contexto cultural, podendo
ser trabalhada ao longo de todo o ano letivo, uma vez que o0s instrumentos,
frequentemente abordados em datas especificas, como no més de outubro ou em
atividades relacionadas a capoeira, também estdo presentes em diversos géneros
musicais. Tais instrumentos carregam histérias, significados e contextos
educacionais, sobretudo quando considerados no ambito de uma Educagéao Integral.
Nesse sentido, “trata-se de um tipo de Educacdo Musical que aceita como funcéo da
Educacdo Musical nas escolas a tarefa de transformar critérios e ideias artisticas em

uma nova realidade, resultante de mudancas sociais” (Brito, 2001, p. 41).
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Outro aspecto relevante refere-se ao impacto da muasica na construcédo de
memorias significativas, evidenciando que experiéncias musicais vivenciadas no
contexto escolar podem permanecer presentes na trajetoria dos estudantes ao longo

do tempo:

“[...] tem uma musica que nao me sai da mente que tu trabalhaste com a gente

(...) aquilo nunca mais saiu da minha mente”. (PP1).

Esse relato reforca a compreenséo e a importancia da musica, porém nao como
mediadora de experiéncias educativas que ultrapassam o tempo escolar, mas para
contribuir para a formacao cultural e humana dos estudantes, bem como para o
desenvolvimento de aprendizagens duradouras. Ainda que néo tenha sido utilizada
como eixo central, evidencia-se o potencial da musica em mobilizar emocdes e
significados profundos, favorecendo a evocacdo de memdrias — no campo da
Educacdo Musical, compreendidas como memaria musical. Nesse sentido, conforme
Edgar Willems (1970, p. 117), “a musica € um dominio particularmente favoravel ao
estudo da memoria”.

Os participantes também refletiram sobre desafios contemporaneos
relacionados ao repertério musical dos estudantes, destacando que o consumo
acelerado de producgdes culturais exige constante atualizacao por parte do professor:

“[...] leva uma musica de dois, trés anos atras, a musica é antiga (...) essa é
uma das dificuldades que eu encontrei nas ultimas vezes que trabalhei com

o género cang¢ao”. (PP1).

A partir desse relato, observa-se uma percepc¢ao distinta sobre o tempo no que
se refere ao consumo musical. Aquilo que, para os professores, ainda é considerado
recente, pode ser percebido pelos estudantes como ultrapassado ou desconhecido.
Ainda assim, destaca-se a importancia de obras musicais que possuam
intencionalidade estética e comunicativa, capazes de transmitir significados relevantes
aos ouvintes. Na contemporaneidade, o consumo de musica ocorre de forma
acelerada, em razdo da ampla oferta de conteudos fonograficos disponiveis, 0 que
torna as escolhas frequentemente mediadas por plataformas digitais. Esse processo,
embora amplie o acesso, pode também favorecer praticas de escuta mais restritas,
limitando o contato dos estudantes com diferentes géneros, estilos e culturas

musicais.
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Outro ponto de destaque refere-se a possibilidade de promover autoria e
protagonismo discente por meio da criagdo musical, favorecendo processos de

identificacéo e pertencimento:

“[...] cada turma tinha a sua musica, entdo a sua identidade (...) eles

construiram com as suas vivéncias de sala de aula e fora dela”. (PP3).

Esse relato evidencia que a producdo musical no contexto escolar pode
contribuir para a construcdo de memoarias significativas, a0 mesmo tempo em que
fortalece vinculos identitarios entre os estudantes. Nesse sentido, destaca-se a
importancia de sua inser¢do no curriculo do Ensino Médio com maior
intencionalidade pedagdgica e valorizacdo, em didlogo com as demais areas do
conhecimento. O estudante que se expressa por meio da escrita, da composicéo, da
fala, do canto e da criagdo musical revela aspectos de sua subjetividade e de suas
experiéncias de vida, utilizando a musica como forma de significacdo de si e do
mundo. Conforme Swanwick (1979, p. 60), a musica pode ser compreendida como
“‘manifestacdo de auto expressao criativa, como atividade de aprendizagem e como
parte constitutiva da heranca cultural”. Assim, as produc¢des musicais dos estudantes
podem ser entendidas como narrativas sensiveis de suas vivéncias, nas quais
experiéncias individuais e coletivas se traduzem em formas estéticas e expressivas.

Além disso, destacou-se que a musica pode contribuir para ampliar o interesse

dos estudantes e diversificar estratégias metodolégicas no contexto escolar:

“[...] quando eu introduzo musica na aula, parece que sempre traz um olhar

um pouco mais brilhante do aluno”. (PP3).

Corroborando essa perspectiva, Martiniano et al. (2018) destacaram que a
musica esta presente na vida dos individuos de maneira significativa, sendo comum
associar composicées musicais a sensacdes psicofisioldgicas, como alteracdes no
ritmo cardiaco e nas emocdes. Nesse sentido, a musica atua como elemento
mobilizador de sentimentos e respostas fisiologicas, potencializando o envolvimento

dos estudantes nos processos de aprendizagem.
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Destacou-se também a percepcdo de que, para muitos estudantes,
especialmente no contexto da escola publica, o ambiente escolar constitui o principal
espaco de acesso a experiéncias relacionadas a musica e as artes, o que reforca a
responsabilidade social da escola na promocgéo de vivéncias culturais diversificadas e

significativas:

“[...] na escola publica deveria ser obrigacdo de ter musica (...) mais
importante de tudo é que eles saiam dali com consciéncia critica sobre a
sociedade”. (PP5).

A fala do professor evidencia que a masica ndo se configura apenas como um
recurso didatico auxiliar, mas como um potente instrumento formativo, capaz de
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Ao
possibilitar reflexdes sobre a realidade social, a musica favorece a construgdo de um
pensamento mais critico e sensivel, estimulando os alunos a compreenderem o
contexto em que estdo inseridos. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de
articular praticas pedagogicas que valorizem tanto as dimensdes globais quanto locais
da cultura, promovendo o reconhecimento das identidades culturais, do folclore
regional e das multiplas formas de expressao presentes na sociedade.

Durante a discusséo, a participante destacou a relacédo entre musica regional e

identidade cultural, afirmando:

“Eu vejo a musica gaucha atual como uma espécie de retrato da lida

campeira.” (PP2).

A fala evidencia a compreensdo da musica como manifestacdo cultural que
expressa modos de vida, valores e praticas sociais, possibilitando sua articulacdo com
areas como Historia, Geografia e Sociologia. Nesse sentido, a musica configura-se
como um importante recurso para a abordagem interdisciplinar no contexto escolar.

Ainda nesse contexto, a participante também concordou com a reflexao
apresentada por outro professor acerca da visibilidade de determinados géneros

musicais, afirmando:

“Nem o rock gaucho teve destaque no ambito nacional.” (PP6).

Essa observacéo contribui para problematizar os processos de valorizagéo

cultural e circulagéo das produc¢des musicais, permitindo discutir com os estudantes




137

como determinados géneros passam a adquirir maior ou menor visibilidade ao longo
do tempo. Conforme Swanwick (1999, p. 3), a musica “permite e enriquece a nossa
compreensao do mundo e de nés proprios”, reforcando o seu potencial formativo no
desenvolvimento de uma leitura critica da realidade social e cultural.

Outro professor trouxe contribuicbes relacionadas a cultura regional e a

construcdo simbdlica da identidade gaucha, mencionando:

“Existe um meme de um mapa do Brasil pelo viés do gaucho em que Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul aparecem como extenséo natural do Rio Grande
do Sul.” (PP6).

A fala evidencia como elementos culturais também s&o construidos
socialmente por meio de representacbes simbodlicas, podendo ser analisados
criticamente em sala de aula, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas.

Ainda no didlogo sobre cultura regional, o professor destacou a relevancia dos

festivais nativistas como espacos de circulacao da musica:

“[...] indo ao encontro dessa tua perspectiva, o festival nativista Califérnia

fez isso, chegou a ser itinerante em algumas edig¢des.” (PP2).

Ao mencionar eventos culturais, o participante revela a importancia de
compreender a musica como fendmeno social e histérico, que se transforma de acordo
com 0s contextos culturais e politicos.

Outro ponto relevante discutido no encontro refere-se a presenca da musica
nas midias digitais e a ampliacdo do acesso as produc¢des culturais. O professor

ressaltou:

“As transmissoes pelo YouTube deram muita visibilidade.” (PP6).

Essa observacdo demonstra a percepcdo dos participantes acerca das
transformacdes tecnolégicas que impactam a producdo e circulagdo da mausica,
possibilitando reflexdes sobre cultura digital, midia e sociedade.

No que se refere a diversidade cultural e a implementagéo da Lei n® 10.639, de
09 de janeiro de 2003 (Brasil, 2023), que trata do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, os professores refletiram sobre a importancia de aprofundar o
conhecimento sobre as manifestacdes musicais de matriz africana, evitando
compreensodes superficiais ou estereotipadas. Um dos participantes relatou uma

experiéncia de pesquisa relacionada a um suposto ritmo denominado “afro-gaucho”,
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destacando:

“Eu fui pesquisar academicamente e nao encontrei nada que fundamentasse
esse ritmo. Ao ouvir, também n&o me pareceu um ritmo africano. As vezes,
apenas colocar umabatucada ndo significa que a musica seja afro-brasileira!”
(PP1).

A fala delata a preocupacdo com a apropriacao cultural e com a necessidade
de fundamentacao tedrica ao abordar contetdos relacionados a cultura afro-brasileira
no contexto escolar. Nesse sentido, considerando a diversidade de géneros musicais
presentes no Brasil, destaca-se a importancia de desenvolver praticas pedagdgicas
gue contemplem essa pluralidade de forma critica e contextualizada, em consonancia
com a Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2023), promovendo um estudo qualificado sobre a
histéria e a cultura afro-brasileira, especialmente no que se refere a trajetéria dos
instrumentos musicais e aos processos historicos de sua insercdo no Brasil.

Na sequéncia, outro participante complementou a reflex&o, ressaltando que as
manifestacbes musicais de matriz africana estdo relacionadas ndo apenas aos

aspectos ritmicos, mas também aos contextos histéricos, culturais e religiosos:

“Esses ritmos estao ligados a uma construgao cultural e também religiosa.
Isso quase ndo aparece na escola, e muitos de nés s6 fomos compreender

essa relagao quando adultos.” (PP1).

A fala denota a necessidade de uma abordagem mais aprofundada dessas
manifestacdes no contexto escolar, considerando suas multiplas dimensées. De fato,
as influéncias da musica de matriz africana estdo amplamente presentes na cultura
brasileira, tanto no ambito religioso quanto nas manifestacdes culturais. Um exemplo
significativo € o Carnaval, reconhecido como uma das maiores expressfes culturais
do pais, no qual a percussao desempenha papel central, especialmente por meio das
baterias das escolas de samba, cuja organizacdo e expressividade revelam
complexidade técnica e rigueza estética.

Nesse contexto, tais praticas musicais mostram processos formativos que
dialogam com tradicbes historicas e culturais, articulando saberes que, conforme
aponta Paiva (2004, p. 10, grifo nosso), “revelam uma Educacdo Musical relacionada
com os valores tradicionais do ensino da musica”. Além disso, destaca-se a presenca

de instrumentos de origem africana, que foram incorporados e ressignificados ao
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longo do tempo no Brasil, contribuindo para a constituicdo da identidade musical do
pais.

A discussédo também revelou a possibilidade de articulacao interdisciplinar entre
musica e Ensino Religioso, Histdria e Sociologia, considerando que a musica esta
presente em diferentes manifestacdes culturais e religiosas. Um dos participantes

frisou:

“E quase impossivel participar de uma religido de matriz africana sem
vivenciar a musica, a expressao corporal e o ritmo. Existe uma participacao

coletiva muito forte.” (PP1).

Nesse sentido, a musica foi compreendida como elemento que favorece a
participagdo, o pertencimento e a construgdo da identidade cultural, aspectos
fundamentais para a formacdo humana integral.

Durante o encontro, também foram mencionadas reflexdes sobre o preconceito

associado a determinadas manifestacdes culturais. Um dos professores destacou:

“Nem toda batucada pode ser considerada afro. Existe um conhecimento
especifico sobre os ritmos africanos, e muitas vezes as pessoas associam
gualquer percussdo a esse contexto, o que pode demonstrar

desconhecimento ou até preconceito.” (PP1).

A fala corrobora com a necessidade de aprofundamento te6rico e metodoldgico
para o trabalho com a diversidade cultural na escola, contribuindo para uma educacao
comprometida com o respeito as diferencas. Nesse sentido, destaca-se a importancia
de pesquisar a diversidade musical, os diferentes estilos e a democratizacdo da
musica para todos os estudantes, garantindo um acesso real, significativo e voltado a
formacdao integral.

Entendeu-se que € possivel alcancar esses objetivos com o apoio de politicas
publicas e com a ampliacédo de cursos de formacao continuada para os professores.
Para Paulo Freire (1996, p. 18), “na formagao permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Assim, a
musica, quando trabalhada de forma articulada com outras disciplinas do Ensino
Médio, por meio da interdisciplinaridade, possibilitou a construgédo de conhecimentos

mais aprofundados pelos estudantes.
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Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem a pretenséo de criar
novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade
tem uma funcao instrumental. Trata-se de recorrer a um saber Util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos (Brasil,
2002, p. 34-36).

Com base na citacao apresentada que permanece atual, compreendeu-se que
a intencdo ndo é criar novos saberes isolados, mas promover a construcado de
conhecimentos significativos para os estudantes, contribuindo para uma formacao
integral e para uma compreensao mais ampla e critica dos conteudos e das reflexdes

propostas.

7.8 Sintese Analitica: A Musica como Eixo Integrador do Curriculo do Ensino
Médio — Grande Harmonia’

Os resultados apresentados demonstraram uma tendéncia crescente de
utilizacdo da mdusica nas diferentes disciplinas, evidenciando, contudo, seu uso
predominantemente como recurso auxiliar, e ndo como elemento central a ser
trabalhado com maior intensidade. Da mesma forma, a analise dos relatos docentes
evidenciou que a Educacéo Musical, no contexto do Ensino Médio, assume um papel
significativo na formacédo integral dos estudantes, ndo com o objetivo de formar
musicos profissionais, mas de desenvolver sujeitos criticos, sensiveis e reflexivos. A
interdisciplinaridade emergiu como principio estruturante dessa proposta, sendo
compreendida como um processo continuo de articulacdo entre saberes, que exige
do professor uma postura investigativa, colaborativa e aberta ao dialogo. Nessa
perspectiva, a acdo pedagodgica ndo se limitou a aplicacdo de conteludos, mas
constituiu-se como uma prética reflexiva, uma vez que “toda agéo social, atravessada
pela andlise cientifica e pela reflexdo filosoéfica, € uma praxis e, portanto, coloca tanto
as exigéncias de eficacia do agir quanto as de elucidag¢ao do pensar” (Fazenda, 1998,
p. 41).

Nesse sentido, a musica configurou-se como um eixo integrador capaz de

conectar diferentes areas do conhecimento, favorecendo praticas pedagdgicas mais

74 Em musica, Grande Harmonia é a combinac¢3o simultdnea de notas e acordes que criam um “bloco sonoro”,
servindo de base e preenchimento para a melodia. Diferente da melodia (notas sucessivas), a harmonia é vertical
(notas sobrepostas), definindo a sensagdo, o clima e a sustentagdo emocional da musica.
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contextualizadas, significativas e alinhadas as demandas contemporédneas da
educacao.

Nessa perspectiva, inserir a masica na educacao basica nao implica reduzir seu
carater artistico, mas reconhecer suas possibilidades educativas em um contexto
escolar que valoriza a sensibilidade, a cultura e a construgdo de sentidos pelos
estudantes (Del-Ben, 2009).

A autora Del-Ben (2009), propde uma reflexdo que retoma aspectos discutidos
ao longo deste trabalho, especialmente no que se refere a formacéo integral e ao
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes. A musica, assim como as
demais areas do conhecimento, demonstrou potencial para contribuir
significativamente com o0s processos educativos, estabelecendo conexdes entre
saberes e favorecendo a formagdo de sujeitos conscientes de seu papel social. O
estudante ndo atua na sociedade apenas com conhecimentos de Matematica e Lingua
Portuguesa, mas como sujeito capaz de intervir na realidade, como aponta Paulo
Freire (1996, p. 47), ao afirmar que “a educagao nao transforma o mundo. Educacéao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Conforme esperado, os dados indicaram potencial de contribuicdo da
Educacao Musical para melhorias significativas, especialmente na apresentacao dos
projetos, ao utilizar a musica como eixo central de forma interdisciplinar, alinhando-se
as hipoteses iniciais da pesquisa, sobretudo no que se refere as politicas
educacionais.

De maneira significativa, os dados revelaram que a mdusica, enquanto
linguagem, estabelece rela¢des consistentes com diversos campos do conhecimento,
como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Evidenciou-se que ela contribui para a compreensao de aspectos histoéricos, culturais,
sociais e cientificos, além de potencializar o desenvolvimento da percepc¢ao sonora,
do pensamento l6gico, da sensibilidade estética e dos conhecimentos socioemocionais.
Apesar de ja estar presente em praticas escolares, ressaltamos mais uma vez que
sua utilizacdo ainda ocorre de forma pontual e pouco aprofundada, evidenciando a
necessidade de maior investimento em formacé&o docente e em politicas educacionais,
acOes que favorecam sua insergéo sistematica no curriculo. Assim, a musica revelou-
se nao apenas como recurso didatico, mas como um campo de conhecimento
relevante para a construcdo de aprendizagens integradas e para o fortalecimento da
identidade cultural e critica dos estudantes.
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No ano de elaboragao desta dissertagéo, foi sancionado o novo Plano Nacional
de Educacao (PNE), documento que estabelece diretrizes, estratégias e metas para
a educacédo no periodo de 2026 a 2036. O plano anterior, vigente entre 2014 e 2024,
contemplava 20 metas. O atual Plano, instituido pela Lei n° 15.388, de 14 de abril de
2026, apresenta uma estrutura composta por 19 objetivos, 73 metas e 372 estratégias,
com a finalidade de orientar as politicas publicas educacionais.

No ambito da organizacdo curricular, destacam-se as Estratégias 4.5, 4.7 e
4.15, que reforcam a construcao de propostas pedagogicas alinhadas a cidadania, as
transformacdes sociais e a valorizagdo dos saberes comunitérios e culturais (Brasil,
2026):

Estratégia 4.5 - Construir propostas curriculares alinhadas a cidadania, as
transformagbes da sociedade e do mundo do trabalho, e aos saberes
comunitarios e tradicionais, que assegurem acesso a cultura e ao
conhecimento cientifico, inclusive por meio de programas de iniciagédo
cientifica, tecnolégica e artistico-cultural, com o objetivo de tornar o
processo de ensino e aprendizagem contextualizado, atrativo e significativo
aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Estratégia 4.7 - Adaptar, no &mbito dos sistemas de ensino, o curriculo e 0
calendério escolar, de acordo com a realidade, a identidade cultural, as
condi¢des climaticas da regido e as necessidades dos estudantes, garantindo
a participacdo da comunidade escolar, e considerando a valorizacdo das
culturas locais e dos saberes comunitarios e tradicionais, com o objetivo de
promover a trajetdria regular.

Estratégia 4.15 - Estimular e ampliar programas de inicia¢do cientifica,
tecnoldgica e artistico-cultural nas redes publicas e privadas da educacao
bésica, por meio de parcerias com instituicdes de ensino superior, centros de
pesquisa e setor produtivo, visando promover a cultura da investigacao, o
desenvolvimento de competéncias cientificas, tecnolbgicas e artisticas e a
integracdo entre educacgdo basica, cultura e pesquisa (Brasil, 2026, grifo
Nosso).

Tais diretrizes refor¢caram a importancia da inser¢cao da musica como linguagem
capaz de articular conhecimentos cientificos, culturais e artisticos, promovendo
praticas educativas mais contextualizadas, significativas e alinhadas a formacao
integral dos estudantes.

No ambito da Educacao Integral, outro ponto de extrema importancia nessa
pesquisa, o plano propde a ampliagdo da jornada escolar com intencionalidade
pedagogica, conforme previsto no Objetivo 6, e nas Estratégias 6.3 e 6.7 (Brasil,
2026):

Objetivo 6 - Ampliar a oferta de educacé&o integral em tempo integral para
a rede publica, assegurando sua qualidade e a intencionalidade pedagdgica
das atividades.

Estratégia 6.3 - Otimizar e promover o efetivo aproveitamento do tempo de
permanéncia na escola durante jornada expandida, com o objetivo de
alcancar o desenvolvimento integral dos estudantes, por meio da mobilizacdo
e integracdo entre diferentes espacos, instituicbes sociais e tempos
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educativos e da diversificacdo das experiéncias e interacbes sociais, de
maneira a unir, com intencionalidade pedagdgica, atividades académicas,
cientificas, tecnolégicas, de reforco e recomposicdo de aprendizagem,
recreativas, esportivas, artisticas e culturais.

Estratégia 6.7 - Garantir, nos curriculos de educacéo integral em tempo
integral, a inclusdo das areas e dos temas transversais previstos na Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), na BNCC e em demais normas curriculares dos sistemas de
ensino, e fomentar sua implementacdo, com o objetivo de valorizar a
sustentabilidade socioambiental, o exercicio pleno da cidadania de todos
os individuos e de grupos sociais, seus saberes e suas identidades
culturais e a pluralidade de cosmovisdes, culturas e potencialidades, sem
discriminacdo de qualquer natureza (Brasil, 2026, grifo nosso).

Essas orientacbes destacam a integracdo entre diferentes experiéncias
educativas, incluindo atividades académicas, cientificas, tecnoldgicas, recreativas,
esportivas e artistico-culturais, corroborando o potencial da masica como elemento
formativo relevante para o desenvolvimento integral dos estudantes.

No campo da formacdo docente, as estratégias 6.9 e 11.15 evidenciam a
necessidade de fortalecimento da formacéo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, com énfase em praticas pedagdgicas contextualizadas e baseadas em
evidéncias (Brasil, 2026):

Estratégia 6.9 - Fortalecer a formagdo inicial e continuada de
profissionais da educacéo, com base na perspectiva da educacao integral,
induzindo abordagens praticas e baseadas em evidéncias cientificas, com o
objetivo de assegurar os direitos de aprendizagens e o desenvolvimento
pleno aos estudantes em jornada de tempo integral.

Estratégia 11.15 - Implementar politicas de formagdo continuada de
profissionais da educacdo que atuem na modalidade da educacgéo de
jovens e adultos, em especial por meio de parcerias com instituices de
ensino superior e de educacgdo profissional e tecnolégica publicas, com o
objetivo de garantir a qualidade da educacéo (Brasil, 2026, grifo n0sso).

Nesse sentido, o curso de extensdo proposto nesta pesquisa alinhou-se
diretamente a essas diretrizes, ao contribuir para a qualificacdo dos professores no
desenvolvimento de praticas interdisciplinares com a Muasica no Ensino Médio. Tal
curso pode ser replicado em outros contextos e com novas formatacées a depender
do publico alvo.

No que diz respeito a integracdo das tecnologias digitais, as estratégias 7.9 e
7.10 destacam a importancia da incorporacao das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacéao (TDICs) ao processo de ensino e aprendizagem, de forma critica, ética
e criativa (Brasil, 2026):

Estratégia 7.9 - Assegurar a oferta de material didatico, preferencialmente
por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), para
0 ensino e a aprendizagem das competéncias e habilidades relacionadas a
educacéo digital, nas 3 (trés) dimensdes previstas na BNCC — pensamento
computacional, mundo digital e cultura digital — para todas as etapas da


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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educacgao bésica e garantir a disponibilizacdo de recursos educacionais
digitais, preferencialmente nacionais, abertos ou livres, que favorecam a
aprendizagem dos estudantes em todas as areas do conhecimento.
Estratégia 7.10 - Promover e estimular a formag&o inicial e continuada de
professores da educacdo basica para a integracdo, de forma segura,
responsavel, ética, critica e criativa, das TDICs ao processo de ensino e
aprendizagem e para a implementacdo da educacao digital nas 3 (trés)
dimensbes previstas na BNCC — pensamento computacional, mundo digital
e cultura digital (Brasil, 2026, grifo nosso).

Essa perspectiva dialoga com o uso de recursos digitais no ensino de musica,
ampliando as possibilidades pedagdgicas e favorecendo o acesso dos estudantes a
diferentes linguagens e experiéncias musicais.

Dessa forma, as diretrizes do PNE 2026—2036 evidenciam uma convergéncia
significativa com os propositos desta dissertacdo, ao valorizar a interdisciplinaridade,
a formacao integral, a diversidade cultural e a qualificacdo docente, aspectos nos
quais a Educacao Musical revelou-se como um campo potente de atuacdo pedagdgica
no contexto do Ensino Médio.

Agradecemos aos professores cursistas participantes do Curso de Extensdo —
Musica no Ensino Médio: Caminhos Interdisciplinares —, pois, ao longo dos encontros
e das reflexdes coletivas, suas contribuices, dados, experiéncias e preocupacoes
pedagdgicas colaboraram significativamente para reorientar o processo de construcao
do Compéndio de Atividades Pedagdgico-Musicais.
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CONSIDERACOES FINAIS - FINALE™

“Nao ouvimos a musica s6 com nossos ouvidos, ela
ressoa ho corpo inteiro, no cérebro e no coragdo.”
-Dalcroze

Os dados obtidos nesta pesquisa sao frutos de inquietacdes que inicialmente
emergiram de nossa pratica docente na area da Educacdo Musical na Educacédo
Bésica. Sempre buscamos refletir sobre como os conhecimentos musicais podem ser
ensinados e aprendidos de maneira significativa e prazerosa, considerando sua
relevancia na formacdo humana e, principalmente, como saber imprescindivel a
construcdo da cidadania. Acreditamos que a educacgdo se torna transformadora
guando possibilita aos sujeitos reconhecerem sua voz, sua escuta e sua capacidade
de intervir no mundo por meio das experiéncias sonoras e culturais.

Esta dissertacdo buscou oferecer uma contribuicdo ao campo da Educacao
Musical no Ensino Médio. Reconhece-se, contudo, que a pesquisa apresenta
limitagcbes em razdo de seu contexto de aplicacdo local e do foco em um grupo restrito
de participantes. Compreende-se que tanto a Educacdo quanto a Educagao Musical
constituem areas em permanente transformacéo, de modo que pensar 0S processos
de ensino e aprendizagem da mdusica exige refletir sobre o que € possivel em
determinado contexto e tempo especificos, sem, necessariamente, recorrer a modelos
globalizantes. Novos estudos, abordagens e experiéncias emergem continuamente,
revelando aspectos ainda pouco explorados e trazendo a tona desafios e praticas
inovadoras que merecem ser debatidos, difundidos e tornados acessiveis a sociedade
e & comunidade académica.

As reflexdes aqui apresentadas podem abrir caminhos para compreensdes
mais aprofundadas sobre a Educacdo Musical, evidenciando a rigueza de
possibilidades que a interdisciplinaridade oferece ao processo educativo
contemporaneo. Tal perspectiva contribui para superar praticas de reproducdo de
conceitos e teorias, ao integrar diferentes areas do conhecimento, enriquecendo a

experiéncia formativa dos estudantes e contribuindo para a constituicdo de sujeitos

75 Em musica, Finale refere-se a se¢do final de uma obra, especialmente em pecas com multiplos movimentos ou
em Operas. Pode ser o Ultimo movimento de uma sonata, sinfonia e concerto, ou uma sequéncia final prolongada
no final de um ato de uma opera. Finale também é um software para edicdo de partituras desenvolvido pela
Coda Music and Technology/Smart Music. O programa oferece diversos recursos que torna possivel escrever
uma partitura completa, reproduzir, gravar e imprimir.
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criticos, sensiveis e socialmente engajados, especialmente no contexto da educacao
das juventudes.

No objetivo geral, a dissertacdo buscou analisar e propor a articulacao
interdisciplinar da musica em uma ag¢do em politicas curriculares do Ensino
Médio, visando potencializar a formac¢cdo humana em suas multiplas dimensdes.

Para alcancar tal proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
1) Compreender de que modo a interdisciplinaridade pode potencializar uma acao em
politicas curriculares do Ensino Médio, tendo a musica como conteudo transversal; 2)
Analisar como docentes do Ensino Médio podem refletir acerca de possibilidades
curriculares, promovendo a democratizacdo do acesso a musica; 3) Desenvolver
processos coletivos de reflexdo que contribuam para o fortalecimento das politicas
curriculares do Ensino Médio, visando a formagcdo humana integral (Politécnica); 4)
Elaborar materiais pedagogico-musicais que possam contribuir para a implementacéo
de préticas interdisciplinares no Ensino Médio, articulando a musica ao contexto de
uma formacéao critica e sensivel.

A dissertacdo fundamentou-se em principios do materialismo histérico-
dialético, compreendendo a realidade social como dindmica, contraditéria e
historicamente situada. Nesse contexto, a Educacdo Musical foi concebida como
pratica social e formativa, na qual a masica atua como expressao cultural capaz de
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, favorecendo a construgcéao de
sentidos, a criatividade e a identidade cultural. O professor, por sua vez, assume papel
mediador, estimulando o diadlogo, a escuta e a participacao ativa.

Conforme esperado, ao adotarmos o materialismo historico-dialético como
orientador da construcéo metodoldgica desta pesquisa, consideramos a dinamicidade
da vida humana e as contradi¢des intrinsecas a uma educacéo que se desenvolve em
um contexto capitalista, no qual as artes nem sempre sdo compreendidas como
fundamentais para a formacdo humana. Nesse sentido, compreendemos também que
a Educacédo Musical no Ensino Médio constitui parte de uma totalidade que envolve
principios, finalidades e objetivos distintos entre os diferentes sujeitos que pensam e
promovem a educac¢ao no contexto atual.

Destarte, no esfor¢co de desvelar o fendémeno investigado, tomamos como ponto
de partida a educacao enquanto fenémeno social derivado das relacdes de producéo
e reproducéo da vida. Consideramos o contexto em que o Ensino Médio se torna,

cada vez mais, objeto de interferéncia de organismos vinculados aos setores
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econdmicos, muitas vezes negligenciando a concepcdo de Educacdo Basica e o
principio da formacdo humana integral. Assim, esta pesquisa insiste — assim como
outras — em compreender a educacao sob uma perspectiva libertadora, defendendo
que todos os jovens tém o direito de aprender sobre as diferentes artes e,
principalmente, sobre a arte musical. Por isso, adotamos a interdisciplinaridade como
instrumento capaz de conectar diferentes areas do conhecimento, permitindo que os
saberes musicais sejam desenvolvidos em didlogo com disciplinas ja consolidadas na
base curricular positivista e na hierarquia estabelecida pelas politicas curriculares
consolidadas no status quo da educacéo brasileira.

Ao iniciar esta pesquisa, realizamos uma analise bibliografica que evidenciou
gue a musica acompanha o ser humano ao longo da vida, mobilizando memarias e
experiéncias, além de contribuir para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social.
Contudo, também revelou uma lacuna significativa quanto a existéncia de materiais
didaticos especificos e de propostas sistematizadas de formacéo continuada voltadas
ao Ensino Médio, especialmente sob uma perspectiva de integracdo curricular.

Diante desse cenario, a pesquisa neste mestrado profissional resultou na
elaboracao e realizagdo de um Curso de Extensao e na constru¢cao de um Compéndio
Didatico com Atividades Pedagdgico-Musicais, configurando-se como Producao
Técnico-Tecnologico (PTT). Ainda que o Mestrado Profissional preveja a elaboracéo
de um Unico produto educacional, o presente estudo contempla dois produtos
educacionais (Curso de Extenséo para Professores do Ensino Médio e o Compéndio
de Atividades Pedagogico-musicais) articulados entre si, o que amplia as
possibilidades de aplicacéo e contribuicdo para a qualificacdo das praticas docentes.

O Curso de Extensédo foi desenvolvido como um Projeto de Intervencao
Formativa, estruturado por meio de encontros sincronos e atividades on-line, com foco
na articulagcdo da musica as demais areas do conhecimento. A proposta favoreceu
praticas dialégicas, reflexivas e colaborativas, possibilitando a troca de experiéncias
entre os participantes e a construgao coletiva de saberes. Os participantes do curso
eram docentes de uma escola privada do municipio de Pelotas. Entretanto, muitos
deles também atuavam em outras instituicdes de ensino, evidenciando a intensidade
de suas rotinas profissionais e os desafios relacionados a participacdo em processos
de formacao continuada. Alguns participantes iniciaram 0 curso, mas nao
conseguiram conclui-lo em razdo das demandas de trabalho e dos compromissos

pedagogicos assumidos em suas escolas. Outros ingressavam nos encontros on-line
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logo apos o término de seus expedientes, demonstrando esfor¢o e interesse em
participar das discussdes propostas.

Tanto os docentes que permaneceram até o final quanto aqueles que
participaram parcialmente demonstraram interesse em ampliar seus conhecimentos,
especialmente no que se refere as possibilidades de utilizacdo da musica no contexto
escolar. Ao longo do curso, evidenciou-se a compreensao de que a musica pode
contribuir significativamente para a formacdo humana, bem como fortalecer praticas
pedagdgicas interdisciplinares quando integrada de maneira mais aprofundada ao
curriculo, e ndo apenas utilizada como recurso complementar. As contribuicdes dos
participantes foram fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez
gue possibilitaram reflexdes acerca das potencialidades da Educacdo Musical na
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, reforcando a importancia do
dialogo entre os saberes no contexto educacional.

E importante destacar que o Compéndio Didatico, por sua vez, néo se configura
como um manual prescritivo, mas como um conjunto organizado de propostas de
atividades para uma acao em politica curricular, que emerge da experiéncia formativa.
Relne sugestdes de praticas, reflexdes didaticas e possibilidades de aplicacdo da
musica no contexto escolar, considerando a perspectiva de integracdo curricular
desenvolvida ao longo da pesquisa.

No processo de implementacao do Curso de Extenséo, evidenciaram-se tanto
potencialidades quanto limitagcbes. Destaca-se, como aspecto positivo, a
concretizacdo da proposta formativa, viabilizada por meio de um processo continuo
de planejamento, mobilizacdo e acompanhamento, bem como o engajamento dos
professores participantes. Destaca-se, ainda, a relevancia do didlogo estabelecido
entre os participantes, o qual contribuiu para a construcdo e a formatacao final do
Compéndio. Por outro lado, observou-se dificuldade em alcancar uma adesao mais
ampla, em decorréncia das condi¢cdes de trabalho docente, como elevadas cargas
horarias e a auséncia de apoio institucional. O Curso de Extensdo contou,
inicialmente, com 22 docentes interessados na proposta formativa. Contudo, ao final
do percurso, apenas 06 professores permaneceram até a conclusao das atividades.

Outro aspecto relevante refere-se as condicdes de participagdo dos
professores no curso. Observou-se que a adesdo esteve relacionada, em grande
medida, a disponibilidade individual, ao interesse pessoal e aos vinculos profissionais

estabelecidos no contexto de atuacdo do pesquisador. Essa realidade evidencia
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desafios estruturais no campo educacional, nos quais a participacdo em acoes
formativas ndo depende apenas do interesse dos docentes, mas também da
existéncia de condicdes institucionais adequadas, como a disponibilizacdo de tempo,
a flexibilizag&o da carga horaria e o incentivo por parte das gestdes escolares.

Nesse contexto, torna-se necessario problematizar a insuficiéncia de politicas
publicas efetivas de formacgéo continuada por parte dos 6rgaos responsaveis, Como 0
Ministério da Educacéo e as Secretarias de Educacdo. Embora existam diretrizes que
reconhegcam a importancia da qualificagdo docente, observa-se uma lacuna
significativa entre o que é proposto nos documentos oficiais e sua efetiva
implementacéo nas redes de ensino, o que impacta diretamente na participacéo e no
acesso dos professores a processos formativos.

Consideramos, no contexto desta pesquisa, que a formacao educacional nao
deve restringir-se as areas tradicionais do conhecimento ou a preparacdo para
exames, mas promover o desenvolvimento de sujeitos conscientes, capazes de
compreender seu papel na sociedade e reconhecer a presenca da musica no cotidiano
e nas diversas manifestacdes culturais. Nessa perspectiva, este estudo contribui para
a comunidade escolar ao evidenciar a importancia de uma formagao docente
continua, critica e socialmente comprometida, em didlogo com as transformacfes
contemporaneas, compreendendo a muasica como bem cultural e como area
fundamental na formacao das juventudes para uma vida social plena.

A andlise dos dados permitiu identificar condicbes e demandas para a aplicacao
das propostas didaticas, evidenciando a necessidade de formacé&o docente voltada ao
desenvolvimento da percepcdo musical. Tal aspecto mostra-se fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes, bem como para a
ampliacdo de suas formas de expresséo e compreensao cultural.

As contribuicbes deste estudo reforcam a importancia da musica na formacao
humana integral, compreendendo-a ndo apenas como recurso didatico, mas como
campo de conhecimento com caracteristicas e func¢des proprias, que produz sentidos,
comunica ideias e expressa sentimentos. Nessa contenda, a Educacdo Musical
favorece o desenvolvimento da escuta sensivel, da interpretacao e da analise critica,
contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de compreender as manifestacoes
artisticas e culturais musicais de maneira reflexiva e contextualizada. Assim, a

educacao ndo deve limitar-se a preparacao instrumental voltada exclusivamente para
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exames e processos seletivos, mas possibilitar experiéncias formativas que ampliem
a consciéncia critica dos estudantes e sua relagcdo com a arte, a cultura e a sociedade.

Compreende-se que a musicalizacdo na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental € amplamente valorizada e contribui significativamente para
o desenvolvimento de diferentes dimensdes dos estudantes, como 0s aspectos
cognitivos, emocionais e sociais. No entanto, ao chegar ao Ensino Fundamental Il e,
sobretudo, ao Ensino Médio, observa-se uma mudanca de foco, frequentemente
orientada aos contetdos de areas ja consolidadas no curriculo e a preparacao para
exames vestibulares ou Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que acaba por
reduzir o espaco da Educacdo Musical, muitas vezes tratada como componente
secundario ou opcional.

Também por isso, esta pesquisa constitui mais um esforco de contribuir para a
consolidacdo da area da Educacdo Musical, refletindo sobre o ensino e a
aprendizagem da musica no Ensino Médio e compreendendo que a formacdo humana
na Educacdo Basica ultrapassa a simples preparacdo para a continuidade dos
estudos. Trata-se, sobretudo, da consolidacdo de uma formagdo humana integral.
Refletir e evidenciar a importancia da musica na formag¢do dos sujeitos significa
também defender a democratizacdo do acesso aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade, os quais, muitas vezes, permanecem restritos a uma
pequena parcela social detentora de maior poder econémico.

Nesse contexto, trata-se igualmente de questionar a concepgdo que reduz a
musica a uma pratica voltada apenas ao lazer ou a recreacdo, desconsiderando seu
carater de area do conhecimento. Compreendemos que a musica constitui um campo
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, cultural, critico e sensivel dos sujeitos,
contribuindo para a formacdo de seres humanos mais completos, capazes de
estabelecer relacbes sociais mediadas pelo conhecimento humano em suas
diferentes manifestac@es, dentre elas a linguagem musical.

Conforme nossa revisdo bibliogréfica, diferencas também se evidenciam no
campo académico, uma vez que ha um namero significativamente maior de producdes
voltadas a Educacédo Infantii e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
comparacdo com estudos que tém o Ensino Médio como foco central. Tal cenario
contribui para a menor Vvisibilidade da Educagdo Musical nessa etapa da
escolarizacéo, reforcando a necessidade de ampliacdo das discussdes e praticas

voltadas a esse nivel de ensino.
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Dessa forma, observa-se que as diretrizes do Ministério da Educacdo e as
politicas curriculares educacionais, tendem a priorizar a preparacdo dos estudantes
para o ENEM, em detrimento de uma formacdo mais ampla, voltada também ao
mundo do trabalho e a formacao integral. Criado em 1998, o ENEM teve, inicialmente,
como objetivo avaliar a qualidade do Ensino Médio brasileiro a partir do desempenho
dos estudantes ao final da educacéo basica. Posteriormente, passou a desempenhar
papel central nos processos de acesso ao ensino superior, especialmente por meio
do Sistema de Selec¢&o Unificada (SISU), que utiliza as notas obtidas no exame para
a distribuicdo de vagas nas universidades publicas.

Nesse cenario, areas como a musica acabam, muitas vezes, sendo
secundarizadas, o que limita experiéncias formativas mais sensiveis, criativas e
culturais. Entretanto, como vimos neste estudo, o ENEM apresenta fragilidades que
demandam uma andlise critica, sobretudo no que se refere a sua centralidade nas
politicas educacionais e as implicacdes para a organizacao curricular.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que essa légica pode — e deve —
ser repensada. A musica revela-se como uma importante aliada na formacéo dos
jovens estudantes, ndo apenas como conteldo, mas como pratica estética capaz de
ampliar experiéncias, sensibilizar e promover aprendizagens significativas. A musica
sempre esteve presente na histéria da humanidade como forma de linguagem e
expressao cultural. Portanto, também nos constituimos como seres humanos por meio
do fazer musical, compreendido por diversas correntes epistemolégicas como uma
linguagem universal.

Sob uma perspectiva antropolégica, muitas praticas musicais estiveram
associadas a rituais espirituais e celebracdes vinculadas a processos sociais
significativos, como guerras, colheitas, cagadas e explicacdes sobre a natureza social
e fisica, elementos que mobilizavam o pensamento e as acées humanas em tempos
mais remotos.

Desse modo, quando a educacdo é tomada em sua dimensdo mais ampla
como fendmeno social, pensar a musica ao longo da historia humana significa
reconhecer o ser humano como sujeito que produz arte enquanto forma de celebracéo
da vida, de reproducao de praticas sociais e de reafirmagédo de modos particulares de
pensar e de se comunicar. Assim, negar 0 acesso a arte musical seria como negar o
acesso a uma parcela dos conhecimentos historicamente acumulados pela

humanidade. Torna-se, portanto, impossivel pensar uma formagdo humana
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desvinculada da aprendizagem musical, pois isso significaria conceber processos de
humanizacdo incompletos, restringindo a escolarizagdo a um curriculo seletivo e
objetivista, voltado prioritariamente aos contetdos exigidos em vestibulares e no
ENEM, em detrimento de uma formag¢ao humana mais ampla e integral.

Por conseguinte, este estudo configura-se como um importante ponto de
partida para futuras investigagcdes no campo da Educacdo Musical no Ensino Médio.
Destaca-se, ainda, que os produtos educacionais desenvolvidos apresentam
potencial de adaptacdo a diferentes contextos educativos, contribuindo para a
ampliacdo de a¢les voltadas as politicas curriculares e ao desenvolvimento de novas
pesquisas. Desse modo, busca-se coletivamente a consolidacdo de uma Educacéao
Musical comprometida com a construcdo de uma educacdo mais critica, sensivel e
socialmente comprometida.

Ao longo desta pesquisa, evidenciou-se que a musica, no Ensino Médio, pode
permitir sim, ultrapassar a dimensao técnica da educacdo e consolidar-se como
elemento fundamental na formacao integral dos estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento critico, criativo e social. A Educagéo Musical € compreendida como
manifestacdo artistico-cultural e pratica social que favorece a construcdo de
identidades, o engajamento e a reflexdo. Nesse contexto, legislacdes como a LDBEN
(1996) e as DCNEM (2012) reforcam a importancia de uma educacéao articulada entre
teoria e pratica, interdisciplinaridade e forma¢do humana, destacando a musica como
componente relevante nesse processo. Assim, reafirma-se a relevancia da tematica
adotada como eixo central desta investigacao.

Ao mesmo tempo, o texto problematiza os desafios enfrentados pela Educacédo
Musical, especialmente apos a reforma do Ensino Médio de 2017, denominada Novo
Ensino Médio (Brasil, 2017), que reduziu o espaco das artes no curriculo. Apesar
disso, ressalta-se o potencial transformador da musica na vida dos jovens, tanto no
ambito cognitivo quanto emocional e social, valorizando suas vivéncias culturais e
formas de expressdo. Nessa perspectiva, diversos estudos indicam que a
aprendizagem musical pode contribuir significativamente para a formacgéo cidada,
fundamento que sustenta a defesa de uma educacdo mais humanizadora e voltada a
formacao integral dos sujeitos, em oposi¢cdo a uma perspectiva restrita & preparagéo
dos jovens exclusivamente para o mercado de trabalho.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a necessidade de uma articulacdo entre as

diferentes areas do conhecimento, integrando a musica ao curriculo de maneira ampla
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e significativa. Se, por meio da musica, o ser humano é capaz de expressar
pensamentos, acdes e sentimentos, torna-se inviavel conceber uma educacéo basica
gue ndo contemple a linguagem musical e suas nuances. Assim, amplia-se 0 acesso
a Educagcdo Musical e fortalecem-se praticas educacionais mais inclusivas e
humanizadoras, ao mesmo tempo em que se reconhecem desafios persistentes,
como a insuficiéncia na formacédo docente e a fragmentacéo curricular arraigada no
contexto educacional brasileiro.

Importante lembrar que esta pesquisa também apresentou uma andlise da
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2025 (Brasil, 2025), que estabelece os Parametros
Nacionais para a oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento no Ensino
Médio, evidenciando sua consonancia com o0s objetivos deste estudo. O documento
reforca o Ensino Médio como direito social e destaca a formacao integral do estudante,
articulando cidadania, trabalho e continuidade dos estudos.

Nesse contexto, principios como equidade educacional, justica curricular,
interdisciplinaridade e valorizacdo das mudltiplas linguagens aparecem como
fundamentos centrais, abrindo espac¢o para a inser¢cdo da musica como conteudo
fundamental na formacdo das juventudes. A Educacdo Musical, alinhada a esses
principios, pode se fazer presente na articulacdo com outras areas do conhecimento,
adotando a interdisciplinaridade como principio estruturante do dialogo curricular no
Ensino Médio, além de estabelecer relagcbes com propostas como a Educacao para
as Relac6es Etnico-Raciais e a valorizacéo da diversidade cultural brasileira.

Evidenciamos que a musica possui grande potencial integrador no curriculo,
especialmente ao articular diferentes areas do conhecimento, incorporar tecnologias
digitais e dialogar com as vivéncias culturais dos jovens. A Resolucdo CNE/CEB n°
4/2025 (Brasil, 2025) destaca a importancia da interdisciplinaridade e da cultura digital,
aspectos que fortalecem préticas pedagogicas inovadoras e conectadas a realidade
contemporanea. Contudo, cabe ressaltar que a interdisciplinaridade néo constitui um
conceito recente no cenario educacional brasileiro; entretanto, sua efetivacdo nos
curriculos historicamente carece de materiais didaticos e propostas formativas que
possibilitasse sua concretizagdo pedagogica.

Além disso, destaca-se o papel da musica na promog¢ao da consciéncia critica,
da incluséo social e até mesmo da educacdo ambiental, por meio de préticas criativas
e sustentaveis. Por fim, a normativa permite adaptacdes pelos sistemas de ensino, 0

que amplia as possibilidades de insercdo da musica nos itinerarios formativos,
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reafirmando sua relevancia na formacgéo integral e na constru¢cdo de uma educacgao
mais humanizadora e contextualizada. Foi nesse sentido que pensamos em dois
produtos registrados nesta pesquisa: Curso de Extensdo e Compéndio.

Ao examinar detalhadamente os dados e os resultados desta pesquisa,
destaca-se a necessidade de uma educacdo que ultrapasse a ldgica estritamente
capitalista de formacéo voltada ao mercado de trabalho, defendendo uma perspectiva
de formacao humana integral, na qual a arte, a cultura e, consequentemente, a musica
ocupem lugar central. Nessa perspectiva, a arte educa ao mobilizar dimensoes
sensiveis e cognitivas dos sujeitos, dialogando com a consciéncia e ampliando as
formas de percepcéo e compreensado do mundo. Assim, a Educacédo Musical ndo deve
ser compreendida apenas como recurso pedagdgico, mas como campo de
conhecimento que possibilita investigar, compreender e atribuir sentidos as praticas
culturais, histéricas e estéticas presentes nos diferentes contextos sociais.

Nessa linha reflexiva, o ensino de mdusica pode permitir ao estudante
compreender desde os elementos estruturais da linguagem musical — como ritmo,
timbre, instrumentos e siléncio — até suas rela¢des culturais, histéricas e sociais. Mais
do que aprender técnicas, trata-se de desenvolver formas de escuta, expressao e
interpretacdo que ampliem a relacdo do sujeito consigo mesmo, com o outro e com o
mundo.

A Educacdo Musical no Ensino Médio pode constituir-se como espaco de
insercdo da arte na vida humana de maneira mais sistematica, ultrapassando o
simples consumo musical de producdes midiaticas momentaneas e favorecendo o
acesso a dimensfes mais profundas da experiéncia musical. Dessa forma, a musica
revela seu potencial transformador no contexto escolar, contribuindo para uma
educacdo mais critica, sensivel e humanizadora, ao promover experiéncias estéticas
e linguagens ainda pouco presentes na ultima etapa da Educacédo Bésica.

Comumente compreendida como experiéncia sensivel, dindmica e formativa, a
musica potencializa processos de aprendizagem que envolvem sensibilidade, reflexéo
e construcao da identidade cultural. O Curso de Extenséo e o compéndio didatico —
compostos por atividades, recursos digitais e estratégias interdisciplinares — visam
subsidiar praticas docentes mais acessiveis e significativas, inclusive para professores
sem formacgédo especifica na area da Musica. Assim, a pesquisa reafirma a formacéo

continuada como elemento essencial para a qualificacdo do ensino, promovendo
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experiéncias educativas mais humanizadoras, dialdgicas e transformadoras no
contexto escolar.

Acredita-se que esses achados decorram da articulacdo entre o Ensino Médio
e a Educacdo Musical na promocdo da formacao cidada, impulsionando acdes
voltadas as politicas curriculares e ao cumprimento das politicas publicas
educacionais, de modo a favorecer a inser¢cado da musica nas praticas escolares.

A musica precisa ser compreendida tanto como componente curricular quanto
como elemento articulador entre diferentes saberes. O estudante ndo atua na
sociedade apenas por meio de conhecimentos de Matematica e Lingua Portuguesa,
mas como sujeito capaz de intervir e transformar a realidade social.

Nesse sentido, compreende-se a musica como forma de expressdao humana
gue utiliza a organizagdo sonora NO espago e no tempo para provocar sentimentos,
sensacoes e significados. A musica constitui-se, portanto, como um discurso por meio
do qual diferentes grupos socioculturais produzem sentidos e possibilidades de
interpretacdo. Muitas vezes, isso decorre da pluralidade humana na percepcéo e na
comunicacdo de pensamentos, acbes e emocgdes, transformando as relacdes
mediadas pelas sonoridades em experiéncias sensiveis e socialmente
compartilhadas. Dessa forma, a Educacdo Musical contribui para o desenvolvimento
da sensibilidade, da expressdo, da comunica¢do, da cognicdo e da coordenacao
motora, favorecendo uma formacgdo integral do ser humano em suas mudltiplas
dimensoes.

Desejamos que esta pesquisa, mesmo reconhecendo suas limitacdes, possa
constituir-se como semente para novas reflexdes e praticas pedagogicas, contribuindo
para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva, humanizada e transformadora —
na qual a muasica ndo apenas seja ensinada, mas também vivenciada como
manifestacao artistica capaz de conectar historias, culturas e sujeitos.

Ressalta-se que a construcdo deste estudo buscou preservar a validade da
pesquisa por meio de um olhar atento a reflexividade do pesquisador, ao controle de
possiveis vieses interpretativos e a transparéncia em todas as etapas do processo
investigativo, reafirmando o compromisso ético e cientifico com a educacgédo enquanto
direito e instrumento de transformacéo social.

Por fim, o Curso de Extenséo, concebido como uma intervengdo concreta na
realidade educacional, culminou na elaboracdo de um material didatico de carater

formativo, configurando-se como um produto pratico voltado ao desenvolvimento de
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propostas de acdo em politicas curriculares, incorporando a musica e a aproximacao
entre diferentes campos do conhecimento no contexto do Ensino Médio. A intencao
desta pesquisa foi contribuir com a educacao, posicionando a musica como elemento
central do curriculo escolar.

Com base nas referéncias bibliograficas que tratam da inovacao curricular,
buscou-se atender as necessidades identificadas ao longo do estudo, propondo
transformacdes que possibilitem as politicas publicas reconhecerem a importancia da
Educacdo Musical nesta etapa final da educacéo basica — o Ensino Médio. Essa luta
precisa ser continua e coletiva, conduzida por pesquisadores e Educadores Musicais,
para que a legislacdo seja efetivamente cumprida e para que a musica conquiste, cada
vez mais, espaco na vida pessoal e escolar dos jovens estudantes.

A educacéo, e consequentemente o curriculo escolar séo territérios em disputa.
Diferentes ideologias e visbes politicas concorrem para dar a orientacdo ao que deve
ser a educacao e como deve funcionar a escola e as politicas publicas inerentes ao
mundo educacional. Considerando este cenario, na perspectiva historico dialética,
entendemos que € preciso, cada vez mais, que 0s educadores musicais
compreendam a necessidade de desenvolver préticas, acbes e propostas politico-
curriculares que cologuem a musica como um elemento central na formacdo humana.
Mais do que propor, é preciso também lutar pela implementacdo de politicas que
privilegiem o ensino das artes e, por conseguinte, da musica na formacgéo das nossas
juventudes. E impossivel combater o consumismo musical, a industria cultural
homogeneizadora do pensamento, e a coisificacdo do humano se néo tivermos uma
formacdo escolar ampla, plural e integral na perspectiva de construcdo da cidadania
a partir dos diversos contelidos e areas do conhecimento que a humanidade foi capaz
de gerar até agora.

A musica, compreendemos coletivamente no ambito da educacdo municipal,
gue pertence a todos. Mas para que isso realmente aconteca sédo fundamentais acées
pedagdgicas e politicas que a tragam para o centro de debate e permitam aos
professores 0 acesso a materiais didaticos e politicas formativas para desenvolver
conhecimentos pedagdgicos e na sequéncia elaborar praticas educacionais que
democratizem o acesso a musica. S6 nesse sentido é que poderemos transformar a
nossa utopia de compromisso formativo e social de educacao integral em uma

realidade alcancada por todos.
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Com base nas ac¢fes desenvolvidas ao longo dessa pesquisa que resultaram
em dois produtos para pensar na Educacdo Musical no Ensino Médio, continuamos
refletindo enquanto Educadores Musicais sobre a possibilidade da musica tornar-se
uma realidade ao alcance de todas as pessoas. Assim, permanecemos acreditando
na necessidade do compromisso formativo e social de uma Educacédo Musical para

todos: rumo a democratiza¢do da musica na educacao brasileira. E possivel.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

unipampa

’_\/
Universidade Federal do Pampa

Programa de Pés-Graduagcdao em Educacido — PPGEdu
Mestrado Profissional em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: EDUCAGAO MUSICAL NO ENSINO MEDIO: PROPOSTAS
DE POLITICA CURRICULAR INTERDISCIPLINAR PARA O ENSINO E A
APRENDEIZAGEM DE MUSICA.

Pesquisadores responsaveis:

Mestrando: Maicon Lopes Gonzalez

Orientador: Prof. Dr. Jonas Tarcicio Reis

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa
Contatos dos responsaveis

Celular do pesquisador: (53) 99101-5453

E-mail: maiconlg.aluno@unipampa.edu.br

Celular do Orientador: (51) 986749205

E-mail: jonasreis@unipampa.edu.br

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa
que tem como objetivo analisar e propor uma articulacao interdisciplinar da musica,
nas politicas curriculares do Ensino Médio, de modo a potencializar a formagao
humana em suas multiplas dimensoes.

Esta discussdo se justifica por compreender de que modo a
interdisciplinaridade, tendo a musica como conteudo transversal, pode contribuir
para o fortalecimento das politicas curriculares do Ensino Médio. Busca-se, ainda,
analisar como os docentes podem desenvolver uma reflexdo critica sobre tais
politicas, favorecendo a democratizagdo do acesso a musica no contexto escolar.
Além disso, a pesquisa propde o desenvolvimento de processos coletivos de
reflexdo, voltados a formagao humana integral, de carater politécnico, bem como a

investigacdo do papel de materiais didaticos — como atividades pedagogicos-

78 Em musica, Encore, refere-se a uma musica ou peca adicional tocada ao final de um concerto, geralmente apds
o fim oficial, como resposta ao pedido do publico. A palavra é de origem francesa e significa “mais uma vez” ou
Ild 7

e novo”.



musicais — na consolidacao de praticas interdisciplinares que articulem musica,
curriculo e formagao integral.

Este documento esclarece que a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar.
Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participagao a qualquer
momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

ApOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma delas € sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

A metodologia adotada baseia-se no método interventivo de pesquisa,
concretizado por meio de um curso de formagéo continuada junto a docentes do
Ensino Médio. A proposta configura-se como espaco de trocas de saberes,
promovendo o dialogo entre musica e diferentes disciplinas. A produgao de dados
ocorrera por meio de questionarios e/ou depoimentos, que se realizardo conforme
o calendario de reunides pedagdgica da instituicao de ensino. Os registros serdo
feitos ao longo do processo pelo pesquisador e as informagdes coletadas serao
utilizadas apenas como material de analise.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo. As
informacdes resultantes do estudo sé poderdo ser divulgadas em publicacoes
cientificas. Asseguramos que as conclusbes da pesquisa poderdo ser

apresentadas para seus participantes, apos a sua concluso.

Participante da Pesquisa

Prof. Dr. Jonas Tarcicio Reis - Orientador

Maicon Lopes Gonzalez — Mestrando

Pelotas/RS, / de 2026.
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APENDICE B — QUESTIONARIO SOCIOANTROPOLOGICO

un mmpa Universidade Federal do Pampa

Questionario socioantropolégico referente a pesquisa de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal do Pampa, com o titulo “Educacéo
Musical no Ensino Médio: Propostas de Politica Curricular Interdisciplinar para
o Ensino e a Aprendizagem de Muasica”. Mestrando: Maicon Lopes Gonzalez

1. Dados Pessoais

Nome: (opcional)
Idade:

Género:

() Masculino () Feminino () Cutro

Ragal/Cor (conforme autodeclaracéo do IBGE):

()Amarelo ()Branco ()Indigena ()Pardo () Preto
Escolaridade:

() Graduacdo () Pdés-graduacdo () Mestrado () Doutorado
Tempo de experiéncia na docéncia: anos
Disciplina(s) que leciona:

Nivel de ensino em que atua:

() Educacéo Infantil () Ensino Fundamental () Ensino Médio () Ensino
Superior

2. Formagéo e Capacitagdo em Musica e Interdisciplinaridade

# Durante sua formacéo inicial, vocé recebeu orientactes sobre o uso da Masica
como recurso pedagogico ou como pratica interdisciplinar?

()Sim () Né&o

* Apos sua formacéo inicial, vocé participou de cursos, oficinas ou capacitagbes
envolvendo Musica, Arte ou préaticas interdisciplinares?

()Sim () Néao

» Vocé se sente preparado(a) para integrar a Masica aos componentes
curriculares no Ensino Médio?

()Sim () Parcialmente () N&o

3. Percepgoes e Praticas pedagogicas
» Como vocé percebe o uso da Musica ou de outras linguagens artisticas em sua

escola?
() Frequente () Ocasional () Raro () Inexistente
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e Vocé ja desenvolveu ou participou de projetos interdisciplinares envolvendo
Musica ou Arte?

()Sim () Nao

Se sim, descreva brevemente a experiéncia:

e Na sua percepcéo, a Musica contribui para o engajamento, a aprendizagem e a
expresséo dos estudantes?

()Sim () Parcialmente () N&o
Justifique:

4. Desafios e Possibilidades

& Quais s&o os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar a Musica ou
propostas interdisciplinares em sala de aula?

e Que possibilidades ou beneficios vocé identifica no uso da Misica como eixo
integrador no Ensino Médio?

5. Expectativas em relagédo ao Curso de Extenséo

o O que vocé espera aprender ou aprofundar neste Curso de Extenséo
Interdisciplinar?

» De que forma vocé acredita que o curso pode contribuir para sua pratica
pedagogica?

6. Consideragdes Finais

» Gostaria de acrescentar alguma informacé&o, comentario ou sugestéo relacionada
a sua experiéncia docente, ao uso da Musica ou & interdisciplinaridade?

Agradecemos imensamente sua participacéol
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APENDICE C — CURSO DE EXTENSAO

6.1 Desenvolvimento & DESCTiI;ﬁD dos Médulos do Curso

Méddulo 1: Apresentagdo do Projeto de Intervengdo e Fundamentos da Educagio

Musical Interdisciplinar no Ensino Médio

Carga horaria: & horas

Formato: Encontros Sincronos (Google Meef), com atividades complementares no

Classroom.

Obhjetivo do médulo:

Apresentar o Projeto de Intervencdo — Curso de Extensdo, introduzindo os principios
basicos da musica enquanto linguagem artistica e pedagogica, bem como suas
possibilidades de utilizacdo como ferramenta interdisciplinar no contexto do Engino

Médio.

Desenvolvimento do Mddulo:

1. Apresentagio do Mddulo e do Projeto de Intervengao:

+ Formato: Sincrono;
« Duragdo: 2 horas
« Descrigio:

Apresentacdo do Curso de Extensdo e do Projeto de Intervencéio, destacando
seus objetivos, organizacdo, metodologia e articulagdo com a pesquisa de
mestrado. Discussdo inicial sobre o papel da Educacdo Musical na escola
contempordanea e sua contribuicdo para praticas  pedagdgicas
interdisciplinares no Ensino Médio.

2. Estudo e Discussao: Fundamentos da Educagao Musical:

Formato: Sincrono;

Duragao: 3 horas

Descrigio:

Abordagem dos principios basicos da mdsica (ritmo, melodia, harmonia &
escuta) a partir de referéncias da Educacdo Musical, com destaque para as
contribuicdes de Maria Luisa de Mattos Priolli (1977) e Bohumil Med {1996).
Reflexdo coletiva sobre a musica como linguagem expressiva, cultural e
pedagdgica, articulada aos processos de ensino e aprendizagem no Ensino
Meédio.

3. Roda de conversa: Misica, Interdisciplinaridade e pratica docente:

Formato: Sincrono;

Duragao: 3 horas

Descrigdo:

Roda de conversa voltada & troca de experiéncias entre os docentes
participantes, problematizando o uso da misica em diferentes areas do
conhecimento. Discuss8o sobre possibilidades iniciais de integracdo da
musica as praticas pedagodgicas, considerando os contextos escolares e os
desafios do Ensine Médio. As reflexfes e ideias levantadas servirdo como
base para os mddulos seguintes.

Sintese do Madulo:

Este mddulo inicial visa estabelecer uma base tedrica, conceitual e reflexiva sobre a
Educacdo Musical e sua dimenséo interdisciplinar, preparando os participantes para
o aprofundamento das praticas pedagdgicas e para a elaboragdo coletiva de
propostas ao mongo do curso.
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Médulo 2: Possibilidades de Integragio da Miasica com as Areas do
Conhecimento no Ensino Médio

Carga horaria: 8 horas

Formato: Encontros Sincronos (Google Meef), com atividades complementares no
Classroom.

Objetive do modulo:

Analisar e discutir as possibilidades de articulacdo interdisciplinar da Educacdo
Musical com as diferentes areas do conhecimento no Ensino Médio, promovendo
reflexdes sobre praticas pedagogicas integradas e contextualizadas.

Desenvolvimento do Modulo:

1. Discussdec Orientada: Mdsica e Interdisciplinaridade no Curriculo do Ensino

Médio

+ Formato: Sincrono;

« Durac¢do: 2 horas;

+ Descrigao:
Discussdo orientada sobre o conceito de interdisciplinaridade e sua presenca
nas politicas curriculares do Ensino Médio, refletindo sobre o lugar da mdsica
como eixo articulador entre diferentes componentes curriculares. Analise de
possibilidades de didlogo entre musica e as areas de Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica.

2. Andlise de Experiéncias e Exemplos Praticos Interdisciplinares

+ Formato: Sincrono;

+ Duragdo: 3 horas,

+ Descrigao:
Apresentacdo e analise de exemplos praticos de integragdo da musica com
diferentes disciplinas do Ensino Médio, considerando propostas que envolvam
escuta musical, producdo sonora, andlise de letras, contextos histéricos e
culturais, bem como relacfes com conte(dos cientificos e matematicos.
Atividades de registro, anotacfes e levantamento de ideias interdisciplinares
serdo realizadas no Classroom.

3. Oficina Colaborativa: Elaboragio de Propostas Interdisciplinares

« Formato: Sincrono;

+ Duragdo: 3 horas;

+ Descrigao:
Oficina colaborativa destinada a elaboracdo inicial de propostas pedagdgicas
interdisciplinares, nas quais a musica seja utilizada como elemento integrador
entre dreas do conhecimento. Os docentes, organizados em grupos, irdo
esbocar atividades ou sequéncias didaticas, considerando seus contextos
escolares e as discussdes realizadas ao longo do modulo.

Sintese do Médulo:

Este modulo visa ampliar a compreensédo dos docentes sobre as potencialidades da
muasica como ferramenta interdisciplinar, incentivando a construcdo de praticas
pedagbgicas integradas que dialoguem com os curriculos do Ensino Médio e com a
realidade dos estudantes.
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Modulo 3: Sistematizagdo das Aprendizagens e Elaboragdo Colaborativa de
Propostas Pedagdgico-Musicais Interdisciplinares

Carga horéaria: & horas

Formato: Encontros Sincronos (Google Meef), com atividades complementares no
GClassroom.

Objetive do madulo:

Sistematizar coletivamente as aprendizagens e vivéncias desenvolvidas nos médulos
anteriores, promovendo a organizacio e a elaboracdo colaborativa de propostas
pedagdgicas interdisciplinares que integrardo o manual pedagdgico-musical do curso.

Desenvolvimento do Médulo:

1. Sistematizagio Coletiva das Aprendizagens

+ Formato: Sincrono;

+ Duragao: 2 horas

+ Descrigao:
Retomada dos principais conceitos, reflexfes e experiéncias discutidas nos
madulos anteriores, com foco na Educacdo Masica e na Interdisciplinaridade
no Ensino Médio. Organizacdo coletiva dos saberes construidos, buscando
estabelecer relagfes entre fundamentos tedricos, praticas pedagdgicas e
contextos escolares dos participantes.

2. Oficina de Organizagdo e Escrita das Propostas Interdisciplinares

+ Formato: Sincrono;

« Duragio: 2 horas

+ Descrigao:
Oficina wvoltada & organizacdo, estruturacdo e escrita das propostas
pedagdgicas interdisciplinares elaboradas pelos docentes, considerando
objetivos, contelddos, metodologias e possibilidades de aplicacdo em sala de
aula. As produgdes serdo desenvolvidas de forma colaborativa, com registros
e ajustes realizados também por meio da plataforma Ciassroom.

3. Socializagio Parcial e Analise das Propostas Elaboradas

+« Formato: Sincrono;

+ Duragao: 2 horas

+« Descrigao:
Momento de socializacdo parcial das propostas pedagodgicas construidas,
seguido de analise coletiva e devolutivas orientadas. As discussOes visam
gualificar as atividades elaboradas, fortalecer o carater interdisciplinar e alinhar
as propostas aos principios da Educacio Musical e as politicas curriculares do
Ensino Médio.

Sintese do Mddulo:

Este mddulo consolida o processo de construcdo coletiva do curso, transformando
reflexbes e discussdes em propostas pedagdgicas sistematizadas, que servirdo de
base para o manual pedagdgico-musical interdisciplinar e para os modulos de
compartilhamento e fechamento.
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Moddulo 4: Compartilhamento e Andlise dos Relatos de Experiéncias Docentes
em Educagao Musical Interdisciplinar

Carga horaria: 8 horas

Formato: Encontros Sincronos (Google Meef), com atividades complementares no
Classroom.

Objetivo do modulo:

Promover o compartilhamento, a analise e a reflexdo coletiva sobre os relatos de
experiéncias docentes desenvolvidas ao longo do curso, valorizando a pratica
pedagogica e suas contribuicfies para a Educacio Musical interdisciplinar no Ensino
Médio.

Desenvolvimento do Modulo:

1. Orientagao para Elaboragio dos Relatos de Experiéncia

 Formato: Sincrono;

+ Duragio: 2 horas

+ Descrigao:
Apresentacdo dos critérios e orientagdes para a elaboracdo dos relatos de
experiéncia docente, considerando aspectos como contexto escolar, objetivos
da proposta, desenvolvimento das atividades, desafios encontrados e
aprendizagens percebidas. Discussdo sobre o relato de experiéncia como
instrumento de reflexdo pedagogica e producao de conhecimento na area da
Educacdo Musical. Os modelos e orientacdes complementares estardo

2. Compartilhamento e Socializagao dos Relatos de Experiéncia

+ Formato: Sincrono;

+ Duragao: 3 horas

+ Descrigao:
Momento de socializacio dos relatos de experiéncia elaborados pelos docentes
participantes, possibilitande a troca de vivéncias, estratégias e percepcdes
sobre 0 uso da mdsica de forma interdisciplinar no Ensino Médio. As
apresentagdes buscario evidenciar as relacfes entre teoria, pratica e contexto
escolar.

3. Analise Coletiva e Reflexao Critica das Experiéncias

+« Formato: Sincrono;

+ Duragao: 3 horas

« Descrigao:
Analise coletiva e reflexdo critica sobre os relatos apresentados, articulando-os
aos referenciais tedricos da Educacdo Musical e as politicas curriculares do
Ensino Médio. As discussdes viam identificar potencialidades, limites e
possibilidades de aprimoramento das praticas pedagdgicas, contribuindo para
a consolidacdo das aprendizagens do curso.

Sintese do Moédulo:

Este modulo fortalece a dimensdo reflexiva e investigativa do curso, valorizando as
experiéncias docentes como fonte de reconhecimento e contribuindo para a analise
critica das praticas de Educacdo Musical interdisciplinar no Ensino Médio.
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Modulo 5: Sistematizagao Final, Avaliagao do Curso e Consolidagao do Manual
Pedagdgico-Musical Interdisciplinar

Carga horaria: 8 horas

Formato: Encontros Sincronos {Google Meef), com atividades complementares no
Classroom.

Objetivo do médulo:

Sistematizar coletivamente as aprendizagens construidas ao longo do curso, avaliar

o processo formativo e consolidar o manual pedagégico-musical interdisciplinar,
articulando as produces docentes aos objetivos do Projeto de Intervencdo e &
pesguisa de Mestrado.

Desenvolvimento do Modulo:

1. Sistematizagio final das aprendizagens e vivéncias

+ Formato: Sincrono;

« Duragdo: 2 horas

« Descrigio:
Retomada e sintese das aprendizagens, reflexfes e experiéncias
desenvolvidas ac longo de todos os modulos do curso. Organizacdo coletiva
dos principais conceitos, praticas e contribuigfes relacionadas a Educacdo
Musica interdisciplinar no Ensine Médio, evidenciando os avancos formativos
dos participantes.

2. Consolidagao colaborativa do manual pedagogico-musical interdisciplinar

+ Formato: Sincrono;

+ Duragao: 3 horas

+« Descrigdo:
Momento dedicado & organizacéo final e consolidacdo do manual pedagogico-
musical interdisciplinar, a partir das propostas e relatos produzidos pelos
docentes. Discussdo sobre a estrutura do material, critérios de organizacéo e
possibilidades de uso do manual como recurso pedagdgico no Ensino Médio.
Ajustes finais e registros complementares serfo realizados no Classroom.

3. Avaliagdo do Curso e Encerramento
+« Formato: Sincrono;
« Duragdo: 2 horas

« Descrigao:
Avaliacdo coletiva e reflexiva do curso de extenséo, considerando os conteldos
abordados, a metodologia adotada as coniribuicfes para a pratica docente.
Preenchimento de instrumento avaliativo (formulario) e discussdo final sobre 0s
desdobramentos do projeto, sua relacdo com a pesquisa de mestrado e
possibilidades futuras de continuidade e aprofundamento das propostas
desenvolvidas.

Sintese do Modulo:

Este modulo finaliza o processo formative, consolidando as aprendizagens, os
materiais produzidos e a avaliacdo do curso, reafirmando a musica como ferramenta
interdisciplinar no Ensino Médio e fortalecendo sua contribuicdo para a pesquisa e a
pratica pedagogica.
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APENDICE D — COMPENDIO COM ATIVIDADES PEDAGOGICO-MUSICAIS™

Universidade Federal do Pampa

ez

COMPENDIO DE

ATIVIDADES
PEDRGOGICO-MUSICAIS

MUSICA NO ENSINO MEDIO:
CAMINHOS INTERDISCIPLINARES.

ﬁ.nn7ri|97

%

Fonte — Elaborado pelo autor (2025).

7.0 Compéndio de Atividades Pedagdgico-Musicais, elaborado como Produto Educacional vinculado a esta
pesquisa, encontra-se depositado na Biblioteca da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), estando
disponivel em sua versdo integral, em formato PDF, para acesso livre e consulta.
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ANEXOS - CODA™

ANEXO A — LEI N° 11.769/2008

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°11.769. DE 18 DE AGOSTO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

Mensagem de veto Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, para
dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da
musica na educacéo basica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 - O art. 26 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do
seguinte § 69

§ 60 A musica deverd ser contetido obrigatdrio, mas néo exclusivo, do componente curricular de que
trata o § 22 deste artigo.” (NR)

Art. 2¢ (VETADO)

Art. 32 - Os sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos letivos para se adaptarem as exigéncias
estabelecidas nos arts. 12 e 22 desta Lei.

Art. 42 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 18 de agosto de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 19.8.2008

78 Em musica, Coda — do italiano “cauda”, que significa cauda — é uma sec¢do musical que conclui uma peca ou
movimento, geralmente adicionada ao final da estrutura principal. E uma espécie de “epilogo” que serve para
amarrar a musica de forma conclusiva, podendo reintroduzir material anterior ou apresentar novas ideias
musicais.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.769-2008?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Msg/VEP-622-08.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A76
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Msg/VEP-622-08.htm
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ANEXO B — LEI N°13.278/2016

Presidéncia da Republica

Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®13.278, DE 2 DE MAIO DE 2016.

Altera 0 § 6° do art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e bases
da educacao nacional, referente ao ensino da arte.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°O § 6° do art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com a
seguinte redagéo:

A 26,

§ 6° As artes visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo.

Art. 2° O prazo para que o0s sistemas de ensino implantem as mudancgas decorrentes desta Lei,
incluida a necessaria e adequada formacé&o dos respectivos professores em nimero suficiente para
atuar na educacéo basica, é de cinco anos.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 2 de maio de 2016; 195° da Independéncia e 128° da Republica.
DILMA ROUSSEFF
Aloizio Mercadante

Joao Luiz Silva Ferreira

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 3.5.2016


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.278-2016?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A76.

