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EDUCOMUNICACAO E ALFABETIZACAO MIDIATICA COMO ESTRATEGIAS
PARA ENFRENTAR A DESINFORMACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Resumo: O avango das tecnologias digitais ampliou de forma significativa a circulagdo de
informacdes falsas, convertendo a desinformag¢do em um dos maiores desafios atuais para a
educagdo e a democracia. Diante desse cenario, a escola emerge como espago estratégico para
a formacao de sujeitos criticos, éticos e autdbnomos, aptos a interpretar e produzir contetidos de
maneira consciente e responsavel. Partindo dessa premissa, o estudo buscou compreender como
esse potencial formativo poderia ser fortalecido por meio de praticas e estratégias baseadas nos
principios da alfabetizacdo mididtica e da Educomunicagdo, além de analisar de que modo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) integra diretrizes que favorecem essa abordagem.
De natureza qualitativa e carater exploratério, a pesquisa apoiou-se em levantamento
bibliografico e documental, reunindo contribui¢des de autores dos campos da Educomunicagao,
da alfabetizacdo mididtica e da pedagogia critica. A analise revelou que a articulagdo entre essas
perspectivas promoveu o desenvolvimento de competéncias criticas e comunicativas,
fortalecendo a autonomia intelectual e a cidadania digital dos estudantes. Quando incorporados
ao cotidiano escolar, tais principios consolidaram a escola como ambiente de didlogo, reflexdo
e participagdo, favorecendo a construcdo de uma cultura de responsabilidade informacional e
resisténcia as dinamicas da desinformacao.

Palavras-chave: Educomunicag¢ao; Alfabetiza¢ao midiatica; Desinformacao; Escola.

Abstract: The advancement of digital technologies has significantly increased the circulation
of false information, making misinformation one of the greatest contemporary challenges for
education and democracy. In this context, schools emerge as strategic spaces for the
development of critical, ethical, and autonomous individuals, capable of interpreting and
producing content responsibly and conscientiously. Based on this premise, the present study
aimed to understand how this formative potential can be strengthened through practices and
strategies grounded in media literacy and educommunication principles, as well as to analyze
how the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) incorporates guidelines that
support this approach. The research, qualitative and exploratory in nature, relied on
bibliographic and documentary surveys, drawing on contributions from the fields of
educommunication, media literacy, and critical pedagogy. The analysis revealed that the
integration of these perspectives fosters the development of critical and communicative
competencies, reinforcing students’ intellectual autonomy and digital citizenship. When
embedded in everyday school practices, these principles consolidate the school as an
environment of dialogue, reflection, and participation, promoting a culture of informational
responsibility and resilience against misinformation dynamics.

Keywords: Educommunication; Media Literacy; Misinformation; School.



1 INTRODUCAO

De acordo com o Relatério de Monitoramento Global da Educacao 2024 (Global
Education Monitoring Report 2024), da Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a desinformagao ¢ considerada uma das principais ameacgas a
democracia e ao acesso equitativo ao conhecimento no século XXI. Dados do documento
apontam que cerca de 70% da populacdo mundial j4 tenha sido exposta a algum tipo de
conteudo falso ou enganoso na internet, sendo as redes sociais o principal meio de propagacao
dessas informagdes. A velocidade e o volume com que essas mensagens circulam dificultam a
verificacao de sua veracidade, afetando tanto a esfera publica quanto os modos de subjetivacao
dos individuos.

O fendmeno da desinformacdo atinge diferentes grupos sociais por razdes distintas.
Enquanto os idosos sdo apontados como mais vulneraveis em razao de um menor letramento
digital, os jovens também figuram entre os mais afetados — nao pela dificuldade de uso das
tecnologias, mas pela auséncia de habilidades criticas para identificar manipulagdes, verificar
fontes e avaliar a confiabilidade dos contetidos.

Mesmo familiarizados com as ferramentas digitais, os jovens encontram-se em posi¢ao
de risco, pois estdo entre os maiores consumidores de contetido online e sdo particularmente
sensiveis a velocidade, ao apelo emocional e ao poder de influéncia de fontes informais, como
influenciadores digitais e grupos em aplicativos de mensagens. Nesse contexto, a
desinformacao ndo apenas molda percepcdes individuais, mas também compromete processos
democraticos, praticas de cidadania e decisdes sociais cotidianas, como aquelas relacionadas a
saude, a0 meio ambiente e a politica.

Frente ao exposto, evidencia-se que a escola desempenha um papel estratégico no
enfrentamento da desinformacdo e na formacao de sujeitos criticos, éticos e participativos. Por
constituir-se como um espago institucionalizado de produgao e circulacdo de saberes, a escola
assume a responsabilidade de promover o desenvolvimento de competéncias voltadas a leitura
critica, a analise criteriosa de fontes, a argumentacdo fundamentada e interpretacao dos
discursos em sua complexidade.

Nesse sentido, tomando como tema central o papel da escola no enfrentamento da
desinformacao entre jovens, a questao que orienta esta investigagdo ¢: como a articulagdo entre
Educomunicagdo e alfabetizagdo mididtica no ambiente escolar pode favorecer a formagao

critica dos estudantes ¢ o enfrentamento da desinformacgao?



Espera-se com este estudo investigar praticas e estratégias ja implementadas em escolas,
baseadas nos principios da alfabetizacdo midiatica e da Educomunicag¢do, que podem ser
mobilizadas para enfrentar a desinformacdo no contexto escolar. Além disso, procura-se
identificar as diretrizes e recomendacdes pedagogicas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que contribuam para esse propoésito.

A hipdtese central que orienta esta pesquisa sustenta que a integracdo entre a
Educomunicagao e a Alfabetizacao Midiatica no ensino de lingua, no contexto escolar, constitui
uma estratégia relevante para o enfrentamento da desinformagdo entre jovens. Tal integracao
favorece o desenvolvimento de competéncias criticas de leitura, andlise e produgdo discursiva
em ambientes digitais, fundamentais para a formagao de sujeitos autonomos e reflexivos diante
dos fluxos informacionais contemporaneos.

Com o intuito de atingir os objetivos propostos, o estudo estrutura-se em trés segoes
teoricas. A primeira aborda os aspectos historicos e contemporaneos da desinformacao,
enfatizando suas implica¢cdes sociocomunicacionais. A segunda explora os fundamentos
tedricos da Educomunicagao e da Alfabetizagao Midiatica, destacando sua contribuigdo para a
formacao critica e cidada. Por fim, a terceira secdo propoe diretrizes e praticas pedagogicas que
articulam esses campos no espago escolar, visando potencializar a constru¢do de uma cultura

midiatica mais ética.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A génese da desinformacao

O Férum Econdmico Mundial publicou o Relatério de Riscos Globais 2025, no qual a
desinformacdo aparece como o maior perigo a curto prazo (proximos dois anos) para a
Humanidade, configurando-se, dessa forma, como um dos principais desafios a serem
enfrentados pelo mundo nos planos econdmico, ambiental, geopolitico, social e tecnolégico. O
levantamento dos dados que permitiu essa conclusao foi realizado a partir se dados coletados
em 2024, por meio da pesquisa Global Risks Perception Survey (GRPS), que ouviu mais de 900
lideres internacionais dos setores empresarial, governamental e cientifico, além da propria
sociedade civil.

Embora os dados da pesquisa apontem a respeito da desinformagdo na
contemporaneidade, ¢ pertinente sinalizar que o fendmeno nao ¢ um produto exclusivo do

século XXI ou da era digital. Isso porque desde os primoérdios da sociedade organizada,



registros historicos ja evidenciam o uso intencional da informagdo falsa ou manipulada como
instrumento de dominagao, controle politico e mobilizag¢ao ideoldgica. Ou seja, na antiguidade,
lideres politicos, religiosos e militares ja compreendiam o poder da informagao para influenciar
comportamentos coletivos, moldar narrativas e sustentar regimes de poder.

Para ilustrar a presenca deste fendmeno ao longo das civilizagdes, podemos citar a
atuacdo de imperadores romanos como Otdvio Augusto, o qual utilizava as artes, os relatos
oficiais e a propria historiografia para construir uma imagem heroica de seu governo e
deslegitimar adversarios politicos. Além disso, em contextos como o do Antigo Egito, farads
mandavam apagar inscri¢des e registros de farads anteriores para reescrever a historia conforme
seus interesses politicos e religiosos (Eco, 2005). Tais praticas demonstram que o uso
estratégico da informagdo — e da desinformag¢do — ¢ uma técnica de poder que atravessa
séculos, sendo reinventada conforme os meios e os contextos historicos disponiveis.

Esses exemplos historicos demonstram que a desinformacao, longe de ser uma invengao
recente, ¢ um mecanismo recorrente na constru¢ao do poder simbolico e politico, adaptando-se
continuamente aos suportes e tecnologias disponiveis.

Desde a primeira metade do século XX, estudiosos da teoria da comunicacdo ja
apontavam a relevancia dos processos comunicacionais na estruturagdo do poder simbolico.
Lasswell (1948), por exemplo, propds os elementos fundamentais do processo comunicacional,
os quais dizem respeito a compreender quem diz o qué, por qual canal, para quem e com que
efeito. O modelo proposto pelo autor se tornou uma das matrizes classicas da analise da
comunica¢do de massa, influenciando profundamente os estudos posteriores em comunicagao,
propaganda, midia e até mesmo psicologia social. Dessa forma, os estudos de Lasswell ja
sinalizavam que a comunica¢ao ndo ¢ neutra, mas carregada de intengdes, contextos e disputas.

Se no passado a manipulagdo da informagdo se dava por meio de relatos oficiais,
intervengoes historiograficas ou propaganda estatal, na contemporaneidade ela encontra terreno
fértil nos fluxos digitais e nas dinamicas das redes sociais. Como afirma Lévy (1999), cada
nova tecnologia da informagao transforma nao apenas os modos de comunicar, mas também os
processos de controle, exclusdo e legitimagdo do saber. Assim, compreender a génese da
desinformacao permite perceber que o desafio atual ndo reside apenas na existéncia da falsidade
informacional, mas na sua capilaridade, velocidade e alcance sem precedentes no ambiente

digital — aspectos que serdo aprofundados na préoxima se¢ao.



2.2 A desinformacio na era digital

A partir da popularizagdo das redes sociais digitais nas duas primeiras décadas do século
XXI, a desinformag¢ao ganhou uma nova dimensao. O que antes exigia estruturas institucionais
para ser disseminado - como jornais, editoras ou emissoras — a partir da internet, passou a ser
propagado instantaneamente por qualquer usudrio conectado, de forma descentralizada,
andnima e com grande alcance.

E interessante observar que, embora a desinformagao seja um fendmeno que atinja toda
a sociedade, especialmente entre os jovens, a combinagao entre hiperconectividade, excesso de
informacgado e falta de habilidades criticas para checagem de fatos, contribui para a reproducao
de discursos desinformativos.

Weber (2023) destaca que teorias conspiratdrias e noticias enganosas sempre existiram,
mas a internet tornou a disseminacdo de desinformacao mais facil do que nunca ao ampliar sua
velocidade e alcance ao mesmo tempo em que reduziu o seu custo. Isso porque a logica
algoritmica das plataformas digitais, orientada pela maximizac¢ao do engajamento, favorece a
circulacao de conteudos sensacionalistas, emocionalmente carregados e, muitas vezes, falsos.

Estudos como os de Wardle e Derakhshan (2017), ao proporem a distingdo entre
desinformacao, ma-informacao e informagdo maliciosa na era digital, ajudam a compreender
que nem todo conteido problematico € necessariamente falso, mas pode ser retirado de
contexto, manipulado parcialmente ou apresentado de forma enganosa. Conforme os autores, a
desinformacao reside na criagdo de conteudo falso e compartilhamento com a intencao de
causar dano; ja a ma-informacao esta relacionada a um contetido baseado em fatos reais, porém
usado de forma enganosa ou com a inteng¢ao de causar prejuizo; por fim, a informagao maliciosa
trata-se de conteudo verdadeiro, mas exposto publicamente com o intuito de causar dano, como
dados vazados ou mensagens privadas.

Além disso, cabe atentar para o fato de que os usudrios, muitas vezes sem intengao
explicita de enganar, tornam-se vetores involuntirios da desinformac¢do, impulsionando a
viralizagao de mensagens falsas por meio de compartilhamentos automaticos, motivados, em
sua maioria, por reagdes emocionais. Nesse cendrio, € mister trazermos a baila das discussdes
o fendmeno das fake news, o qual, assim como o contexto que envolve a desinformagao, nao ¢
forjado pela internet. Trata-se de algo que ja se mostrava presente no século XVII na Europa, a
partir do género “Pasquinade”, isto €, textos satiricos de cunho politico que eram escritos em

forma de prosa ou verso, cujo foco era criticar pessoas ou grupos especificos.
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Do ponto de vista conceitual, o conceito do termo fake news ainda ndo ¢ unanime no
terreno do jornalismo. Trabalhos como o de Tandoc Jr., Lim e Ling (2017), no qual os
pesquisadores investigam o universo conceitual do termo por 14 anos, em artigos publicados
em paises como Australia, China, Estados Unidos e Italia, identificou seis maneiras pelas quais
as noticias falsas sdo apresentadas: satira, parddia, fabricacdo, manipulagdo, propaganda e
publicidade. Aqui, o que nos interessa € o conceito fabricacdo, isto €, quando “[...] o produtor
do contetido tem a intengdo de desinformar” (TANDOCIJR., LIM E LING, 2017, p. 143,
traducao nossa). Conforme os autores, o leitor encontra dificuldade de identificar as noticias
fabricadas, haja vista que recebem o status de autenticidade pela forma como sdo apresentadas,
imitando o formato de noticia, e porque o individuo recebe das pessoas das quais confia.

Ampliando o conceito, Bachur (2021) destaca que a desinformacao deve ser entendida
como operacao social, € ndo como conduta individual, isso porque orienta 0 comportamento
humano, a despeito da falsidade, ao permitir uma atribui¢ao de sentido ao mundo. Ou seja, “[...]
a desinformacao permite que os individuos ‘entendam’, ou melhor, acreditem entender o mundo
de uma maneira que lhes parece confidvel, na qual a origem da falsidade €, por assim dizer,
‘apagada’” (Bachur, 2021, p. 438).

Logo, ¢ inegavel, que a desinformacdo atinge a confianga coletiva nas fontes de
informacgado. E, quando os individuos passam a desconfiar de todos os contetidos que consomem,
incluindo o jornalismo, cria-se um ambiente em que a verdade e a falsidade se tornam
indistinguiveis. Portanto, a desinformagao fragiliza a credibilidade do conhecimento partilhado
socialmente. Como consequéncia, os sujeitos tendem a se apoiar mais em contetidos carregados
de emogao, frequentemente disseminados pelas redes sociais, deixando em segundo plano uma
postura racional e critica diante das informacdes.

Em vista disso, faz-se necessario compreender os mecanismos pelos quais a
disseminagdo de desinformacao opera para que seja possivel elaborar estratégias de combate
eficientes. Isso so serd possivel por meio da educagdo midiatica, o que repercutira em cidadaos

habilitados, em termos de capacidade critica para identificar a desinformacao.

2.3 Alfabetizacao midiatica e Educomunicaciao na formacao critica cidada

O fendmeno da desinformacao, portanto, evidencia a necessidade de promover praticas
educativas que preparem os sujeitos para lidar criticamente com as midias. Nesse contexto,
tanto a alfabetizacao midiatica quanto a Educomunicagdo assumem papel estratégico: enquanto

a alfabetizacdo mididtica se concentra no desenvolvimento de habilidades necessérias para
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acessar, analisar, avaliar, criar e agir diante dos conteudos midiaticos (Hobbs, 2007; 2021), a
Educomunicacdo promove a construgdo de ecossistemas comunicativos participativos, nos
quais os estudantes atuam como produtores e mediadores da informacgao (Soares, 2014).

Em conjunto, essas abordagens potencializam a formagdo de sujeitos criticos,
auténomos e socialmente responsaveis, capazes de identificar noticias falsas, questionar
narrativas enganosas € compreender os interesses sociais, politicos e econdmicos que
atravessam a produg¢do de contetidos midiaticos.

Entretanto, para que essas potencialidades se materializem no cotidiano escolar, torna-
se imprescindivel que a alfabetizacdo mididtica e a Educomunicagdo sejam compreendidas
como processos interativos, dependentes da mediagdo pedagodgica e da construgdo colaborativa
do saber. Ou seja, demanda que educadores e estudantes estejam em sintonia, construindo uma
relagdo dialogica e colaborativa em que ambos se reconhecam como sujeitos ativos do processo
educativo.

Assim, o ambiente escolar, ao assumir-se como espacgo de didlogo e investigacao, deve
favorecer o desenvolvimento da autonomia e do senso critico, de modo que o estudante aprenda
a interpretar, questionar e produzir contetidos midiaticos de forma ética e consciente. Para que

isso ocorra, o professor tem papel essencial, conforme ressaltam Klosienski e Mello (2025, p.

30):

Os educadores sdo fundamentais nesse processo, ajudando a formar cidadaos criticos,
capazes de discernir informagdes e desinformagdes na era digital. O letramento digital
permite que se explore o ambiente digital e as possibilidades das midias, e o papel do
professor ¢ guiar os alunos nessa jornada, incentivando uma navegacao segura.

Desse modo, o professor ¢ antes de mais nada um agente politico, o qual precisa ser
capaz de aplicar habilidades pedagogicas necessarias para a formagao de cidadaos competentes
para interagir de maneira reflexiva na sociedade da informacdo. Tal perspectiva amplia a
compreensdo do papel docente, articulando-a a proposta da alfabetizacdo midiatica critica, que
vai além do ensino de técnicas de navegacao digital e se volta a formagao de leitores capazes
de interpretar, questionar e intervir diante dos discursos midiaticos.

Essa concepcao dialoga diretamente com o pensamento de Freire (2000), para quem
educar ¢ transformar a escola em um espaco que estimule a capacidade dos sujeitos de intervir
na realidade. Ao afirmar que “[...] ler o mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 2013, p.
11), o autor evidencia que compreender a realidade exige interpretar criticamente os discursos

que nela circulam, reconhecendo ideologias e estruturas de poder. Nesse sentido, a leitura da
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palavra s6 adquire significado quando vinculada a leitura critica do mundo, em um processo
que articula linguagem, consciéncia e ac¢ao transformadora.

Nessa perspectiva, a proposta freireana dialoga com abordagens contemporaneas que
tratam a alfabetizacdo midiatica como um processo formativo integral, em que o
desenvolvimento da criticidade estd indissociavelmente ligado a dimensdo ética e cognitiva da
aprendizagem. E o que propde Hobbs (2021) ao afirmar que o desenvolvimento de
competéncias mididticas exige articular dimensdes cognitivas (analisar argumentos, inferir,
comparar evidéncias), ¢€ticas (empatia, responsabilidade social, julgamento moral) e
expressivas (produ¢do consciente de mensagens e reflexdo sobre sua circulagdo nos diversos
ambientes midiaticos).

Na mesma direcao, Aguaded, Lopez e Aliafio (2015) destacam que o leitor midiatico
critico precisa identificar omissoes, vieses, estratégias de persuasao e intengdes comunicativas,
reconhecendo a midia como construgdo ideoldgica que molda percepgdes de mundo e interfere
na ressignificagdo da realidade. A alfabetizagdo midiatica critica, nesse sentido, deve ser
compreendida como pratica emancipatoria, orientada para a humanizacao e fortalecimento
democratico, deslocando o estudante da condicao de receptor passivo para a de agente ativo,
consciente de seus papéis sociais ¢ dos impactos das mensagens midiaticas no tecido social.

A Educomunicacdo, por sua vez, segundo Soares (2014), trata-se de um modelo
interdisciplinar, que estimula a participagao ativa dos sujeitos na criacao e analise de contetidos,
cuja sustentacao ndo reside exatamente nos parametros da Educa¢do ou da Comunicagao,

mas estrutura-se na interface entre ambas.

[...] a Educomunica¢do dialoga com a Educagdo, tanto quanto com a
Comunicagao, ressaltando, por meio de projetos colaborativamente planejados, a
importancia de se rever os padrdes teéricos e praticos pelas quais a comunicagdo
se da. Busca, desta forma, transformacdes sociais que priorizem, desde o
processo de alfabetizagdo, o exercicio da expressdo, tornando tal pratica solidaria
fator de aprendizagem que amplie o nimero dos sujeitos sociais e politicos
preocupados com o reconhecimento pratico, no codidiano da vida social, do
direito universal & expressdo e a comunicagdo. (Soares, 2014, p. 24).

A reflexdo do autor evidencia que a Educomunicacdo nao se limita a uma simples
convergéncia entre os campos da Educacao e da Comunicagdo, mas se consolida como uma
zona de intersec¢do interdisciplinar, dotada de autonomia conceitual e pratica. Ao propor a
criacdo de ecossistemas comunicativos democraticos, a Educomunica¢do amplia o sentido do
processo educativo, incorporando a expressao, o dialogo e a participacao ativa como dimensdes

constitutivas da aprendizagem.
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Nesse contexto, a integracao da alfabetiza¢do mididtica e da Educomunicagdo permite
a escola enfrentar de forma estratégica a desinformacao, fortalecendo o papel do professor como
mediador critico, capaz de articular saberes escolares com praticas sociais contemporaneas.
Esse enfoque favorece a autonomia dos estudantes frente as multiplas linguagens midiaticas,
possibilitando que avancem de receptores passivos a produtores conscientes e responsaveis de

informacao.

3 METODOLOGIA

O estudo fundamenta-se em uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater
exploratorio, baseada em levantamento bibliografico e documental. Conforme Marconi e
Lakatos (2017, p. 269), a pesquisa qualitativa “preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano”, o que a torna
apropriada para a compreensdo das praticas educomunicativas e de suas implicacdes na
formacao critica dos estudantes. O carater exploratdrio, por sua vez, tem como objetivo “[...]
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses [...]” (Marconi; Lakatos, 2017, p. 79), o que justifica a adogdo desse
delineamento metodologico para o levantamento e a sistematizacao da producao existente sobre
o tema.

Quanto aos procedimentos e técnicas de coleta de dados, o estudo serd conduzido por
meio de pesquisa bibliografica e documental, utilizando como fontes secundarias artigos
cientificos, teses, dissertagdes disponiveis em bases académicas. A selecdo do material seguiu
critérios de relevancia teodrica, atualidade e pertinéncia ao tema, priorizando autores que
dialogam com os campos da alfabetiza¢do midiatica, Educomunicacdo e da pedagogia critica.
Foram utilizadas como palavras-chave: alfabetizacdo midiatica, Educomunicagdo, estratégias
educacionais contra desinformagdo, uso da comunicagdo no ambiente escolar, e promogao de
competéncias criticas no enfrentamento da desinformacao.

O procedimento metodolégico adotado fundamenta-se na andlise de contetdo,
conforme delineada por Bardin (2011), com o objetivo de identificar, interpretar e categorizar
os significados presentes nas produgdes examinadas. Essa abordagem possibilita compreender
as formas pelas quais a linguagem midiatica tem sido explorada nos contextos escolares, bem
como de que modo pode ser ressignificada enquanto instrumento de emancipagado, de leitura

critica da realidade e de fortalecimento da cidadania.
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4 APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS —

DIRETRIZES E PRATICAS PEDAGOGICAS: INTEGRANDO
EDUCOMUNICACAO E ALFABETIZACAO MIDIATICA NA ESCOLA

4.1 Aprendizagens essenciais propostas pela BNCC para o letramento midiatico

Embora a Base Nacional Comum Curricular (Brasil/BNCC/2018) ndo mencione
diretamente os termos alfabetizacdo midiatica e Educomunicagdo, uma vez que nio considera
enquanto campos autonomos, o documento assume papel relevante no direcionamento da
fungdo da escola e papel dos educadores no letramento midiatico dos estudantes. E interessante
pontuar que ja na introducdo do documento, verifica-se que a competéncia geral 5 se aproxima

do tema, sendo apresentada da seguinte maneira:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil/BNCC, 2018, p. 9)

Em sintese, a partir do desenvolvimento dessa competéncia, espera-se que O 0s
estudantes sejam capazes de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética. Isso implica que o uso das
tecnologias vé além do dominio técnico, promovendo a formagdo integral do estudante por
meio da comunicacdo, produ¢do de conhecimento e resolugdo de problemas, valorizando seu
protagonismo e autoria para o exercicio critico e responsavel da cidadania digital.

No Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos finais, a BNCC trata a
tematica da cultura digital e da midia de maneira transversal, articulando-se principalmente com
a area de Linguagens, em especial no componente de Lingua Portuguesa, no Campo
Jornalistico-Midiatico.

A habilidade EF69LPO1' (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental — Séries Finais), por
exemplo, enfatiza a importancia de o estudante diferenciar o direito a liberdade de expressao
das manifestagdes que ferem direitos, incitam violéncia ou promovem discriminagdo contra
individuos ou grupos, caracterizadas como discurso de 6dio. Dessa forma, ao rejeitar e combater

discursos de 6dio, o estudante também contribui para diminuir os efeitos de fake news, teorias

! Trata-se do codigo da habilidade a ser desenvolvida, sendo: E. F (Ensino Fundamental), 69 (6° ao 9° ano), LP
(Lingua Portuguesa) e 01 o nimero da habilidade. Os demais cddigos do Ensino Fundamental seguem a mesma
logica de apresentagao.
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conspiratérias e outras formas de desinformacdo que reforcam preconceitos e estimulam a
violéncia. Ja as habilidades EF89LP0O1, EFOSLPO1 ¢ EFO9LPO1 (8° ¢ 9° ano Séries Finais do
Ensino Fundamental) tratam de um mesmo eixo tematico, a leitura critica da midia e da
informacao, especialmente em tempos de midias digitais. Em sintese, as trés habilidades estdao
relacionadas a formagdo de leitores criticos capazes de entender os mecanismos de producao
da noticia, avaliar a confiabilidade das informacgdes e reconhecer e combater fake news.

Além disso, destaca-se a EF89LP02, que propde “analisar diferentes praticas e textos
pertencentes a diversos géneros da cultura digital [...] de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes” (Brasil/BNCC, 2018, p. 177). De maneira complementar, a
habilidade EF89LP24, que propde realizar pesquisas definindo o recorte das questdes e
utilizando fontes abertas e confiaveis, estd diretamente vinculada ao desenvolvimento da
capacidade de verificar fontes, analisar a confiabilidade das informagdes e evitar a propagacgao
de conteudos falsos.

Importa destacar ainda que que o documento menciona de forma explicita os termos
“pos-verdade” e “fake nmews” ao tratar da confiabilidade das informagdes e dos desafios
comunicacionais contemporaneos. No texto, a BNCC (2018, p. 136) ressalta “a questao da
confiabilidade da informagao, da proliferacdo de fake news, da manipulacio de fatos e opinides
[...]” e observa que “a viraliza¢do de conteudos fomenta fenomenos como o da pds-verdade,
em que as opinides importam mais do que os fatos em si *“ (Brasil/BNCC, 2018, p. 69).

No texto do Ensino Médio, verifica-se que a BNCC aprofunda a discussao sobre a
cultura digital e o papel da midia na sociedade, dando continuidade as aprendizagens iniciadas
no Ensino Fundamental. O documento destaca que a formagao dos estudantes deve contemplar
o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica, indispensaveis a
compreensdo das dindmicas de produgdo, circulagdo e consumo de informagdes em um
contexto marcado pela multiplicidade de discursos, pela velocidade da comunicacao e pela
difusdo de fake news e da pés-verdade.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, o componente curricular de Lingua
Portuguesa organiza-se, assim como nas séries finais do Ensino Fundamental, em campos de
atuacao social, entre os quais esta o campo Jornalistico-Midiatico. Entre as habilidades previstas
para o Campo Jornalistico-Mididtico no Ensino Médio destacam-se EM13LP38%, EM13LP39

e EM13LP40, todas diretamente relacionadas ao letramento midiatico e informacional.

2 Trata-se do codigo da habilidade a ser desenvolvida, sendo: E. M (Ensino Médio), 13 (1° ao 3° ano), LP
(Lingua Portuguesa) ¢ 38 o nimero da habilidade. Os demais cddigos do Ensino Médio seguem a mesma logica
de apresentagio.
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A EM13LP38 (Brasil/BNCC, 2018) orienta que os estudantes analisem e produzam
textos em diferentes midias e plataformas, considerando as inten¢des comunicativas, os
contextos de produgao e os efeitos de sentido, o que favorece a compreensao critica das praticas
discursivas digitais. Ja a EM13LP39 (Brasil/BNCC, 2018) aborda diretamente o combate as
fake news, propondo o uso de procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas. Por fim, a EM13LP40 (Brasil/BNCC, 2018) amplia a reflexdo proposta pela
habilidade anterior ao introduzir o conceito de pds-verdade, relacionando-o ao impacto das
crengas pessoais € das emogdes na construgao da realidade social. O foco, aqui, desloca-se da
checagem para a interpretagao critica dos processos de producao e circulacdo de desinformagao,
promovendo uma leitura mais profunda dos mecanismos socioculturais e discursivos que
sustentam as fake news.

Em suma, a analise da BNCC evidencia que, embora os termos alfabetizagao midiatica
e Educomunicagdo ndo estejam formalmente incorporados ao documento, seus principios
estruturam diversas competéncias e habilidades ao longo da Educagdo Bésica. Tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, o texto reconhece a centralidade da cultura digital e do
papel da midia na formagao cidada, propondo o desenvolvimento de capacidades criticas, éticas
e reflexivas diante dos fluxos informacionais contemporaneos. Ao abordar explicitamente
fendmenos como as fake news e a pos-verdade, a BNCC sinaliza que a escola deve assumir um
papel ativo na promocdo do letramento mididtico e informacional, favorecendo praticas

pedagdgicas que estimulem a checagem, a analise e a produgao responsavel de contetidos.

4.2 Proposta Multidimensional: interagio sujeito-objeto

Segundo Alencar e Brizola (2023), a alfabetizacdo midiatica e informacional envolve
prioritariamente uma interacao sujeito-objeto, considerando que os alunos (sujeitos) ja estao
previamente em interagdo com a midia (objeto).Porém o desenvolvimento critico dessa
interagdo exige uma atenta combinacdo de aspectos com diferentes dimensdes que se
correlacionam, tais como a dimensao técnica, a dimensao sociocultural, a dimensao cognitiva
e a dimensao humana. Trata-se, portanto, de uma proposta multidimensional.

Na proposta das autoras, baseada nas quatro dimensdes, a dimensao sociocultural e a

dimensdo cognitiva sdo consideradas centrais.
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A dimensao sociocultural é a base conceitual, ou seja, o cerne da alfabetizacdo
midiatica e informacional, compreendida como uma educagdo dialdgica e
problematizadora, em que o objetivo é o desenvolvimento de um pensamento critico
por meio da percepgdo dos sujeitos de suas relagdes com o mundo, atualmente
incluindo o mundo midiatizado. Em outras palavras, uma educacdo que busque,
constantemente, o desenvolvimento de praticas de ensino-aprendizagem que ajudem
os alunos a realizar uma leitura ampla das midias, desvelando a realidade e elaborando
um posicionamento critico. Para isso, podemos buscar elemento e suporte na
dimensdo cognitiva que compreende a educacdo como um processo [...]. (Alencar;
Brisola, 2023, p. 31).

A perspectiva apresentada aproxima-se da tradigdo freireana, ao enfatizar a educagdo
problematizadora como caminho para a leitura critica da realidade e para a construgao de
posicionamentos conscientes frente as midias. Ou seja, o ambiente escolar deve ser, entdo, um
espaco para o desenvolvimento do pensamento critico o que resultard em uma mudanga de
atitude dos estudantes. Porém, esse desfecho so serd alcangcado desde que “[...] sejam definidos
objetivos e metodologias de forma consciente do ponto de partida até o resultado esperado”
(Alencar; Brisola, 2023, p. 32).

Frente a isso, Alencar e Brisola (2023) sugerem a Taxonomia de Bloom do Dominio
Cognitivo® como uma alternativa para o planejamento de etapas que pode levar o aluno a uma
consciéncia critica do mundo no qual esta inserido. Esse modelo de aprendizagem ¢ estruturado
em niveis de complexidade diferentes, isto ¢, parte-se do simples para o complexo, a partir de
atividades que envolvem lembrar; entender; e aplicar; e, em um segundo nivel, as atividades

complexas como: analisar; avaliar e criar, conforme ¢ possivel observar na figura abaixo:

Figura 1: Versdo revisada em 2001 - Categorizac¢ao atual da Taxonomia de Bloom proposta
por Anderson, Krathwohl e Airasian, no ano de 2001

Acbes
Complexas | L

Acbes
Simples L 2. Entender }:

1. Lembrar ]

5. Sintetizar

4. Analisar

Fonte: Anderson, L. W. et. al., 2001

Segundo explicam Alencar e Brisola (2023), a versdo revisada da Taxonomia de Bloom

permite que, se necessdrio, seja feita uma interpolagdo das etapas, a partir de um carater

3Trata-se de um modelo criado em 1956 pelo educador norte-americano Benjamin Bloom e colaboradores, com o
objetivo de classificar os diferentes niveis de complexidade do processo de aprendizagem ligados ao pensamento
¢ ao conhecimento. Em 2001, houve revisao e atualizagdo da Taxonomia de Bloom.
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bidimensional, no qual h4 dimensao do conhecimento (o que) e a dimensdo cognitiva (como).
No caso do combate a desinformagao, essa possibilidade fomenta a chegagem e a critica do
objeto, sendo possivel “(...) avangar os limites do nivel cognitivo basico que capacita o aluno a
identificar, categorizar e reproduzir uma noticia; além de trazer atividades que combinem
analise e avaliagdo que se materializem em uma agdo critica e consciente” (Alencar; Brisola,
2023, p. 32).

A partir da perspectiva defendida pelas autoras, inspirada na Taxonomia de Bloom
revisada, deve-se escolher os objetivos em termos de verbos, substantivos e gerundios, o que
resultara em estratégias, contetidos e instrumentos de avaliacdo eficazes e efetivos. A fim de

sistematizar a proposta, propde-se a tabela abaixo:

Tabela 1: Quadro-resumo Estrutura do processo cognitivo na Taxonomia de Bloom (revisada)

ACAO

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

VERBOS NO GERUNDIO

lembrar

reconhecer e reproduzir ideias e conteudos.

reconhecendo e reproduzindo.

entender

estabelecer uma conexdo entre o novo e o conhecimento
previamente adquirido. A informagdo ¢ entendida quando o
aprendiz consegue reproduzi-la com suas “proprias palavras”

interpretando, exemplificando,
classificando, resumindo,
inferindo,

comparando e explicando.

aplicar

executar ou usar um procedimento numa situagdo especifica
e pode também abordar a aplicagdo de um conhecimento
numa situacdo nova

executando e implementando.

analisar

dividir a informag¢do em partes relevantes e irrelevantes,
importantes e menos importantes e entender a inter-relagdo
existente entre as partes

diferenciando,
atribuindo e concluindo.

organizando,

sinterizar

realizar julgamentos baseados em critérios e padroes
qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e eficdcia

checando e criticando.

criar

colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova
visdo, uma nova solu¢do, estrutura ou modelo utilizando
conhecimentos e habilidades previamente adquiridos.

generalizando,
produzindo.

planejando

€

Fonte: Adaptado de Ferraz e Belhot, L. W. et. al., 2010

Desse modo, a proposta multidimensional apresentada por Alencar e Brisola (2023)
evidencia a relevancia de uma alfabetiza¢ao midiatica e informacional que ultrapasse o dominio
técnico, articulando-se com aspectos cognitivos e socioculturais em didlogo com a tradi¢ao
freireana. Ao integrar a Taxonomia de Bloom revisada como referéncia metodologica, as
autoras oferecem um caminho estruturado para que o processo de ensino-aprendizagem seja
orientado a construcdo de competéncias criticas e criativas, capazes de fomentar praticas

educativas transformadoras diante da complexidade do mundo midiatizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a desinformacao, embora amplificada pelo desenvolvimento das redes sociais
na contemporaneidade, constitui um fendmeno historico e multifacetado, cuja superacao
demanda agdes educativas fundamentadas na criticidade, na ética e na participagao cidada.
Nesse contexto, a integragdo entre Educomunicacdo e alfabetizagdo midiatica revela-se uma
estratégia pedagogica potente, capaz de articular os principios da pedagogia critica com as
demandas emergentes da sociedade da informacao.

A andlise tedrica e documental mostrou que essas duas abordagens compartilham a
intencdo de formar sujeitos autdonomos, criticos e socialmente responsaveis, promovendo
praticas comunicativas horizontais e colaborativas no ambiente escolar. Ao reconhecer os
estudantes como produtores de sentidos e participantes ativos dos ecossistemas midiaticos, a
Educomunicagdo e a alfabetizagdo midiatica contribuem para transformar a escola em um
espaco de didlogo, expressao e construgdo coletiva de conhecimento.

As analises evidenciaram que a BNCC, ainda que ndo empregue diretamente os termos
“alfabetizacdo midiatica” ou “Educomunicac¢do”, apresenta diretrizes e habilidades que
dialogam com esses campos, sobretudo nas areas de Linguagens e suas Tecnologias, uma vez
que o documento propde o desenvolvimento de competéncias voltadas a analise critica da
informagdo, a ética comunicacional e a verificagdo de fatos — especialmente no Campo
Jornalistico-Mididtico, em que aparecem explicitamente as mencgdes a fake news e pos-verdade.
Essas orientacdes reforcam o compromisso da educagdo com a formagdo de leitores criticos e
cidadaos éticos diante dos desafios informacionais do século XXI.

A proposta multidimensional aqui discutida, ao integrar as dimensdes técnica,
sociocultural, cognitiva e humana na relagao sujeito-objeto, mostra-se consistente para orientar
praticas pedagogicas voltadas a formacao critica em contextos mediados por tecnologias
digitais. Ao alinhar o planejamento educativo aos niveis cognitivos da Taxonomia de Bloom
revisada — lembrar, compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar —, delineia-se um caminho
para que a escola avance do uso instrumental das tecnologias a promog¢ao de processos
reflexivos e éticos de producao de conhecimento. Dessa forma, as atividades estruturadas
segundo essa matriz favorecem nao apenas o desenvolvimento de competéncias de verificagdo
e analise da informacdo, mas também a criagdo de narrativas fundamentadas e socialmente

responsaveis.
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Enfrentar a desinformagao, portanto, implica instaurar uma cultura escolar baseada na
reflexdo critica, na argumentacao e na responsabilidade cidada. Educar para as midias ¢ educar
para a democracia. Ao adotar praticas educomunicativas e de alfabetizagao midiatica, a escola
reafirma-se como espago de resisténcia simbolica, emancipagao e fortalecimento da cidadania
digital — dimensdes indispensaveis a consolida¢do de uma sociedade mais justa, informada e

participativa.
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