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DESAFIOS DO ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL I1:
RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO CURRICULAR

CHALLENGES OF LITERATURE TEACHING IN ELEMENTARY SCHOOL II:
EXPERIENCE REPORT IN CURRICULAR INTERNSHIP

Ainan Silva de Oliveiral

RESUMO

O presente artigo configura-se como um relato de experiéncia do estagio curricular
supervisionado em Lingua Portuguesa realizado no Colégio Municipal Jodo Primo da Silva no
Mulungu do Morro, Bahia, no ano de 2025. Objetivou-se relatar e refletir sobre os principais
desafios encontrados no ensino de literatura no Ensino Fundamental 11, descrevendo o contexto
escolar, as atividades desenvolvidas, os entraves vivenciados pelos alunos e os problemas
enfrentados pelos professores. A metodologia adotada é o relato de experiéncia, com coleta de
dados por meio de observacdo participante e diario de campo. Os resultados indicam que 0s
desafios do ensino literario se articulam de forma sistémica, envolvendo a fragilidade da
formagdo leitora dos estudantes, o distanciamento entre o cénone escolar e os repertorios
culturais juvenis, a precariedade da estrutura fisica da escola e o isolamento pedagdgico dos
professores. Conclui-se que o ensino de literatura permanece desafiador, mas viavel, exigindo
media¢Oes docentes intencionais e dialogicas, bem como politicas educacionais que garantam
condigdes adequadas de trabalho e formacéo continuada para os professores de literatura.

Palavras-chaves: ensino de literatura; estagio curricular supervisionado; leitura literaria;
Ensino Fundamental II; relato de experiéncia.

ABSTRACT

This article presents an experience report of the supervised curricular internship in Portuguese
Language, carried out at the Colégio Municipal Jodo Primo da Silva in the Mulungu do Morro,
Bahia, Brazil, in 2025. The study aimed to report and reflect on the main challenges encountered
in literature teaching in the final years of Elementary School, describing the school context, the
activities developed during the internship, the difficulties faced by students, and the obstacles
encountered by teachers. The methodology adopted is the experience report, with data collected
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through participant observation and a field diary. The results indicate that the challenges of
literature teaching are systemically interconnected, involving the fragility of students' reading
development, the gap between the school literary canon and youth cultural repertoires, the
precarious physical conditions of the school, and the pedagogical isolation of teachers. It is
concluded that literature teaching remains challenging, but viable, requiring intentional and
dialogical teaching mediation, as well as educational policies that ensure adequate working
conditions and continuing professional development for literature teachers.

Keywords: literature teaching; supervised curricular internship; literary reading; elementary
school; experience report.

1 INTRODUCAO

A literatura é um componente na formagdo do estudante, que auxilia 0 processo de
ensino e aprendizagem, além de desenvolver senso critico, e permitir que este atue na sociedade
como um agente transformador e educador de maneira biopsicossocial. Mesmo diante do
potencial da literatura, ocorrem algumas dificuldades que podem interferir significativamente
na construcdo do conhecimento literario no ambito escolar.

O presente artigo configura-se como um relato de experiéncia do estagio curricular
supervisionado de observacdo e de regéncia em Lingua Portuguesa, realizado no Colégio
Municipal Jodo Primo da Silva no Mulungu do Morro, Bahia, no ano de 2025. A partir dessa
vivéncia, buscou-se investigar os principais desafios enfrentados no ensino de literatura no
Ensino Fundamental II.

Nesse sentido, a justificativa desta pesquisa decorre do contato direto com os entraves
ainda presentes no ensino literdrio no Ensino Fundamental Il, que dificultam o pleno
desenvolvimento educacional dos alunos. Compreender quais sdo as principais interferéncias
na mediacdo da leitura dos classicos torna-se fundamental para repensar os caminhos do ensino
literario no pais, contribuindo com reflex6es e propostas que favorecam o resgate do valor
formativo da literatura no ambiente escolar.

Desse modo, o trabalho vincula-se diretamente ao curso de Letras, enquanto uma
proposta para abranger o horizonte de possibilidades quanto ao ensino literario brasileiro,
elucidando e contribuindo com reflexdes criticas e a proposicao de estratégias didaticas que
valorizem o dialogo entre os classicos e as linguagens contemporaneas. Considerando o estagio
curricular uma experiéncia unica e holistica de suma necessidade na formacdo do professor,
compreende-se que utilizar das experiéncias obtidas nesse processo € valido e produtivo.

A pesquisa visa relatar e aprofundar a experiéncia do estagio sobre os principais desafios
encontrados no ensino de literatura na sala de aula a partir do estagio curricular supervisionado

2



no Ensino Fundamental Il, de modo que o contexto escolar e o perfil da turma onde o estagio
foi realizado sejam descritos bem como as atividades desenvolvidas no ensino da literatura,
além de identificar os principais desafios dos alunos no ensino da literatura, e refletir sobre os
principais problemas enfrentados pelos professores no ensino da literatura. Tendo como base
das reflexdes o postulado e orientado pela Base Comum Curricular (BNCC) para o ensino de
literatura, a visdo interacionista da linguagem defendida por Luiz Carlos Travaglia, Irandé
Antunes, Mikael Bakhtin, que se estende para a leitura com Ingedore Grunfeld Villagca Koch,
Vanda Maria Elias, além de usar a Teoria da Recepcdo Estética aplicada a literatura para

alicercar a discussao.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Contextualizagéo do Ensino de Literatura no Brasil Contemporaneo
2.1.1 O ensino da Literatura no Brasil Contemporaneo

A literatura pode ter papel transformador na formacgao do cidaddo, pois por meio dela
novas compreensdes sobre a realidade podem ser desenvolvidas, além de outras habilidades
essenciais para a socializacdo e o autodesenvolvimento (Silva, 2024). Contudo, 0 ensino
literario tem se tornado cada vez mais desafiador diante do avanco tecnoldgico e das constantes
mudancas da sociedade brasileira, exigindo dos professores estratégias inovadoras de
mediacéo.

Quando a escola brasileira se expandiu, houve um processo no qual a literatura se
apresentou, em boa parte das escolas nacionais, como um alienigena, especialmente nas que
atendem os segmentos populares, mesmo em grandes centros urbanos. 1sso se deveu e se deve
tanto a pouca identificacdo dos grupos populares com a lingua padréo e da literatura candnica
quanto pelo carater pouco pragmatico da literatura, em contraposicao a énfase escolar aos textos
instrumentais e pragmaticos (Zilberman, 2008). As mudangas sociais e, consequentemente
educacionais, decorrentes da tecnologia elucidam a necessidade de uma maior valorizagéo da
literatura, tendo o professor com agente educador decisivo nesse processo (Andrade, Simdes,
Honorio, 2025).

Junto a isso, podem-se destacar algumas dessas dificuldades presentes hoje no Brasil,
como: o distanciamento do recorte cronoldgico literario com a realidade dos estudantes; a
rigidez curricular das instituicdes de ensino; a utilizacdo de métodos de ensino ineficazes ou
desinteressantes para os alunos; a pouca formacao leitora dos préprios estudantes e futuros

docentes, que chegam ao ensino superior com repertorio literario limitado; somado a esses
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fatores estdo a influéncia do vestibular e das avaliagcdes externas, que favorecem abordagens
conteudistas e decorativas; a instrumentalizacdo da literatura apenas para ensinar gramatica ou
conteddos linguisticos; o contato quase inexistente com a obra completa junto a uma perda

gradual de interesse pela leitura na educacéo bésica, dentre outros (Rego, 2022).

2.1.2 A Literatura na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento utilizado como
parametro para a elaboracéo dos curriculos escolares nacionais. Conforme destaca o Ministério
da Educacdo, a BNCC é um documento normativo que descreve as aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo do periodo escolar, visando a equidade
educacional (Brasil, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular propde mudancas importantes para o ensino de
literatura no Brasil, buscando superar praticas tradicionais centradas apenas na memorizagédo
de escolas literarias e periodos histéricos. O documento valoriza a formacdo do leitor critico e
auténomo, incentivando experiéncias de leitura mais significativas e préximas da realidade dos
estudantes. Nesse contexto, a literatura passa a ser entendida como uma prética artistica e
cultural capaz de desenvolver sensibilidade, reflexéo e participagéo social.

Ha também a defesa do contato direto com obras integrais e a ampliacéo do repertorio
literario dos alunos, incluindo producBes contemporéaneas, literatura periférica, indigena,
africana e outras manifestacbes culturais que dialoguem com a diversidade da sociedade
brasileira.

Em consonancia a BNCC, Lage e Santos (2022) destacam que a literatura se encontra
como um fator essencial na formacdo do aluno, dada sua condigdo simbdlica e diversa, que
infere diretamente nas relagdes sociais. Todavia, segundo Sacramento et al.(2021), o termo
letramento literario e a sua formacédo ndo se fazem presentes na BNCC de forma consistente,
além de ndo serem descritos como processos, mas como um objetivo alcancado através de
multiplas habilidades. Ainda, Alves e Oliveira (2022) apontam que o0s docentes sdo
responsaveis pelo papel de aproximar os aspectos tedricos da literatura da realidade dos
estudantes, buscando desenvolver praticas que despertem o interesse pela leitura e promovam

a qualificacdo da experiéncia literaria no ambiente escolar.

2.2 Fundamentos Tedricos da Leitura Literaria

2.2.1 A formacéo do leitor literario



Para a formacao de leitores, é necesséria uma visdo da linguagem como forma/processo
de interacdo, visto que a linguagem ndo estad enclausurada em um molde fixo, ndo sendo
estruturada apenas para dar vazdo ao pensamento e comunicar ideias. A linguagem &, antes de
tudo, um lugar de interagcdo humana com a possibilidade de producao de efeitos de sentido entre
os interlocutores (Travaglia, 2009). Tal interagdo comunicativa acontece em uma dada situacéo
de comunicagdo, com as caracteristicas e regras que lhe sdo proprias, e em um determinado
contexto sdcio-histdrico e ideoldgico, a receber influéncias e perspectivas daquele grupo social
e tempo.

A partir da compreensdo interacionista da linguagem, se compreende o texto numa
relacdo entre autor, leitor e contexto social, sendo, portanto, uma pratica comunicativa e
interacional, na qual seus sentidos sdo produzidos dinamicamente a partir das condi¢des de
producdo e recepcdo. Os sujeitos ativos no processo de comunicagdo constroem e sdo
construidos pelo e no texto (Koch, Elias, 2008).

Kleiman (1989) aborda a leitura como um processo interativo, com diversos
conhecimentos do leitor sempre interagindo com 0s conhecimentos trazidos pelas paginas,
objetivando a compreensdo. Dessa interacdo, também com textos literarios, alcanca-se o
dominio da linguagem e inicia-se o desenvolvimento literario, que desembocara na lapidacao
do senso critico e na formacdo do imaginario e da personalidade.

A leitura literaria apresenta-se de grande valia para os alunos; através dela emocdes sdo
experimentadas, imaginario provocado e expandido e a oportunidade de sair do seu mundo
repleto de condi¢cdes muito dificeis, na maior parte das vezes (Andrade, Dias, 2025).
Considerando a importancia do desenvolvimento literario, a formagdo do leitor literario é
essencial para uma base consistente de ensino e aprendizagem. Nesse ponto, Barbosa (2011)
infere que o letramento literario pode ser entendido como o gosto por ler literatura para além
da capacidade de leitura e compreensdo, ou seja, uma leitura consciente e feita por escolha,
coadunando com sua composi¢do artistica. O autor acrescenta a criacdo de espacgos para 0
desenvolvimento de leitores literarios, especialmente diante do aplanamento e superficialidade
presentes no ambito institucional escolar.

Mendes (2008) descreve o texto literario como eixo principal do despertar do leitor para
as diversidades do mundo, a0 mesmo tempo, em que permite o leitor se aproximar da
compreensdo de outros textos dos mais diversos géneros e fortalecer as competéncias criativas
de elaboracdo. Destaca, entéo, as seguintes habilidades essenciais para um leitor: aprender a ser

0 ponto de partida rumo a consciéncia do ser, ter discernimento sobre multiplos temas, possuir



comportamento ativo para a leitura e recep¢do do texto, assumir novos papéis ante o texto

literario, e estar aberto para o processo de reconstrucdo enquanto leitor.

2.2.2 Teoria da Recepcdo Estética e Literatura

A teoria da recepgdo estética, conforme disserta Gomes (2009), pode ser compreendida
como a confluéncia entre a poética e a hermenéutica, na qual o enfoque passa a ser no leitor e
na sua compreensao acerca da obra. Jauss (1979) argumenta que a experiéncia primaria de uma
obra de arte realiza-se na sintonia com seu efeito estético, na compreensao fruidora e na fruicdo
compreensiva. Da mesma forma, Zilberman (1989) afirma que ao assumir a perspectiva do
leitor, a Estética da Recepgdo considera que é a partir do ponto de vista do receptor que se
garante a historicidade das obras literarias.

A verdadeira inovacdo da Estética da Recepcdo consistiu em ter abandonado a
classificacdo das exegeses possiveis e historicamente realizadas sobre um texto (Jauss, 1979).
Assim, entender a recepcdo estética no ambito literério € elucidado por Candido (1995):

A literatura, no sentido de fabulacéo, de fantasia, de poesia, de ficgéo,
representa uma necessidade universal que precisa ser satisfeita e que so

a experiéncia estética da obra literaria pode satisfazer (Candido, 1995,
p. 175.).

Nesse segmento, tal compreensdo esta em concordancia com Bakhtin (2003), para quem
o significado de uma enunciacdo € determinado, em ultima analise, por sua relacdo dialogica
com outras enunciac@es. Sendo assim, a confluéncia entre teoria da recep¢éo estética e literatura
mostra-se como um fendmeno indissocidvel que necessita de elaboragdo e desenvolvimento

constante na formacé&o de leitores literarios.

2.3 O Estégio Supervisionado na Formacédo Docente

O estagio supervisionado é uma parte essencial na formacao do aluno, especialmente
dos que visam a docéncia. Conforme descrevem Bernardy e Paz (2012), esse fator permite a
aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades para gerir problemas, a aplicagdo do
conhecimento tedrico na prética e o acesso de forma mais proxima aos desafios da area
profissional.

Nesse sentido, Paniago e Sarmento (2015) argumentam que um dos momentos impares

na etapa de estagio € o contato com os alunos, o qual promove a mobiliza¢do dos conhecimentos



previamente adquiridos e a adaptagdo para as demandas encontradas, modificando as
expectativas quanto a atuacao profissional.

Assim sendo, como relata De Aradjo Moraes (2025), o estagio ndo deve ser visto apenas
como parte do processo curricular, mas como um espago de pesquisa que viabiliza a
compreensdo mais proximal com as vivéncias escolares, a fim de que a constru¢do dos
professores ocorra de modo real, critico e reflexivo, evitando propostas divergentes do que esta

presente na realidade dos alunos.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa com abordagem predominantemente
qualitativa e carater descritivo, apresentada sob a forma de relato de experiéncia, o qual,
conforme Fortunato (2018), resulta em conhecer a si mesmo, pela prépria Gtica, ao se ver
refletido nas mais distintas realidades que se pretende examinar. A experiéncia relatada é a do
estagio curricular no Ensino Fundamental 1l realizado no Colégio Municipal Jodo Primo da
Silva no Mulungu do Morro no periodo de 2025.

Nesse sentido, o presente relato se propde a apresentar elementos reflexivos sobre as
dificuldades encontradas no ensino de literatura em uma turma de 9° Ano do Ensino
Fundamental 1, sem a intencdo de encerramento das discussdes, tampouco de generalizar as
experiéncias obtidas, mas permitindo ampliar a divulgacéo do assunto. Para a fundamentacéo
tedrica, foram utilizados livros e também artigos e dissertacdes cientificas disponiveis nas
bases: SCIELO e Periddicos CAPES, num recorte temporal dos anos 1979 a 2025, sendo lidos
40 artigos e livros para a confecgédo da pesquisa.

A coleta de dados foi feita por meio de observacdo participante, relacionada como a
possibilidade de observar o fendbmeno e ao mesmo tempo experiencia-lo (Cozby, 2003), cujos
registros do vivido e percebido ocorreram em diério de campo, instrumento indispenséavel neste
tipo de pesquisa (Bardin, 2011). Os instrumentos de analise usados foram os roteiros do
contexto escolar (ANEXO A), do trabalho pedagdgico (ANEXO B), das interacdes em sala de
aula (ANEXO C), do ensino de leitura (ANEXO D) e o questionario diagndstico da turma
(ANEXO E) para delinear o perfil da desta, usando critérios de selecdo das perguntas de acordo
com o potencial contributivo na discussdo proposta. Tais roteiros foram disponibilizados pelos
componentes curriculares Estagio Supervisionado | e 1l, sendo elaborados pelas docentes

responsaveis por estes componentes.



4 DESENVOLVIMENTO
4.1 Descrigao do Contexto Escolar e do perfil da turma

A execucdo dessa pesquisa ocorreu no Colégio Municipal Jodo Primo da Silva
localizado na Praga Alcides Silva, s/n, no centro do municipio de Mulungu do Morro, Bahia. A
escola é uma instituicdo publica da rede municipal de ensino e oferece atendimento ao Ensino
Fundamental 1l (anos finais), nas modalidades regular e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
funcionando nos turnos diurno e noturno. Em 2025, atendia a 645 estudantes distribuidos em
turmas regulares e multidisciplinares ao longo de trés turnos. A localizacdo da escola mostrou-
se como positiva no aspecto de deslocamento dos estudantes, uma vez que estad no centro da
cidade.

Seu funcionamento € orientado por legislaces nacionais e municipais, destacando-se a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/1990) e as normativas
estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola foi elaborado em 2015, com participacdo de professores, equipe gestora e representantes
da comunidade escolar, embora haja reconhecida necessidade de atualizagao.

A filosofia da escola consiste em assegurar uma educacdo de qualidade, pautada na
criatividade, na inovacdo e no respeito ao proximo. Seus principais objetivos sdo formar
cidaddos autébnomos, criticos e conscientes de suas decisGes. Entretanto, esses objetivos
enfrentam limitagcBes, uma vez que ha pouca participacdo efetiva dos alunos e de seus
responsaveis nas acdes propostas pela instituicao.

O curriculo da escola é guiado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), buscando contemplar os contetdos
essenciais e, a0 mesmo tempo, respeitar as especificidades socioculturais do municipio. O
atendimento a estudantes com deficiéncia é estruturado com apoio de cuidadora, sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), atendimento psicologico e psicopedagogico,
além de propostas de atividades adaptadas em sala regular, fortalecendo o compromisso com a
incluséo.

A formacdo continuada dos professores ocorre por meio de oficinas e momentos de
estudo, ainda que de maneira pontual. No que diz respeito ao corpo docente, sua atuacao e
dedicacdo na promocao da educacdo mostrou-se positiva, apesar das dificuldades encontradas,
especialmente na formacao deficitaria dos alunos.



O edificio da unidade escolar dispde de 22 ambientes, incluindo salas de aula, cantina,
secretaria, almoxarifado, biblioteca, quadra poliesportiva, sala de recursos e centro cultural. A
biblioteca oferece limitados livros paradidaticos e alguns jogos. Vale ressaltar a baixa
frequéncia da biblioteca pelos alunos. A instituicdo possui acesso a internet e 0s espagos mais
frequentados pelos alunos séo as salas de aula e a quadra. O ambiente traz alguns persistentes
desafios como a auséncia de refeitorio, a falta de sala de video e problemas de ventilacdo em
algumas salas, que afetam o conforto e o rendimento dos estudantes.

Trata-se, assim, de uma escola publica com muitas limitagGes estruturais, pedagdgicas
e sociais que busca oferecer uma educacdo de qualidade. H& um esforco em alinhar-se a
proposta democratica e participativa, como defendem autores como Veiga (2008), embora
reconheca as dificuldades cotidianas que restringem plena concretizagdo dos principios do PPP
e do curriculo critico-transformador.

A sala de aula apresenta condicdes fisicas que ndo favorecem plenamente o0 processo de
ensino-aprendizagem. H& apenas uma janela, cuja ventilagdo e iluminagdo sdo insuficientes,
tornando o ambiente escuro e abafado em muitos momentos. As paredes se encontram
vandalizadas, cobertas por rabiscos e desenhos, 0 que confere ao espago um aspecto indspito e
desmotivador para o estudo. As carteiras individuais, embora em numero suficiente, também
apresentam sinais de descuido, com muitas delas pichadas ou danificadas. A sala possui quadro
branco e sistema com cadmera de seguranca, 0 que contribui para 0 monitoramento, mas ndo
supre as caréncias estruturais do espaco.

Como aponta Libaneo (2012), o espaco escolar deve ser compreendido como um agente
pedagogico, cuja organizacdo fisica e simbdlica interfere diretamente na formacgéo dos sujeitos.
Um ambiente degradado pode comprometer a valorizagdo da escola como espaco de
conhecimento, afetando a motivacéo dos alunos e a autoridade pedagdgica do professor. Assim,
torna-se urgente a valorizacdo do espaco escolar ndo apenas como suporte fisico, mas como
dimensdo constitutiva do processo educativo.

A turma acompanhada foi 0 9° ano D do Ensino Fundamental Il. Formada por 28 alunos
com faixa etaria média entre 13 e 15 anos, no turno vespertino, com 5 aulas semanais do
componente curricular Lingua Portuguesa. Trata-se de uma turma heterogénea, com diferentes
niveis de desempenho em leitura, escrita e interpretacédo textual. As potencialidades da turma
incluem o interesse pela participacdo nas aulas, ainda que alguns alunos tenham resisténcia a
exposicao oral, 0 que exige estratégias para fortalecer a confianca e a autoria dos estudantes.

Participaram 25 alunos da pesquisa, 3 alunos faltaram; nas perguntas que tiveram menos de 25



respostas, alguns alunos optaram por ndo responder, nas questdes com mais de 25 respostas,

alguns estudantes assinalaram ou relataram mais de uma alternativa.

Gréfico 1 — Idade dos alunos

Idade

25 respostas

18 (72%)

20

Fonte: Elaboracdo prépria

O Grafico 1 trata-se de uma representacdo demogréfica das idades dos alunos do
Colégio Municipal Jodo Primo da Silva, no qual a idade de quatorze anos € a mais prevalente,

seguida de quinze anos e treze anos sendo 0 menos presente.

Grafico 2 — Conteldo da leitura dos alunos

O que vocé mais |é com frequéncia?
25 respostas

Blogs |0 (0%)
Revistas [—0 (0%)

Jornais 0 (0%)

HQs 1(4%)
Redes sociais 23 (92%)

Outros 0 (0%)

o
w
-
o
==
(6]
N
o

25

Fonte: Elaboracéo propria
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O Gréfico 2 apresenta o apanhado de dados relacionado ao contetdo das leituras dos
alunos, nele pode-se ver um destaque significativo das redes sociais como enfoque de leitura

com mais de noventa por cento, seguida de livros e historias em quadrinhos.

Grafico 3 — Quais 0s assuntos que mais lhe interessam?

Quais assuntos que mais |lhe interessam?
25 respostas

Aventura

Ficcao cientifica
Esporte

Ciéncia

Humor

Terror

Politica
Relacionamentos
Romance
Biografias
Religiao
Fofocas
Horéscopo
Saude

Outros

15 (60%)

2 (8%)
6 (24%)
7 (28%)

8 (32%)

8 (32%)

0 (0%)
10 (40%)

Fonte: Elaboracéo prépria

O Grafico 3 indica que o tema aventura o0 mais destacado entre os interesses dos alunos
com sessenta por cento de prevaléncia, seguida por salde, esporte, romance, fofocas, terror,
humor, e outros. Temas como aventura, salde e esporte sd0 0S mais mencionados como
preferidos, 0 que aponta para a importancia de trabalhar géneros discursivos que dialoguem

com 0s interesses juvenis.

Gréfico 4 — Atividades extraescolares
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Quando ndo esta na escola, com quais atividades se envolve?
25 respostas

Redes sociais 19 (76%)

Y

Literatura

Musica

9 (36%)

4 (16%)
15 (60%)
11 (44%)

Esportes
Reunidao com a familia

3(12%)
Passeio ao ar livre 2 (8%)
Festa com os amigos
Trabalho

Internet

Outras

4 (16%)
8 (32%)

Fonte: Elaboracao propria
O Graéfico 4 apresenta dados relacionados as atividades extraescolares, redes sociais,
musica e internet foram as mais prevalentes, com setenta e seis por cento, sessenta por cento e

cinguenta e dois por cento respectivamente, sendo o0 passeio ao ar livre a menos recorrente.

Gréfico 5 — Principais dificuldades encontradas no aprendizado da lingua materna

Dos itens abaixo, vocé encontra mais dificuldade em:
25 respostas

Compreender os textos trabalh... 9 (36%)

Escrever textos
Ler textos literarios 2 (8%)
Entender e usar regras de gra... 10 (40%)

Se expressar oralmente 5 (20%)

Acompanhar as explicagbes do... 6 (24%)

Quvir os colegas

Fonte: Elaboragéo propria

O Gréfico 5 demonstra que os dados sobre as principais dificuldades encontradas na
amostra analisada, entender e usar regras gramaticais foi a mais presente com quarenta por
cento e compreender os textos trabalhos teve trinta e seis por cento, seguido por escrever textos
com trinta e dois por cento. Tais dados sugerem a necessidade de uma abordagem menos
tecnicista da lingua, conforme propdem Irandé Antunes (2003) e Travaglia (2003), centrada no
uso da linguagem em contextos reais de comunicacao, com foco na construgéo de sentidos e no

desenvolvimento da autoria dos alunos.
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Grafico 6 — Relacdo com a leitura

Vocé considera sua relagao com a leitura:
24 respostas

@ |nsatisfatoria
@ Regular

® Boa

@ Muito boa

Fonte: Elaboragdo prépria

O Grafico 6 apresenta relacdo dos alunos com a leitura, cinquenta e oito por cento dos
alunos alegaram considerar sua leitura boa, vinte e cinco por cento diz considerar regular, muito

boa e insatisfatoria representa cerca de oito por cento.

Grafico 7 — Autopercepcdo leitora dos alunos

Vocé se considera um bom leitor?
24 respostas

® Sim
® Nao
@ Em parte

Fonte: Elaboragao propria

O Grafico 7 demonstra a autopercepcdo dos alunos enquanto leitores, quarenta e cinco
por cento dizem considerar-se em parte como bom leitor, trinta e trés por cento ndo se

consideram bom leitor e cerca de apenas vinte por cento se veem como bom leitor.

13



Lista 1. Justificativa com relagdo com a leitura

Justifique sua resposta da questao anterior

10 respostas

EU S€El 1Er DEIT IMals eIm parte atno que nao sou O memnor aa saia.
Né&o e toda coisa que eu entendo

Porque tem palavras que eu ndo entendo e ndo procuro saber o que é
Porque eu ndo embaralho muito

Porque sei o ponto certo do texto ou livro

Pois leio pontualmente e compassado

Porque eu gosto muito de ler

As vezes, tenho dificuldade com algumas palavras.

Gaguejo.

Darrnia an nan lain -

Fonte: Elaboragéo propria

A Lista 1 apresenta dados qualitativos quanto a relacdo dos alunos da sua autopercepgéo

enquanto leitores, os relatos demonstram inseguranga quanto as suas capacidades de leitura.

Grafico 8 — Relagdo com a leitura de textos

Ao ler um texto, vocé diria que é importante:
25 respostas

Localizar ideias principais e se...
Perceber o significado das idea...
Estabelecer relagdes com outr...
Criticar as ideias apresentadas...
Deduzir as informagdes implicit...
Ampliar a perspectiva de mundo
Ter prazer com a leitura
Aproximar-se do senso estétic...
Identificar-se com as circustan...
Ampliar o vocabulario

Saber regras gramaticais

Qutros

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

—12 (48%)

9 (36%)

4 (16%)
—8 (32%)

Fonte: Elaboragdo prépria
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O Grafico 8 apresenta os dados ligados a leitura dos textos, buscar perceber o significado
das ideias foi 0 mais destacado com quarenta e oito por cento, seguido por criticar as ideias

apresentadas e ter prazer com a leitura.

4.2 Atividades Desenvolvidas no Ensino da Literatura

As praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora regente da turma do 9° ano no
periodo de observacdo compreendem os contetudos voltados a leitura e producdo de textos
jornalisticos e poemas, com énfase em rimas, metrificacdo, figuras de linguagem e revisdo de
classes gramaticais, além de experiéncias de producdo poética e leitura literaria, culminando na
elaboracdo de um diario de bordo. As atividades dialogam, ainda que de forma pontual, com
uma concepcao de linguagem que extrapola a mera codificacao de regras, aproximando-se da
noc¢do de linguagem como pratica discursiva e social, conforme defendido por Bakhtin (2003)
e retomado por Macedo (2007), ao distinguir as abordagens formalistas e enunciativas da
linguagem. A professora utilizou livros didaticos, materiais da internet e estratégias baseadas
na observacdo das necessidades dos estudantes. Essa postura revela certa abertura
metodologica, mas ainda carece de uma visdo mais critica sobre o papel do ensino da lingua.
As préticas observadas apontam para um ensino em transi¢do, no qual coexistem abordagens
tradicionais e iniciativas mais criticas.

Durante o estagio de regéncia, foi proposta a leitura, analise e compreensao do conto
“Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector (Lispector, 2025). Este conto foi escolhido pela
sua linguagem acessivel, tamanho da obra e a natureza dos dilemas trazidos pela autora, sendo
pouco abstratos e possiveis de proporcionar uma analise mais superficial e outra mais profunda
da mesma obra. Dentre as atividades desenvolvidas estdo apresentacdo do género conto e da
autora, leitura em voz alta, leitura compartilhada, perguntas interpretativas, glossario e um
resumo sobre o conto, socializagdo sobre a interpretacdo e a identificacdo dos elementos do
conto. As agOes desenvolvidas durante a regéncia buscaram o que Antunes (2003) destaca que
é a libertacdo do ensino de lingua portuguesa da fragmentacdo e da obsessdo por normas,
voltando-se a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem nos textos, como ferramenta de
leitura critica e emancipatoria; também um esforco para estar em consonancia com a proposta
da BNCC de apresentar textos literarios de forma integral, ndo somente trechos; coadunando
com a critica de Rego (2022) de que ndo se deve despender tempo demasiado em classificacdes
cronoldgicas desnecessarias e usar os textos literarios para fornecer trechos com o fim de

ensinar assuntos gramaticais.
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4.3 Principais Desafios dos Alunos no Ensino da Literatura

O desafio mais evidente trazido pelo Grafico 2 trata-se de mais de 90% dos estudantes
concentrando suas praticas de leitura nas redes sociais, os livros, por sua vez, figuram em
segundo lugar. Tal dado dialoga diretamente com Zilberman (2008), que j& identificava o
progressivo afastamento da literatura no espaco escolar, acentuado pelo carater pouco
pragmatico dos textos literarios em compara¢do com 0s textos instrumentais que a cultura
digital privilegia. O problema ndo é somente a diminuicdo da quantidade de leitura, mas
também a qualidade do que € lido — a leitura predominante é rapida, fragmentada, imediatista.
Este tipo de leitura € estruturalmente incompativel com a leitura literaria reflexiva que Kleiman
(1989) descreve como um processo interativo de construcéo de sentidos.

O Gréfico 3 acrescenta outra camada ao problema: aventura lidera os interesses dos
alunos com 60%, seguida por saude, esporte e humor — temas que raramente encontram
correspondéncia no cénone literario trabalhado pela escola. Rego (2022) j& sinalizava esse
distanciamento entre o recorte cronoldgico literario e a realidade dos estudantes como um dos
entraves centrais do ensino. A BNCC, ao defender o contato com producdes contemporaneas,
literatura periférica e manifestacdes culturais diversas, aponta exatamente para a necessidade
de estreitar essa lacuna — mas a efetivacdo dessa proposta depende de escolhas pedagodgicas
intencionais que, muitas vezes, ainda ndo ocorrem. Nesse sentido, durante a regéncia, foi
possivel observar que, ao serem apresentados a abordagens menos convencionais do texto
literério, alguns estudantes demonstraram curiosidade genuina e surpresa, sinalizando que o
desinteresse ndo é uma recusa & literatura em si, mas ao modo como ela costuma ser
apresentada. Tal percepcdo reforca a necessidade de mediagdes que ampliem o repertério dos
alunos sem abrir mdo do estranhamento produtivo que o texto literario pode provocar.

Outra questdo apontada pelo Grafico 4 € mostrar que redes sociais (76%), musica (60%)
e internet (52%), respectivamente, dominam o tempo extraescolar dos estudantes. A escola, ao
manter metodologias centradas na leitura obrigatdria e na analise técnica de periodos literarios,
opera em descompasso com a cultura juvenil. Como observa Candido (1995), a leitura literaria
tem potencial de ampliar o imaginario e oferecer experiéncias emocionais significativas — mas
esse potencial so realiza quando ha alguma ponte entre o texto e 0 mundo do leitor. Essa
distancia ficou perceptivel durante a atividade com o conto "Felicidade Clandestina"”, de Clarice
Lispector: parte da turma demonstrou desinteresse inicial, revelando que a auséncia de conexdo
entre 0 universo narrativo e as vivéncias juvenis representa um obstaculo concreto ao

engajamento literario. A experiéncia evidenciou que a escolha do texto, por si sO, ndo é

16



suficiente — € preciso criar condi¢cdes de aproximacdo que tornem a obra acessivel e
significativa antes mesmo de sua leitura.

No que diz respeito ao plano das competéncias, o Grafico 5 é particularmente revelador:
entender e usar as regras gramaticais concentra 40% das dificuldades, compreender textos
trabalhados aparece com 36%, e escrever textos com 32%. Esses nimeros evidenciam uma
formacao leitora fragil e problemas na alfabetizacao e fluéncia que, como argumentam Kleiman
(1989) e Travaglia (2003), comprometem diretamente a capacidade de interacdo com textos
literarios mais densos. O ensino excessivamente tecnicista da lingua — que instrumentaliza a
literatura para ensinar gramatica — retroalimenta esse problema, como criticam Antunes (2003)
e Rego (2022).

Essa fragilidade foi confirmada na pratica durante a leitura compartilhada do conto:
enguanto alguns estudantes liam com razoavel fluéncia, outros apresentaram pausas excessivas,
trocas de palavras e hesitacdo, o que revela falhas estruturais no processo de alfabetizacéo e
letramento que persistem até os anos finais do Ensino Fundamental. Conforme Antunes (2003),
a leitura ndo deve ser reduzida a decodificacdo, mas compreendida como um processo ativo de
construcdo de sentidos; entretanto, quando a fluéncia é precéria, o proprio acesso ao sentido
fica comprometido. Essa constatacdo exigiu uma reorganizacao em tempo real da conducao da
atividade, com intervencfes pontuais e incentivo a persisténcia dos estudantes. Em paralelo,
ainda gque a adesdo ao glossario proposto tenha sido baixa, alguns alunos demonstraram real
interesse em compreender o vocabulario novo, o que dialoga com a defesa de Coscarelli (2009)
de que a construcao lexical € essencial para o desenvolvimento de uma leitura critica e profunda
— evidenciando que, mesmo em contextos adversos, ha brechas de engajamento que o
professor atento pode ampliar.

Os Gréficos 6 e 7 revelam um dado psicologicamente significativo: 58% dos alunos
consideram sua leitura “boa”, mas apenas cerca de 20% se veem como bons leitores. Essa
dissonancia entre autopercepcao de desempenho e identidade leitora sugere que os estudantes
ndo desenvolverem um vinculo afetivo consistente com a leitura — o que Barbosa (2011) chama
de letramento literario: ndo apenas a capacidade de ler, mas o gosto de ler por escolha, de forma
consciente. A Lista 1 reforca isso ao registrar relatos de inseguranca e baixa autoestima leitora,
fatores que comprometem o engajamento com obras mais complexas e que remetem a critica
de Mendes (2008) sobre a necessidade de um leitor com “comportamento ativo” e abertura para
a reconstrucdo de si mesmo pelo texto. A leitura conjunta do conto permitiu observar mais de

perto essa dimensdo: ao acompanhar individualmente as dificuldades dos estudantes, foi
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possivel perceber, conforme aponta Coscarelli (2009), a importancia de trabalhar o vocabulério,
a compreensdo global e o engajamento com o texto literario em suas multiplas camadas — e
ndo apenas em sua superficie grafica — como condicdo para que a experiéncia estética se
efetive.

Acrescenta-se no cenario um agravante comportamental, no qual 48% dos alunos nédo
questionam quando tém duvidas, e 68% raramente pedem ajuda para resolver problemas. O
perfil de passividade dificulta a mediacdo docente e enfraquece a dimensdo dialogica da leitura
que Bakhtin (2003) coloca como central — 0 texto como enunciagdo que s6 se completa na
relacdo com o leitor que responde, questiona e reelabora. Na regéncia, esse siléncio se
manifestou de forma concreta: mesmo diante de passagens de dificil compreensdo, poucos
alunos verbalizavam espontaneamente suas dificuldades, o que demandou do professor
estagiario uma postura ativa de circulacdo pela sala e de formulacdo de perguntas que
convidassem a participacdo, revelando o quanto a criacdo de um ambiente seguro para a davida
é condicdo indispensavel ao trabalho com literatura.

Por fim, o contexto estrutural da escola — biblioteca de baixa frequéncia, acervo
paradidatico limitado, sala de aula mal ventilada e vandalizada — constitui um desafio
silencioso, mas real. Como aponta Libaneo (2012), o espago escolar € um agente pedagdgico:
um ambiente degradado enfraquece a valorizacdo simbdlica da leitura e da escola como lugar
do saber.

O que é possivel perceber é que nenhum desses fatores opera de forma isolada: a
fragilidade na formacdo leitora alimenta a inseguranca identitaria, que por sua vez reduz o
engajamento com o texto literario, que € ainda mais esvaziado por um ambiente escolar precario
e por praticas metodoldgicas que ignoram os repertorios culturais dos jovens. Romper esse ciclo
exige, como defendem Andrade, Simdes e Honorio (2025) e Alves e Oliveira (2022), uma
mediacdo docente intencional - que parte dos interesses reais dos alunos, apresente obras
integrais de forma significativa e valorize a dimenso estética e subjetiva da leitura, ndo apenas
seu aspecto instrumental. A experiéncia do estagio de regéncia confirmou que esse caminho é
exigente, mas possivel: mesmo em contextos adversos, ha estudantes dispostos a se surpreender
com a literatura, desde que encontrem um professor disposto a construir essa ponte com

cuidado, criatividade e escuta.

4.4 Problemas Enfrentados pelos Professores no Ensino da Literatura
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O exercicio da docéncia em literatura no contexto observado revela problemas
que ultrapassam as questdes metodoldgicas e se articulam com dimensdes institucionais,
estruturais e sociais, exigindo do professor uma capacidade de adaptacdo constante, muitas
Vezes sem 0 suporte necessario.

Um dos problemas mais imediatos é a heterogeneidade acentuada da turma. Conduzir
atividades literarias que sejam acessiveis para estudantes com fluéncia precéaria sem empobrecer
a experiéncia para aqueles com maior desenvoltura leitora coloca o docente diante de uma
tensdo permanente. Durante a leitura compartilhada do conto "Felicidade Clandestina”, esse
descompasso exigiu intervengfes pontuais e reorganizacdo em tempo real da conducdo da
atividade — o que fragmenta a mediacdo e reduz a profundidade das discussdes possiveis com
a turma como um todo.

A presenca de uma aluna com dislexia evidencia os limites da incluséo tal como ela se
efetiva na pratica. Embora a professora regente demonstrasse sensibilidade no
acompanhamento, a abordagem permanecia centrada na adaptagdo do ritmo, sem
necessariamente diversificar as estratégias de acesso ao conhecimento literario. Segundo
Mantoan (2006), a inclusdo genuina requer reorganizacao das praticas pedagogicas que respeite
os diferentes modos de aprender, pressupondo um ensino mais flexivel, dialogico e
significativo. Esse quadro é agravado pela superlotagdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e do Programa de Atendimento Especializado para Criancas (PAEC), que
limita o suporte individualizado disponivel ao professor em sala.

Outro problema diz respeito a rigidez curricular e a pressdo por conteudos. Ao trabalhar
simultaneamente producdo textual, figuras de linguagem, classes gramaticais e leitura literaria,
0 tempo escolar fragmentado frequentemente impede um mergulho mais profundo nas obras.
O curriculo orientado pela BNCC e pelo Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
abre espaco para abordagens mais significativas, mas sua implementacao depende de condicGes
gue nem sempre estdo presentes diante das demandas institucionais cotidianas, confirmando a
critica de Rego (2022) sobre a permanéncia de préaticas conteudistas no ensino literario.

As condicBes estruturais também se configuram como problema direto para o trabalho
docente. A sala de aula com ventilacdo e iluminacao insuficientes, paredes vandalizadas e
carteiras danificadas interfere na autoridade pedagdgica do professor e no clima necessario para
a experiéncia literaria, como aponta Libaneo (2012). A biblioteca com acervo limitado e a
auséncia de sala de video restringem as possibilidades de diversificacdo metodoldgica, privando
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o professor de recursos que poderiam ampliar o repertério literario dos alunos e criar pontes
com sua cultura.

Por fim, ha um problema que perpassa os demais: o isolamento pedagdgico. A formacéo
continuada na escola ocorria de forma pontual, sem articulagdo sistematica entre os docentes
para o enfrentamento coletivo dos desafios do ensino literario. Como destacam Alves e Oliveira
(2022), os professores assumem sozinhos a responsabilidade de aproximar a teoria literaria da
realidade dos estudantes, sem condi¢des institucionais adequadas para isso. O estagio
supervisionado permitiu confirmar que o professor de literatura opera, com frequéncia, no
limite entre o que é pedagogicamente desejavel e o que é estruturalmente possivel — e que
superar esse limite exige ndo apenas competéncia docente individual, mas politicas
educacionais que valorizem a formacdo, o tempo e as condic¢des de trabalho de quem ensina

literatura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia teve como objetivo investigar os principais desafios do
ensino de literatura no Ensino Fundamental Il a partir da vivéncia do estagio curricular
supervisionado de observacdo e regéncia no Colégio Municipal Jodo Primo da Silva, em
Mulungu do Morro, Bahia. A partir da observacdo do contexto escolar, o perfil da turma, as
atividades desenvolvidas e as dificuldades dos alunos e professores, foi possivel perceber que
as limitagcdes do ensino literario ndo sdo pontuais e isoladas, mas estdo articuladas de forma
sistémica, a abranger questdes estruturais, pedagogicas, afetivas e institucionais.

Quanto ao contexto escolar, a escola analisada enfrenta problemas estruturais
relevantes: ventilacdo e iluminacdo insuficientes nas salas, acervo bibliogréafico restrito,
auséncia de ambientes adequados para praticas leitoras e superlotacdo dos servicos de apoio
especializado. Tais entraves reforcam que o ensino literario de qualidade depende também de
politicas publicas que garantam infraestrutura digna e adequada as escolas publicas brasileiras.

No que se refere ao perfil da turma e aos desafios dos alunos, os dados do diagndstico
revelaram que mais de 90% das praticas de leitura estdo concentradas nas redes sociais, a
maioria dos estudantes apresenta dificuldades na compreensdo gramatical, na interpretacdo
textual e na producdo escrita, e hd uma dissonancia significativa entre a autopercep¢éo de
desempenho leitor e a identidade leitora propriamente dita. Junto a isso, acrescenta-se as
lacunas existentes no processo de alfabetizagdo e letramento dos alunos, limitando-os de

acessarem 0s sentidos dos textos literarios. As atividades de regéncia, centradas na leitura,
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analise e discussdo do conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, permitiram uma
aproximacdo concreta com esses desafios. A experiéncia evidenciou que o desinteresse inicial
de parte da turma ndo representava uma recusa a literatura em si, mas ao modo como ela
costuma ser apresentada — fragmentada, instrumental e distante dos repertérios juvenis.

Do ponto de vista dos professores, os problemas identificados revelam que a docéncia
em literatura opera frequentemente no estruturalmente possivel. A heterogeneidade da turma, a
presenca de alunos com necessidades educacionais especiais sem suporte especializado
suficiente, a rigidez curricular, o tempo escolar fragmentado e o isolamento pedagdgico —
marcado por uma formacdo continuada pontual e pela auséncia de articulagdo coletiva —
configuram um conjunto de condigdes que sobrecarregam o professor e limitam a profundidade
das préticas literarias possiveis.

O estagio supervisionado, nesse cenario, cumpriu um papel insubstituivel: o de
confrontar o futuro docente com a realidade tal como ela é, e ndo como os curriculos a
idealizam. O estagio ndo é apenas etapa curricular, mas espago de pesquisa, de mobilizagdo de
conhecimentos e de construcdo identitaria do professor. A experiéncia analisada mostrou como
as intervences pedagogicas, as atividades, a vivéncia no ambiente escolar, a pesquisa
observacional da performance docente foram salutares para a compreensao do ensino literario.

Conclui-se, portanto, que o ensino de literatura no Ensino Fundamental 1l permanece
desafiador, mas ndo inviavel. Os obstaculos identificados — fragilidade na formacéo leitora,
distanciamento entre o canone e 0s repertdrios juvenis, precariedade estrutural, inclusao
insuficiente e isolamento pedagogico — sdo entraves que necessitam de politicas publicas mais
efetivas e mediacdes docentes intencionais, criticas e dialdgicas. A experiéncia do estagio
mostrou que, mesmo em contextos adversos, ha estudantes dispostos a se surpreender com a
literatura. Esta pesquisa busca contribuir na ampliacdo do debate sobre o lugar da literatura na

escola publica brasileira.
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ANEXO A - ROTEIRO - CONTEXTO ESCOLAR

Legislacéo escolar, historia e constituicdo da escola

- Qual é a localizacéo geografica da escola?

- Quantos estudantes sdo atendidos pela escola?

- Quais sdo os turnos de funcionamento?

- Quais sdo as leis que regulam a escola?

- Como surgiu 0 nome da escola?

- Como se deu a elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico? Quantos participaram da
constituicdo do Projeto? Quais sdo as discussdes atuais? Quem estd promovendo o
documento? Quem sdo os autores do documento?

- Qual é a filosofia da escola? Esta sendo efetivada?

- Quais sdo os objetivos da escola? A escola esta atendendo os objetivos propostos?

- Quais sdo os cargos administrativos e pedagdgicos da escola e quais sdo suas
atribuigcoes?

- Quais sdo os niveis e as modalidades que a escola atende?
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- Como se da o atendimento aos estudantes com deficiéncia?

- Como esta organizado o curriculo da escola?

- Como se da o sistema de avaliacdo do estudante? Quais as san¢des que a escola
aplica para a conduta inadequada dos estudantes?

- Quais séo os projetos desenvolvidos pela escola?

- Acescola oportuniza a formagao continuada de seus professores? Como?

Quais sdo as dificuldades atuais que a escola apresenta para atender a qualidade do ensino?

Estrutura fisica

Quantos ambientes existem na escola?

Qual é a utilizacdo desses ambientes?

Como se caracteriza a biblioteca da escola?

A escola tem acesso a internet?

Quais sdo os espacos da escola mais frequentados pelos estudantes?

Quais sdo os ultimos avangos na estrutura fisica da escola?

Quais sdo os problemas enfrentados pela escola referente ao espaco fisico?

ANEXO B - ROTEIRO - TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR REGENTE

Quais contetdos ja foram desenvolvidos até 0 momento?

Ha alguma sugestao de contetido a ser trabalhado no estagio?
Como se da o planejamento das atividades?

Ha estudantes com deficiéncia na turma? Qual?

Em caso afirmativo, como se desenvolve o trabalho com eles?
Quais sao os recursos utilizados nas aulas?

Qual ¢ o rendimento escolar da turma?

Quais sdo as potencialidades da turma?

Quais sao as dificuldades da turma?

Descreva como sua aula ocorre no dia a dia?

ANEXO C - ROTEIRO - INTERACAO EM SALA DE AULA

Interacao entre professor(a) e os(as) estudantes

Os objetivos de aprendizagem de curto e longo prazos dos contetidos em questdo ficam
claros para a turma?

As propostas de atividades foram entendidas por todos? Seria necessario o professor
explicar outra vez e de outra maneira? As informac6es dadas por ele sdo suficientes para
promover o avango do grupo?

As intervencdes foram realizadas no momento certo e revelaram informagdes que
ajudaram os estudantes a refletir?

O professor aguardou os estudantes terminarem o raciocinio ou demonstrou ansiedade
para dar as respostas finais, impedindo a evolucdo do pensamento?
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As hipdteses e os equivocos que surgiram foram levados em consideracdo para a
elaboracdo de novos problemas?
As duvidas individuais foram socializadas e/ou usadas como oportunidades de
aprendizagem para toda a turma?

A interacéo dos estudantes com os colegas

Os estudantes se sentem a vontade para colocar suas hipoteses e opinides na discussao?
Comente.

Nas atividades em duplas ou em grupo, existiu troca produtiva entre os estudantes?
Com que critérios a classe, geralmente, é organizada?

Os estudantes escutam uns aos outros? Em que situagdes?

A interacdo entre os estudantes e os contetdos

Os conteddos sdo adequados as necessidades de aprendizagem da turma?
As atividades e os problemas propostos revelaram-se desafiadores e proveitosos para
todos os estudantes ou para alguns foi muito facil e, para outros, muito dificil?

A retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores revelou-se um ponto de
partida para facilitar novas aprendizagens ou apenas foi explorado o que ja era
conhecido pela turma?

Os recursos utilizados revelaram-se adequados a aprendizagem considerando topicos e
contexto?

Como pode ser caracterizado a organizacdo do tempo da aula? Foram reservados
periodos de duracdo suficiente para os estudantes registrarem anotacGes, exporem as
duvidas, debaterem e resolverem problemas?

ANEXO D - ROTEIRO — AULA DE LEITURA

Foi explicitado para os estudantes qual seria 0 objetivo para a leitura do texto? Como?
Para introduzir a aula de leitura, houve alguma forma de provocacao, que tenha desper-
tado o interesse/a atengdo dos estudantes para o tema/texto/género a ser trabalhado, con-
figurando uma atividade de pré-leitura? De que modo?

Informacges contextuais tais como: autoria, 6rgdo de veiculacao (suporte), ano da pu-
blicacdo foram consideradas na exploragéo do texto? De que maneira?

De que forma as duvidas com relacdo ao vocabulario foram sanadas?

Foram trabalhadas estratégias durante a leitura? Quais?

As atividades propostas contemplam a exploracao de aspectos ligados ao contetido do
texto? De que forma?

As atividades de leitura contemplam a exploragéo de aspectos ligados ao género ao qual
pertence o texto?

Nas atividades de leitura, houve alguma forma de exploragdo que tenha permitido refle-
x0es sobre o texto a partir de algum tépico linguistico?
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As atividades de leitura contemplam a exploracéo de aspectos a partir do texto, isto , 0
estudante é instigado a fazer algo tendo o texto como base (pds-leitura)?

ANEXO E - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Cabecalho

Nome da escola:
Disciplina:
Turma:

Data:

Vocativo

Caro estudante,

O objetivo principal deste questionario é coletar informacGes sobre a turma, o que
facilitara na selecdo de estratégias que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, é importante que vocé responda a todas as questdes com
responsabilidade.

Dados de
Identificacéo

1) Nome (opcional):

2) Telefone caso deseje informar (opcional):
3) Idade:

4) Rua/Bairro:

Informacdes
pessoais 4) Com quem vocé mora?
( )Ypais ( )irmdos(@) ( )parentes () criiiiiienein,
5) Vocé tem alguma deficiéncia? ( ) Sim () Néo
Qual?
() Auditiva
() Visual
() Psicomotora
() Fisica
() Sindrome de Down
() Autismo
() Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade
() Dislexia
() Altas habilidades (superdotado)
()Ooutrai....ccooveviiieee
Interesses 6) Vocé possui algum idolo? ( ) Sim () Néo

7) Quem € e por que essa pessoa ou personagem desperta sua admira¢éo?
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8)

9

O que vocé Ié com mais frequéncia?
() Livros

( ) Blogs

() Revistas

() Jornais

() Histdria em Quadrinhos

() Redes sociais

[ T L 11 (0 TS
Quais os assuntos que mais Ihe interessam?

() Aventura () Relacionamentos

() Ficcdo cientifica ( ) Romances

() Esporte ( ) Biografias

() Ciéncia ( ) Religido

( ) Humor ( ) Fofocas

() Terror ( ) Horéscopo

() Politica ( ) Saude

() Outros: ......ccoeeee.

10) Qual seu estilo musical preferido?

() Samba ( )MPB

( )Rap ( )Pop

() Rock () Gospel

() Heavy Metal ( ) Funk

() Blues () Hip Hop

() Country () Musica Classica
( ) Eletronica () Pagode

( )Forr6 ( ) Reggae

() Sertanejo () Mantras

( H)outro: ......oeiiiinnl.

Atitudes e
sentimentos

11) Vocé, como estudante:

SIM NA |AS VEZES
@)
a) participa espontaneamente das aulas?
b) relaciona-se bem com os colegas?
c) relaciona-se bem com os professores?
d) respeita horarios e datas para entrega
de trabalhos?
e) questiona quando tem davidas?
f)  solicita auxilio para resolver problemas?
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Atividades
sociais / Outras
atividades

12) Quando n&o esta na escola, com quais atividades vocé se envolve?

( ) Redes sociais ( ) Reunido com a familia
() Televisdo () Passeio ao ar livre

() Literatura () Festa com amigos

( ) Mdsica () Trabalho

( ) Esporte () Internet

() OUtras: ......ccoeeverreerenns

13) Tem acesso a internet? ( )sim () ndo

14) Quais as atividades que vocé realiza na internet?
) Assistir a minisséries

) Jogos Quais:
) Youtube

) Assistir a filmes

) Pesquisa

) Compras

) Cursos

) Noticias

) Ouvir masica

) outros Quais:

ANAN AN AN AN AN AN AN S

15) Com que frequéncia?
() Todos os dias
() Uma ou duas vezes na semana
() Raramente
() Néo acesso

16) Possui telefone celular? ( ) Sim () Néo

17) Como vocé utiliza o telefone celular?

) Conversa com amigos

) Acompanha as postagens de conhecidos pelo Instagram
) Posta imagens e videos no Instagram
) Faz uso do Telegram

) Tira fotos e filma videos

) Compartilha informacdes

) Faz transacdo bancéria

) Escuta musica

) Olha as horas

) Organiza a agenda

) Recebe e responde e-mails

—~

e e R e R N N R N N N
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Necessidades /
Dificuldades

18) Dos itens abaixo, vocé encontra mais dificuldade em:
() compreender os textos trabalhados em sala de aula
() escrever textos

() ler textos literéarios

( ) entender e usar as regras de gramatica (concordancia, pontuagdo, acentuagao,
etc.)

() se expressar oralmente

() acompanhar as explicac6es do(a) professor(a)

(' ) ouvir os colegas

Processos
cognitivos

Processos de
aprendizagem

19) Vocé tem mais facilidade em aprender:

) ouvindo as explicacdes do(a) professor(a)
) realizando exercicios

) copiando as explicagdes do quadro

) discutindo com o(a) colega

) utilizando, individualmente, o livro didatico
) pesquisando

) jogando

) ouvindo mdsica e/ou assistindo videos

) trabalhando em equipe

) contando histérias

) sendo desafiado

) estudando individualmente

) OULIOS: ..vecveciieieie e

ANAN AN AN AN A A AN AN S S

20) Das atividades listadas abaixo, em qual(is) vocé gosta de participar?
() Debates

( ) Teatros

( ) Rodas de conversa

( ) Jari simulado

( ) Parddia

( ) Aula gamificada

Relacgbes com o
objeto de ensino
e aprendizagem

21) VVocé considera sua relagdo com a leitura:
( ) insatisfatoria () regular ~ ( )boa () muito boa

22) Voce se considera um bom leitor?
() Sim () Néo () Em parte
POE QUE? e re s

23) Ao ler um texto, vocé diria que é importante:
() localizar ideias principais e secundarias
() perceber o significado das ideias expressas nos textos
() estabelecer relacbes com outros textos lidos
() criticar as ideias apresentadas nos textos
( ) deduzir informacdes implicitas do texto
() ampliar a perspectiva de mundo
() ter prazer com a leitura
( ) aproximar-se do senso estético e artistico

30




() identificar-se com as circunstancias vividas no cotidiano
() ampliar o vocabulario

() saber regras gramaticais

() OULIOS: et

Agradecimento

24) Vocé considera a sua relagdo com a escrita:
( ) insatisfatéria  ( )regular  ( )boa () muito boa

JUSHITIQUE: i

25) O que vocé considera necessario para escrever um bom texto?
) Ouvir a explicacdo do(a) professor(a)
) Investigar e ler sobre 0 assunto em questéo
) Discutir sobre o assunto
) Planejar a elaboracdo do texto
) Mostrar o texto para um colega ler
) Mostrar o texto para o(a) professor(a) ler
) Ter o dom da escrita
) Saber regras gramaticais
) Reescrever o texto

AN AN AN AN AN AN AN A

26) O que vocé gostaria que fosse trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa

e/ou Literatura?

Professor(a)/estagiario(a):

Grato(a)!
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