UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

CAROLINE DE LIMA ORTIZ

Analise do livro didatico “Projeto Tema ”: alinhamento a Base Nacional

Comum Curricular e concep¢ao de letramento

BAGE/RS
2025



CAROLINE DE LIMA ORTIZ

Analise do livro didatico “Projeto Tema ”: alinhamento a Base Nacional
Comum Curricular e concepg¢ao de letramento

Trabalho de Conclusdgo de Curso
apresentado ao Curso de Letras -
Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa da Universidade Federal do
Pampa, como requisito parcial para
obtencdo do Titulo de Licenciatura Plena
em Letras - Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa.

Orientador: Adriano de Souza

BAGE/RS
2025



Ficha catalografica elaborada automaticamente com os dados fornecidos pelo(a)
autor(a) através do Mdédulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestédo Unificada de Recursos Institucionais).

07 7a

Ortiz, Caroline de Lima

Analise do livro didatico “Projeto Tema”: alinhamento a
Base MNacional Comum Curricular e concepgac de letramento /[
Caroline de Lima Crtiz.

o4 p.

Trabalho de Conclusic de Curso(Graduacgdo)-—- Universidade
Federal do Pampa, LETRAS - PORTUGUES E LITERATURAS DE LINGUA
PORTUGUESA, 2025,

"Orientacdo: Adriano de Souza®.

1. Analise do livre didatico "Projeto Tema" e seu
alinhamento com a BNCC.. 2. Analise da concepgido de letramento
do livro didatico "Frojeto Tema"™ .. I. Titulo.




SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

Universidade Federal do Pampa

CAROLINE DE LIMA ORTIZ

ANALISE DO LIVRO DIDATICO “PROJETO TEMA”: ALINHAMENTO A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E CONCEPGAO DE LETRAMENTO

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Licenciatura em Letras Portugués
e Literaturas de Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal do Pampa, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Licenciado em Letras.

Trabalho de Conclusao de Curso defendido e aprovado em: 07, julho de 2025.

Banca examinadora:

Prof. Dr. Adriano de Souza
Orientador
(UNIPAMPA)

Profa. Dra. Veronice Carmargo da Silva
(UERGS)

Profa. Dra. Sonia Maria da Silva Junqueira



(UNIPAMPA)

il
Sel o
assinatura
eletrbnica

Assinado eletronicamente por Veronice Camargo da Silva, Usuario Externo, em 09/07/2025, as
21:11, conforme horério oficial de Brasilia, de acordo com as normativas legais aplicéveis.

1
el
e 5
assinatura
eletronica

Assinado eletronicamente por ADRIANO DE SOUZA, PROFESSOR DO MAGISTERIO
SUPERIOR, em 16/07/2025, as 17:55, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo com as
normativas legais aplicaveis.

1.
Sel o
assinatura

eletrénica

Assinado eletronicamente por SONIA MARIA DA SILVA JUNQUEIRA , PROFESSOR DO
MAGISTERIO SUPERIOR, em 16/07/2025, as 17:59, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo
com as normativas legais aplicaveis.

Referéncia: Processo n® 23100.011375/2025-39 SEI n° 1780063


https://sei.unipampa.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico este trabalho antes de tudo, a
Deus, por ser minha fortaleza nos
momentos de cansago, minha luz nos dias
de duvida e a fonte de todo amor que me
cerca. Esta conquista &, antes de tudo,
uma béncao de sua infinita bondade.

Aos meus amados pais, José Luis e Lidia,
cujas oragdes, amor incondiocional e
valores plantados em meu coragao foram
bussola que guiou cada passo desta
jornada. Se hoje colho os frutos deste
trabalho, é porque vocés regaram minha
vida com fé e dedicagao.

A minha filha Ana Luisa, cada pagina
escrita carrega 0 amor por vocé que me
inspira a ser melhor, minha motivagao
para cada conquista: essa vitéria € nossa!
A minha querida irma Camila e ao meu
cunhado Diego, por todo apoio, pelas
risadas que aliviam o cansago e por
serem instrumentos do amor divino em
minha vida.

Ao meu namorado Evandro, amor, amigo,
companheiro, por segurar minhas maos
nos momentos de incertezas, por me
apoiar e me lembrar, todos os dias, que
eu posso sempre ir além.

A vocés, que compreenderem minhas
auséncias, acolheram minhas fraquezas e
me mostraram que, todo sacrificio se
transforma em vitéria.

“Tudo posso naquele que me fortalece”.
(Filipenses 4:13).



AGRADECIMENTO

Em primeiro lugar, a Deus, pela forca inesgotavel, pela saude que me
sustentou e pelas portas que abriu para que eu pudesse ftrilhar esta jornada
académica. Se hoje alcango essa conquista, é pela sua graga que me guiou em
cada passo.

Aos meus amados pais, José Luis e Lidia, meus primeiros e eternos herdis:
agradego pelo amor incondicional, pelo suporte material e emocional e,
especialmente, pelo cuidado dedicado a Ana Luisa minha filha — sua neta tao
amada. Vocés foram meu alicerce nos momentos mais desafiadores, e esta vitoria €
tdo sua quanto € minha.

A minha maior bencdo Ana Luisa, fonte maior de inspiragdo: obrigada por
sua paciéncia infinita, pelos abragos que curam meu cansaco e por entender minhas
auséncias. Vocé é minha razdo para nunca desistir.

A minha querida irma Camila e ao meu cunhado Diego, do fundo do meu
coracao, agradecgo por serem meu porto seguro e o colo que sempre acolheu a mim
e a minha Ana Luisa. Cada gesto de carinho, cada ajuda nos momentos dificeis e
todo o amor que dedicam a nés duas mostram o quanto Deus me abencoou ao
colocar vocés na minha vida. Esta conquista carrega o calor do seu abrago e a forga
do seu apoio - obrigada por transformarem nossa jornada em algo mais leve e cheio
de amor. Vocés sao minha familia e meu tesouro.

Ao meu querido irmao José Leandro e sua linda familia mesmo a distancia,
vocés nunca deixaram meu coracao sentir soliddo, cada oracado feita com amor,
incentivo e cada comemoracado das minhas conquistas mostram que o vinculo que
nos une é mais forte que qualquer quilémetro.

Ao meu namorado, Evandro, companheiro de todas as horas: obrigada por
segurar minhas maos quando as duvidas apertavam, por me lembrar todos os dias
do meu potencial e por transformar cada cansagco em motivacdo. Seu amor e
paciéncia foram essenciais para que eu chegasse até aqui.

Ao meu orientador, Professor Doutor Adriano de Souza, pela dedicacgao, pela
paciéncia, pela sabedoria, pelas orientagdes precisas e pelo rigor que me fez
crescer intelectualmente. Sua atencao, humanidade e apoio foram fundamentais em

cada etapa deste trabalho.



A todos aqueles que, de alguma forma, contribuiram para esta conquista —
com uma palavra, um gesto ou um sorriso —, meu coragao transborda em gratidao.
Que este trabalho reflita 0 amor e 0 apoio que recebi de cada um de vocés.

Com todo o meu carinho e reconhecimento, muito obrigada!



RESUMO

O tema deste trabalho de concluséo de curso € andlise do livro didatico “Projeto
Tema” Tempo de mais aprender - Letramento e Alfabetizagdo Linguistica", de
Macambira e Freitas (2021), seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular e
a concepgao de letramento do livro didatico. Realizou-se um trabalho
tedrico-bibliografico que levou a elaboragdo de duas questbes de pesquisa: a) em
que medida o Livro Didatico adotado no 4° ano dos anos iniciais da Rede Municipal
de Bagé-RS, intitulado “Projeto Tema”, esta alinhado aos objetivos de aprendizagem
para essa etapa segundo a BNCC? e b) qual a concepgéao de letramento que o livro
adota ou desenvolve? Para responder a essas perguntas, foi utilizada uma
abordagem tedrico-bibliografica, apoiada em autores classicos da area como
Kleiman (1995), Britto (2007) e Soares (1998). Tal abordagem permitiu compreender
o fendbmeno do letramento em suas multiplas dimensdes, isto €, modelo autbnomo e
modelo ideoldgico de letramento; dimens&o individual e dimensdo social do
letramento; tendéncia politica e tendéncia tecnicista do letramento. A abordagem
tedrico-bibliografica também se valeu de pesquisas como Rojo (2010), Lopes (2024)
e Martins (2010), que também analisam livros didaticos. Por fim, os resultados
apontam que o livro didatico analisado demonstra um alinhamento significativo com
0s objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC para o 4° ano do Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito a decodificacdo, ao sistema
alfabético, a exploragado de géneros textuais e a segmentacéo de palavras. Quanto a
concepgao de letramento, o livro apresenta uma abordagem que combina uma
perspectiva social, critica e politica, ao incorporar praticas sociais diversificadas ao
uso da linguagem, com elementos autbnomos, abstratos e individuais, ao trazer

fundamentos técnicos, com énfase em habilidades de codificagao e decodificagao.

Palavras-Chave: Educacéao Linguistica; Alfabetizagéo; Letramento; Livro Didatico de

Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The topic of this final course project is the analysis of the textbook "Projeto Tema:
Tempo de Mais Aprender - Letramento e Alfabetizagcado Linguistica" by Macambira
and Freitas (2021), its alignment with the National Common Curriculum Base
(BNCC), and the textbook's conception of literacy. A theoretical-bibliographical study
was conducted, leading to the formulation of two research questions: a) To what
extent is the textbook "Projeto Tema" adopted for the 4th grade of elementary school
in the Municipal School System of Bagé-RS, aligned with the learning objectives for
this stage according to the BNCC? and b) What conception of literacy does the
textbook adopt or develop? To answer these questions, a theoretical-bibliographical
approach was employed, supported by classic authors in the field such as Kleiman
(1995), Britto (2007), and Soares (1998). This approach enabled an understanding of
the phenomenon of literacy in its multiple dimensions, namely the autonomous model
and the ideological model of literacy; the individual dimension and the social
dimension of literacy; and the political tendency versus the technicist tendency of
literacy. The theoretical-bibliographical approach also drew on research by scholars
such as Rojo (2010), Lopes (2024), and Martins (2010), who also analyze textbooks.
Finally, the results indicate that the analyzed textbook demonstrates significant
alignment with the learning objectives proposed by the BNCC for the 4th grade of
Elementary School, particularly regarding decoding, the alphabetic system, the
exploration of textual genres, and word segmentation. Regarding the conception of
literacy, the textbook presents an approach that combines a social, critical, and
political perspective — by incorporating diversified social practices related to language
use — with autonomous, abstract, and individual elements — by including technical

foundations with an emphasis on encoding and decoding skills.

Keywords: Language Education; Literacy; Reading and Writing Acquisition;

Portuguese Language Textbook.
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1 INTRODUGAO

Durante minha trajetéria como professora alfabetizadora na rede publica
municipal de Bagé/RS, atuando com alunos do 4° ano do ensino fundamental,
observei diversas praticas pedagdgicas relacionadas ao processo de alfabetizagdo e
letramento, especialmente ao uso recorrente do livro didatico.

No ano de 2024, o livro didatico "Projeto Tema" foi implementado. Sua
utilizacdo em contexto pedagogico, no entanto, resultou em algumas duvidas e
questionamentos. Tais indagagdes diziam respeito a concepgao de letramento
subjacente ao material e a sua aderéncia a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Dessa forma, partindo dessas indagacdes profissionais, busquei constituir o
fundamento para este trabalho de conclusao de curso.

Assim, o objeto de estudo deste trabalho consiste na analise da concepgéao
de letramento no material didatico "Projeto Tema: Tempo de mais aprender -
Letramento e Alfabetizagao Linguistica" (Macambira e Freitas, 2021), empregado no
4° ano do ensino fundamental.

O trabalho tedrico-bibliografico nos levou a duas questdes de pesquisa que
pretendemos responder ao decorrer deste estudo: a saber, a) em que medida o Livro
Didatico adotado no 4° ano dos anos iniciais da Rede Municipal de Bagé-RS,
intitulado “Projeto Tema”, esta alinhado aos objetivos de aprendizagem para essa
etapa segundo a BNCC? e b) qual a concepgao de letramento que o livro adota ou
desenvolve?

O objetivo geral é investigar como o letramento é concebido nesse material e
verificar seu alinhamento com os objetivos da BNCC para os anos iniciais do ensino
fundamental. Os objetivos especificos incluem: identificar os géneros textuais e
praticas de letramento presentes no livro, analisar a correspondéncia entre o
material e as competéncias propostas pela BNCC.

A escolha do tema justifica-se pela experiéncia profissional com o material e
pela importancia do livro didatico como ferramenta pedagdgica que contribui para a
democratizagdo do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Metodologicamente, a pesquisa baseia-se em revisédo bibliografica e analise

documental, com levantamento da produ¢cado académico-cientifica sobre letramento,
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alfabetizacdo e BNCC, além da analise qualitativa do conteudo do livro “Projeto
Tema”.

A estrutura do trabalho organiza-se em cinco capitulos: no segundo capitulo,
realiza-se uma revisdao de literatura abrangendo os fundamentos teoricos do
letramento, com énfase nos modelos autbnomo e ideoldgico, nas dimensdes
individual e social, e nas tendéncias politica e tecnicista. O terceiro capitulo
apresenta a metodologia, detalhando o quadro analitico construido para orientar a
investigacdo. No quarto capitulo, expdem-se os resultados da pesquisa e sua
analise critica. Analisa-se ainda a articulagao do livro didatico "Projeto Tema" com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a concepgéao de letramento proposta no
livro didatico. Por fim, o quinto capitulo sintetiza as consideragdes finais, propondo

conclusdes e perspectivas.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Para tratar do tema que estamos investigando, nos aproximamos de trés
autores que se dedicaram a discutir a questdo do letramento, a saber Angela
Kleiman (1995), Magda Soares (1998), e Britto (2007). Estudar essas referéncias
nos mostrou que a discussado sobre o conceito de letramento - de uma forma ou de
outra - recaiu em abordagens que caminham a partir de duas vertentes ou
dimensdes do conceito em questdo: dimensdo individual e dimensido social do
letramento Soares (1998); modelo autbnomo e modelo ideoldgico de letramento
Kleiman (1995) e tendéncia politica e tendéncia tecnicista Britto (2007). Sendo
assim, para fundamentar teoricamente a presente pesquisa, apresentaremos a

seguir cada uma dessas vertentes nos termos dos autores referidos.

2.1 Revisao de literatura sobre o conceito de letramento

Letramento € um termo que vai além da simples capacidade de ler e escrever,
abrangendo o uso competente da lingua em praticas sociais diversas. Segundo
Magda Soares (1998), o letramento € o resultado do processo de apropriacdo da
escrita, sendo entendido como um conjunto de conhecimentos, atitudes e
capacidades necessarios para a participagao ativa e competente na cultura escrita.
Assim, o letramento implica ndo apenas a decodificagdo de palavras, mas também a
compreensao, interpretacdo e producdo de textos em contextos reais, o que
diferencia esse conceito da alfabetizacao, tradicionalmente associada ao dominio
técnico do sistema alfabético.

No campo teodrico, a literatura destaca a existéncia de diferentes modelos de
letramento Kleiman (1995), apresentado o trabalho do antropdlogo britanico Brian
Street, discute os modelos autbnomo e ideoldgico, de onde se entende que o
modelo autbnomo tem a escrita como uma tecnologia neutra, desvinculada do
contexto social, centrada em habilidades cognitivas universais e frequentemente
associada ao progresso e a escolarizagdo. Ja o modelo ideolégico considera o
letramento como um fenémeno social e cultural, permeado por relagdes de poder,
valores e praticas especificas de cada grupo, reconhecendo que a leitura e a escrita

sao praticas situadas e influenciadas por contextos historicos e sociais.
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Além dessas abordagens, Magda Soares (1998) também diferencia as
dimensdes individual e social do letramento. A dimensao individual refere-se ao
conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas envolvidas na leitura e escrita,
enquanto a dimensao social enfatiza o uso dessas habilidades em praticas sociais
concretas, que podem reforgar ou questionar valores e estruturas de poder. Essa
perspectiva amplia o entendimento do letramento, mostrando que ele ndo é um
fendbmeno estatico, mas dindmico, variando conforme as condi¢cbes sociais e
histéricas.

Por fim, Britto (2007) contribui ao identificar as tendéncias tecnicista e politica
no tratamento do letramento. A tendéncia tecnicista reduz o letramento a um saber
abstrato e operacional, voltado para a funcionalidade e eficiéncia, enquanto a
tendéncia politica entende o letramento como um campo de conflito social, onde
leitura e escrita se relacionam com outras formas de conhecimento e com a
distribuicdo desigual de poder na sociedade.

Dessa forma, entende-se que o conceito de letramento € multifacetado e sua
compreensao depende do reconhecimento de suas dimensdes técnicas, sociais,
culturais e politicas, sendo fundamental para a analise de materiais didaticos e das

praticas pedagogicas contemporéaneas.

2.1.1 Modelo auténomo e modelo ideolégico de letramento

A autora Angela B. Kleiman (1995) analisa o letramento em contextos
especificos e para objetivos especificos nas praticas sociais, isto €, o letramento
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia. Trata-se, portanto, de dois
modelos distintos, o modelo auténomo e o modelo ideoldgico.

No modelo autbnomo de letramento, a escrita € vista como um produto
completo, ndo estando presa ao contexto de sua producgéo para ser interpretada.
Segundo Kleiman (1995), seria como se ele (o letramento) por si s6 bastasse, um
modelo no qual o modo de interpretagdo € determinado pelo funcionamento l6gico
interno do texto escrito, separadamente da comunicacao entre interlocutores e suas
relacdes e interagdbes com os demais.

No modelo de letramento autbnomo, o desenvolvimento das habilidades

cognitivas da leitura e escrita ficaria voltado ao processo de escolarizagao, sendo a
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escola basicamente a principal agéncia do letramento em toda a sociedade. Em
suma, letramento e escolarizagéo se dao simultaneamente e, quando as praticas de
letramento escolar estdo baseadas no modelo autbnomo de letramento, o processo
da escrita é visto como neutro e como um objetivo final em si.

Nesse modelo de letramento, o fracasso se da na responsabilidade individual,
pois o letramento esta associado a escolarizagao, ao desenvolvimento cognitivo e a
atribuicdo de poderes e qualidades superiores a escrita e aos povos e comunidades
que a possuem. Portanto, frequentemente o fracasso na aquisi¢cdo do letramento &
associado a nogdo de déficit, que, por extensdo, € atribuido ao grupo social
correspondente, que geralmente € marginalizado nas sociedades tecnolégicas.
Segundo Kleiman (1995, p. 27):

Os problemas da associagao da escrita ao desenvolvimento cognitivo
sdo varios. O mais importante talvez seja o fato de que uma vez que
0s grupos nao-letrados ou ndo-escolarizados sdo comparados com
grupos letrados ou escolarizados, estes ultimos podem vir a ser a
norma, o esperado, o desejado, principalmente porque os
pesquisadores sdo membros de culturas ocidentais letradas. Quando
a comparagao € realizada, estamos a um passo de concepgoes
deficitarias de grupos minoritarios (de Lemos, 1983; Erickson,
1987; Soares, 1986), concepgdes estas perigosas pois podem
fornecer argumentos para reproduzir o preconceito, chegando
até a criar duas espécies, cognitivamente distintas: os que sabem ler
e escrever e 0s que nao sabem (v. a andlise de Ratto, neste volume,
sobre a propaganda na televisao brasileira em que analfabetos sao
representados como simios). (grifos acrescentados).

Ja o modelo ideoldgico do letramento para a referida autora envolve as praticas,
aspectos nao apenas culturais, mas também nas estruturas de poder numa

sociedade.

Street (1984, 1993) denomina o modelo alternativo de letramento
ideolégico para destacar explicitamente o fato de que todas as
praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura mas
também das estruturas de poder numa sociedade. Segundo Street,
"qualquer estudo etnografico do letramento atestara, por implicagéo,
sua significancia para diferenciagbes que sao feitas com base no
poder, na autoridade, na classe social, a partir da interpretagcéo
desses conceitos pelo pesquisador. Assim, ja que todos os enfoques
sobre o letramento terdo um viés desse tipo, faz mais sentido, do
ponto de vista da pesquisa académica, admitir e revelar, de inicio, o
sistema ideoldgico utilizado, pois assim ele pode ser abertamente
estudado, contestado e refinado (1993:9)". (Kleiman, 1995, p.
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38-369, grifos da autora).

A aquisicdo da escrita na escola deve ser entendida, neste modelo, como
consequéncia das relagbes, nao apenas culturais como também de poder,
relacionadas ao contexto no qual a escola é representada e esta inserida. As
praticas de letramento, portanto, mudam conforme o ambiente, abrindo um leque
gigantesco de possibilidades para o estudo de um fendmeno de aquisigao da leitura

e da escrita.

2.1.2 Dimensao individual e dimensao social do letramento

Segundo Magda Soares (1998), o letramento possui duas dimensdes, a
dimensao individual e a dimensao social. Na dimensao individual, o letramento tem
sentido de atributo pessoal no que diz respeito a tecnologia do ler e escrever. Ja na
dimensao social, o letramento tem sentido de atributo cultural, com atividades que
exijam praticas sociais de uso da lingua escrita.

Para analisar a dimensao individual do letramento, uma primeira dificuldade é
diferenciar os processos fundamentais do ler e do escrever, cada um com as suas

particularidades e semelhangas:

A leitura, do ponto de vista da dimenséo individual de letramento (a
leitura como uma "tecnologia"), é um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas, que se estendem desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender
textos escritos. Essas categorias ndo se opdem, complementam-se;
a leitura € um processo de relacionar simbolos a unidades de som
e é também o processo de construir uma interpretagcéo de textos
escritos. [...] Assim como a leitura, a escrita, na perspectiva da
dimensdo individual do letramento (a escrita como uma
"tecnologia"), € também um conjunto de habilidades linguisticas e
psicologicas, mas habilidades fundamentalmente diferentes
daquelas exigidas pela leitura. Enquanto as habilidades de leitura
estendem-se da habilidade de decodificar palavras escritas a
capacidade de integrar informacbes provenientes de diferentes
textos, as habilidades de escrita estendem-se da habilidade de
registrar unidades de som até a capacidade de transmitir significado
de forma adequada a um leitor potencial. E [...] essas categorias
nao se opdem, complementam-se: a escrita € um processo de
relacionar unidades de som a simbolos escritos, e € também um
processo de expressar ideias e organizar o pensamento em lingua
escrita. (KLEIMAN, 1998, p. 68-70)
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Letramento na perspectiva individual, visto apenas como uma tecnologia,
constitui o conjunto de habilidades linguisticas e psicolégicas que vai desde o
decodificar a escrita até a compreensao do texto. Nessa perspectiva, leitura e
escrita complementam-se, assim como as habilidades cognitivas, metacognitivas,
habilidades de decodificagdo de captar e fazer significados com conhecimentos
prévios para as proprias conclusdes.

Por sua vez, o letramento na dimensao social € considerado uma pratica social.
Trata-se, entdo, do que as pessoas fazem com a habilidade da leitura e da escrita
na pratica social ligada a esse fenbmeno e ao seu contexto.

Na dimenséao social do letramento, temos a versao liberal, também considerada
como versao “fraca” do letramento, julgada como uma habilidade especifica para
que o ser humano funcione adequadamente em sociedade. Trata-se portanto, de
uma visdo funcional dos letramentos. Temos também a versdo revolucionaria,
também considerada como versao “forte” do letramento. Nessa perspectiva, trata-se
de um conjunto de praticas socialmente construidas em processos mais amplos,

responsaveis por reforcar ou questionar valores:

Enquanto que, na interpretacdo liberal, progressista (a versao
"fraca"), letramento é definido como o conjunto de habilidades
necessarias para "funcionar" adequadamente em praticas sociais nas
quais a leitura e a escrita sdo exigidas, na interpretagdo radical,
"revolucionaria", letramento n&o pode ser considerado um
"instrumento" neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido,
mas € essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por
processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou
questionar valores, tradicbes e formas de distribuicdo de poder
presentes nos contextos sociais." (SOARES, 1998, p.74).

Conforme a autora Magda Soares (1998), essas visdes conflituosas do
mesmo fendbmeno demarcam a impossibilidade de apenas um unico e inequivoco
conceito de letramento, pois trata-se de um fendmeno que varia de acordo com as

condigdes sociais e momentos histéricos especificos.

2.1.3 Tendéncia politica e tendéncia tecnicista do letramento

Para Britto (2007, P. 28): “podemos [...] identificar duas tendéncias de como

compreender e lidar com o conhecimento da escrita na sociedade contemporanea,
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[...] a tendéncia tecnicista e [...] 0 que chamarei de tendéncia politica — entendendo
politica como o lugar do conflito social, da luta de classes, da existéncia de
interesses contraditorios e inconciliaveis (p. 28).

A tendéncia tecnicista considera o letramento como um saber abstrato, uma
operacao mental vazia aplicavel em inumeras situagdes. Aqui saber ler e escrever
seria uma competéncia, um conjunto de procedimentos intelectuais dissociados de
outros conhecimentos e aplicavel a todos. O conhecimento se transforma no
saber-fazer, a proposito de habilidades e funcionalidades voltadas para um sistema
especifico de avaliagao.

A tendéncia politica considera o letramento como lugar de conflito social, no qual
leitura e escrita ndo se dissociam de outros conhecimentos objetivos, implicando
operacbes de formas de pensamento e conhecimento muito especificos,
desigualmente distribuidos na sociedade de classes. Aqui, “ndo ha possibilidade de
pensar um conceito de letramento que implique apenas um saber-fazer” (Britto,
2007, p. 28-29).

Podemos observar que os trés autores citados acima colocam seus
posicionamentos sobre o letramento sempre em duas vertentes distintas, dois
caminhos a serem analisados e considerados para se compreender a complexidade
dessa tematica. Assim, temos a posigao de letramento como individual ou social,
modelo autbnomo ou modelo ideoldgico e tendéncia tecnicista ou tendéncia politica.

Podemos entender, a partir da visdo desses autores, que o fendbmeno do
letramento € bivalente. Enquanto, de um lado, para Kleiman (1995), discutindo as
ideias de Brian Street, temos o modelo auténomo; correlativamente, para Soares
(1998), temos a dimensé&o individual do letramento e, para Britto (2007), a tendéncia
tecnicista. Na outra vertente encontramos Kleiman (1995) com o modelo ideoldgico,
Soares (1998), com a dimenséo social e Britto (2007), com a tendéncia politica.

Pode-se perceber que essas abordagens tém correspondéncia entre si, uma vez
que, em que pese nao utilizarem a mesma nomenclatura ou terminologia,
observamos que convergem no sentido de apresentarem duas faces de um mesmo
fendbmeno. Portanto, ao trazer essa discussdo para o problema de pesquisa que
estamos fundamentando, concluimos que é viavel analisar a concepgédo de
letramento do “Projeto Tema” e, através da perspectiva desses trés autores ja

citados acima, concluimos que, ao empreender a analise mencionada, deveremos
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nos pautar também por essa ambivaléncia do fenédmeno estudado.

2.2 Revisao de literatura sobre analise de livro didatico e concepgdo de

letramento

As reflexdes de Magda Soares (1998), Angela Kleiman (1995) e Britto (2007)
sdao fundamentais para compreender as bases tedricas do conceito de letramento
investigado no “Projeto Tema”. Soares (1998) destaca que o letramento vai além da
alfabetizacdo, compreendendo tanto a dimens&o individual - relacionada as
habilidades cognitivas de ler e escrever - quanto a dimensao social - que envolve o
uso da leitura e escrita em praticas sociais e culturais. Essa distingdo € essencial
para analisar se o livro didatico aborda o letramento apenas como um conjunto de
habilidades técnicas (modelo autbnomo) ou se contempla também as praticas
sociais e culturais da linguagem (modelo ideoldgico), como propde Kleiman (1995),
ao discutir o trabalho de Brian Street. A autora argumenta que o modelo auténomo
trata o letramento como um produto isolado da escrita, desvinculado do contexto
social, enquanto o modelo ideoldgico reconhece o letramento como um fenémeno
permeado por relacdes de poder e cultura, o que amplia o escopo da analise do livro
didatico.

A reflexdo de Britto (2007) complementa essa discussdo ao apontar duas
tendéncias na compreensao do letramento: a tecnicista, que o reduz a um saber
abstrato e operacional, e a politica, que o entende como um campo de conflito social
e ideoldgico, onde a escrita e a leitura sao praticas carregadas de poder e valores
sociais. Essa perspectiva é crucial para avaliar o “Projeto Tema”, pois permite
questionar se o material segue uma abordagem tecnicista, focada em habilidades
mecanicas e descontextualizadas, ou se propde um letramento critico, que
reconhece a diversidade cultural e social dos alunos e os envolve em praticas
significativas de leitura e escrita. Essa analise é ainda mais relevante diante do
contexto da rede publica municipal de Bagé/RS, onde a diversidade sociocultural
dos alunos exige materiais que promovam uma educagéo inclusiva e emancipatoria.

Rojo (2010), no artigo “Letramentos escolares: coletaneas de textos nos livros
didaticos de lingua portuguesa”, analisa criticamente os letramentos presentes nos

livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) que circularam nas redes publicas



20

brasileiras entre 2004 e 2009, com foco nos géneros textuais selecionados e nas
esferas sociais em que esses textos circulam. A autora destaca que, apesar da
diversidade textual, os livros didaticos ainda nao incorporam plenamente os
letramentos exigidos pela contemporaneidade, especialmente no que se refere a
variedade de praticas sociais de leitura e escrita que os alunos precisam
desenvolver para atuar criticamente no mundo atual. Rojo (2010) evidencia que o
LDP é um recurso pedagoégico da rede publica, exerce grande influéncia na
formagao do leitor, mas apresenta limitagdes ao restringir-se a certos géneros e
contextos, o que pode limitar a ampliagdo do repertério cultural e critico dos
estudantes.

A partir dessa analise, o artigo aponta uma lacuna importante para pesquisas
que investiguem como os livros didaticos efetivamente promovem o letramento em
suas multiplas dimensdes, especialmente em relacdo a diversidade de géneros
textuais e a correspondéncia com as demandas sociais, culturais e contemporaneas.
Rojo (2010) sugere que, embora os livros didaticos sejam instrumentos utilizados no
processo de ensino-aprendizagem, eles ainda reproduzem uma visao limitada do
letramento, focada em praticas escolares tradicionais e pouco conectadas com as
praticas sociais reais dos alunos. Essa constatagao abre espaco para investigagdes
que aprofundem a analise dos materiais didaticos, buscando compreender como
eles podem ser aprimorados para atender as competéncias previstas em
documentos normativos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesta pesquisa, propomos analisar a concepcao de letramento do livro
didatico “Projeto Tema”. Para tanto, Rojo (2010) contribui com uma base tedrica e
metodologica relevante, ao destacar a necessidade de examinar ndo apenas 0s
conteudos textuais, mas também as praticas de leitura e escrita que o material
incentiva. Em outras palavras, ao investigar a concepgao de letramento do “Projeto
Tema”, também estaremos investigando se o referido LD contempla uma diversidade
de géneros textuais e praticas de letramento que dialoguem com as demandas
sociais atuais e com as competéncias da BNCC para a respectiva etapa escolar.
Essa analise é fundamental para compreender o papel do livro didatico na formacao
de leitores criticos e atuantes na sociedade.

O trabalho de Rojo (2010) também ressalta a importancia de que os livros

didaticos promovam multiplos letramentos, que incluam praticas culturais, midiaticas
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e sociais variadas, indo além do ensino técnico da leitura e escrita. Essa perspectiva
critica reforga a necessidade de analisar se o “Projeto Tema” oferece suporte para
uma formacgao leitora ampla, que valorize a diversidade linguistica e cultural dos
estudantes, contribuindo para uma educacao inclusiva e emancipadora.

Por sua vez, a pesquisa de Martins (2010) “Alfabetizacao e letramento: Livros
didaticos nos anos iniciais do ensino fundamental” oferece uma analise detalhada
sobre o papel dos livros didaticos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
enfocando sua contribuicdo para os processos de alfabetizacdo e letramento. A
autora parte de uma reflexdo pessoal e pratica, contextualizando o livro didatico
dentro da politica publica do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), que regula a
distribuicao e avaliacdo desses materiais nas escolas publicas brasileiras.

O trabalho destaca que a alfabetizagao envolve muito mais que o dominio do
cédigo escrito (decodificacdo de letras e palavras): enfatiza-se o letramento,
entendido como o uso critico, social e funcional da leitura e da escrita na vida
cotidiana. Assim, a construcdo da leitura e escrita deve ultrapassar praticas
mecanicas e fragmentadas para se inserir em contextos reais de significagao social.

No referido trabalho, é apresentada uma analise dos géneros textuais
contemplados nos livros aprovados pelo PNLD, evidenciando a importancia da
variedade e contextualizacdo dos textos para favorecer praticas de leitura e escrita
auténticas. Sdo destacadas atividades diversificadas, que contemplem produgao
textual, leitura de imagens, escrita colaborativa e critica, cuja mediagao do professor
€ fundamental para articular o livro didatico com a realidade e interesses dos alunos.

A autora ressalta que os livros didaticos, longe de serem guias impositivas,
devem ser recursos flexiveis a serem apropriados criativamente pelo professor,
sempre integrados ao planejamento pedagogico e as necessidades especificas do
grupo. Esse olhar critico e reflexivo do professor na escolha e uso do livro amplia
sua potencialidade educativa.

As experiéncias vividas pela autora em sua pratica docente reforcam a
importancia de um ambiente escolar alfabetizador que valorize a diversidade de
linguagens e textos, incentivando o protagonismo dos alunos no uso da lingua
escrita como instrumento de cidadania, expressao e conhecimento.

A abordagem de Lopes (2024) em “Alfabetizacado e Letramento: Conceitos

Distintos e Indissociaveis” oferece uma reflexao aprofundada sobre os conceitos de
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alfabetizacdo e letramento, destacando sua distincdo e, ao mesmo tempo, sua
interdependéncia. O texto parte da premissa de que alfabetizagao é a capacidade de
decifrar e codificar letras e palavras, enquanto letramento refere-se a aplicagao
dessas habilidades em praticas sociais de leitura e escrita. Lopes discute em seu
artigo a natureza da educagdo, sua fungédo social, histérica e cultural, e a
importancia de uma abordagem que va além do ensino técnico, promovendo a
consciéncia critica e a transformacao social. O texto também destaca que a
educacdo é um fendmeno plural, que deve dialogar com diferentes culturas e
contextos, reconhecendo a diversidade e combatendo visbes etnocéntricas e
excludentes.

Ao abordar a trajetoria histérica da educacgao e os desafios enfrentados pelo
sistema educacional brasileiro, Lopes (2024) ressalta que, apesar dos avangos no
acesso a escola, ainda persistem problemas relacionados a qualidade do ensino e a
erradicacao do analfabetismo. Destaca-se o papel central da escola na socializagao
do saber sistematizado e na promogédo de uma educagao democratica e inclusiva,
conforme preconizado pela Constituicdo Federal, LDB, ECA e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). No entanto, a pesquisa alerta que o simples acesso nao garante
uma formacdo de qualidade, sendo fundamental discutir as concepgdes de
alfabetizacdo e letramento presentes nas praticas pedagdgicas e, especialmente,
nos livros didaticos, que sao recursos amplamente utilizados pelos professores.

Lopes (2024) também enfatiza a importédncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como orientadora do curriculo nacional, estabelecendo direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Contudo, reconhece que a implementagdo da
BNCC enfrenta desafios, como desigualdades regionais, formagdo docente e
limitagbes de infraestrutura, que impactam diretamente a efetividade das politicas
publicas e a promog¢ao de uma educacgao equitativa. Além disso, o texto aponta que
a definicdo de habilidades e competéncias em documentos oficiais ndo assegura,
por si s6, uma educacdo de qualidade, sendo necessario analisar como esses
principios sao efetivados no cotidiano escolar e nos materiais didaticos.

A partir dessa analise, o artigo deixa uma lacuna relevante para pesquisas
que investiguem como os livros didaticos abordam os conceitos de alfabetizacao e
letramento em suas propostas pedagogicas. Apesar de discutir a importancia de

integrar alfabetizagcéo e letramento e de ressaltar o papel do livro didatico na pratica
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docente, o texto ndo aprofunda como esses materiais concretizam, em suas
atividades e conteudos, as diferentes concepcdes tedricas e as diretrizes da BNCC.
Essa lacuna abre espaco para uma abordagem do livro didatico “Projeto Tema”,
analisando se ele promove praticas de letramento alinhadas as demandas sociais e
culturais contemporaneas, a diversidade dos alunos e as competéncias previstas
pela BNCC.

A discussao acima explicita que, apesar dos avangos na diversidade e
qualidade dos textos e atividades, o livro didatico ainda ndo pode ser visto como
solucdo unica ou definitiva. Sua potencialidade depende da mediacdo competente
do professor e da articulagdo com praticas socioculturais reais.

Isso implica analisar criticamente a adequagdo dos géneros textuais
apresentados ao contexto social e cultural dos alunos, avaliando se promovem de
fato um letramento funcional, critico e plural. Além disso, € importante que o LD
tenha flexibilidade para adaptacdo pelo professor em diferentes realidades
pedagdgicas, tenha equilibrio entre alfabetizacdo técnica e praticas auténticas de
letramento, ou seja, deve-se considerar que os livros proponham atividades que
extrapolem o reconhecimento de cddigos para envolver o aluno em usos reais e
sentidos socioculturais da lingua. Por fim, € importante entender como o livro dialoga
com outras formas de cultura escrita e ferramentas de comunicacgao, fora dos textos
escolares tradicionais, ampliando a nog¢ao de letramento.

Dessa forma, este estudo sugere que a analise do livro didatico deve ir além
da simples descricido de seu conteudo textual ou atividades propostas. Deve
investigar também a coeréncia com os processos diversos de alfabetizagdo e
letramento, e a capacidade de promover a autonomia critica dos alunos no uso

social da leitura e escrita.
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3 METODOLOGIA

Para a elaboragao deste TCC, realizou-se uma pesquisa em linguistica aplicada,
adotando algumas estratégias e abordagens de pesquisa qualitativa. Segundo Paiva
(2019), a pesquisa em linguistica aplicada, n&o se limita a resolver problemas, mas
busca compreender uma dada realidade. Assim, ao me debrucar sobre a
investigacao tedrico-analitica da concepgao de letramento do “Projeto Tema”,
busquei, mesmo que indiretamente, uma analise critica sobre a adequacgao dos
géneros textuais ao contexto sociocultural dos alunos, verificando se de fato
contribuem para um letramento funcional, critico e plural.

Além disso, é essencial que o livro didatico apresente flexibilidade para
adaptacdes docentes em distintas realidades pedagodgicas, equilibrando a
alfabetizacédo técnica com praticas auténticas de letramento — ou seja, que suas
atividades ultrapassem a decodificagdo de codigos e envolvam os alunos em usos
reais e significados socioculturais da lingua. Por fim, é relevante examinar como a
obra dialoga com outras formas de cultura escrita e ferramentas comunicativas além
dos textos escolares tradicionais, ampliando a participacdo dos alunos na cultura
letrada.

Através de pesquisa bibliografica, que € um método de investigagao que nos
auxiliou na analise e interpretacado de informagdes publicadas sobre a concepgao de
letramento e suas variaveis em materiais didaticos para Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tivemos o objetivo de construir uma base tedrica para o estudo do livro
didatico “Projeto Tema” tomando por base diferentes fontes de pesquisa e
identificando possiveis lacunas.

Para a concretizagdo dos resultados acerca da problematizacdo apresentada
nesta pesquisa, foi utilizada uma abordagem tedrico-descritiva, com a finalidade de
analisar a concepgao de letramento do “Projeto Tema” e seu alinhamento com a
BNCC. O estudo partiu de uma revisao bibliografica de trés trabalhos classicos
sobre o tema, a saber: Soares (1998), Kleiman (1995) e Britto (2007). Depois disso,
buscaram-se estudos que analisavam concepc¢des de letramento em livros didaticos
e chegou-se aos trabalhos de Rojo (2010), Lopes (2024) e Martins (2010).

Portanto, a metodologia que utilizamos para a elaboracdo da pesquisa foi,

nos termos de Paiva (2019), tedrico-bibliografica, por se tratar de um processo de
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revisdo bibliografica na busca de compreender questdes de pesquisa a partir de
materiais ja elaborados e relaciona-los de forma coesa e critica, adicionando
explicagcdes sobre o tema.

Sendo assim, o trabalho teorico-bibliografico nos levou a duas questdes de
pesquisa que pretendemos responder ao longo do préximo capitulo: a saber, a) em
que medida o Livro Didatico adotado no 4° ano dos anos iniciais da Rede Municipal
de Bagé-RS intitulado “Projeto Tema” esta alinhado aos objetivos de aprendizagem
para essa etapa segundo a BNCC? e b) qual a concepgéao de letramento que o livro
adota ou desenvolve?

Com vistas a explicitar os procedimentos de pesquisa adotados para dar
conta da primeira questdo de pesquisa, elaboramos o quadro abaixo, que busca
relacionar os objetos de aprendizagem para o 4° ano segundo a BNCC com as
questdes de analise propostas. A ideia basica foi transformar esses objetivos de

aprendizagem em categorias de analise:

QUADRO 1 - Procedimentos de Pesquisa

Objetivo de aprendizagem segundo a BNCC Procedimento adotado
(2018, p. 80-122)

Decodificagao/ Fluéncia de leitura.

Identificar como o livro apresenta ou
contempla atividades de fluéncia de
leitura e decodificagao.

- Formagao de leitor. - Examinar a proposta do material em
suas praticas de leitura e escrita,
considerando a articulagdo de
habilidades técnicas e sua aplicagédo
social e cultural.

- Compreenséao/Estratégia de leitura. - Identificar qual/quais estratégia(s) de
leitura é/sdo recomendada(s) para a
elaboragao de sentido a partir do texto.

- Construgao do sistema alfabético/ Convengdes | - Identificar como as atividades

da escrita. trabalham/desenvolvem as estratégias
de reconhecimento de letras, sons,
regras, segmentacdo, pontuagdo e
convengdes ortograficas.

- Construcao do sistema alfabético/ | - Identificar como as atividades do livro
Estabelecimento de relagdes anaféricas na abordam as estratégias de
referenciagao e construgao da coesao. reconhecimento de letras, sons,

identificacdo de pronomes, retomadas
de palavras e construgdo da coesao
textual.
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Planejamento de texto/Progressao tematica e
paragrafagéo.

Identificar qual o procedimento
adotado para elaboracao do
planejamento, da progressao tematica
e da paragrafacao de textos.

Forma de composicao de géneros orais.

Compreender através de que meios o
material analisado promove esses
géneros, quais os géneros trabalhados
e suas caracteristicas.

Variagao linguistica.

Compreender se o material contempla
as diferentes formas de uso da lingua
em funcdo de fatores sociais,
regionais, histéricos, culturais e
situacionais.

Construgcdo do sistema alfabético e da
ortografia.

Identificar se o material didatico
possibilita a relagdo entre fonemas,
grafemas e a aplicagéo de regras para
a escrita correta das palavras.

Conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil/Ordem alfabética/Polissemia.

Compreender se utiliza componentes
fundamentais para a alfabetizagédo e o
aprofundamento da compreensdo da
lingua.

Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/
Acentuacgao.

Identificar se o material aborda as
diversas grafias do alfabeto e as
diferentes regras de acentuagao.

Segmentagcdo de palavras/Classificagdao de
palavras por numero de silabas.

Identificar se aborda divisao silabica e
classificagdo das palavras.

Construgao do sistema alfabético.

Compreender como relaciona
grafemas e fonemas na construgéo de
palavras.

Pontuagao.

Compreender como o material aborda
os sinais de pontuagado explicitando
(ou n&o) seu papel de auxiliar na
clareza e compreensdao do que ¢é
escrito.

Morfologia/Morfossintaxe.

Identificar se o material didatico
proporciona a relagao da estrutura da
palavra e sua fungdo dentro de uma
frase.

Fonte: autora.

Por fim, uma vez concluida a analise do alinhamento do livro referido a

letramento que o livro encerra.

BNCC, propomos, com reflexdo final, responder a questdo da concep¢ao de
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4 APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Como vimos no capitulo anterior, esta pesquisa analisou o livro didatico
“Projeto Tema”, utilizado no 4° ano da Rede Municipal de Bagé-RS, com o objetivo
de verificar seu alinhamento aos objetivos de aprendizagem estabelecidos pela
BNCC e identificar a concepgao de letramento que permeia suas atividades. A
investigacao foi guiada por duas questdes centrais: (a) em que medida o material
didatico contempla as habilidades e competéncias previstas para essa etapa de
ensino na BNCC? e (b) qual a abordagem e/ou concepgao de letramento que o
livro adota — se mais préxima a uma concepcao instrumental ou se como pratica
social?

Esses achados serdo discutidos mais detidamente no decorrer do capitulo,
destacando as implicagbes pedagodgicas dessa dualidade e propondo reflexdes
sobre como o livro pode ser utilizado de maneira mais alinhada as demandas
contemporaneas de ensino e aprendizagem.

A analise que ora apresentamos foi conduzida pelo quadro 1 -
Procedimentos de Pesquisa (paginas 25 e 26), contendo os objetivos de
aprendizagem segundo a BNCC. Para efeito de organizagcdo da discusséao,
dividimos em trés subsec¢des a apresentacao dos resultados, a saber: 4.1 Leitura
no “Projeto Tema”; 4.2 Escrita no “Projeto Tema”; 4.3 Analise da linguagem no
“Projeto Tema”.

Sendo assim, comegamos pela subsecao “leitura”, que, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, € fundamental por ser a base para todas as aprendizagens
escolares e para a formacgao integral do aluno. Nessa fase, a criangca nao apenas
decodifica palavras, mas desenvolve habilidades de compreenséo, interpretacédo e
pensamento critico, essenciais para seu desempenho em todas as areas do
conhecimento. Além disso, a leitura estimula a imaginagdo, amplia o vocabulario e
contribui para o desenvolvimento socio-emocional, ajudando a crianca a
compreender suas emogdes e a se colocar no lugar do outro. Quando trabalhada de
forma prazerosa e significativa, por meio de contato com diversos géneros textuais e
atividades mediadas pelo professor, a leitura se torna uma ferramenta poderosa de
inclusdo e transformacao social, formando ndo apenas bons alunos, mas cidadaos

conscientes e participativos.
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Nos propomos, inicialmente, a identificar como o livro apresenta ou contempla

atividades de fluéncia de leitura e decodificacdo. A analise identificou que o livro

apresenta atividades de leitura de textos curtos, como cartas, causos e cangoes, que

incentivam a pratica da leitura. Por exemplo, na Atividade 1, os alunos sao

convidados a ler um teste sobre culinaria e responder a perguntas.

2|VOCE SABE SEVIRAR NA COZINHA? Leia o teste publicade na edicao de nimero
841 da Revista Recreio. Depois, responde as perguntas de cada questao do
teste, marcando as suas respostas.

1

1. Quais ingredientes ndo podem faltar na hora de fazer o
- bolo?

A. Farinha, ovos e aglcar.

7 7a  B. Gelatina, polvilho, dgua, leite condensado e
s farinha
£

C. Leite condensado, chocolate em po, farinha, dgua e
’ ‘ uma pintada de sal.

2. 0 que ¢ uma escumadeira?

A, Um escudo usado para ninguém se machucar com

facas. ' ‘

B. Uma maguina que pesa os alimentos com a maior ’

precisdo possivel. o
1 C. Uma espécie de colher com buracos para escorrer -
alimentos.

3. Por que é importante ter um adulto por perto, para cozinhar?

A. Para que ele ajude a amarrar o avental e lave a louca.

B. Para ter ajuda na hora de checar a lista de todos os %)
ingredientes. Q 5.?A

I'q C. Para cortar ingredientes e usai o fogao
- a2

! ‘ s
;," &, O aglicar mascauvo é
4 I.": . A. formado por cristais claros ou escuros
B. marrom e com graos mais grossos. -
.. ! ‘ C. branco e muito fino. -

Dex én =
H e

Fonte: Livro Didatico Projeto Tema (Autores, ANO, p.)’

Por outro lado, percebemos a auséncia de exercicios especificos para

trabalhar a fluéncia, como leitura em voz alta com cronometragem ou repeticdo para

melhorar a velocidade e precisao.

' Doravante, utilizaremos a seguinte legenda para trechos retirados do livro analisado: LDPT, seguido

do numero da pagina.
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Em seguida, propomos examinar a abordagem do material em suas praticas
de leitura e escrita, considerando a articulagcdo de habilidades técnicas e sua
aplicagao social e cultural. Trata-se, portanto, da compreensao da presenca de um
enfoque da linguagem a partir de géneros textuais. ldentificamos, inicialmente, que o
material estimula a interacdo com diferentes géneros textuais (testes, cartas,
causos, cangdes), como na Atividade 7, onde os alunos leem uma carta do leitor e

discutem seu conteudo.

ATIVIDADE 0 7

11 Veoce sabe o que & uma carta? Ja escreveu ou ja recebeu alguma carta?
Marque com um X os lecais em que vocé ja viu as pessoas se comunicerem

- através de cartas.
-~ Sua casa,
Escola.

Qutro(s). Qual(is)? .

2| Observe, abaixo, @ seqdo da Revista Ciéncig Hoje das Criangas (CHC), Leia,
com os{os) colegas, a segéo destacada dessa revista, que traz a carta de um

-~ leitor sobre uma matéria publicada na CHC.
= P
= -a h o ﬁ
Qu-n‘n} :}"‘"‘J@\

Répteis famosos

Ol pessoal da CHC! Meu nome ¢ Pedro. Cu

tenho 7 ancs. LI o malicda soben o8 jacands

¢ gostei da pane gue fala sobre a mandibula

-~ gue fica na boca. Tenho uma civida: o jacard
¢ 0 crocociio dormem na dgua ou na lema?

- ‘Obrigadol

Pedro Bona Kroutz. Balnodrio Pigarras/SC,

O, Padra. Jacars » crocodins foram sucassa
aniro 05 loitores dos CHC. A sua ddvido )8 nos
deu a ideia para um novo texto.

al oo ou uma Corts parx Avenica Vencesl Beis,
140

Cispanive e MipTche org b s FA, ACOI0 O 20 POW 2010, aas® -

- Quarentyetris =E TEMA-£a%5 _,.-"'E.::‘:.
Fonte: LDPT, p. 43.

Por outro lado, nao identificamos atividades que explorassem criticamente os
textos, como debates sobre intencdo do autor ou conexdes com o cotidiano.

Por fim, nos propomos a identificar qual/quais estratégia(s) de leitura é/sédo
recomendadas para a elaboragédo de sentido a partir do texto. Observamos a
existéncia de perguntas de interpretagdo textual, conforme se vé abaixo,

especificamente na questao 4, sobre a fungéo do género "teste".
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41Qual & a fungde comunicativa (finalidode) do género teste. que vocé leu na
questdo 2?

Narrar tudo o que acontece na cozinha.
Descrever o que se faz na cozinha,

Avaliar alguns conhecimentos que ofa) leitor(a) tem sobre objetos e

~ agdes ligados d cozinha.
o Informar sobre como agir ne cozinha.
-

1l Leio a frase abaixo.

= Teci role ra msinon mo c&a;r\}u:\? J

~. 2| De acordo com g frase lida na questdo anterior, responda ds perguntas.

~ @) Essa frase faz perte do teste da Revista Recreio, que vocé leu e res-
pondeu. Localize-a no texte e circule-a.

~  b) Qual & a funcionalidade dessa frase no texto?

Titulo: sugerir o tema, o sentido do texto, despertar no(a) leitor(a) o
interesse pelo texto.

- Apenas compor o texto, fazer uma pergunta secundaria.
c) Qual & a sua resposta para essa frase?

Sim. Um pouco. Néo.

Fonte: LDPT, p. 13.

Também observamos a auséncia de estratégias como inferéncia, sintese ou
predi¢cao, que nao sao explicitamente trabalhadas.

Dando continuidade ao capitulo, apresentaremos a seguir a subseg¢ao sobre a
analise do tema “escrita” no livro didatico em questdo. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a escrita desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional das criangas, sendo tdo importante quanto a leitura (cf. Vygotsky
(1978)). Nessa fase, a escrita ndo se limita a simples (de)codificacdo de letras e
palavras, mas se constitui como uma poderosa ferramenta de expressao pessoal,
organizacado do pensamento e interagdo com o mundo.

Ao praticar a escrita, a crianga desenvolve sua capacidade de argumentagéo,
criatividade e autoconhecimento, além de fortalecer habilidades linguisticas
essenciais para todas as areas do conhecimento. A producdo textual também

permite que o aluno reflita sobre suas experiéncias, registre suas ideias e se
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comunique de forma autbnoma, preparando-o para atuar como sujeito ativo na
sociedade (ver, a esse proposito, Bakhtin (2003)). Quando trabalhada de forma
contextualizada - através de géneros textuais variados, situagdes reais de
comunicagédo e atividades significativas - a escrita se transforma num instrumento de
poder, capaz de desenvolver ndo apenas competéncias académicas, mas também a

autoestima e a identidade dos pequenos aprendizes.

4.2 Escrita no “Projeto Tema”

Inicialmente, nos propomos identificar como as atividades do livro
trabalham/desenvolvem as estratégias de reconhecimento de letras, sons, regras,
segmentacado, pontuacdo e convencgdes ortograficas. Observamos, conforme os
diferentes exemplos que serdo dispostos a seguir, a presenga de atividades de
separagao silabica (p. 15), identificagcdo de letras e silabas iniciais/finais (p. 22) e

classificagao por numero de silabas (p. 38).



Bl REFLETINDO SOBRE AS PALAVRAS

e L L L L L L LT - [P

11Observe e leig as fichas cbaixo.

ale)

2|Escreva as palavras das fichas, de acordo com as informagdes relacionadas
aelas.

E o nome de um objeto muito utilizado na cozinha. Possui duas silabas.

Fonte: LDPT, p. 15.

32



5|Relacione as palavras que iniciam com @ mesma silaba.

ASPAS

ADULTO

ESCADA

.

H Vinte & dois. :

I e H
—

Fonte: LDPT, p. 22.

33
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6| Classifique as palavras da frase, de acordo com a quantidade de silabas,
escrevendo-as no quadro abaixo.

MONOSSILABAS DISSILABAS TRISSILABAS POLISSILABAS

l
!

1

7|Leic as froses abaixo, com entonagdoe. Depois, responda ds perguntas.

JL Continue tentando, para aprender cada vez mals! JI

R e —————————————————— /i

‘l --------------------------------------------

:[ Continue tentando, para aprender cada ves mals? ]
[

IJ____--___..-....._____________::::::::::::::::::\ -
i

:[ Continue tentando, para aprender cada vex mais. ][ -
1
-

a) O que as frases tém de semelhante?

b) © que as frases tém de diferente?

<) Para ler as frases com entonagdo, leio as trés do mesmo modo? Justifique ~
sua resposta. oralmente.

Sim. Nao. K

d) Para que serve o ponto de exclamacdo? Qual & o objetive do uso desse
ponto, na frase lida?
Exprimir ordem.
Exprimir espanto.
Exprimir entusiasmo,

Exprimir surpresa,

- | Bl =
Fonte: LDPT, p. 38.

Junto a isso, observamos, pouco enfoque em regras ortograficas complexas
ou em uso de dicionarios. Isso posto, nos propomos a identificar como as atividades
do livro abordam as estratégias de reconhecimento de letras, sons, identificacdo de
pronomes, retomadas de palavras e construgao da coesao textual.

Observamos que em textos como o cordel/causo de Seu Lunga (Atividade

13), ha referéncias a personagens, mas sem analise explicita de recursos coesivos.
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3| Observe a capa de um cordel. Depois, responda ao que se pede. ™

a) Guem esté sendo citado na capa desse
¥ Autor: Rouxinel do Rinaré s cordel? Vacé j& ouviu falar ou conhece

alguma histéria sobre esse personagem?
SEU LUNGA

O Rei do Mau-humor e oo e e o -

b) Por que vocé acredita que Seu Lunga esté
sendo citado pelo autor do cordel como "0
Rei do Mau-humer™?

w LITERATURA DF CORDEL = -~
4| Leia um dos 20 cousos mais famesos atribuidos o Seu Lunge, divulgade
no jornal eletrénico Tribuna do Ceard. Em seguido, responda ds questdes. -
o T— —— Y EE T L]
m [UTp— A LS B e eeess miwmes | @ o @ 5

Seu Lunga, quando jovem, se apresentou a
Marinha para a entrevista. =
- Vocé sabe nadar? — pergunta o oficial.

Seu Lunga

- Sei n3o, senhor. =
Oficial

- Mas, se ndo sabe nadar, como é que

quer servir &4 Marinha?

Seu Lunga

- - - Quer dizer que, se eu fosse pra

o0 Aerondutica, tinha que saber voar?

Deponivel e Mnriburodoosars oo S-amoson-a buiden-30 sou g’
Agrmno om: 2 nov. 2015

H Scteataz quatro : g
T e :
T e H - —

Fonte: LDPT, p. 74.

Sendo assim, ndo observamos atividades que explorem pronomes de
retomada ou elipses para construir a coesao.

Em seguida, propomos identificar o procedimento adotado para elaboragao
do planejamento, da progressao tematica e da paragrafacdo de textos. E
observamos que, na producdo de cartas do leitor (Atividade 8), a atividade
orienta/recomenda uma planejamento de progressdo tematica através de uma
estrutura pré-definida (nome, local e mensagem). Por outro lado, ndo ha uma

recomendagao explicita quanto a organizagao dos paragrafos.
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2| Apés owvir o leitura da reportagem, vocé escreverd uma carta do leitor pera
e expor a sua opinido sobre a repertagem “Vocé sabla... " Para escrever a sua
carta, vocé deve:

Py * Expor sua(s) ideia(s) por meio de suas opinides, usando argumentos,

* Escrever com uma finalidade. seja de elogiar a publicagdo. ¢ matéria ou,
até mesmo, o jornalista.

* Vocé pode, também, discordar dos fotos ou das ideigs publicadas na

- revista.
e * A carta do leiter deve ser um texto curto e conciso.
- * O texto deve conter seu posicionamento ou sua opinide sobre o conteldo

da reportagem.

3| Escreva a sua carta do leitor no espago abaixo. Caso vocé nao tenha
e-mail, preencha apenas o campo com o seu nome. Escreva o seu texto no
- espago denaminado “Mensagem™

Para esclarecer dividas, enviar sugesties ou criticas, preenchd 05 campos abalxo,

St

- Disgrorived wetrn. hillea S ung e she-Cconusc’. ACesso. em 15 mag 2010

B oo,
~ Guarentaenare E TEMA-&"ana & (-_-,

Fonte: LDPT, p. 49.

Em relagdo a abordagem a respeito da forma de composicédo de géneros
orais, propomos compreender 0s meios pelos quais o material analisado promove a
oralidade, quais os géneros trabalhados e suas caracteristicas. Nesse sentido,
observamos a presencga de atividades de leitura em voz alta e discussdes em grupo.
Contudo, ndo ha indicagdo de gravagdes ou analises de variagdes na fala (variagéao

em géneros mais ou menos formais):
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4|No quadro abaixo. estd escrita uma frase. Uma frase comunica algo e, para
que essa comunicagdo possa fazer sentido. as palavras ndo podem ester
em qualquer ordem. Ordene as palavras abaixo. para formar uma frase. Em
seguida, leia a frase para todos(as) da turma.

ATO

DE

11As palavras das fichas abaixo estdo com as silabas desordenadas. Escre-
va-as, colecando as silabas na ordem, para que formem cada palavra da
ficha.

<

=
soreass

L

Fonte: LDPT, p.20.

Para concluir a primeira parte da analise, abordaremos, a seguir, a segao
destinada ao enfoque da analise da linguagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de um tema igualmente essencial, por fornecer as bases
cientificas para compreender como as criangas aprendem e se apropriam da lingua,
transformando o processo de alfabetizagdo em uma experiéncia mais significativa e
eficaz (cf. Ferreiro e Teberosky (1999)).

Ao aplicar os conhecimentos linguisticos - como estudos sobre aquisigdo da
escrita, consciéncia fonolégica e variacdo linguistica - os educadores podem
desenvolver estratégias pedagogicas que respeitem o desenvolvimento cognitivo
dos alunos e valorizem suas hipoteses sobre a lingua (cf. Bagno (2015)). Além

disso, os estudos da linguagem contribuem para o letramento ao mostrar a
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diversidade de usos da linguagem em diferentes contextos sociais, combatendo
preconceitos e formando alunos mais criticos e reflexivos sobre sua prépria lingua.
Dessa forma, assim como aponta Marcuschi (2008), a linguistica deixa de ser
um conhecimento tedrico distante para se tornar uma ferramenta pratica que
enriquece o ensino, promovendo ndo apenas a aprendizagem do codigo escrito,
mas também o desenvolvimento da oralidade e a compreensao da linguagem como

instrumento de comunicagéao e interagao social.

4.3 Analise da Linguagem

Nesta etapa da analise, buscamos compreender, inicialmente, se o material
contempla as diferentes formas de uso da lingua em fungdo de fatores sociais,
regionais, histéricos, culturais e situacionais. Observamos, em exemplo ja reportado,
a presenga do género cordel, com mencgao especifica a fala de um personagem da
tradicao popular. Os causos, por pertencerem a tradicao oral, tendem a adotar um
registro mais proximo da linguagem coloquial (ver no exemplo LDPT, p. 74, mencéao
a fala de Seu Lunga). Contudo, ndo observamos uma discussdo sobre variagdes
regionais ou sociais, tampouco comparagao entre registros formais e informais.

Na sequéncia, procuramos identificar se, em relagcdo a ortografia e ao
alfabeto, o material didatico aborda a relacédo entre fonemas, grafemas e a aplicagao
de regras para a escrita correta das palavras. Nesse sentido, percebemos exercicios
sobre acentuacao (LDPT p. 35) e sobre ordem alfabética (LDPT, p. 58). Contudo,

nao percebemos o enfoque em homaofonos e regras de acentuagéao grafica.



2| Algumas vezes. na escrita de uma determinada palavra. podemos encentrar
outras palavras. Veja o exemplo e, em sequida. descubra outras palavras.

PANELA
Ane
nela
ela

SUPERMERCADO INGREDIENTES

31 Observe e lela as fichas abaixe. Em sequida. pesquise, localize e pinte as
palavras das fichas no texto VOCE SABE SE VIRAR NA COZINHA?.

COZINHA

FORMA

4| Leia as palavras abaixo. em voz clta, Depois, responda @s perguntas.

forma formacao

a) As palavras sdo pronunciadas do mesma maneira? Por qué?

b) Qual & o nome do sinal que estd na pentltima letra da sequnda palavra?

Trirta e e E TOMA - 4% and

Fonte: LDPT, p. 35.

39
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&]Localize. leia e circule. no texto da questdo 1. as palavras do quadre abaixo.

% ’ -

gt
$

7|Pesquise, no texto, g definigdo da palavra SCTOTERMICOS, Depois, -
escreva-a, abaixo,

8|Faga uma lista, em ordem alfabética, dos animais que sdo citados no texto
da questdo 1.

Cinguenta goits

&}
()
L

Fonte: LDPT, p. 58.

Na sequéncia, buscamos compreender se o livro didatico utiliza componentes
fundamentais para a alfabetizagdo e o aprofundamento da compreensao da lingua,
através da segmentacéo e classificagdo de palavras. Observamos a presencga de
atividades de separagéo silabica e classificagdo por numero de silabas (LDPT, p. 37)

e avaliamos que este tema esta bem trabalhado em varias segoes.
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6| Classifique os palavras da frase. de acordo com a quantidade ce silabas,
escrevendo-as no quadro abaixe.

MONOSSILABAS DISSILABAS TRISSILABAS POLISSILABAS

7|Leic as frases abaixo, com entonagdoe. Depois, responda ds perguntas.

I
iL Continue tentando, para aprender cada vez mais! ]I
A — /i
=l -------------------------------------------- -
:[ Continue tentando, para aprender cada vez mals? ]
[
e __.._._.._____________::::::Z:::::::::::“ -
:[ Continue tentando, para aprender cada vex mais. ]t -
1
~

a) O que as frases tém de semelhante?

b) O que as frases tém de diferente?

¢) Para ler as frases com entonag@o. leio as trés do mesmo modo? Justifique -~
sua resposta. oralmente.

Sim, Nao. =

d) Para que serve o ponto de exclamagdo? Qual & o objetive do uso desse
ponto. na frase lida?
Exprimir ordem.
Exprimir espanto.
Exprimir entusiasmo.

Exprimir surpresa.

Trinta e cite 'E : —
Fonte: LDPT, p. 38.

Quanto ao tema da pontuagao, buscamos identificar se o material aborda as
diversas grafias do alfabeto e as diferentes regras de acentuagado. Observamos a
presenca de atividades de identificacdo de sinais como ponto de interrogacao
(LDPT, p. 50) e exclamacgao (LDPT p. 38). Por outro lado, os usos de virgula ou dois

pontos ndo sédo explorados detidamente.



11Junto com os(as) colegas, leia a frase abaixo.

Tenho uma diivida: o jacaré ¢ o crocodilo dormem na dgua ou na

tema/

2[Como & chamado o sinal de pontuagdo que aparece no final da frase?

Ponto de exclamacdo.
Ponto de interrogagdo.
Ponto final.

3|Esse sinal de pontuagdo. na frase lida, indica
uma surpresa.
uma indignagao.

uma pergunta.

4| Circule, na frase lida na questdo L as palavras que sdo trissilabas. Depois.
escreva essas palavras,

51Qual das palavras que vocé escreveu na questdo anterior apresenta, tam-
bém. a palavra VIDA na sua composigéo? Escreva essa palavra no espago
abaixo, destacando a palavra VIDA.

e_

Fonte: LDPT 2, p. 50.

42
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6| Classifique as palavras da frase, de acordo com @ quantidade de silabas.
escrevendo-as no quadro abaixo.

|

!

7|Leia as froses abaixo, com entonagdo. Depois, responda és perguntas.

IL Continue tentando, para aprender cada vez mais! Ji
R ———————————————— /i
1’ --------------------------------------------
:[ Continue tentando, para aprender cada vex mals? }

1
e e e e gl -
I I
:[ Continue tentando, para aprender cada vez mais. ]l za
~ ,

a) O que os frases tém de semelhante?

b) O que as frases tém de diferente?

¢) Para ler as frases com entenagdo, leio as trés do mesmo modo? Justifique -
sua resposta. oralmente.

Sim., Nao. -

d) Para que serve o ponto de exclamagdo? Qual & o abjetive do uso desse
ponto. na frase lida?
Exprimir ordem.
Exprimir espanto.
Exprimir entusiasmo,

Exprimir surpresa.

| B
Fonte: LDPT, p. 38.

Na sequéncia, em relagdo aos objetivos de aprendizagem relacionados ao
campo da Morfologia/Morfossintaxe, buscamos identificar se o material didatico
analisado aborda divisao silabica e classificacdo das palavras. E observamos a
presengca de atividades de classificagdo de palavras por classes gramaticais (por
exemplo, verbos como "cozinhar", LDPT, p. 15) e formacgéo de frases (LDPT, p. 36).
Contudo, ndo observamos analise de estrutura de palavras (prefixos/sufixos), exceto
incidentalmente como nas atividades de compreensao de “palavras dentro de outras
palavras” (LDPT, p. 35).



44

) Que outras palavras vocé conhece e que possuem esse sinal? Escreva,
pelo menos, duas palavras que tenham esse sinal.

5|Forme uma frase em que as trés polavras dos fichas estejom presentes:
\cozinha. Lolo e [formal Atencdo ds orientagdes para a escrita da frase. -

: &aduyhnmmgui:rniemmw-% nmﬂz{l,.eu.ﬁ-'.x
rm,'r‘J..e..ond Mo, ogde -

. one forn um )U":\En, L ol da m:d'b.ib.‘.

. 1Qane fon xlif:nq.rni:.s ,meamgb_:_

. ig_lﬂ_'ﬂ A0N -l:'L-'.-CLiUJ’.l. =

. -D.M.'c Lomumican n;ljao, ,d:. mede .:D.mu_‘ 9 A.'tr:l\.f;w.x;!,

FRASE:

&|Leia, para todos(as) da turma. a frase que vocé escrevew.

7lLeia a palavra abaixo.

(BoLO

Forme novas palavras a partir de uma letra ou uma silaba da palavra -
BOLO. Veja os exemplos abaixo.

BOLO == TOLO
BOLO == BOLA

H Trintaeseis 3 -
" fns® : —

Fonte: LDPT, p. 36.

Dando prosseguimento a nossa analise, abordaremos a seguir, a questao

referente a concepgao de letramento adotada pelo livro.

4.4 A Concepcgao de Letramento no Livro "Projeto Tema"

Conforme discutimos no segundo capitulo deste trabalho, entendemos que o
fendbmeno do letramento é polivalente ou, pelo menos, bivalente se considerarmos
os autores discutidos no referido capitulo. Ou seja, enquanto, de um lado, para
Kleiman (1995), discutindo as ideias de Brian Street, temos o modelo auténomo;
correlativamente, para Soares (1998), temos a dimensao individual do letramento e,

para Britto (2007), a tendéncia tecnicista. Na outra vertente encontramos Kleiman
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(1995) com o modelo ideoldgico, Soares (1998), com a dimensao social e Britto
(2007), com a tendéncia politica. Portanto, para fins deste trabalho, diremos que o
letramento escolar transita entre uma dimensao individual, técnica, abstrata e outra
social, ideoldgica e politica.

Sendo assim, o livro “Projeto Tema: Tempo de Mais Aprender — Letramento e
Alfabetizagdo Linguistica” apresenta uma concepcgéo de letramento que se alinha
principalmente ao modelo ideolégico e a dimensado social e politica, embora
também incorpore elementos técnicos e abstratos da alfabetizagao.

A obra demonstra uma preocupacao em contextualizar as praticas de leitura
e escrita em situacdes reais, promovendo nao apenas a decodificacao de textos,
mas também sua interpretagdo e uso em contextos sociais diversos. Essa
abordagem reflete uma visdo dindmica e critica do letramento, conforme discutido
por Britto (2007), ao reconhecer a linguagem como pratica cultural e politica.

A seguir buscaremos apresentar alguns exemplos da concepgao de
letramento do livro, com vistas a organizar o que estamos entendendo como a
concretizacdo, nas atividades propostas, de uma perspectiva voltada para o
chamado “modelo ideoldgico” e para a “dimensao social” do letramento.

Percebemos que o livro enfatiza géneros textuais variados (como cartas,
testes, cangdes e causos), situando-os em contextos comunicativos auténticos
como os explicitados na atividade “carta do leitor” (LDTL. p. 44), que incentiva os
alunos a expressarem opinides sobre reportagens, conectando a escrita e as
praticas sociais de participagao critica.

Podemos observar diversas atividades que vao além da leitura mecanica,
promovendo a reflexdo sobre conhecimentos cotidianos e a interacdo oral, essas
atividades evidenciam o letramento como pratica social, vinculado-o a situagdes
reais de comunicagéo, conforme a concepg¢ao do modelo ideoldgico, que destaca a
relagao entre linguagem, poder e cultura.

Embora priorize o contexto social, o livro ndo negligencia a dimensé&o abstrata
e individual do letramento (Soares, 1998), com exercicios de separagao silabica (p.
16), classificagao silabica quanto ao numero de silabas (p. 38) e do uso adequado

dos sinais de pontuagao (p. 33) como podemos observar nos exemplos a seguir:



3|Complete o quadro com as infermagoes das fichas da questdo 1.

. | !
|
|

:
[
| recema | I

FOGAO

4] Escreva palavras que contenham as silabas indicadas abaixe.

NHAR —

GAO —

51Complete as palavras abaixo com as silebas indicadas. Depols, leia as pala-

vras fermadas.

NHA
DO

COZI COZINHEI COZI

i Besssscis -.n
L} H

Fonte: LDPT, p. 16.
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ATIVIDADE ;

1|Leia a frase abaixo.

Vocé deve gostar de preparar algumas receitas, mas,
as vezes, fica confuso(a) com os utensilios, ingredien-
~ tes e a forma de preparo.

. 2|Responda, cralmente, ao que a frase acima comunica.

3| Leia e respenda gos itens abaixo. de acordo com a frase da questdo 1.

@) Quem deve gostar de preparar algumas receitas?

b) Por que, alqumas vezes, se sente confuso?

4| A frase que vocé leu &

curta, () média, longa.

5]Identifique e localize, na frase, os sinais de pontuagdo presentes nela. De-
pois, responda ds perguntas.

a) Qual & o nome deste sinal: (»)? Quando e para que foi usado, na frase?

s
- Trntae tris EE TEMA- 4*ana ‘.""‘-:".
H Pl

Fonte: LDPT, p. 33.

Essas atividades atendem a alfabetizagdo como dominio do cddigo escrito, e,
nesses casos, nao parecem estar articuladas a textos concretos e significativos:
note-se, por exemplo, a atividade de “leitura de frase”. Temos ai, portanto, algo muito
proximo de uma abordagem tecnicista (Britto, 2007).

Como dito, o livro também incorpora elementos da tendéncia politica do
letramento (Britto, 2007), especialmente ao promover debates sobre solidariedade
(p- 30-31), seguranga digital (p. 159) e incentivar a produgéo textual com finalidades
especificas (p. 17), como escrever para uma revista, reforcando a escrita como

instrumento de interveng&o social, como podemos ver nos exemplos a seguir:



2| Abaixo, estdo clgumas perguntas do teste. Releia as perguntas e escreva @
resposta que vocé marcou, quando respondeu ao teste. Em sequida, leia em
voz alta para um(a) colega as suas respostas, e ouga a leitura das respostas
dele(a).

a) O que & uma escumadeira?

b) Na hora de preparar algum prato que vocé ndo conhece muito bem, o que
& melhor fazer?

11 Observe a imagem abaixo. Em sequida, descrevo, com riqueza de detalhes,
o que vocé esté vendo.

3 (@ 0 que esté acontecendo?
Como esta acontecendo?

@ Com quem?

y @ Por qué?

@ Para qua?

Fonte: LDPT, p. 30.
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11 Na Atividade 28, voce leu um texto com instrugdes de como tirar uma sel-
fie. No mundo atual. as criangas e adolescentes jé nascem conectadas com
a internet, No entento, isso ndo significa que o acesso deva ser ilimitado.
que tudo possa ser postado. Leia, abaixo, alguns cuidados que devemos ter.
Converse com todos(as) da turma sobre essas questées.

Venita watis diswnds e s tla dhvingds prrnililidodss 2 inlovmesion,
o mam, fuds Gus & d.u.-ui.ndud..s i moudaale, s numdn ealds dosams
nelremds a capasdad: de discnmin » quu ¢ endaduine f.-m_‘-, T
eu moa Gaal 2 . la albenda o Ll e 4

T Cuaalm, 4 nads sna wma poda arenda pana diinemlen penisgees

¥ i ¢

Qs asgo, £ masaaadnio lan o supsrads 2 o sasmpombamemls do wm
nstults I'.."b.f';r-\m‘«.-.-:.

Taa serdimn daden gessein ;?:.-rn;a, mrulanapm nasidameiods o Ao
weels, Rosnien em s Frequemtam dsfsmmimaden safalelerimamion £
mis gm_\ check-im am, Alﬂu..—.ﬂ.s nedas Fanas u'-f»:umx"a‘rr. funtann sen
‘{’J\‘;ﬂb Pn"ﬁ ﬂlll?ll: '\Iﬂf‘-d”;-'l ma ”-\.er .P'\.Vm’. ﬁ'ﬂi’ TSSOSO
Tie adicirmum fEAADL AR MBS rorvbaszm b aisen nadas aodoia
Domauncizan, av asnann :Ja:umnn l-.o.@:. e M&»w_& diseumimands ou

anmangunels o peass.

Certs e cinguenta e nave

ﬁ Tewa trans
.: L]

Fonte: LDPT, p. 159.
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......

ATIVIDADE

110 texto que vocé leu na Atividade 1 & um teste, cujo o objetivo &, através de
- uma série de perguntas, descobrir se o(g) leitor(a) sabe se virar na cozinha.
Imagine que vocé produzird um teste para uma revista de criangas ¢ jovens.

e Leia. abaixo. as orientagdes gerais para o escrita desse texto.
-
LS, J.-lv-g';i,.-.-a- Ao Izadz azna smele Quois wbo an conaclouslicon da
- AUVTUL fIRAB e
~ o D loeels lind o r.u:;u,\,‘-'J.:. Jilulle: Wt 4 wman et nefidbric?”
- Comaeras zom Iedem(as) do lumme s o P acdidariolal,
o i.rmnl'mf:'x.rnnr. do son aasmm ale
~ o Elapois, camas moa F:r‘-:.umln.-. & Man neapmion aud nda cenoen
— £ lanls (_I.‘.LL’JJ.. anfts & sua lmegimagis o smiatisidads - sacrona,
u.:.uux:n, 2 rzu fzade
—_

= Desessete én TEMA- 4% ang .--""-t‘-_
N H 2 |

Fonte: LDPT, p. 17.

Embora eventualmente integre elementos técnicos e atividades mecanizadas,
o LDLP “Projeto Tema” desenvolve uma concepgdo de letramento como pratica
social, articulando o dominio do cddigo escrito a textos significativos. Sua
fundamentacao conceitual compreende a linguagem como pratica cultural e politica,
enfatizando sua natureza social, participacdo critica e a recontextualizacdo de
saberes cotidianos.

Ancorado numa concepgéao de linguagem como agéo politica e cultural, o livro
parece priorizar a participacao social, a ressignificacdo de experiéncias cotidianas e
a insergdao nas praticas letradas. O livro, portanto, apresenta-se como uma
ferramenta de conexao entre praticas letradas e contextos sociais e simbdlicos,

fomentando a capacidade discursiva e a agao autbnoma e critica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O livro didatico “Projeto Tema” demonstra um alinhamento significativo com os
objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC para o 4° ano do Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito a decodificacdo, ao sistema
alfabético, a exploragdao de géneros textuais e a segmentagcdo de palavras. No
entanto, observam-se lacunas em aspectos cruciais, como 0 desenvolvimento da
fluéncia leitora, estratégias de leitura profunda, a abordagem da variagao linguistica
e o0 estudo mais aprofundado da morfossintaxe.

Talvez, a inclusao de atividades que estimulem a producéao textual e a analise
de textos com énfase na fluéncia leitora, em discussdes sobre variacao linguistica,
em um trabalho estruturado sobre paragrafagao e em exploragao de pontuagao mais
complexa como virgula e travesséo poderia tornar o livro ainda mais consistente.

Quanto a concepgao de letramento, o “Projeto Tema” apresenta um modelo
que vamos chamar de hibrido, porque combina elementos do modelo ideoldgico, ao
incorporar praticas sociais diversificadas ao uso da linguagem, com elementos do
modelo autbnomo, ao trazer fundamentos técnicos, com énfase em habilidades de
codificagéo e decodificacéo.

Na mesma linha de tornar a abordagem mais consistente e plural, o livro
poderia incluir os géneros digitais, conforme defendido por Rojo (2010), e a
problematizagdo de temas como o acesso desigual a cultura escrita, em dialogo com
a perspectiva critica de Britto (2007). O livro também poderia abarcar uma
abordagem mais explicita sobre desigualdades sociais e letramentos
marginalizados, porque restringe-se majoritariamente a contextos urbanos e
escolares convencionais.

Em sintese, o “Projeto Tema” ultrapassa o modelo autbnomo de letramento,
aproximando-se de uma perspectiva mais sociocultural, mas poderia fortalecer sua
dimensdo politica para promover uma formacgao leitora verdadeiramente
transformadora. Essa ampliacao contribuiria ndo apenas para o cumprimento das
diretrizes curriculares da BNCC, mas também para a formacao de cidadaos criticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

Concluimos que esta pesquisa alcangou seus objetivos ao analisar

criticamente o livro didatico "Projeto Tema" e sua conformidade com as diretrizes da
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BNCC, os fundamentos tedricos da concepgdo de letramento subjacente, a
abordagem dos géneros textuais, impactos pedagoégicos no contexto educacional e
a natureza das praticas de letramento propostas.

Assim, este estudo reforgca a importancia de revisdes continuas nos materiais
didaticos, garantindo que eles ndo apenas atendam as demandas pedagdgicas, mas
também inspirem praticas educativas mais inclusivas e reflexivas. Analisando
criticamente a adequacao dos géneros textuais ao contexto sociocultural dos alunos,
verificando se de fato contribuem para um letramento funcional, critico e plural sendo
essencial que o livro didatico apresente flexibilidade para adaptacées docentes em
distintas realidades pedagdgicas, equilibrando a alfabetizagdo técnica com praticas
auténticas de letramento, ou seja, que suas atividades ultrapassem a decodificagao
de cddigos e envolvam os alunos em usos reais e significados socioculturais da
lingua.

Por fim, é relevante examinar como a obra dialoga com outras formas de
cultura escrita e ferramentas comunicativas além dos textos escolares tradicionais,

ampliando assim a concepgéao de letramento.
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