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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as propostas de atividades linguisticas em Lingua
Portuguesa presentes em um livro didatico, a luz do conceito de andlise linguistica formulado
por Jodo Wanderley Geraldi. Para tanto, discute-se a noc¢ao de andlise linguistica como
alternativa ao ensino tradicional de gramaética, considerando suas implicag¢des para a leitura, a
producao textual e a reflexdo sobre a linguagem. Trata-se de uma pesquisa basica, de
abordagem qualitativa, de carater teoérico-empirico e com objetivos descritivo-exploratorios. A
pesquisa fundamenta-se, sobretudo, nas contribui¢des de Jodo Wanderley Geraldi (O texto na
sala de aula, 1984; Portos de passagem, 2013), que concebe a andlise linguistica como uma
pratica articulada a leitura, a producdo textual e a reflexdo sobre os usos da linguagem, os
resultados indicam que o material apresenta aproximagdes com a perspectiva da analise
linguistica ao articular leitura, interpretacdo e reflexdo sobre a linguagem em diferentes
atividades. Entretanto, também demonstra permanéncias de uma abordagem tradicional,
especialmente nos momentos em que a reflexdo linguistica se concentra na identificagdo e
classificagdo de categorias gramaticais. Conclui-se que a obra apresenta aproximacgdes e
distanciamentos em relagdo a perspectiva de andlise linguistica defendida por Geraldi, uma
vez que mobiliza atividades de leitura e reflexdo linguistica, mas também mantém propostas

voltadas a sistematizacgdo e classificagdo gramatical.

Palavras-chave: anélise linguistica; livro didatico; ensino de Lingua Portuguesa;



ABSTRACT

This study aims to analyze the Portuguese language activities proposed in a textbook, in light
of the concept of linguistic analysis formulated by Jodo Wanderley Geraldi. To this end, it
discusses the notion of linguistic analysis as an alternative to the traditional teaching of
grammar, considering its implications for reading, text production, and reflection on language.
This is a basic research study with a qualitative approach, theoretical-empirical nature, and
descriptive-exploratory objectives. The research is mainly grounded in the contributions of
Jodo Wanderley Geraldi (O texto na sala de aula, 1984; Portos de passagem, 2013), who
conceives linguistic analysis as a practice articulated with reading, text production, and
reflection on language use. The results indicate that the textbook presents points of
convergence with the perspective of linguistic analysis by articulating reading, interpretation,
and reflection on language in different activities. However, it also retains features of a
traditional approach, especially when linguistic reflection focuses on the identification and
classification of grammatical categories. It is concluded that the textbook presents both
convergences and divergences in relation to Geraldi's perspective of linguistic analysis, since
it includes activities involving reading and linguistic reflection while also maintaining

proposals centered on grammatical systematization and classification.

Keywords: linguistic analysis; textbook; Portuguese language teaching;
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa tem passado, nas ultimas décadas, por importantes
transformagoes tedricas e metodoldgicas, que buscam superar praticas baseadas apenas na
memorizacdo de regras e na identificacdo de estruturas gramaticais. Nesse movimento,
destaca-se a contribui¢do de Jodo Wanderley Geraldi, considerado um dos precursores da
mudanga no ensino da lingua em nosso pais, ao propor a Pratica de Analise Linguistica
(PAL)* como uma forma de promover a reflexio sobre o uso real da linguagem. Segundo o
autor, mais relevante do que classificar e nomear sentengas ¢ compreender as relagdes que se

estabelecem entre sujeitos no ato da fala (Geraldi, 1984).

Na sua obra, intitulada, O Texto na Sala de Aula (1984), o autor sustenta que o foco
do trabalho docente deve recair sobre a reflexdo acerca da linguagem em situagdes auténticas
de comunicagdo. Em Portos de Passagem (Geraldi, 2013), o autor aprofunda sua proposta
argumentando que a pratica de analise linguistica deve ser indissocidvel das atividades de
leitura e escrita. Assim, a andlise linguistica ndo se restringe a exercicios formais, mas se
realiza no proprio uso, quando o aluno reflete sobre o funcionamento da linguagem em
contextos reais de interacdo. Essa concepcao ja estava presente em sua obra anterior, quando o
autor afirma:

Criadas as condic¢des para atividades interativas efetivas em sala de aula, quer pela

producdo de textos, quer pela leitura de textos, é no interior destas e a partir destas
que a andlise linguistica se da. (Geraldi, 2013, p.189)

o~

No dmbito do ensino de lingua portuguesa, a Pratica de Andlise Linguistica (PAL)
proposta como uma alternativa as atividades mecanicas tradicionalmente associadas a
producdo e reescrita de produgdes textuais dos alunos, tais como a reescrita integral de textos
apenas para correcao ortografica, a substituicdo de palavras sem discussdao dos efeitos de
sentidos, a identificacdo isolada de classes gramaticais, ou ainda o preenchimento de lacunas e
exercicios de transformacgdo frasal descontextualizados. Tais praticas vinculam-se a uma
abordagem estrutural da lingua, centrada na metalinguagem e dissociada das praticas sociais

de uso

! Em Geraldi (1984; 1991; 2013), a Pratica de Analise Linguistica ¢ uma atividade reflexiva integrada as praticas
de leitura e escrita. Na BNCC (2018), o conceito ¢ sistematizado como Eixo da Analise Linguistica/Semiotica,
um dos quatro eixos do ensino de Lingua Portuguesa.
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Em contraposi¢do, a Pratica de Analise Linguistica (PAL), conforme proposta por
Geraldi, articula leitura, producdo e revisdo de textos a partir de situagdes reais de uso da
linguagem, deslocando o foco de exercicios meramente metalinguisticos para a reflexao sobre
os efeitos de sentido produzidos nas praticas discursivas. Nessa perspectiva, a analise da
lingua ocorre em fun¢do do texto e de seus usos sociais, favorecendo uma compreensao mais

critica e contextualizada do funcionamento da linguagem.

A justificativa para a escolha do tema deste trabalho estd relacionada a minha
trajetoria pessoal e profissional como professora. Ao longo da licenciatura, o contato com as
teorias de Jodo Wanderley Geraldi ampliou minha compreensdo sobre o ensino da lingua e
representou um divisor de dguas, pois, a0 conhecer as concepgoes de linguagem propostas
pelo autor, compreendi que o ensino de lingua portuguesa ndo deve restringir-se a

memorizacdo de regras, mas sim privilegiar a reflexdo sobre os usos reais da linguagem.

Minha motivagdo para desenvolver esta pesquisa também se fundamenta na
experiéncia vivida no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
realizado na Escola Estadual Waldemar Amoretty Machado. Foi nesse contexto que tive
acesso ao livro didatico Se Liga nas Linguagens, utilizado pela escola e posteriormente

escolhido como objeto de analise desta pesquisa.

Essa vivéncia pratica possibilitou-me observar de forma concreta os desafios e as
potencialidades do ensino de lingua portuguesa na educacao basica, especialmente no que diz
respeito a andlise linguistica em sala de aula. O trabalho com os alunos evidenciou a
importancia de metodologias que superem a mera aplicagdo de regras gramaticais e
promovam a reflexao critica e a compreensdo da linguagem em uso, em consonancia com as
concepgoes de Geraldi. Assim, a pesquisa proposta emerge de uma trajetoria pessoal,

académica e profissional, o que refor¢a sua relevancia para o campo educacional.

A escolha do livro didatico Se Liga nas Linguagens como objeto de analise justifica-
se pela centralidade que esse material assume, em muitas praticas docentes, no cotidiano da
Educacdo Basica. Em diferentes contextos escolares, o livro didatico é frequentemente
utilizado como um dos referenciais para a organizacdo dos contetidos, para o planejamento
das aulas e para a proposicao de atividades de leitura, escrita e analise linguistica, ainda que
nao determine, de forma exclusiva, o trabalho do professor. Nesse sentido, sua analise torna-
se relevante, uma vez que permite problematizar as concepgdes de linguagem e de ensino que

orientam as propostas didaticas apresentadas e que podem influenciar as praticas pedagogicas



12

em sala de aula. Igualmente, a leitura e a andlise desse material constituem uma oportunidade
formativa significativa para minha caminhada como professora, pois permitem articular as
experiéncias vividas no PIBID com as reflexdes teoricas da licenciatura e com as demandas
da futura pratica docente. Dessa forma, a investigagdo contribui tanto para o aprimoramento
profissional quanto para a compreensao critica do papel do livro didatico no ensino de lingua
portuguesa. A escolha das concepgdes do linguista e professor Jodo Wanderley Geraldi

justifica-se por sua contribui¢ao decisiva ao ensino de Lingua Portugués.

Considerando as questdes apresentadas, este trabalho tem como objetivo geral,
analisar as propostas de atividades linguisticas em Lingua Portuguesa presentes em um livro
didatico, a luz do conceito de andlise linguistica formulado por Jodo Wanderley Geraldi. De
modo especifico, busca demonstrar a forma como o livro didatico aborda a analise linguistica
em atividades de leitura, escrita e estudo da gramatica; verificar se as propostas do material
favorecem atividades de reflex@o epilinguistica e metalinguistica sobre a lingua, segundo a
perspectiva de Geraldi; e examinar a forma como o livro didatico apresenta as atividades de
analise linguistica com os argumentos defendidos pelo autor, identificando aproximacdes e

distanciamentos em relagao a sua proposta teorica.

Quanto a organizagdo do trabalho, esta pesquisa esta estruturada em quatro se¢des
principais. Na introducdo, sdo apresentados o tema, a justificativa e os objetivos do estudo.
Em seguida, a fundamentagdo tedrica discute os pressupostos da Pratica de Analise
Linguistica e as contribuicdes de Jodo Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua Portuguesa.
Na sequéncia, apresenta-se a metodologia adotada, bem como os critérios de constitui¢do e
andlise do corpus. Posteriormente, desenvolve-se a andlise do livro didatico selecionado, por
meio do cotejamento entre as atividades propostas e os referenciais teoricos adotados. Por
fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, nas quais se retomam os objetivos da pesquisa e

se discutem os principais resultados obtidos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Analise linguistica

Esta secdo tem como finalidade mostrar as bases tedricas que sustentam a presente
pesquisa, com foco na concepcao de lingua e de ensino proposta por Jodo Wanderley Geraldi
e na forma como ela orienta a pratica de analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa.
Busca-se discernir como a no¢ao de analise linguistica (AL) emerge como alternativa ao
ensino tradicional de graméatica, bem como suas implicagdes para o trabalho com leitura,
produgdo textual e reflexdo sobre a linguagem. Para isso, serdo abordados os principais
conceitos apresentados nas obras: O texto na sala de aula (1984), Portos de Passagem (2013)
e A aula como acontecimento (2010), encadeando-os as contribuigdes de autores
contemporaneos que problematizam os desafios e as possibilidades da AL na formagao de

professores e nos materiais didaticos.

A Andlise Linguistica (AL) no ensino de Lingua Portuguesa, introduzida por Jodo
Wanderley Geraldi em seus estudos publicados a partir de 1984, surge como uma alternativa
ao uso tradicional da identificacdo de categorias gramaticais em textos € a composi¢ao
artificial de textos, praticas recorrentes no ensino de lingua até entdo. O autor contribuiu
decisivamente para essa ruptura com uma abordagem excessivamente prescritiva ao publicar
o livro O Texto na Sala de Aula (1984), que mostrou que o foco deveria estar na reflexao
sobre o uso real da lingua em situagdes auténticas de comunicagdo. Assim o estudo da lingua
e a pratica da analise linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, sofreram profundas
transformacfes a partir dos estudos do linguista Jodo Wanderley Geraldi. Em sua obra,
destacam-se os capitulos Concepc¢des de linguagem e ensino em portugués, no qual o autor
apresenta diferentes concepcbes de lingua que historicamente orientaram 0 ensino,
defendendo a lingua como forma de interacdo, e Unidades basicas do ensino de portugués,
em que propde a leitura, a producéo textual e a analise linguistica como praticas fundamentais

em sala de aula.

Nesse sentido, os capitulos citados acima, propdem a leitura, a producdo textual e a
analise linguistica como praticas inseparaveis, voltadas a compreender o funcionamento da
lingua e a promover o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo dos alunos. A partir

dessa publicacdo, comegou uma nova abordagem, pautada na valorizacdo dos usos reais da
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linguagem, na reflex@o critica sobre os recursos linguisticos e na modificagdo da visdo

tradicional centrada apenas no uso de regras.

Para o autor, 0 ensino de lingua portuguesa ndo deve se pautar no ensino de regras
gramaticais, mas possibilitar ao aluno uma compreensdo mais ampla sobre o funcionamento
da linguagem em diferentes contextos de uso. Nesse sentido, para Geraldi (1984, p. 35),
estudar a lingua significa identificar as formas que se estabelecem por meio da comunicacéo,
bem como as condigdes necessarias para que o falante se expresse de maneira a compreender
e ser compreendido em determinada situacdo concreta de interacdo. Essa perspectiva desloca
o foco da simples memorizacdo de normas para a reflexdo sobre a lingua em uso,
reconhecendo-a como pratica social e histérica. Ao propor esse olhar, Geraldi (1984) enfatiza
a importancia de o ensino contemplar situacdes reais de interacdo, permitindo que o0s
estudantes desenvolvam competéncias comunicativas que o0s capacitem a atuar de forma

critica e significativa em diferentes esferas sociais.

Ao apresentar trés concepcdes de linguagem — como “expressdo do pensamento”,
como “instrumento de comunicacdo” e como “forma de interacdo” — Geraldi (1984, p.34)
evidencia diferentes maneiras de compreender a relacdo entre lingua e sujeito. Na primeira
concepgdo “expressdo do pensamento”, o foco recai sobre a forma e a corre¢do das ideias,
aproximando-se de uma visdo mais normativa. A segunda entende a lingua como instrumento
de comunicacdo, enfatizando a transmissdo de mensagens de forma clara e eficaz. Ja a
terceira, adotada por Geraldi, concebe a linguagem como interacdo, uma abordagem
linguistica que valoriza a dimensdo social do discurso, na qual os sujeitos se constituem e
produzem sentidos em didlogo, colocando a énfase nas relagdes e nos processos de construcdo
de significado. Essa concepg¢do implica repensar o ensino de lingua portuguesa, que ndo pode
se limitar a memorizacdo de regras ou ao simples ato de comunicar, mas deve favorecer 0 uso
da linguagem como espaco de reflexdo critica e de constituicdo das relacbes sociais (Geraldi,
1984 p.48).

Enquanto Geraldi (1984, p. 34) considera que a primeira concep¢do compreende a
linguagem como expressédo do pensamento e a segunda como instrumento de comunicacao,
ambas voltadas sobretudo a transmissdo de conteddos, o proprio autor adota a terceira
concepgdo — a linguagem como forma de interagdo — como eixo de sua reflexdo,
entendendo a lingua como pratica social por meio da qual os sujeitos se constituem e

constroem sentidos no dialogo.
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No ensino da lingua, nessa perspectiva, € muito mais importante estudar as relagdes
que se constituem entre os sujeitos no momento em que falam do que simplesmente
estabelecer classificacdes e denominar os tipos de sentencas. (Geraldi, 1984, p. 35).

Para compreender como a analise linguistica se concretiza em sala de aula, é
importante observar a concepgdo de Geraldi (1984). No capitulo, “Unidades bésicas do
ensino de portugués”, 0 autor apresenta sua concepcdo de pratica de analise linguistica, que
se diferencia do ensino tradicional de gramatica. Em vez de partir de textos "modelos”
previamente selecionados, o linguista defende que o ponto de partida seja o proprio texto do
aluno, produzido nas atividades de escrita. Dessa forma, o estudo gramatical deixa de ser um
fim em si mesmo e passa a ter a funcdo de auxiliar o estudante a refletir sobre seu uso da
lingua. (Geraldi,1984, p.57).

Segundo o autor, a proposta implica que cada aula de analise linguistica seja
organizada em torno da retomada de um problema especifico observado nos textos dos
alunos, o que torna o processo mais focado e produtivo. Assim, a pratica consiste em reler,
revisar e reescrever o texto, considerando um aspecto especifico como tema de reflexdo; desse
modo, a preparagdo das aulas de préatica de Andlise Linguistica tem como base a leitura dos

textos produzidos pelos alunos nas aulas de producdo textual (Geraldi, 1984, p. 57).

Um ponto fundamental dessa abordagem € o principio de partir do erro para a
autocorrecdo, isto €, compreender que as inadequacdes ndo devem ser vistas apenas como
falhas, mas como oportunidades para o estudante refletir sobre a lingua, reelaborar seus
enunciados e desenvolver maior dominio da escrita. Conforme a definicdo do autor, “A
andlise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem escritinho”, do bom autor
selecionado pelo “‘fazedor de livros didaticos”. “Ao contrario, 0 ensino gramatical somente

tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso partira do texto dele;” (Geraldi 1984, p. 57).

A nocdo de préatica de anélise linguistica, portanto, para o autor, ndo se reduz a uma
nova terminologia, mas traduz uma mudanca de perspectiva no ensino da lingua. No modelo
tradicional, o ensino de lingua se reduz & correcdo de erros e ao dominio de regras
gramaticais, desvinculados das condicdes reais de producdo de sentido. Em contraposicéo,
Geraldi propde uma pratica de analise linguistica que se constitui como espaco de reflexdo e
reescrita, em que o aluno se apropria dos recursos da lingua para produzir efeitos de sentido

em seus interlocutores.
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Essa concepcdo fortalece a articulagéo entre linguagem como interagéo e ensino, pois
promove ndo apenas o reconhecimento de regras, mas a compreensdo do fenémeno linguistico
em funcionamento, aproximando o aluno do exercicio critico e consciente de sua prépria

producdo textual. Assim o autor afirma que:

O objetivo essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do aluno. Isso nédo
exclui, obviamente, a possibilidade de nestas aulas o professor organizar atividades
sobre o tema escolhido, mostrando com essas atividades os aspectos sistematicos da
lingua portuguesa. (Geraldi, 1984, p. 62)

Em Portos de Passagem, no capitulo dedicado a questdo, segundo Geraldi (2013), a
analise linguistica ocorre no contexto das préaticas de producéo e leitura de textos, surgindo a
partir das interacGes reais dos alunos. O autor argumenta que antes mesmo de ingressarem na
escola, as criangas ja refletem sobre a linguagem e ajustam suas formas de expressdo de
acordo com interlocutores e objetivos comunicativos, como evidenciam variagdes de tons nas
falas infantis. (Geraldi, 2013, p. 189).

Assim, a pratica de analise linguistica envolve atividades que tomam a propria
linguagem como objeto de estudo, permitindo que o aluno compreenda ndo apenas como se
comunica sobre o mundo, mas também como organiza e modula sua fala. Esse enfoque
reforca a perspectiva de Geraldi de que a reflexdo sobre a lingua deve se apoiar na experiéncia
concreta dos falantes, tornando o ensino mais proximo da linguagem em uso. Desse modo,

para esclarecer o sentido que atribui ao termo “analise linguistica”, o autor afirma:

Com a expressdo "analise linguistica” pretendo referir precisamente este conjunto de
atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato
de ela poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem nao s6 falamos sobre o
mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. (Geraldi, 2013, p. 189).

Ao conceituar a andlise linguistica, Geraldi, 2013, enfatiza que esta se concretiza
dentro das praticas de leitura e producdo de textos, e ndo de forma separada. Isso porque a
linguagem nao serve apenas para falar sobre o mundo, mas também para falar sobre si mesma
— ou seja, podemos refletir sobre como usamos as palavras, os sentidos e as formas de

organizagdo do discurso, na perspectiva do autor.

Nesse processo de transformacdo da didatica de lingua materna, Geraldi (2013)
destaca a centralidade do texto na pratica educativa e a mudancga do foco do ensino para a
aprendizagem. Em A aula como acontecimento (2010), no capitulo Deslocamentos no ensino:

de objetos a praticas; de praticas a objetos, o autor propde uma concepcdo de analise
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linguistica que ultrapassa a mera descricdo gramatical e se orienta para a reflexdo sobre os
recursos linguisticos mobilizados na producéo e na leitura de textos.

Essa perspectiva valoriza a atividade do falante e a contextualizacdo do sentido,
enfatizando a relacdo entre o interno (linguistico) e o externo (social, cultural, ideolégico).
Assim, a compreenséo da lingua ocorre em um movimento continuo entre reconhecimento e
compreensdo, sempre atravessado pelo uso e pelas préaticas de linguagem, como o proprio

autor afirma:

No que concerne aos sentidos, acompanhando Bakhtin (Voloshinov), pode-se
afirmar que o processo de uso da lingua demanda movimentos quase concomitantes
de reconhecimento e de compreensdo. O primeiro releva do conhecimento
internalizado da lingua e somente se faz explicito nas interlocucfes entre falantes
nativos (isto é, nos diferentes usos) quando um recurso expressivo mobilizado é
desconhecido ou deslocado dos seus usos mais frequentes. (Geraldi, 2010, p. 71).

Nesse contexto, o autor problematiza a oscilagdo histérica do ensino de lingua entre
dois polos: o ensino de objetos e o ensino de praticas. No primeiro, privilegiam-se conteddos
isolados — como regras gramaticais ou géneros discursivos — tratados como produtos
estanques do pensamento. No segundo, a atencdo se desloca para situagdes concretas de uso
da linguagem, destacando a reflexdo que emerge da experiéncia linguistica.

Nesse sentido, ao deslocar o foco da simples transmissdo de conteddos, para a
producdo ativa e reflexiva sobre a linguagem, Geraldi (2010) propde compreender o ensino
como um movimento continuo, em que a pratica ndo elimina o objeto, mas o constitui e lhe
confere significado, de modo que os contetdos de ensino se revelem a partir da experiéncia
discursiva dos sujeitos com a linguagem. Assim, o deslocamento defendido por Geraldi
(2010) rompe com a visdo tradicional de transmissdo de contetdos e se aproxima de uma
perspectiva interacionista, na qual ensinar lingua implica criar condi¢des para que os alunos

produzam, leiam e reflitam sobre os usos da linguagem em contextos significativos.

A compreensao, 0 segundo movimento, é produto de uma composi¢do que vai muito
além do que é dito explicitamente e requer a consideracdo de elementos que véo
desde informagdes dadas pelo contexto proximo até consideracoes de ordem mais
ampla como lugares sociais, ideologias, histéria cultural. (Geraldi, 2010, p. 71)

Essa reflexdo sobre o ensino como pratica de construgdo de sentidos encontra
desdobramento em outro capitulo da mesma obra, intitulado Gramatica ou reflexdo sobre a

lingua”, no qual, Geraldi (2010) radicaliza sua critica a tradigdo normativista, mostrando
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como o ensino de gramatica, quando desvinculado das praticas de linguagem, acaba

reproduzindo uma viséo redutora da lingua.

Neste capitulo, o autor apresenta uma critica contundente ao ensino tradicional de
gramatica, que se limita a transmitir regras normativas de maneira descontextualizada.
Segundo o autor, 0 ensino da gramatica ndo consegue livrar-se das normas que afastam os
estudantes da experiéncia real de linguagem e da possibilidade de compreenderem 0s usos
efetivos da lingua em diferentes contextos sociais. Nesse sentido, € pertinente a indagagédo de
Geraldi (2010, p. 184): “Se o ensino da gramatica conseguisse desvencilhar-se do seu rango

normativista, restaria ainda alguma fungao para o ensino da gramatica?”.

Nesse contexto de tensdes entre concepcles de linguagem e praticas de ensino,
Geraldi (2010) critica a énfase exclusiva na gramética normativa, que reforca a memorizacéao
mecanica e a visdo hierarquizada da lingua, privilegiando a norma-padrédo e marginalizando as
variedades linguisticas. Para o autor, o papel do ensino de lingua portuguesa deve ser o de
criar condicdes para a analise linguistica, em que os alunos possam investigar, problematizar e

compreender a lingua como pratica social, articulada ao discurso e a producao de sentidos.

Como todos os raciocinios que poderiam ser desenvolvidos no ensino gramatical
podem ser desenvolvidos no ensino de outras disciplinas cientificas, e com maior
proveito para a capacidade de observagdo, abstracdo e generalizacéo, pessoalmente
considero o ensino de gramatica, tal como ele se da na escola uma perda de tempo
lastimavel. (Geraldi, 2010, p.185,186).

Dessa forma, o autor desloca a centralidade da gramatica como fim em si mesma
para uma préatica de reflexdo critica sobre a linguagem. Esse deslocamento implica, segundo
Geraldi (2010), a necessidade de favorecer atividades epilinguisticas e metalinguisticas no
contexto escolar. Em outras palavras, para o autor, o ensino de lingua deve promover
momentos em que os alunos refletem sobre 0s usos reais da lingua (atividade epilinguistica) e,

posteriormente, sistematizem essas reflexdes (atividade metalinguistica).

Nesse sentido, a citacdo de Geraldi (2010) expressa um argumento central de sua
teoria: a gramatica escolar, quando desvinculada do uso, deixa de contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia linguistica. Para o autor, a consciéncia linguistica refere-se a
capacidade do aluno de refletir sobre a lingua que utiliza — compreender como as escolhas
linguisticas produzem sentidos, variam conforme o contexto e revelam intencdes
comunicativas. O autor defende que a linguagem possui uma riqueza inumeravel de

possibilidades reflexivas, que podem ser mobilizadas em sala de aula a partir de praticas como
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a elaboracdo de parafrases e a expansao textual. Tais atividades possibilitam que o aluno
compreenda explicitamente propriedades da lingua em uso, construindo conhecimento
linguistico de maneira significativa. Nesse sentido, 0 autor contrapde-se ao ensino baseado
unicamente na gramatica normativa, uma vez que este limita-se a memorizacdo de regras,
enquanto a reflex&@o sobre o funcionamento da linguagem em diferentes contextos abre espaco

para um aprendizado mais amplo e critico.

Geraldi (1984) enfatiza a centralidade do texto do aluno como ponto de partida para a
analise, defendendo que o ensino de lingua deve nascer da propria produgdo discente, pois € a
partir dela que o foco recai sobre o texto como espaco de reflexdo e aprendizagem. Por sua
vez, Pinton (2024) mostra que, na formacao inicial de professores, ainda ha dificuldades em
transformar esse principio em praticas didaticas sistematizadas. A autora aponta que, embora a
analise linguistica seja reconhecida pelos licenciandos como uma pratica capaz de articular

leitura e escrita, sua efetivagdo em sala de aula apresenta desafios.

Muitos futuros professores, conforme a autora, tendem a propor atividades ainda
centradas em nomenclaturas ou em exercicios tradicionais, revelando uma dificuldade de
transpor a concep¢ao tedrica para praticas efetivamente reflexivas. Pinton (2024) também
destaca que, apesar das orientagdes da BNCC, nem sempre ha clareza suficiente para que
docentes em formacdo desenvolvam propostas consistentes de andlise linguistica. Assim,
Geraldi projeta a pratica como eixo fundamental da constituicdo dos sujeitos pela linguagem,
Pinton evidencia as tensdes e limitagdes enfrentadas no processo de formagdo docente para

que essa concepgao se concretize.

Apesar de a PAL ser considerada como uma pratica de linguagem consolidada na
academia e em documentos oficiais, pesquisas (Pinton; Silva, 2021; Barreto; Pinton,
2022; Pinton; Barreto; Steinhorst, 2022) apontam que professores de Lingua
Portuguesa em formagao inicial ainda apresentam, em grande medida, dificuldades
de recontextualiza-la em atividades didaticas. (Pinton, 2024, p.214)

Segundo Pinton (2024), com os PCN (1998), o texto passou a ser a unidade basica do
ensino de lingua portuguesa, e os géneros discursivos foram reconhecidos como objetos de
aprendizagem. Nesse contexto, a pratica de analise linguistica (PAL) ¢ entendida como
reflex@o sobre o funcionamento da linguagem articulada ao uso, em consonancia com a defesa
de Geraldi (1984) de que o texto do aluno deve ser o ponto de partida para anélise e reescrita.
Ja a BNCC (2018) conforme a autora, amplia essa concep¢ao ao incluir a dimensao semiotica,
originando a pratica de andlise linguistica semiotica, (PAL/S), que considera os diferentes

modos de constru¢do de sentido também em textos multimodais. Contudo, apesar de propor
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um ensino situado, o documento mantém muitas habilidades voltadas a gramatica normativa,

revelando tensdes entre uma perspectiva reflexiva e praticas tradicionais de ensino.

Nesse sentido, Pinton (2024) observa que, embora a BNCC valorize um ensino de
lingua orientado para os usos reais da linguagem, ainda ha uma forte presenca de contetidos

gramaticais e estruturais entre os objetos de conhecimento.

Além disso, o eixo da PAL/S elenca objetos de conhecimento que envolvem a fono-
ortografia, a morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a variacdo linguistica e os
elementos notacionais da escrita. Esses contetidos sdo abordados em habilidades que
“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos”
(Brasil, 2018, p. 29). E importante destacar que a PAL/S, nesse documento, embora
preconize um ensino situado, evidenciado nos diversos campos de atuagdo,
apresenta um numero significativo de habilidades alocado no que o documento
denomina “Todos os campos”. (Pinton, 2024, P. 206).

Com base nessa perspectiva, Pinton (2024) retoma os estudos de Volk (2021) para
sintetizar os principios tedrico-metodologicos da Pratica de Andlise Linguistica (PAL): a)
lingua como agdo interlocutiva situada, sujeita a interferéncia dos falantes; b) texto-enunciado
como unidade de andlise; c¢) articulacdo entre leitura, producdo e andlise linguistica; d)
centralidade dos usos como objetos de ensino, incluindo dimensdes estruturais, discursivas e
normativas; e) metodologia reflexiva, de base indutiva; f) valorizacdo de atividades
epilinguisticas como caminho para a metalinguagem; g) pedagogia critica que orienta o

ensino.

A pratica de analise linguistica, inicialmente defendida por Geraldi (1984) como
trabalho reflexivo a partir do texto do aluno, foi posteriormente consolidada nos documentos
oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (1998) e a BNCC (2018). Nesse
cenario, a contribuicdo de Pinton (2024) ¢ relevante por mostrar que, embora o discurso
teorico esteja consolidado, sua efetivacdo no contexto da formagdo docente ainda demanda
investimento. A autora defende a necessidade de criar percursos didatico-pedagogicos que
auxiliem o professor em formag¢do a organizar, aplicar e avaliar atividades de modo

sistematizado, o que refor¢a a atualidade do debate sobre a PAL.

1.2 O sujeito e suas ag¢des linguisticas

Em Portos de Passagem (2013), no capitulo O sujeito e suas agoes linguisticas, o
autor argumenta a relacdo entre sujeito e linguagem, afastando dois mitos: a ideia de que a

lingua teria um sentido Unico e transparente € a nog¢dao de que os enunciados seriam
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completamente indeterminados fora do contexto. Para o autor, é no trabalho dos sujeitos, em
praticas de interagdo, que os sentidos se constituem, (Geraldi, 2013, p.15). Assim, o sujeito
nao ¢ nem o criador absoluto dos sentidos, nem um simples reprodutor do dominio discursivo,

mas um negociante de significados na comunicagao.

A partir dessa concepcao, Geraldi (2013) passa a discutir como esse sujeito age
linguisticamente, analisando as diferentes formas pelas quais ele intervém no proprio discurso
e nas interagdes comunicativas. Assim, com base nessa compreensao, Geraldi (2013)
direciona o olhar para as formas concretas de acao do sujeito sobre a linguagem, evidenciando
que o uso da lingua implica diferentes graus de reflexdo. Essa perspectiva o leva a categorizar

essas agoes, distinguindo-as segundo o nivel de consciéncia linguistica que manifestam.

Em seus estudos o escritor (Geraldi, 2013, p.20-25) propde uma distingdo importante
para compreender como os sujeitos lidam com a linguagem nas interagdes: as atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. O autor apresenta essas categorias em sua obra
explicando que essas atividades ndo sdo exclusivas da escola ou da gramatica, mas estdo
presentes em qualquer situacdo de uso da lingua, ainda que de formas distintas. Antes de
detalhar o papel que cada uma desempenha, Geraldi esclarece que essas agdes se articulam

entre si e revelam diferentes niveis de consciéncia do falante sobre sua propria linguagem.

As atividades linguisticas, segundo Geraldi, (2013, p.20), “sdo aquelas que praticadas
nos processos interacionais, referem ao assunto em pauta”, ou seja, acontecem quando o
falante usa a lingua para tratar diretamente sobre o que pretende comunicar, sem precisar
parar para pensar sobre a forma como vai expressar-se. Uma reflexdo quase automatica, que

garante a progressao da interacdo e a compreensao mutua entre interlocutores.

J& as atividades epilinguisticas, conforme Geraldi, (2013, p.23), “resultam de uma
reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como seu objeto”. Em outras palavras,
envolvem uma suspensdo momentanea do tema para refletir, ainda que de maneira nao
sistematica, sobre os recursos linguisticos usados. Essas atividades ocorrem quando o falante,
ainda sem recorrer a uma andlise sistemadtica, volta-se momentaneamente para a forma de sua
enunciacdo, ajustando-a no proprio ato de dizer. Segundo o autor, “essas operagdes se
manifestam nas negociacoes de sentido, em hesitagdes, autocorregdes, reelaboracdes, rasuras,
pausas longas, repeti¢des, antecipacdes e lapsos, que estdo presentes nas atividades verbais”

(Geraldi, 2003, p. 23).
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As atividades metalinguisticas, por sua vez, sdo definidas por Geraldi, (2013, p.25)
como um nivel mais elaborado de reflexdo, no qual a linguagem ¢ tomada como objeto de
forma sistematica. E nesse espago que surgem classificagdes, conceitos gramaticais e analises
construidas pelos especialistas, mas que também aparecem na interacdo, especialmente em
contextos escolares, quando os falantes discutem questdes sobre o “certo” e o “errado” no uso

da lingua.

Geraldi (2013, p. 26) argumenta que essas trés formas de atividade ndo acontecem de
maneira isolada, mas se articulam constantemente nos usos da linguagem. A reflexdo sobre a
lingua ndo se restringe aos especialistas, sendo parte de qualquer interacdo comunicativa.
Além disso, a linguagem cumpre um papel central na organizacdo do pensamento e na vida
social, permitindo aos sujeitos ndo apenas expressar ideias, mas também transformar e

reconstruir suas relagdes e o proprio mundo por meio do discurso.

O linguista reconhece a diferenca entre atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
mas critica a ideia de que a distingdo entre ambas depende apenas do grau de consciéncia.
Para o autor, ¢ mais produtivo entender que as atividades epilinguisticas estdo ligadas as
situacdes em que o sujeito reflete sobre a linguagem para melhorar sua propria comunicacao
— como quando uma crianga reformula uma explica¢do para ser melhor compreendida, e as
atividades metalinguisticas ocorrem quando o falante passa a observar e analisar a propria
lingua de forma mais organizada, como ao discutir regras, categorias ou classificacoes

gramaticais.

Nesse processo, Geraldi (2013) ressalta que a reflexdo metalinguistica s6 faz sentido
quando apoiada na experiéncia epilinguistica. Caso contrario, a escola corre o risco de ensinar
apenas nog¢des prontas e propor exercicios de fixagdo, levando os alunos a acreditarem que
“saber portugués” significa apenas dominar a metalinguagem escolar. Como o autor observa

de forma explicita:

Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um processo de
producdo de conhecimentos e ndo de reconhecimento, ¢ problematica a pratica
comum na escola de partir de uma nog¢do ja pronta, exemplifica-la e, através de
exercicios, fixar uma reflexdo. Na verdade, o que se fixa ¢ a metalinguagem
utilizada. E dai a sensacdo do aluno de que saber sua lingua é saber utilizar-se da
metalinguagem aprendida na escola para analisar esta lingua. Esta percepcao ¢é fruto
do trabalho escolar: o aluno, falando em portugués, diz ndo saber portugués.
(Geraldi,2013, p. 191).

Na sequéncia de sua concepgdo, o autor ressalta que todo texto ¢ resultado de

iniimeras operacoes realizadas pelo sujeito. Essas operacdes, chamadas de “operacdes
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discursivas”, segundo Geraldi (2013, p.195), sdo entdo atividades de formulagdo textual, ou
seja, sdo movimentos menores que, somados, constroem a proposta de sentido oferecida ao
leitor, o linguista explica que em alguns textos, como o cientifico, essas operacdes buscam
“fechar” a interpreta¢dao, conduzindo a uma compreensao mais precisa ¢ delimitada. J& em
textos poéticos, por exemplo, o efeito contrario pode ocorrer: “o autor abre espagos para
multiplas interpretacdes, deixando ao leitor a tarefa de completar o sentido”. (Geraldi, 2013,

p.194-196).

Conforme o autor, entre as operagdes discursivas que podem aparecer em qualquer
texto estdo a argumentacao, a classificacdo, a determinagdo, a condensagdo, a simbolizacao, a
explicitagdo, a exemplificacdo, a inclusdo da fala de terceiros, a salvaguarda, a ambiguizagao,
entre outras, de modo geral, essas operacdes dizem respeito a estratégias usadas para
organizar ideias, introduzir ou restringir sentidos, construir argumentos, incluir diferentes
vozes e até mesmo provocar efeitos estilisticos. Assim, tanto em produgdes escolares quanto
em textos cientificos ou literarios, ¢ possivel identificar essas marcas que revelam o modo

como o sujeito conduz a producdo de sentidos.

Geraldi (2013, p.120-121) explica que as operagdes discursivas sdo varias e propoe
quatro pontos fundamentais para a pratica da analise linguistica em sala de aula: a) inverter a
préatica tradicional, tomando as atividades epilinguisticas como ponto de partida para reflexdes
mais profundas; b) fazer com que essas reflexdes retornem aos textos dos alunos, promovendo
a reescrita com base nas razdes de ser do texto; ¢) comparar diferentes formas de organizagao
textual, possibilitando o reconhecimento de multiplas variedades linguisticas e a
aprendizagem de novas configuragdes; d) compreender que a andlise linguistica ndo ¢ simples
corregdo gramatical, mas um processo que ajuda os alunos a tomar consciéncia de suas

proprias intui¢oes sobre a lingua e a transforma-las em conhecimento.

Geraldi (2013) destaca ainda que a linguagem possui um carater reflexivo, pois ndo
apenas representa o mundo, mas também pode voltar-se sobre si mesma, permitindo ao
falante refletir sobre seus proprios usos. Desse modo, compreender e produzir enunciados
exige sempre uma atividade de reflexdo. Essa perspectiva dialoga com Bakhtin (1977), para
quem cada enunciagdo ¢ Unica, situada em um contexto historico concreto, e s6 adquire pleno

sentido no didlogo, a partir da contrapalavra do interlocutor.

Nessa mesma diregdo, embasada na abordagem de Geraldi, Rodrigues (2024

acrescenta que:
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A pratica de analise linguistica parte dos textos escritos pelos alunos e se realiza por
meio de atividades que tomam como objeto de reflexdo ‘problemas’ apresentados
nesses textos, analisados nas aulas de reescritura de textos (para diferenciar da
pratica de passar a limpo o texto, que o aluno fazia sem a mediacdo do professor)”,
evidenciando como a reflexdo sobre a linguagem, discutida no plano tedrico, se
materializa concretamente na sala de aula. (Rodrigues, 2024. P. 107)

Dessa forma, entendemos com base na autora, que a analise linguistica aparece como
um espago pedagogico privilegiado, pois permite tornar explicitas as agdes reflexivas que ja
estdo presentes no uso cotidiano da lingua. Ou seja, a compreensao da linguagem ndo pode ser
reduzida a um cddigo a ser decifrado, mas deve ser entendida como pratica social, historica e

interativa, na qual sujeito e linguagem se constituem mutuamente.

Nesse sentido, como afirma a autora, “as ag¢des praticadas com a linguagem sdo, a
cada passo, ‘ditadas’ pelos objetivos pretendidos” (Rodrigues, 2024, p.27), assim, cada fala ¢
orientada pelos objetivos do sujeito: dependendo da intencdo e do interlocutor, uma mesma
realidade pode ser apresentada de diferentes formas. Isso significa que, ao falar, ndo apenas
transmitimos informag¢des, mas buscamos influenciar opinides, julgamentos e escolhas do
outro, mostrando o carater ativo e social da linguagem. Em consonéncia com essa perspectiva,
Geraldi (2013) enfatiza que a consciéncia dos sujeitos ¢ moldada no universo dos discursos,
constituindo-se nas interlocu¢des em que participam. E nesse processo que se constroi um

sistema de referéncias capaz de orientar a interpretacdo dos recursos expressivos € a propria

compreensdo do mundo.

Seguindo sua reflexdo, Geraldi (2013) afirma que ndo apenas os sujeitos se
constituem pela linguagem, mas também a propria linguagem atua de forma ativa na
constitui¢do dos sujeitos. Isso ocorre porque nascemos em um mundo j& atravessado por
discursos, cujos sistemas de referéncia acabam moldando a consciéncia de cada falante. Como
afirma o autor, “nascemos num mundo de discursos preexistentes e os sistemas de referéncias
que eles revelam sao incorporados pelo falante, constituindo na expressao de Bakhtin, o

material concreto dos sujeitos” (Geraldi, 2013, p. 51).

Esse processo pode ser percebido em diferentes niveis, Geraldi (2013, p. 51-52)
demonstra que um deles aparece na criatividade lexical, quando a lingua permite a criacdo de
novas palavras a partir de modelos ja existentes, como em expressdes populares do tipo
“imexivel” ou “Tancredar”. O autor afirma, que esses exemplos mostram que os sujeitos nao
apenas utilizam a lingua, mas também a reconstroem continuamente por meio de processos
criativos que seguem padroes morfoldgicos reconheciveis. Ao analisar tais expressoes,

Geraldi (2013) evidencia como a linguagem responde as necessidades sociais e politicas do
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momento, criando termos que, mesmo alvo de critica ou ridicularizagdo, se estabilizam como

parte da comunicagao cotidiana.

Do mesmo modo, Geraldi (2013) exemplifica que formas “fazi”, “di ou cabeu”
revelam que a andlise morfologica esta presente nas falas ndo padrdo e na aquisicdo da
linguagem, desafiando a ideia de que apenas a gramatica escolar seria espago legitimo para
refletir sobre a lingua. Com isso, o autor desloca a nogao de analise linguistica para o campo
do uso real da linguagem, mostrando que ela ¢ constitutiva da experiéncia discursiva dos
sujeitos. Esses exemplos apontados por Geraldi (2013) reforcam a ideia de que a linguagem
ndo ¢ apenas um instrumento de comunicagdo, mas também uma forga constitutiva que

interfere nas formas de raciocinar, organizar o pensamento e interagir socialmente.

A partir dessa compreensdo, pode-se perceber que, em sala de aula, a andlise
linguistica deixa de ser um exercicio mecanico de repeticdo de normas € passa a ser uma
pratica que valoriza o texto como espaco de reflexdo, aprendizagem e construcdo de sentidos.
Esse entendimento, fundamentado na perspectiva de Geraldi (2013), refor¢a que o ensino de
Lingua Portuguesa deve ter como eixo o texto e o uso real da linguagem, privilegiando a

reflexdo critica sobre os enunciados.

Ao discutir a pratica de andlise linguistica, Geraldi a compreende como atividade
indissociavel da leitura e da producao de textos, voltada para a reflexdo do aluno sobre o
funcionamento da linguagem e ndo apenas para a corre¢ao normativa. Nesse sentido, trata-se
de um processo que coloca a linguagem em andlise a partir do proprio uso, permitindo que o
sujeito compreenda os recursos expressivos de que dispde e reescreva seu texto em direcao a

objetivos comunicativos.

1.3 Livro didatico

Tendo em vista que o livro didatico permanece como um dos principais recursos no
ensino de Lingua Portuguesa, por organizar contetidos, propor atividades e orientar o trabalho
docente, torna-se essencial compreender como esses materiais abordam a linguagem e a
andlise linguistica. Isso ¢ fundamental, pois os livros podem tanto reforcar praticas
tradicionais quanto abrir espaco para propostas mais reflexivas e interativas, em consonancia

com as perspectivas defendidas por Geraldi.
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Conforme Rodrigues (2024), no capitulo, 4 prdtica de andlise linguistica em livros
didaticos de Lingua Portuguesa: A refra¢do dos discursos que incidem sobre esse conceito e
sobre as atividades propostas, o livro didatico, apesar das criticas recorrentes, continua sendo
uma ferramenta essencial no trabalho docente, pois ndo substitui o professor, mas atua como
apoio, especialmente diante da carga de trabalho intensa dos profissionais da educacao basica.
Essa observagdo de Rodrigues, 2024, reforca que, mais do que um simples instrumento, o
livro didatico ¢ um mediador entre as politicas publicas e a pratica pedagogica cotidiana,
configurando-se como um espago em que os discursos sobre a lingua se concretizam. A autora
relata que atualmente, os livros didaticos passam por avaliacdo rigorosa do Programa nacional
do livro didatico (PNLD), e isso reduz problemas conceituais e garante maior qualidade
pedagdgica. Assim, ao longo dos anos, o programa se consolidou como o principal meio de
distribuicdo gratuita de livros e materiais didaticos as escolas publicas, assegurando critérios

de qualidade e acesso democratico.

Segundo Rodrigues (2024), autores e editores precisam alinhar suas producdes a

essas exigéncias para que as obras sejam aprovadas e distribuidas as escolas publicas.

Assim sendo, os livros didaticos aprovados e distribuidos as escolas ptblicas passam
por um extenso e criterioso processo de avaliagdo, em que a corregdo ¢ atualizacdo
de conceitos, informagdes e procedimentos também esta no seu escopo. (Rodrigues,
2024, p. 129).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ citada por Rodrigues (2024) por ser
de suma importdncia na forma como a pratica de andlise linguistica aparece nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. Como documento legal, ela orienta as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo da Educag¢dao Basica. O PNLD, por sua
vez, utiliza a BNCC como parametro em seus editais e exige que as obras contempladas
atendam a essas competéncias, garantindo que a pratica de analise linguistica esteja presente

nos materiais aprovados.

Assim, algo que nos Parametros Curriculares Nacionais tinha apenas o carater de
orientacdo passou a ser uma determinacdo oficial, o que levou a reconfigura¢do tanto da
distribui¢do dos conteudos quanto das atividades propostas. Ainda que a BNCC apresente
incoeréncias, por ter sido elaborada por diversos especialistas e entidades, a autora evidencia
que sua influéncia ¢ determinante, uma vez que condiciona os autores e editores a incorporar
propostas de analise linguistica articuladas a leitura, a escuta e a producdo textual, sob pena de

reprovagdo na avaliagdo do PNLD.
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A respeito da pratica de analise linguistica no livro didatico, podemos perceber tanto
avangos quanto recuos. Os avangos se ddo pela necessidade de contemplar a pratica
de analise linguistica, a diferenca dos Parametros Curriculares Nacionais, que
apenas traziam recomendacdes para o ensino, de modo que havia a tendéncia de
alguns livros didaticos continuarem a apresentar extensas paginas de conceitos,
taxionomias e identificacdo dessas categorias a partir de pequenos textos (as tiras,
por exemplo, que entravam novamente como pretexto para o ensino de outros
conteudos), apenas renomeando esse contetdo gramatical conceitual e em sua
maioria das vezes sem relagdo com as praticas de leitura, ausculta ¢ producdo
textual. (Rodrigues, 2024, p.154).

Essa constatagdo de Rodrigues (2024) ¢ decisiva para compreender que a simples
mencao a analise linguistica ndo garante uma mudanga de paradigma, sendo necessaria uma
mediagdo ativa do professor para que o livro se torne, de fato, um espago de reflex@o sobre a

linguagem.

Esse posicionamento evidencia que, embora a BNCC e o PNLD tenham ampliado as
exigéncias em relagdo a andlise linguistica, ainda persiste a tendéncia de certas colegdes
reproduzirem praticas tradicionais. Isso refor¢a a necessidade de uma postura critica do
professor diante do material didatico, a fim de que este seja efetivamente articulado as

praticas de leitura, producdo e reflexdo da linguagem em sala de aula.

Nesse sentido, o argumento de Rodrigues (2024) ndo se limita a uma simples
oposicdo entre avangos € recuos, mas evidencia que o livro didatico € um espago de refracdo
de diferentes discursos sobre a lingua e seu ensino, pois no livro didatico convivem tragos das
concepgoes tradicionais, as demandas oficiais da BNCC e as contribuigdes de perspectivas
mais dialogicas, como aquelas de Geraldi. Assim, os movimentos de avango e recuo revelam
as tensOes entre essas vozes, que se materializam nas atividades de andlise linguistica
presentes nos livros. Desse modo, para Rodrigues, a pratica de analise linguistica nos livros
didaticos evidencia as disputas de sentidos que atravessam o ensino de lingua portuguesa na

escola.

A partir dessa leitura, observa-se que o olhar de Rodrigues, centra-se nas multiplas
vozes e concepcoes que atravessam o material didatico, enquanto Pinton (2024) complementa
essa discussdo ao abordar o modo como tais materiais sdo avaliados institucionalmente.
Assim, sua analise desloca o foco do discurso presente nos livros para os critérios oficiais que

orientam sua producao e selecao.

De acordo com Pinton (2024), a avaliacao pedagdgica dos livros didaticos no ambito
do PNLD ¢ realizada com base em critérios definidos nos editais do programa, que orientam

os avaliadores na analise das obras. A autora explica que, entre esses critérios, destacam-se a



28

relacio com a BNCC, a coeréncia teérico-metodologica, a correcdo e atualizacdo dos
conceitos ¢ a adocdo de estratégias que favorecam a argumentacdo, o pensamento critico e até

nog¢des de pensamento computacional.

Pinton (2024, p.157) conclui que persiste um dilema entre duas concep¢des de ensino
de lingua: de um lado, a tradi¢do transmissionista, centrada em defini¢des e classificagdes
gramaticais; de outro, uma proposta voltada a ampliacao das praticas de linguagem dos

estudantes e a reflexdo sobre a lingua.

Nesse ponto, Geraldi (2013, p. 94) complementa a discussdo ao problematizar o
papel do professor frente a crescente tecnificagdo do ensino e a padronizacao dos materiais
didaticos. Segundo o autor, o avango tecnoldgico e a produgdo em série de livros e recursos
didaticos transformaram o professor em um executor de tarefas previamente definidas,
comparavel a um “capataz de fabrica”, responsavel apenas por aplicar exercicios e conferir
respostas no manual. Para Geraldi (2013), ¢ essencial que o professor recupere seu papel
critico e interpretativo, apropriando-se do livro didatico como instrumento de mediagdo e nao

como guia absoluto, capaz de potencializar praticas significativas de linguagem.

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor a escolha do
material didatico que usara na sala de aula. Mas qual sua fun¢do depois disto? Uma
boa metafora é considera-lo a um capataz de fabrica: sua fungo é controlar o tempo
de contato do aprendiz com o material previamente selecionado; definir o tempo de
exercicio e sua quantidade; comparar as respostas do aluno com as respostas dadas
no “manual do professor”, marcar o dia da “verificagdo da aprendizagem”,
entregando aos alunos a prova adrede preparada, etc. (Geraldi, 2013, p. 94)

Nessa mesma andlise para Aratjo, Saraiva e Sousa Filho (2021), o livro didatico ¢
compreendido como um instrumento de mediagdo no processo de ensino e praticas
pedagbgicas, configurando-se como um dos meios mais utilizados no ensino de lingua
portuguesa. Os autores destacam que o LD, ao mesmo tempo em que incorpora avangos
tedricos oriundos de abordagens discursivas, mantém em seu interior tracos de uma tradigao
normativa, evidenciando o quanto o ensino de lingua ainda se encontra atravessado por

diferentes paradigmas.

Os autores defendem que o ensino de analise linguistica é essencial para desenvolver
a capacidade reflexiva dos alunos sobre a lingua e favorecer o uso consciente dessa reflexao
em diferentes praticas de linguagem. Contudo, observam que os livros didaticos
frequentemente distorcem ou mascaram essa proposta, apresentando atividades de analise
linguistica sob a forma de exercicios tradicionais de gramatica normativa, centrados apenas na

nomeagao, classificagdo e flexdo de palavras. Assim, a abordagem reflexiva da lingua acaba
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substituida por praticas mecanicas e repetitivas, o que mantém o aluno como reprodutor de
regras, em vez de sujeito critico e ativo no uso da linguagem, e para que o livro didatico
cumpra seu papel formativo, € necessario que ele va além da memorizagao de regras e ofereca
ao aluno situagdes reais de uso da linguagem, em que seja possivel observar, analisar e refletir

sobre o funcionamento dos enunciados em diferentes contextos.

Dessa forma, o trabalho de Aratjo ef al. (2021) evidencia que o livro didatico, longe
de ser um instrumento neutro, ¢ um artefato didatico que precisa ser lido criticamente. Sua
utilizagdo requer a mediacdo consciente do professor, capaz de reconhecer quando o material
favorece a reflexdo sobre a linguagem e quando se limita a repeti¢do de contetidos gramaticais
descontextualizados. A leitura analitica do LD, portanto, ndo deve buscar apenas constatar a
presenca de conteudos linguisticos, mas compreender como eles sdo abordados, com quais

finalidades e a servigo de quais concepgdes de sujeito e linguagem.
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2 METODOLOGIA

2.1 Caracterizacao da pesquisa

Segundo Paiva (2019), a pesquisa em Linguistica Aplicada ndo se restringe a
resolugdo de problemas imediatos; seu proposito central é compreender a realidade e, a partir
dessa compreensdo, chamar a aten¢do para questdes que precisam ser enfrentadas (p.8,9).
Essa perspectiva amplia o papel do pesquisador, que nao atua apenas como solucionador de
dificuldades pontuais, mas como alguém comprometido com a reflexdo critica e com o

avanco do conhecimento em seu campo de estudo.

De modo complementar, Trochim, Donnelly e Arora (2016, p.5, apud Paiva) definem
a pesquisa como “um tipo de investigacdo sistematica que tem natureza empirica e ¢ feita para
contribuir com o conhecimento publico, o que refor¢a a concepgao apresentada por Paiva, ao
compreender a pesquisa como uma pratica metodologicamente orientada e voltada a

construcao ¢ a socializag¢ao do saber cientifico.

De acordo com Paiva (2019), a pesquisa cientifica pode ser classificada sob
diferentes critérios, como natureza, género, fontes de informag¢do, abordagem metodoldgica e
objetivos. No presente trabalho, a investigacdo enquadra-se em pesquisa de natureza bésica,
pois tem como propdsito ampliar o conhecimento tedrico acerca do ensino de andlise
linguistica e sua abordagem nos livros didaticos, sem visar a aplicagdo direta dos resultados
em situagdes praticas imediatas. Conforme explica a autora, a pesquisa bdsica busca
“aumentar o conhecimento cientifico, sem necessariamente aplicd-lo a resolucdo de um

problema” (Paiva, 2019, p.11).

Quanto ao género, o estudo ¢ de cardter tedrico e empirico, uma vez que se
fundamenta em reflexdes e conceitos de autores da area — como Geraldi (2010; 2013) e
Aratjo et al. (2021) — e analisa manifestagdes concretas de tais concepcdes nos materiais
didaticos. Paiva (2019) destaca que as pesquisas tedricas se propdem a estudar e construir
teorias, enquanto as empiricas se apoiam em observagdes e experiéncias de vida, categorias

que se complementam no contexto desta investigacao.

Considerando as fontes de informacdo, trata-se de uma pesquisa secunddria, pois

utiliza dados e analises ja publicados em livros, artigos cientificos e capitulos de obras
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académicas. Segundo Paiva (2019), esse tipo de pesquisa € caracteristico da revisdao
bibliografica, indispensavel “para saber o que ja foi investigado antes de partirmos para novas

pesquisas”. (Paiva, 2019, p.12).

No que se refere a abordagem metodoldgica, o trabalho insere-se no campo da
pesquisa qualitativa, visto que busca compreender e interpretar fenomenos sociais ligados ao
ensino de lingua portuguesa, a partir da leitura critica de textos tedricos e de exemplos
presentes nos livros didaticos. Conforme afirma Flick (2007, apud Paiva, 2019, p. 13), a
pesquisa qualitativa visa “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fendmenos

sociais a partir de seu interior, de diferentes formas”.

Por fim, quanto aos objetivos, o estudo ¢ descritivo e exploratério. E descritivo
porque procura caracterizar como a andlise linguistica ¢ abordada nos materiais didaticos de
lingua portuguesa, e ¢ exploratdrio porque amplia o conhecimento sobre um fenomeno ainda
pouco discutido em profundidade no contexto escolar, oferecendo, como observa Gongalves
(2003, apud Paiva, 2023, p. 14), “uma visao panoramica, uma primeira aproximacgao a

determinado fendmeno que é pouco explorado”.

A luz das classificagdes apresentadas, este estudo configura-se como uma pesquisa
basica, de carater teorico-empirico, de natureza secundaria, com abordagem qualitativa e
objetivos descritivo-exploratorios. Essa delimitagdo sintetiza os caminhos metodologicos
adotados e orienta a definicdo do método nos limites deste trabalho, o que sera aprofundado

na secdo seguinte.

2.2 Metodologia de analise

Conforme Paiva (2019, p.15), metodologia ¢ o estudo dos métodos e os métodos siao
os procedimentos de pesquisa, porém as vezes o termo metodologia ¢ usado com o sentido de
método. Segundo Paiva (2019, p. 15), citando Cohen, Manion e Morrison, os métodos
correspondem as abordagens utilizadas para coletar dados que servirdo de base para
inferéncias, interpretagdes, explicagdes e previsdes, enquanto a metodologia descreve e
analisa esses métodos, explicitando suas limitagdes, pressupostos e potencialidades (apud

Paiva, 2019).
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De forma complementar, Paiva (2019, p.15), citando Walliman, conceitua métodos
como “ferramentas e técnicas para fazer pesquisa” (apud Paiva, 2019), reforcando que um
método ¢ uma tecnologia para conduzir uma investigacao cientifica. Ja o Cambridge Business
English Dictionary, citado por Paiva, definindo método de pesquisa como “um modo
particular de estudar algo com o proposito de descobrir novas informacgdes ou entender

melhor” (research method) (apud Paiva, 2019), enfatizando seu carater sistematico e objetivo.

Conforme Geraldi (2012), no livro Palavras e contrapalavras — Enfrentando questoes
de metodologia Bakhtiniana, ao tratar da linguagem, o pesquisador ndo deve buscar um
método rigido, mas sim uma metodologia capaz de orientd-lo diante das multiplas
complexidades que a linguagem comporta. Isso significa compreender que o estudo da
linguagem pode dialogar com outras areas do conhecimento — como a sociologia sem,
contudo, confundir-se com elas. Assim, recorrer a categorias de outras ciéncias ndo ¢
abandonar o campo da linguagem, mas utilizar ferramentas externas para iluminar aspectos

ainda pouco visiveis do fendmeno linguistico

E tratando da linguagem, é possivel construir uma metodologia (ndo um método)
capaz de orientar o pesquisador no emaranhado de complexidades que a linguagem
comporta, evitando descaminhos que podem conduzir ao tratamento de questdes que
ndo lhe dizem respeito (ainda que no mundo humano nada esteja isolado),
assumindo como proprio o que é proprio de outros campos (por exemplo, usar
categorias sociologicas na linguagem nao ¢ fazer sociologia, mas se aproximar da
linguagem com ferramentas fornecidas por outras areas do conhecimento, o que
permite iluminar pontos escuros, focar algo ainda néo visto etc.)? (Geraldi, 2012, p.
23).

Para o autor, um método ¢ entendido como um conjunto de principios de descobertas
que, se seguidos com rigor, conduzem a novas compreensdes (Geraldi, 2012, p. 23). No
entanto, quando se trata das ciéncias humanas, o mais adequado ¢ adotar uma metodologia

399

aberta, ja que o objeto de estudo, “o ser expressivo e falante*” ndo ¢ algo estatico ou “morto”,
mas uma realidade viva, em constante movimento (Geraldi, 2012, p. 30). Essa caracteristica,
chamada de heterocientificidade, mostra que o pesquisador precisa reconhecer a natureza

particular do objeto da linguagem e considerar os multiplos contextos que o constituem.

Nesse sentido, Geraldi (2012) destaca o cotejamento de textos como caminho
metodolégico essencial. Cotejar significa colocar textos em didlogo, comparando e
relacionando discursos para desvendar os sentidos. Ao dar contexto a um texto, o pesquisador
o coteja com outros, recuperando parte da cadeia infinita de enunciados com os quais dialoga

— concordando, contrapondo-se ou polemizando com eles. Essa pratica permite compreender
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as vozes presentes, inclusive aquelas que permanecem implicitas por esquecimento ou

apagamento de origem.

Dar contextos a um texto ¢ coteja-lo com outros textos, recuperando parcialmente a
cadeia infinita de enunciados a que o texto responde, a que se contrapde, com quem
concorda, com quem polemiza, que vozes estdo ai sem que se explicitem porque
houve esquecimento da origem. (Geraldi, 2012, p.33)

A interpretagdo, portanto, ndo busca uma verdade absoluta, mas a construgao de um
sentido sustentado por argumentos consistentes (Geraldi, 2012, p. 34). O valor da analise esta
na profundidade e coeréncia dessa constru¢do. O conhecimento produzido ndo se encerra no
objeto analisado: ele ¢ particular, mas gera conceitos que podem ser aplicados em novas

interpretagdes e pesquisas (Geraldi, 2012, p. 34).

Cotejando as contribui¢des de Paiva (2019) e Geraldi (2012), é possivel observar
que, embora partam de enfoques distintos, ndo ha entre eles uma oposi¢do, mas uma
complementaridade. Paiva, ao discutir método como conjunto de procedimentos sistematicos
para a produ¢@o de conhecimento, destaca a necessidade de rigor e explicitagdo dos caminhos
da pesquisa. Geraldi, por sua vez, ao problematizar a ideia de um método rigido nas ciéncias
humanas, defende uma metodologia aberta, capaz de considerar a natureza viva, dialogica e

historicamente situada da linguagem.

Nos limites deste estudo, o0 método ¢ entendido como um conjunto de procedimentos
qualitativos de analise, orientados pelo cotejamento de textos, conforme proposto por Geraldi
(2012), sem abrir mao do rigor na delimitagdo do objeto, na selecdo do corpus e na

explicitacdo dos critérios analiticos, como recomenda Paiva (2019).

Assim, a perspectiva adotada nesta pesquisa articula sistematicidade e abertura
interpretativa: sistematicidade, no que diz respeito a organizagdo dos procedimentos de
analise; e abertura, no reconhecimento de que o objeto — a andlise linguistica em livros

didaticos — ¢ um fendmeno discursivo, historico e ideologicamente marcado.

Dessa forma, o cotejo de textos constitui o principal procedimento metodologico deste
trabalho. Ele se realiza na relagdo entre: (a) os pressupostos tedricos sobre analise linguistica;
e (b) as propostas presentes nos livros didaticos analisados. Nessa perspectiva, analisar nao
significa buscar uma verdade definitiva sobre o material, mas construir uma interpretacao

argumentada, fundamentada no didlogo entre os textos tedricos e o corpus selecionado.

Essa delimitacdo metodoldgica permite compreender, de forma mais precisa, o

sentido da expressdo “nessa perspectiva”, utilizada, pois ela se refere a articulagdo entre a



34

classificagdo metodologica sistematizada por Paiva (2019) e a concepcao dialogica de método

defendida por Geraldi (2012).

2.3 Recorte do objeto de estudo

Este trabalho insere-se no campo do ensino de Lingua Portuguesa e volta-se a analise
de praticas de linguagem em contexto escolar. O corpus € constituido pelo livro didatico Se
liga nas Linguagens, de William Roberto Cereja Ormundo e Cristiane Siniscalchi, destinado
aos trés anos do Ensino Médio e aprovado pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD 2020). A escolha desse material de pesquisa justifica-se pela presenga
recorrente do livro didatico Se liga nas Linguagens em escolas da rede publica, conforme
observado no contexto de atuacao e formagao docente da pesquisadora. Ademais, a obra reune
propostas de leitura, escrita e andlise linguistica, o que a torna um objeto relevante para

examinar como essas praticas sdo organizadas e articuladas no ensino de Lingua Portuguesa.

A analise considera tanto as atividades destinadas aos estudantes quanto as orientagdes
presentes no manual do professor. Nesse documento, os autores destacam o alinhamento a
Base Nacional Comum Curricular, que orienta os curriculos da Educacao Basica com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de enfatizar o protagonismo discente e

a articulagdo entre precisdo conceitual e praticas pedagogicas contextualizadas.

O cotejo entre esses dois componentes da colecdo permitird compreender de
que forma a Prdtica de Andlise Linguistica (PAL) ¢ concebida e orientada pelos autores, bem
como identificar a coeréncia entre os principios tedricos declarados e as atividades propostas.

No que se refere ao debate teodrico, considera-se que a consolidacdo da andlise
linguistica no espaco escolar tem como referéncia as formulagdes de Jodo Wanderley Geraldi,
posteriormente reelaboradas nas politicas curriculares, especialmente a partir dos PCN (1998).
Conforme apontam Rutiquewisky et al. (2024), a BNCC apresenta abordagem sintética da
analise linguistica e introduz a denominagao “andlise linguistica/semiotica”, sem aprofundar
os fundamentos conceituais dessa ampliacdo. Esse contexto orienta a problematizagao

desenvolvida neste estudo.
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2.4 Recorte do livro didatico

O presente recorte tem por objetivo delimitar as seg¢des do livro Se liga nas
Linguagens (Ensino Médio, PNLD 2021) que serdo objeto de andlise neste trabalho. A sele¢do
baseia-se na presenga de atividades relacionadas a Pratica de Anélise Linguistica (PAL), tal
como concebida por Jodo Wanderley Geraldi, ¢ na forma como essas atividades sao

desenvolvidas ao longo da obra.

Para tanto, serdo observadas as orientagcdes do manual do professor, que explicita a
proposta metodoldgica da colecdo e oferece subsidios tedricos para a abordagem das
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no Eixo
da Analise Linguistica/Semiotica®. A analise buscara identificar em que medida as atividades
propostas favorecem a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em uso e o

desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes.

Os recortes do livro didatico se dardo, primeiramente, pelo critério geral de delimitar o
estudo as classes de palavras, eixo no qual se concentram os capitulos analisados. Em seguida,
aplica-se um segundo critério de refinamento: dentre essas classes, serdo consideradas apenas
aquelas pertencentes ao grupo das classes abertas, isto €, os capitulos que tratam de
substantivo, adjetivo, verbo e advérbio, por constituirem um conjunto menor. Além disso, a
andlise linguistica serd conduzida a partir dos contetidos presentes tanto no manual do
professor quanto no livro do aluno, visto que esses materiais se complementam e
fundamentam a proposta metodoldgica da colec¢do. A segdo de literatura, por sua vez, ndo sera
incluida, por ndo contemplar atividades de analise linguistica e pela incompatibilidade de
tempo que um estudo dessa natureza demandaria. Assim, a analise concentrar-se-a nos
capitulos relativos a essas classes, configurando um recorte significativo e viavel dentro do

escopo desta pesquisa.

Importa destacar que o recorte pelas classes de palavras ndo implica a necessidade de
aprofundamento teodrico especifico acerca da classificacdo gramatical em si, uma vez que
essas ndo constituem o objeto central da investigacdo. As classes funcionam, neste estudo,
como critério organizador do corpus, permitindo delimitar um conjunto coerente de capitulos

para analise. O foco da pesquisa ndo recai sobre a descri¢ao linguistica das classes abertas,

% Na BNCC, a analise linguistica/semidtica aparece como eixo de ensino, enquanto, na perspectiva de Geraldi,
constitui uma pratica reflexiva articulada ao trabalho com textos (Rutiquewisky et al., 2024, p. 162).
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mas sobre o modo como a Pratica de Analise Linguistica (PAL) ¢ operacionalizada no
tratamento desse contetido. Assim, o eixo das classes de palavras ¢ assumido como recorte

metodoldgico e ndo como problema teodrico a ser desenvolvido na fundamentacao.

Desse modo, interessa menos o conteudo gramatical em si e mais a perspectiva sob a
qual ele ¢ mobilizado, isto ¢, se as atividades promovem reflexdo sobre o funcionamento da

linguagem ou se se limitam a identificacao e classificagdo formal.

Além da delimitag@o dos capitulos analisados, foi necessario estabelecer critérios para
a selegdo das atividades que compdem o recorte do corpus da pesquisa. Considerando a
extensdo do material e a impossibilidade de analisar todas as propostas presentes na colegao,
optou-se por concentrar a investigacdo nas secdes “Pra comecar” e “NA PRATICA”. Tal
escolha justifica-se pela recorréncia dessas se¢oes ao longo dos capitulos analisados e por sua
relevancia na organizacdo didatica da obra, uma vez que constituem momentos centrais de
desenvolvimento dos conteudos. A partir desse recorte, foram selecionadas atividades
representativas de cada secdo, buscando observar como a colecdo articula leitura, analise

linguistica e estudo gramatical.

A selecao das atividades considerou sua potencialidade para evidenciar relagdes entre
constru¢do de sentidos, reflexdo sobre a linguagem e sistematizagdo dos conteudos, aspectos
diretamente relacionados aos objetivos desta investigacao. Desse modo, buscou-se contemplar
propostas que permitissem uma andlise mais abrangente da concep¢dao de linguagem
subjacente ao material, sem a pretensdo de esgotar todas as atividades presentes nos capitulos
selecionados. As demais propostas ndo analisadas foram registradas nos anexos, quando
necessario, contribuindo para a contextualizacdo da organizacdo didatica das secdes

examinadas.

A andlise das classes abertas e fechadas de palavras fundamenta-se na perspectiva
morfologica e morfossintatica descrita por Sautchuk (2010). A autora explica que as palavras
de uma lingua sdo organizadas em classes de acordo com suas formas, funcoes e sentidos,
elementos que se articulam para compreender qualquer fendmeno linguistico. Nesse sentido, a
forma corresponde aos elementos estruturais que compdem paradigmaticamente as palavras, a
fun¢do diz respeito ao papel que elas ocupam no enunciado, € o sentido resulta da relagao
entre forma e fung¢do, frequentemente associado a fatores extralinguisticos (Sautchuk, 2010, p.
15). Essa base tedrica ¢ fundamental para justificar o primeiro recorte adotado no presente

estudo: a delimitagdo do corpus aos capitulos dedicados ao ensino das classes de palavras. A
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partir desse recorte mais amplo, torna-se coerente o segundo critério metodologico, que
consiste em focar a andlise nas classes abertas — cujo reconhecimento depende justamente da
observagao articulada de forma, fungdo e sentido, como propde a autora. Dessa maneira, o
estudo mantém alinhamento com a perspectiva morfossintitica contemporanea € com o0s

objetivos da Analise Linguistica/Semidtica.

E curioso que justamente em relagio a categoria dos trés lexemas bésicos que
referem o mundo biossocial/antropocultural — substantivos, adjetivo ¢ verbo — que a
gramatica tradicional menos evoluiu na tarefa de conceitua-los. Além de a definigdo
de substantivos envolver um conceito tdo abstrato e filosofico como ser, também as
defini¢cdes de adjetivo e verbo seguem o mesmo esquema de raciocinio. (Sautchuk,
2010, p. 17).

No contexto desta pesquisa, a distingdo entre classes abertas e fechadas ¢ essencial
para diminuir a quantidade de capitulos que serdo objetos de andlise. Conforme Sautchuk
(2010), classes abertas — como substantivos, adjetivos e verbos constituem o nucleo do
Iéxico de uma lingua. E apesar de serem tradicionalmente definidas por critérios semanticos
(por exemplo, substantivo como "nome de seres" ou adjetivo como "palavra que indica
qualidade"), verbos como “a palavra que exprime a¢do, fendmeno ou estado”, tais definigdes

mostram-se insuficientes.

Nesse sentido, a autora também destaca que a classe dos advérbios apresenta
“complexa descrigdo e classificacao”, devido a sua grande mobilidade seméantica e funcional,
uma vez que, no eixo sintagmatico, atuam como palavras periféricas que se ligam a um verbo,
adjetivo ou outro advérbio (Sautchuk, 2010, p. 26). Conforme a escritora, linguistas modernos
defendem critérios formais e sintaticos, que permitem identificar essas classes de maneira
mais precisa € objetiva, sem recorrer a juizos subjetivos de significado (Sautchuk, 2010, p.
17-18).

Os linguistas mais modernos preferem apoiar-se em explica¢des de carater formal e
sintatico, por serem mais confidveis, uma vez que dispensam exigéncias subjetivas
de analise. Se nos ativermos a caracteristicas € a mecanismos essencialmente de
carater morfossintaticos (ou s6 morficos, ou s6 sintaticos) da lingua, veremos que é
possivel reconhecer com mais seguranca as palavras que constituem o seu sistema

lexical aberto - exigéncia imprescindivel, j4 que é impossivel decorar todo esse
acervo. (Sautchuk, 2010, p. 18).

De acordo com a autora, as classes fechadas — como pronomes, preposi¢des €
conjungcdes — sao categorias mais estaveis € menos sujeitas a ampliagdo. Entretanto,
Sautchuk (2010) ressalta que, tanto no sistema aberto quanto no fechado, a classificacio

depende do comportamento da palavra no contexto, pois uma mesma forma pode
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desempenhar fungdes distintas, a depender de sua posi¢do na cadeia sintagmatica e de suas

caracteristicas estruturais (Sautchuk, 2010, p. 19).

Assim, no presente estudo, a analise das atividades do livro didatico observara os
mecanismos formais e funcionais que permitem reconhecer palavras pertencentes as classes
abertas. Essa abordagem possibilitara identificar se os exercicios promovem a reflexdo sobre

o funcionamento da lingua em uso.

Nesse sentido, torna-se fundamental observar de que maneira tais critérios se
materializam na organizagdo dos conteudos gramaticais da obra, especialmente naqueles
dedicados ao estudo sistematico das classes de palavras, de modo que serdo analisados os

capitulos voltados as praticas de anélise linguistica.

Aplicados os critérios de recorte definidos para esta pesquisa, faz-se necessario
apresentar uma breve descricdo do livro didatico nos termos deste recorte, para, ao final,
indicar o conjunto de capitulos que compordo o objeto de analise.
O livro do aluno da colegdo, Se liga nas Linguagens dedica, do capitulo 21 ao capitulo 26, um
conjunto especifico de unidades ao estudo das classes de palavras. Esses capitulos abordam,
de forma sistematizada, aspectos gramaticais distribuidos da seguinte maneira: o capitulo 21
trata de substantivos e adjetivos; o capitulo 22, de numerais e artigos; o capitulo 23, de
pronomes; o capitulo 24, de verbos; o capitulo 25, de advérbios; e o capitulo 26, de
preposicdes e conjungdes. A partir dos critérios explicitados, definiu-se esse conjunto como o
recorte principal do estudo, buscando verificar como o material organiza o ensino da
gramatica em articulagdo com a proposta de praticas de analise linguistica. Desse modo,
espera-se identificar se as atividades propostas se limitam a memorizagdo de conceitos ou se

promovem reflexdes sobre o uso da lingua em contextos reais de comunicagao.

Dentro desse conjunto mais amplo, o recorte de andlise delimitado neste trabalho
concentra-se nos capitulos 21, 24 e 25 do livro do aluno, da colecdo “Se liga nas
Linguagens”, por tratarem, respectivamente, das classes de palavras substantivo e adjetivo,
verbo e advérbio. A escolha desses itens deve-se a recorréncia desses conteudos no ensino de
Lingua Portuguesa e, com isso, pretende-se atingir os objetivos deste trabalho, uma vez que
tais capitulos permitem analisar, de forma mais aprofundada, como o material didatico
organiza e desenvolve os contetidos linguisticos em consonancia com a proposta

metodologica da colegdo.
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No que se refere ao material de apoio, manual do professor, no presente estudo, serdo
analisadas apenas as se¢des que se relacionam diretamente a proposta de analise linguistica,

correspondentes aos capitulos selecionados como objeto de analise.
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3 ESTUDO SOBRE ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO “SE LIGA
NAS LINGUAGENS PORTUGUES”

O Manual do Professor do livro, Se Liga nas Linguagens, apresenta a estrutura da
Parte 2 — Analise linguistica/Semidtica — por meio da organizacao de seus componentes
estruturais, explicitando tanto a fun¢do de cada se¢do, quanto orientagdes didaticas para sua
exploracdo em sala de aula. Essa organizacdo apresenta uma progressao didatica que articula
leitura, construcao de conceitos, sistematizacao e aplicacdo pratica dos conteudos linguisticos.

A estrutura dos capitulos comega com a se¢do “Abertura da parte”, composta por um
texto introdutorio cuja finalidade € apresentar ao aluno a importancia dos estudos linguistico-
semidticos. Em seguida, o Manual do Professor apresenta os seguintes encaminhamentos
didaticos para essa se¢ao:

. Propor uma leitura individual para aproximag¢ao do assunto.

. Realizar uma parafrase do texto, aproveitando o exemplo dado e outros
adequados a abordagem.

. Sanar duvidas relativas ao tema, considerando que algumas terdo uma
resposta mais completa com a progressdo dos estudos.

. Analisar a imagem que acompanha o texto verbal. (Ormundo; Siniscalchi,

2020, p. XLII)

Na sequéncia, a secdo “Pra comecar” propde uma atividade de leitura voltada a
constru¢do de conceitos iniciais, marcando o inicio da exposi¢cdo didatica do conteudo
gramatical em estudo. Nas orientagdes ao professor, o Manual descreve as finalidades e os
encaminhamentos didaticos da se¢do, conforme apresentado a seguir:

. Propde uma atividade de leitura para construgdo de conceitos iniciais.

. Inicia a exposigdo didatica do componente gramatical em estudo.

. Utilizar, se desejar, como avaliagdo diagndstica

. Solicitar a resposta, preferencialmente de modo oral e coletivo, das questdes
introdutorias.

. Ler o texto didatico, parafraseando-o e complementando-o, quando possivel.

(Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLII)

Dessa forma, observa-se que a secdo busca ndo apenas introduzir o conteudo
gramatical, mas também favorecer a participacdo dos alunos e a construgdo coletiva dos
conhecimentos iniciais sobre o tema. O desenvolvimento do contetido ocorre em uma etapa
do capitulo identificada pelo nome do componente linguistico em estudo (neste contexto,
“substantivo e adjetivo”, “verbo” e “advérbio”). Nessa etapa, sdo apresentadas atividades de
leitura que contribuem para a constru¢do dos conceitos, seguidas da exposi¢do conceitual
propriamente dita, realizada por meio de explicacdes, exemplos, esquemas e tabelas. O
Manual do Professor apresenta, para essa etapa, os seguintes encaminhamentos didaticos,
conforme descrito a seguir:

Segmento didatico® (identificado pelo nome do componente linguistico em estudo)

3 ~ 113 S 14543 ER) by ~ r : :

Neste trabalho, a expressdo “segmento didatico” refere-se a se¢@o do capitulo identificada pelo nome do
componente linguistico em estudo, na qual ocorre a apresentacdo e o desenvolvimento sistematizado do
contetido gramatical por meio de explicagdes, exemplos e atividades orientadas.
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. Apresenta atividade de leitura para a construg@o de conceitos.

. Desenvolve a exposicdo didatica por meio de explicagdes, exemplos,
esquemas e tabelas.

. Pedir a resposta, preferencialmente de modo oral e coletivo, das questdes
introdutorias.

. Ajudar os alunos a compreenderem (o texto didatico), explorando mais
detidamente os exemplos € 0s esquemas.

. Acrescentar exemplos e informagdes a exposicao.

] Verificar e sanar dividas. (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLII).

A secio “[Nome do topico em estudo] NA PRATICA” (o item entre colchetes refere-
se ao topico linguistico trabalhado em cada capitulo — no presente estudo, “substantivo e
adjetivo”, “verbo’ e “advérbio”) ¢ apresentada no Manual do Professor, como um espago
voltado a exploracdo dos conteudos linguisticos por meio da andlise de textos de diferentes
géneros. Segundo o material, a se¢do busca contribuir para a sistematiza¢do dos contetidos
estudados, ampliar sua abordagem por meio de atividades analiticas e reflexivas, podendo
ainda, favorecer a problematizagdo dos contetidos pela comparagdo entre variedades

linguisticas.

Nesse sentido, o Manual do Professor apresenta orientagdes especificas acerca da
conducdo pedagdgica da secdo, indicando uma proposta que articula leitura, analise
linguistica e reflexdo sobre o funcionamento da lingua em diferentes contextos de uso. Assim,

o0 Manual do Professor apresenta as seguintes orientagdes para a se¢ao:

. Mobiliza a exploragdo dos conceitos abordados por meio da analise de textos
de géneros variados.

. Desenvolve a competéncia leitora por meio do exercicio de analise.

. Contribui para a sistematizagdo dos conceitos estudados.

. Amplia a abordagem dos conceitos por meio de exercicios que resultam em
novas conclusdes.

. Problematiza, eventualmente, os conceitos estudados pela comparagdo de

variedades linguistica. (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLII)

No que se refere as orientacdes didaticas, o manual do Professor apresenta os
seguintes encaminhamentos pedagogicos para a conducdo das atividades e o
acompanhamento da aprendizagem dos estudantes:

. Utilizar, se achar conveniente, a atividade como um momento de avaliacdo
cumulativa. Essa avaliagdo podera ser feita individualmente ou em grupo.

. Decidir pela realizagio de todas as atividades ou de algumas delas (as demais
podem compor atividades de revisdo ou avaliagdes).

. Orientar a realizag@o das atividades individualmente ou em grupos, em casa
ou na sala de aula.

. Realizar a correcao das atividades, demorando-se naquelas em que os alunos

demonstram mais dificuldades e ouvindo mais de uma resposta quando a questao
propde resposta pessoal.
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. Usar as atividades para fazer o diagnostico da aprendizagem durante o
processo.

. Explorar com énfase — quando houver — o boxe “Desafio de linguagem”.

. Explorar — quando houver — o boxe “Fala ai!”.

. Propor como licdo de casa — quando houver — o boxe “Biblioteca cultural”.
. Propor como licdo de casa — quando houver — o boxe “Bate-papo de

respeito”. (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLII)

A partir dessa organizacdo proposta pelo manual, ¢ possivel observar como essa
estrutura se materializa no livro do aluno, em especial nos capitulos "Substantivo e adjetivo"
(capitulo 21), "Verbo" (capitulo 24) e "Advérbio" (capitulo 25), selecionados como objeto de
andlise deste trabalho. Nesses capitulos, observa-se a recorréncia dos mesmos componentes
estruturais, isto €, de algumas secdes e orientagdes didaticas, o que possibilita verificar,
conforme o recorte adotado, como a proposta de andlise linguistica/semidtica se concretiza na
abordagem desses conteudos especificos, com foco, especialmente, nas segdes que se
configuram como regulares nos trés capitulos analisados: "Pra comecar", o segmento didatico

de exposicio dos conceitos ¢ a se¢do "[Nome do topico em estudo] NA PRATICA".

3.1 Estudo da se¢ao “Pra comecar”

Nesta sec¢do, da-se inicio a andlise do material didatico a partir dos recortes metodologicos
previamente apresentados, tomando como ponto de partida a ordem e apresentacdo dos capitulos no
livro do aluno, sendo o capitulo inicial intitulado “Substantivo e adjetivo”. Para proceder com a
analise serdo apresentados prints dos elementos considerados relevantes para o estudo, de acordo

com o recorte estabelecido.

A seguir, apresenta-se o primeiro elemento de analise, por meio de um print do livro do
aluno, “Se liga nas linguagens Portugués”, referente ao capitulo “Substantivo e adjetivo”,

selecionado conforme o recorte metodoldgico adotado neste estudo.



43

Figura 1 — Capitulo “substantivo e adjetivo” - Secao “Pra comegar”

Laia nosse proposta de abordagem do tema no Suplemento para o professor, p. LXIL

Pra Comecar Introdusinemos o estudo do substantivo & do adstivo com um recho de romance es-
cito por Ana Miranda, cuje olvs associa o mgisto ficcans @ o histdico. Sugerimos gue

VOCA aproveste essa reflendncia Sam pramover uma dscuss30 incal sobre 8 escrila ilerara
No trecho a seguir, retirado de um romance, vocé lera um comentario sobre
substantivos e adjetivos feito pela personagem Semiramis, que esta analisando uma
obra do escritor cearense José de Alencar (1829-1877), um dos principais nomes do
Romantismo brasileiro. Nesse romance, Semiramis conviveu com Alencarquando ele
ainda era menino. Ela o chamava de Cazuzinha.

Que livro belo, amoroso, equilibrado, casto, vasto, eterno... Fiz uma lista de
adjetivos que Cazuzinha usava no romance: bravio, liquido, alyo, ensombrado, e
numa s frase: verde, impetuoso, aventureiro, manso. Afoito répido fresco Irigil
jovem branco selvagem intermitente vibrante, lugitivo, ténue, inocente, agro,
lindo, fosco, brioso, altivo revolto branco airese... isso sé no primeiro capitulo.
Cansei-me, a lista era longa. Padre Simeao dizia que os adjetivos sao divinos,
sagrados. S3o os adjetivos que dao a medida das cousas, o substantivo é real,
parco, limitado. O substantivo € a substancla, matéria, o adjetivo é espirito, é a
transcendéncia do pensamento. A humana capacidade de julgar, compreender,
Se expressa nos adjetivos. Por exemplo, substantivo: padre. E adjetivo: padre
matreiro. Astuto. Matraqueado:

MIRANDA, Ana. Semiramis. Sao Paulo: Companhis das Letras, 2014. (Fragmento).

2. Pars o padve Simedo, 0 Setivos expressam o ponlo de vista do falants, sau
pensamento, enguanto o subatantive, mas MElado. apenas nomea & residade

# 1. Muitos leitores atuais criticam a excessiva adjetivacao nos romances de José

de Alencar. Ao afirmar que se cansou, Semiramis concorda com essa critica?

justiﬁque. NSo, Eis relacions os 8djetivos s um bvro que ests doglando e na continuidade do texto,
lomando as palivras o padre, menciona & exphca o So valor dales,

2. Segundo padre Simeao, o que diferencia os adjetivos dos substantivos?

3. O exemplo “padre matreiro” prova com clareza a distincao que o religioso faz
entre substantivos e adjetivos? Justifique.

Semiramis aponta a distincao semantica entre substantivos e adjetivos, pois trata do
que é representado por meio dessas duas classes de palavras: o substantivo nomeia
os seres — ele é "a substancia” —, ja o adjetivo pode modificar, qualificar, modalizar,
quantificar e classificar o substantivo — ele & a"capacidade de julgar, de compreender”.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 203.

Conforme se observa na figura 1, a se¢@o “Pra comegar” inicia o capitulo “Substantivo
e adjetivo”, que funciona como disparador para o conteido por meio de um trecho do
romance Semiramis, de Ana Miranda, acompanhado de questdes interpretativas que
mobilizam conhecimentos prévios e introduzem a distingdo entre substantivos e adjetivos em
uso. O trabalho com a linguagem parte de um trecho de texto literario. Trata-se de uma
proposta de leitura que se enquadra em uma perspectiva interpretativa e analitica, uma vez
que ndo se limita a compreensao total do texto, mas orienta o olhar do aluno para aspectos

linguisticos especificos, articulando leitura e analise linguistica.

O texto utilizado ndo corresponde a obra em sua totalidade, mas a um fragmento, o
que indica uma escolha didatica voltada a focalizagdo de determinados fenomenos linguisticos

— no caso, o uso de substantivos e adjetivos. Neste contexto, o conceito gramatical ndo ¢
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apresentado de forma isolada ou puramente normativa, mas emerge a partir do texto, sendo
explorado por meio das questdes propostas. A exploracdo ocorre de forma orientada: as
perguntas direcionam o aluno a identificar e refletir sobre o emprego dessas classes
gramaticais, o que sugere uma énfase em elementos previamente selecionados. Assim, embora
o texto funcione como ponto de partida, seu uso tende, em certa medida, a assumir uma
funcao ilustrativa, aproximando-se de um carater de pretexto para a abordagem dos contetidos

gramaticais.

As atividades propostas sugerem um exercicio guiado, no qual o aluno ¢ levado a
observar, identificar e justificar o funcionamento dos elementos linguisticos no interior do
texto. Ainda que haja um movimento inicial de constru¢do de sentido, as questdes conduzem
progressivamente a andlise de aspectos gramaticais especificos, o que sugere a predominancia
de uma abordagem metalinguistica. Além disso, ndo se observa, nesse momento, uma
articulagdo direta com a produgdo textual, uma vez que o trabalho se concentra na analise de

estruturas ja dadas, sem mobilizar o aluno para a producgao de enunciados proprios.

A sistematiza¢do dos conceitos ocorre na sequéncia, a partir dessa exploragdo inicial,
por meio de explicagdes que articulam aspectos semanticos, morfologicos e sintaticos. Um
quadro de destaque organiza as definicdes de substantivo e adjetivo, mantendo tragos da

abordagem tradicional, conforme ilustrado nas imagens a seguir.



Figura 2 — Capitulo substantivo e adjetivo - Se¢do “Pra comecar”

Tal distincao, embora correta, é insuficiente para delinea-los. E preciso considerar
também a forma (plano morfolégico) e a funcao (plano sintatico). Do ponto de vista
morfolégico, substantivos e adjetivos sao muito semelhantes, porque normalmente
apresentam flexées de género e de numero. Ja do ponto de vista sintatico, diferen-
ciam-se: o substantivo & o nucleo do sintagma nominal, ao qual se subordinam os
demais termos, responsaveis por especifica-lo ou caracteriza-lo. O adjetivo é um termo
subordinado ao substantivo, cujo género e numero acompanha.

Substantivo é a palavra que nomeia seres, objetos, lugares, institulcoes, acoes, senti-
mentos, estados, qualidades e conceitos. Pode se flexionar em género e numero e funciona
como termo determinado, ao qual se associam os termos determinantes.

Adjetivo & a palavra que modifica o substantivo, indicando qualidade, aparéncia, matéria,
finalidade e procedéncia, entre outros valores. Pode se flexionar em género e nimero e
funciona como determinante do substantivo.

203‘

veja. JLgeEre O presenGs o s

ntagma verba sintagma nominal

Apoiavamos publicacoes cientificas.

minanie

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 203-204.
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Na figura 2, observa-se a apresenta¢do do conteudo gramatical, por meio de defini¢des

explicitas de substantivo e adjetivo, acompanhadas da explicitacdo de seus aspectos

morfoldgicos e sintaticos, como flexdes de género e nimero e fungdes no sintagma nominal.

7

Essa apresentagdo ¢ reforgada por esquemas visuais que organizam as relagdes entre os

termos, evidenciando a hierarquia entre nticleo (substantivo) e termo subordinado (adjetivo), o

que contribui para uma abordagem mais estruturada do contetido. Nesse momento, o trabalho

deixa de se apoiar em um texto de circulacao social e passa a mobilizar exemplos isolados —

como no sintagma “publicacdes cientificas” —o que indica uma fragmentacao do objeto de

analise e direciona a atencdo para a identificagdo de relagdes gramaticais especificas.

Essa forma de organizacdo tende a priorizar a sistematizagdo conceitual e normativa,

deslocando o foco da constru¢do de sentidos para a explicitacdo de categorias gramaticais.
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Ainda que os esquemas e defini¢des contribuam para a compreensdo dos conceitos, a
abordagem reduz as possibilidades de uma reflexdo mais ampla sobre o funcionamento da
linguagem em uso. Entretanto, a exploracao do texto literario apresentado no inicio da secao
poderia favorecer praticas epilinguisticas, na medida em que mobiliza a reflexdo sobre os
efeitos de sentido produzidos pelos adjetivos no discurso da personagem Semiramis. As
questdes iniciais levam o estudante a interpretar posicionamentos, avaliar sentidos e observar
a relagdo semantica estabelecida entre substantivos e adjetivos no texto, especialmente
quando a personagem atribui aos adjetivos valores ligados a subjetividade, a qualificacdo e a
interpretagdo da realidade. Desse modo, o texto de abertura cria condigdes para uma reflexao
sobre os usos da linguagem em contexto; contudo, essa possibilidade acaba parcialmente
limitada pela posterior centralizacdo em esquemas conceituais e classificatorios voltados a

sistematizagdo gramatical.

Essa organizag¢ao do conteudo na se¢do “Pra comegar” no capitulo sobre substantivo e
adjetivo, pode ser problematizada a luz das reflexdes de Jodo Wanderley Geraldi,
especialmente no que se refere a concepcdo de que a analise linguistica deve emergir das
praticas efetivas de leitura e producdao de textos dos alunos, ¢ ndo da fragmentacdo de

exemplos isolados.

Nesse sentido, ao discutir o papel das atividades epilinguisticas, o autor afirma:

Na tentativa de manter uma certa coeréncia entre as atividades que venho propondo
para o ensino, assim como a escuta real da fala do aluno langaria alunos e
professores em busca de textos que ampliam “o que se tem a dizer” (e o convivio
com estes ampliam as estratégias do dizer disponiveis), penso as atividades
epilinguisticas como condi¢do para a busca significativa de outras reflexdes sobre a
linguagem. (Geraldi, 2013, p. 191)

A partir dessa reflexdo, pode-se compreender que as atividades epilinguisticas, na
perspectiva de Geraldi, relacionam-se a ampliagao das possibilidades de uso da linguagem e a
construcdo de sentidos a partir de praticas efetivas de leitura e produgdo textual. No caso da
secdo “Pra comecar”, embora as atividades se organizem predominantemente em torno da
identificacao e classificagdo de elementos linguisticos, o trabalho inicial com o trecho literario
de Ana Miranda cria possibilidades de reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos pelos
adjetivos e sobre a relagdo semantica entre substantivos e adjetivos no texto. As questoes
propostas mobilizam, em certa medida, a interpretagdo dos posicionamentos da personagem
Semiramis e a observagao dos sentidos atribuidos as palavras no contexto do romance, o que

poderia favorecer praticas epilinguisticas, conforme discutidas por Geraldi (2013).



47

Contudo, observa-se que a secdo direciona progressivamente a reflexdo para a
sistematizacdo conceitual e para a explicitagdo de categorias gramaticais. Cabe destacar,
entretanto, que essa observacdo nao implica considerar inadequada a proposta do livro
didatico, uma vez que a perspectiva de analise linguistica defendida por Geraldi constitui uma
possibilidade teérico-metodologica entre outras existentes no ensino de lingua portuguesa.
Nesse sentido, a presente analise busca compreender, a luz desse referencial, os caminhos

privilegiados pelo material didatico na abordagem dos conteudos linguisticos.

Na sequéncia, passa-se a analise da secdo “Pra comecar” no capitulo referente ao

“verbo”, a fim de observar continuidades e possiveis deslocamentos na organizag¢do didatica

do conteudo.

Figura 3— Capitulo “verbo” - Se¢ao “Pra comegar”

Verbo

Leia nossa proposta de abordagem do terma no Suplemento para o professor, p. LXVIL.
PERCURSO DO CAPITULO -
Pra comegar
= Verbo sob a perspectiva
seméntica Os verbos — principalmente sua estrutura morfolégica, que é bastante complexa
» Fungdes do verbo no — sdo estudados desde os primeiros anos escolares. Para iniciar a revisao e o aprofun-
sintagma verbal damento do estudo dessa classe gramatical, vamos observar algumas formas verbais
« Flexbes verbais sob as perspectivas semdntica (sentido) e sintdtica (fungdo).

» Verbos auxiliares Leia a tirinha do cartunista paranaense Benett e responda as questdes a seguir.

FAlepeotug e prodskda At

* Formas nominais

No ferceiro, ola usa fornas que reme

Benert
5 r
| 0 QUE VOCE QUER QUANDO A GENTE VIRA | ApULTOS SO TRABALHAM,
SER QUANDO CRESCER? | APULTO NAO BRINCAMOS | pinsam EM DINHERO, |  NA VERDADE, QUANCO

2 MAIS, NAD IMAGINAMOS | NgO TEM TEMPO, FICAM | A GENTE VIRA ADULTO,
ESSA PERGUNTA Mgﬁm INFELIZES, FRUSTRADOS... | A GENTE ENCOLHE.
TA ERRADA. ' /
, —~ / /
3 ~ é W
; SenETS
3 . Por que o texto da pergunta, no primeiro quadrinho, nio apresenta um traco
3 como nos demais? ;9;':  Thy e piobwiodu

. 9“"' é a expectativa de resposta para essa pergunta convencional?

genl, ncica-se L profisslo.

3. Compare as pessoas e as formas verbais usadas no segundo e no terceiro

quadrinhos para caracterizar as agdes dos adultos. Em que elas diferem? O que
explica essa diferenca?

. Que significado tem, no contexto da tira, o verbo encolher? Por que seu uso é

especialmente expressivo nesse caso?



fem A teroeira passoe do plural (eles) ao
refonr-sa aos adulios, agora exclundo
-0 8o grupa.

&, Encoler, nesse comexdo, significa
Yeliminuk, ficar menor”, dando a enten
der qua 0-adulio perde algumas de suas
capacidades, como sugers o fal do
segundo quadrirdio. O v

bo @ especisinerde exoe
0 opbe dretarmenie oo
usado na forreriacio da pa

Fugindo da resposta mais convencional a pergunta “O que vocé quer ser quando
crescer?’ a personagem apresenta uma reflexao sobre a natureza do ser adulto em
oposicao & do ser crianca. Com essa finalidade, a menina emprega o verbo virar, que
evidencia uma mudanca de estado. E, para explicar esses dols “estados’, vale-se de
verbos que descrevem as agdes praticadas em cada fase, com clara critica aquelas que
caracterizam o adulto.

Querer, crescer, brincar, imaginar, perder, trabalhar, pensar, ter e encolher sao verbos,
assim como ser, estar, virar e ficar. Ha, contudo, uma diferenca semdntica entre eles:
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enquanto os do primeiro grupo indicam a¢do ou atividade, os do sequndo expressam
estado. Sintaticamente, o comportamento dos dois tipos de verbo é diferente, pois
apenas os primeiros exercem a fungao de nicleo do predicado, aquela parte da oragdo
que, geralmente, declara algo sobre o sujeito. Acompanhe a andlise.

Adultos 56 pensam em dinheiro. A gente » encolhe.

SURIto pradica SUjstD precic

231‘

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 231.

Figura 4 — Capitulo “verbo” - Se¢do “Pra comecar”

Q Segumos, nesta ob, a organea
io proposta pela NGE, que distingue

Esta pergunta s estd errada Adultos ficam infelizes.

por rucleo um verba, aind.
terha um valor mais vago ou

Assim como os demais verbos, os que indicam estado, chamados verbos de
ligacdo, sdo fundamentais para a constru¢do do enunciado, embora nao sejam o
nucleo do predicado. Note a diferenca entre Esta pergunta estd errada e Esta pergunta
continua errado. Sao os verbos que nos permitem saber como o produtor do texto
avalia a agdo que se desenrola no tempo.

poruguese, do reh
Jarero: Nova Fr

Verbo ¢ a classe de palavras que expressa acao, estado, fenémeno da natureza ou
outros processos, situando-os em relagao ao momento da enunciacdo. Desempenha papel
fundamental no predicado, podendo atuar como nticleo deste.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 232.

A proposta didatica analisada, nas figuras 3 e 4, inseridas no capitulo dedicado ao
estudo do verbo, apresenta como ponto de partida uma tirinha do cartunista Bennet, localizada
na secdo introdutoria “Pra comecar”. A utilizacdo de um género discursivo como texto de
abertura insere o estudo do conteudo gramatical em uma situacao de linguagem e estabelece
um momento inicial de leitura e interpretacdo, a partir do qual se desenvolvem as atividades

propostas.

A tirinha em questdo estrutura-se a partir de um didlogo em que um adulto dirige a
uma crianga a pergunta: “O que vocé€ quer ser quando crescer?”’, a qual ¢ prontamente
avaliada pela personagem infantil como “errada”. O desenvolvimento do texto revela uma

critica implicita as transformagdes associadas a vida adulta, especialmente a perda de



49

N e

caracteristicas positivas atribuidas a infancia, culminando na afirmacdo de que “quando a
gente vira adulto, a gente encolhe”. O efeito de humor decorre da ruptura de expectativas e da
ressignificagdo do verbo “crescer”, deslocado de um sentido fisico para uma dimensdo

existencial.

No que se refere a exploragdo do texto, as atividades propostas sugerem uma
progressao que se inicia no campo da compreensao leitora e se desloca gradativamente para a
analise linguistica. As primeiras questdes mobilizam processos inferenciais, ao solicitarem a
identificacdo do carater ndo convencional da pergunta e a explicagdo da resposta da crianca.
Entretanto, nas questdes subsequentes, observa-se um redirecionamento do foco para aspectos
morfossintaticos, como a identificacdo de formas verbais ¢ a distin¢ao entre verbos de acdo e
de estado. A luz das reflexdes de Geraldi (2013), essa organizagdo da atividade pode ser
interpretada como uma proposta que, inicialmente, apresenta elementos proximos as
atividades epilinguisticas, uma vez que a exploragdo da tirinha mobiliza a interpretagdo dos
sentidos construidos no texto, a inferéncia e a observacao dos efeitos de humor produzidos
pela ressignificacdo do verbo “crescer”. As primeiras questdes favorecem, em certa medida, a
reflexdo sobre os usos da linguagem em contexto, levando o estudante a interpretar os
sentidos atribuidos a fala da personagem e os efeitos discursivos decorrentes da quebra de

expectativas.

Contudo, a progressdo das atividades desloca rapidamente o foco para a explicitagdo e
sistematiza¢do de categorias gramaticais, conduzindo os alunos a identificacao e classificacao
de formas verbais. Desse modo, embora o texto inicial crie possibilidades para uma reflexao
sobre a linguagem em uso, a organiza¢do didatica da secdo tende a privilegiar, ja4 nas
primeiras etapas da atividade, uma abordagem metalinguistica centrada na sistematiza¢do dos

conteudos gramaticais.

Esse movimento revela uma articulagdo parcial entre leitura e analise linguistica,
embora o texto seja tomado como ponto de partida e as duas primeiras questoes possam ser
compreendidas como um movimento inicial de natureza epilinguistica, por mobilizarem a
reflexdo sobre os sentidos produzidos no texto, ele ndo se constitui como objeto central da
atividade, mas como suporte para a sistematizacdo de conteudos gramaticais. Tal
procedimento aproxima-se apenas parcialmente da perspectiva defendida por Geraldi, para
quem o texto deve ocupar um lugar de centralidade no ensino, ndo como pretexto para a

gramatica, mas como espago de construcdo de sentidos. Conforme Geraldi (1984), a analise
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linguistica deve ocorrer no interior das praticas de leitura e producdo de textos, ndo sendo o

texto um mero suporte, mas o espaco em que a reflexdo sobre a linguagem se efetiva.

A explicitacao tedrica apresentada no material aproxima-se de uma abordagem
gramatical mais tradicional, ao definir o verbo® como elemento capaz de indicar agio ou
estado e que exerce a fungdo de nucleo do predicado. Embora essa defini¢do seja
apresentada a partir de exemplos extraidos da tirinha, o que permite estabelecer relagdes
entre o conteudo gramatical e o texto anteriormente explorado, observa-se que a analise
linguistica proposta se direciona rapidamente a sistematizacdo conceitual e a
identificacdo de categorias gramaticais. Nessa perspectiva, o trabalho inicial com os
sentidos produzidos no texto — particularmente com a ressignificagdo do verbo
“crescer” e os efeitos de humor decorrentes da quebra de expectativas — ocorre de
forma breve cedendo espago a atividades predominantemente metalinguisticas. Desse
modo, pode-se considerar que a proposta apresenta aproximagdes parciais com a
perspectiva de andlise linguistica adotada neste estudo, na medida em que parte de um

texto e mobiliza, ainda

que rapidamente, reflexdes sobre os usos da linguagem em contexto, mas
privilegia posteriormente a explicitagdo normativa e classificatéria dos contetidos

gramaticais.

Nesse contexto, ainda que o material busque articular leitura e andlise
linguistica, observa-se que essa articulagdo nao se estende de forma mais significativa a
producdo textual. As propostas restringem-se a leitura e a andlise, ndo contemplando a

elaboragdo de novos textos ou a recontextualizagdo dos recursos linguisticos estudados.

A luz das reflexdes de Geraldi (2013), essa organizagdo pode ser compreendida
como um afastamento da perspectiva que defende a integracdo entre leitura, produgdo
textual e analise linguistica como praticas indissocidveis no ensino de lingua materna.
No entanto, ¢ importante destacar que tal observag¢do ndo implica considerar inadequada

a proposta do livro didatico, nem pressupde que este devesse necessariamente adotar

A aproximagdo com uma perspectiva gramatical mais tradicional ¢ sugerida pela definicdo de verbo
apresentada no livro didatico, centrada na identificagdo de fungdes e classificacdes gramaticais (“acdo”,
“estado” e “nucleo do predicado”). Em comparacdo, Bechara (2009, p. 249) define o verbo como
“unidade de significado categorial que se caracteriza por ser um molde pelo qual organiza o falar seu
significado lexical”, compreensdo que enfatiza sua fun¢do organizadora no enunciado. A comparagdo ndo
implica um juizo de inadequagdo da proposta do livro didatico, mas permite observar diferentes modos de
compreender e sistematizar a categoria verbo.
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uma perspectiva teorico-metodologica alinhada as concepcdes de Geraldi. Trata-se,
antes, de analisar como o material organiza o trabalho com a linguagem a partir de um
referencial especifico, reconhecendo que outras formas de abordagem do ensino

gramatical também sao possiveis.

No que concerne ao papel do texto na proposta didatica, embora se trate de um texto
completo, sua utilizagdo ocorre de maneira funcional e seletiva. O texto ¢ explorado apenas
nos aspectos que interessam ao conteudo gramatical em foco, o que permite caracteriza-lo
como um “texto-pretexto”. Nessa perspectiva, o material analisado aproxima-se de praticas
tradicionais de ensino, nas quais o texto ¢ subordinado a gramatica, em oposi¢do a uma

abordagem discursiva que o tomaria como unidade basica de ensino.

Dessa forma, a analise elaborada, permite observar que, apesar de haver uma tentativa
de articulacdo entre leitura e analise linguistica, a forma como se apresenta ¢ muito limitada: a
leitura ¢ instrumentalizada e subordinada a abordagem gramatical, que se mantém ancorada
em pressupostos tradicionais. O texto, por sua vez, cumpre predominantemente uma fungdo
ilustrativa e exemplificadora, ndo sendo explorado em sua plenitude como pratica social de
linguagem, o que evidencia um distanciamento em relacdo as contribuicdes teodricas de

Geraldi (2013).
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Figura 5 — Capitulo “advérbio” - Secdo “Pra comegar”

.

Leia a tirinha e responda as questoes seguintes.

MULHER DE 30 Cibele Santoz
WAW, MULHERSO.COM.BR !

CONSPIRAGAO

DONA RUTH, EU TE DOU UM
AUMENTO SE A SENHORA QUEIMAR
“ACIDENTALMENTE” ESTA CAMISA
HAVAIANA DO MEU MARIDO/

}\ 1. Que informacao implicita é responsavel pelo humor da tira?
2. De que maneira a linguagem nao verbal contribui para o reconhecimento dessa
informacao implicita? E o titulo?

3. Por que a palavra “acidentalmente” aparece entre aspas?
As aspas marcam a irona da palavra; 8 agho deve paecer um acidente, embors s4ja proposital
4. Indique um termo que possa explicitar o sentido real de “acidentalmente”
Py Sugesides. propositadimente, iMencionalments,
no contexto da tirinha. deiberadaments. premaditadamante.

O humor dessa tira se deve, em grande parte, ao uso da palavra "acidentalmente”,
que orienta 0 modo como a agao de queimar a roupa deve ser realizada. A classe
gramatical que se relaciona com o verbo para acrescentar circunstancias de modo,

tempo, lugar etc. é o advérbio.

O advérbio pade se referir a um termo ou a todo o contetido de um enunciado. Ele pode
modificar o verbo, atribuindo-lhe uma caracteristica ou acrescentando a ele informagoes
de espaco e tempo; intensificar ou amenizar o sentido de adjetivos e de outros advérbios;
ou, ainda, expressar uma avaliagdo do que é dito.

Observe o advérbio modificando todo o enunciado ao acrescentar uma avaliacao.

Infelizmente, o niimero de acidentes fatais subiu neste feriado.

Sintaticamente, o advérbio e também a locucao adverbial desempenham a funcao
de adjunto adverbial em uma oracdo. A locugao adverbial é a expressao formada por
duas ou mais palavras, geralmente uma preposicao e um substantivo, que funciona
como um advérbio:

Osobrinho passou a estudar = a noite. De modo algum | aceitarei esta regra.

ert i e locugao advertal de negagao

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, (2020, p. 242)

O material didatico que abre o capitulo dedicado ao estudo do advérbio apresenta o
conteudo gramatical a partir de uma tirinha da série Mulher de 30, de Cibele Santos, inserida
na secdo “Pra comecar”. A utilizagdo de um texto como ponto de partida para o estudo da

categoria gramatical aproxima-se, em principio, da perspectiva de analise linguistica adotada
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neste trabalho, que compreende o texto como unidade bésica de ensino e como espago
privilegiado para a reflexdo sobre os usos da linguagem. Nessa direcdo, a tirinha mobiliza

recursos linguisticos que exigem do leitor a construgdo de inferéncias.

A tirinha constroi seu efeito de humor a partir da fala da personagem: “Dona Ruth, eu
te dou um aumento se a senhora queimar ‘acidentalmente’ esta camisa havaiana do meu
marido!”. O uso da palavra “acidentalmente”, entre aspas, cria um efeito de ironia, ja que a
acdo sugerida ndo ¢ realmente acidental, mas intencional. Esse contraste entre o que ¢ dito € o
que se quer dizer € responsavel pelo humor do texto e exige que o leitor faca inferéncias para

compreender o sentido completo.

Em relacdo a exploragdo do texto, as questdes propostas (1 a 4) seguem uma sequéncia
que comega com a interpretacdo e depois se volta para a andlise linguistica. A primeira
questdo pede que o aluno identifique a informacdo implicita responsavel pelo humor da
tirinha, exigindo a compreensdo do que ndo estd explicito. A segunda questdo amplia essa
interpretacdo ao considerar os elementos da linguagem ndo verbal e o papel do titulo
“Conspiragdo”, mostrando atencdo a constru¢do de sentidos a partir da combinacdo de
diferentes recursos do texto. A terceira questdo direciona o foco para o uso das aspas na
palavra “acidentalmente”, introduzindo a ideia de ironia. J4 a quarta questdo pede a
substituicdo dessa palavra por outra que explicite seu verdadeiro sentido no contexto, como
“intencionalmente” ou “deliberadamente”, aproximando o aluno da reflexdo sobre o valor de

sentido do advérbio.

As questdes propostas a partir da tirinha concentram-se, inicialmente, na construcao
dos sentidos do texto, mobilizando processos inferenciais relacionados a compreensdo da
ironia, dos implicitos e dos efeitos produzidos pelo uso das aspas. Sob a perspectiva de
Geraldi (2010), esse movimento aproxima-se de uma abordagem epilinguistica, uma vez que
incentiva o aluno a refletir sobre os usos da linguagem e os efeitos de sentido produzidos no
texto. Diferentemente do observado nas analises dos capitulos dedicados ao verbo e ao
substantivo/adjetivo, nos quais as proprias questdes de interpretacdo ja conduziam
rapidamente a identificagdo e a classificagdo de categorias gramaticais, neste capitulo o
direcionamento metalinguistico ocorre de forma mais gradual, preservando por mais tempo a

reflexdo sobre os sentidos construidos no texto.

Apesar dessa sequéncia, a andlise linguistica aparece de forma direcionada, levando o

aluno a identificar o advérbio como um termo que acrescenta informacdes ao verbo. A
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explicagdo tedrica que vem depois refor¢a essa abordagem ao definir o advérbio como um
termo que pode modificar o verbo, o adjetivo ou outro advérbio, acrescentando informagdes
de modo, tempo, lugar ou expressando uma avaliagdo. Os exemplos utilizados nesta parte,
como: “Infelizmente o niimero de acidentes fatais subiu neste feriado”, e “O sobrinho passou
a estudar a noite”, j4 ndo retomam diretamente a tirinha, sendo frases criadas apenas para

ilustrar o contetudo.

Assim, embora o texto seja o ponto de partida, ele ndo permanece como foco principal
da atividade, uma vez que a secdo gradualmente direciona a atengdo para a explicitacdo dos
conteudos gramaticais relacionados ao advérbio. A tirinha funciona, inicialmente, como
recurso para introduzir o conteudo, mas sua exploracao apresenta uma diferenga sensivel em
relagdo aos capitulos anteriormente analisados. No caso do capitulo dedicado ao “advérbio”,
observa-se um trabalho mais prolongado com os sentidos produzidos no texto e com os
efeitos de significado construidos pelas escolhas linguisticas, o que favorece, em maior
medida, uma aproxima¢do com atividades epilinguisticas, tal como discutidas por Geraldi
(2013). Ainda que a proposta posteriormente se desloque para atividades de identificacao e
classificagdo gramatical, a entrada pelo texto mostra-se relativamente mais produtiva quando
comparada as se¢des voltadas ao “substantivo e adjetivo” e ao “verbo”, nas quais a passagem

para atividades metalinguisticas ocorre de forma mais imediata.

Quanto ao tipo de leitura, predomina uma leitura orientada, no inicio, ha espaco para
interpretagdo, especialmente na compreensao da ironia € do sentido implicito. No entanto,
essa leitura logo passa a servir a andlise gramatical. O texto ndo € explorado em aspectos mais
amplos, como inten¢des das personagens ou critica implicita, sendo usado principalmente

para identificar um elemento gramatical.

A articulagdo entre leitura e analise linguistica acontece, embora de forma
parcialmente conduzida. H4 uma tentativa de relacionar o uso do advérbio a construcdo de
sentidos no texto, especialmente no caso de “acidentalmente”. Contudo, essa relagdo tende a
concentrar-se na identificacao do elemento linguistico, sem retomar mais amplamente o texto
como espaco de ampliagdo interpretativa, e as atividades sdo fechadas e baseadas em
perguntas, sem incentivar o aluno a produzir novos textos ou utilizar o recurso linguistico
estudado em outras situagdes. Assim, o trabalho com a lingua fica restrito a identificacao e

classificagao.



55

Em relagdo ao uso do texto, embora a tirinha seja um género completo, ela ¢ explorada
apenas parcialmente, nos pontos que interessam ao conteido gramatical. Isso reduz suas

possibilidades de interpretagdo e reforga seu uso como recurso didatico.

Assim, & luz das reflexdes de Geraldi (2013), pode-se afirmar que o material
estabelece aproximagdes parciais com uma perspectiva de analise linguistica centrada no uso
da linguagem em contexto. Entretanto, observa-se que, nos capitulos de “substantivo e
adjetivo” e “verbo”, a exploragdo textual tende a ser rapidamente direcionada para a
identificacdo e sistematizag¢do de categorias gramaticais, enquanto, no capitulo do “advérbio”,
a permanéncia um pouco mais prolongada do trabalho com os sentidos produzidos no texto
favorece, de maneira mais consistente, possibilidades de reflexdo epilinguistica, ainda que a

proposta também avance posteriormente para atividades metalinguisticas.

3.2 Estudo da secio “NA PRATICA”

Conforme descrito no Manual do Professor, a secdo “NA PRATICA” distingue-se da
secdo “Pra comecar” por ndo desempenhar uma fungo introdutéria, mas de aprofundamento
e sistematizacdo dos conteudos estudados. Enquanto a se¢do inicial, “Pra comecar”, busca
mobilizar conhecimentos prévios e introduzir o componente linguistico em estudo por meio
da leitura, a secio “NA PRATICA” tem como objetivo explorar conceitos ja abordados,
promover sua sistematizacdo e ampliar sua compreensdo por meio da analise de textos e
géneros variados. Nesse sentido, esta etapa da obra apresenta-se como um espago
particularmente relevante para observar de que modo os conhecimentos linguisticos sdo
articulados as praticas de uso da linguagem, especialmente as atividades de leitura e producdo

textual.

No capitulo “Substantivo e adjetivo”, foram identificadas duas sec¢des intituladas “NA
PRATICA”: “Substantivo e adjetivo NA PRATICA” e “Género, niimero e grau NA
PRATICA”. Para os fins desta pesquisa, optou-se por analisar a segunda se¢do, uma vez que
ela contempla uma proposta de producdo textual. Tal escolha justifica-se pelos objetivos deste
estudo, que buscam compreender as relagdes estabelecidas entre as praticas de andlise
linguistica e as praticas de producdo de textos, aspecto que se manifesta de forma mais

evidente nessa unidade didatica.
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No capitulo dedicado ao estudo do verbo, foram identificadas as se¢des “As flexdes do
verbo NA PRATICA” e “Verbos auxiliares, formas nominais e vozes verbais NA PRATICA”.
Optou-se pela analise da atividade “10 situagdes que te fazem prometer nunca mais stalkear
uma pessoa”’, pertencente a primeira se¢do, por apresentar maior potencial para observar a
articulagdo entre leitura, interpretagdo e reflexdo linguistica em um texto vinculado a praticas
sociais de linguagem. A atividade inicial da se¢ao foi registrada nos anexos, contribuindo para

a contextualizagao da organizacgao didatica do capitulo.

No capitulo de advérbio, foi identificada apenas uma sec¢do “Advérbios NA
PRATICA”, composta por diferentes exercicios. Nesse caso, a selecio recaiu sobre a
atividade que possibilitava observar de forma mais abrangente as relagdes entre andlise
linguistica, construcdo de sentidos e praticas de linguagem, em consonancia com os objetivos
da pesquisa. O exercicio inicial da se¢do também foi incluido nos anexos, com a finalidade de

contextualizar o conjunto de propostas que compdem a unidade analisada.



Figura 6 — Capitulo “verbo” - Se¢do “Género, niumero e grau NA PRATICA”

?//'\ Género, niimero e grau NA PRATICA Yd

1. Analise o card reproduzido abaixo, distribuido pelo Conselho Nacional de
Justi;a (CNJ) A fluidez dos péneros digitais, desenvohodos a partir do avango da internst, resulta, em '
*alguns casos, em certa indefiniGlo no Uso de termos que designam suporte @ género
Usaremoes 0s termaos corentes

MNa

Homens acusados do furto qualificado
de um cachorro “vira-lata” tentaram
trancar acdo penal ao atribuir ao
animal um valor insignificante

devido a auséncia de raga.

Tribunal rejeitou o argumento

T oofe df: W
TEM O SEU VALOR! @

2
CONSELMO NAQONAL O JISTICA (CND

Decisdo do 1I5C Gl

a) Esse card divulga uma decisao do Tribunal de Justica de Santa Catarina (TJSC).
Explique, com suas palavras, a situacdo que foi julgada.

b) O termo doguinho é um hibridismo. Como ele foi formado?

¢) O valor do diminutivo em doguinho pode traduzir diferentes avaliacdes. O que

é sugerido por seu uso no contexto do card? Qual valor seria sugerido caso o
termo fosse usado pelos acusados?

d) Explique por que hé afinidade entre a escolha das letras usadas nocard e a
imagem escolhida.

; " Desafio de linguagem LIV LY

Lea onentagdes para essa atividade no Suplemento para o professor. ‘
Junte-se com mais trés colegas e produzam um card para instruir as pessoas sobre a

diferenca entre um furto simples e um furto qualificado. Para planejar o material, discutamy

= Que tom sera mais eficiente: Sério? Bem-humorado? Afetivo?

« Que imagem contribuiria para expressar a ideia e atrair a atencao?

» Que tipo de letra seria legivel e adequada ao contexto? '

Em seguida, usem um editor de imagem para montar o card e depois distribui-lo,
Lembrem-se: é fundamental a precisao de suas informagées para que nao resultem
em desinformacgao.

= Qual é arelevancia dessa informagao? Que contexto pode mostrar essa relevanciaw

Fonte: Livro didatico do professor, Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 209 - 210)
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J4

Antes da analise da se¢do “Género, numero ¢ grau “NA PRATICA”, é importante
destacar que, ao longo do capitulo “Substantivo e adjetivo”, o conteudo gramatical ¢
apresentado de modo articulado entre sistematizagao conceitual e uso contextualizado da
lingua. Observa-se a presenca de definicdes explicitas dessas classes gramaticais,
acompanhadas da explicitacao de seus aspectos morfoldgicos e sintaticos, como flexdes de
género, numero e grau, bem como suas fungdes no sintagma nominal. Nesse percurso, a se¢ao
“Género, numero ¢ grau “NA PRATICA”, configura-se como um momento de aplicacio e
aprofundamento dos conteudos trabalhados, no qual os conceitos sdo retomados e explorados

a partir da andlise de textos de circulagdo social, conforme se discute a seguir.

O texto apresentado na se¢do corresponde a um card institucional divulgado pelo
Conselho Nacional de Justiga (CNJ). O texto verbal destaca a expressdao “Todo doguinho tem
o seu valor!”, acompanhada da imagem de um cachorro. O uso do diminutivo “doguinho”,
associado a imagem, refor¢a uma valoriza¢do simbdlica do animal, contrapondo-se a tentativa

de desqualificacdo juridica mencionada no enunciado verbal.

O texto ¢ explorado por meio de questdes que orientam a leitura e a andlise linguistica
de forma progressiva. Na questdo (a), solicita-se a compreensdo da situagdo comunicativa,
mobilizando a interpretagdo global do texto. Na questdo (b), o foco desloca-se para a
formacao lexical, ao abordar o hibridismo presente na palavra “doguinho”, articulando lingua
e processo de formagdo de palavras. Na questdo (c), explora-se o valor semantico do
diminutivo, evidenciando como escolhas linguisticas produzem efeitos de sentido distintos
conforme o contexto de uso. J& na questdo (d), a andlise se amplia para aspectos
multissemioticos, relacionando linguagem verbal e ndo verbal, ao considerar a escolha

tipografica e a imagem utilizada no card.

A sequéncia de questdes mostra-se particularmente relevante por funcionar como uma
etapa preparatoria para a atividade de produgdo textual proposta posteriormente. Ao explorar
aspectos relacionados a construcao de sentidos, a formacao lexical, aos efeitos semanticos
produzidos pelo diminutivo e a articulacdo entre elementos verbais e ndo verbais, os
exercicios direcionam a atencdo dos estudantes para recursos linguisticos e discursivos que
poderdo ser mobilizados na escrita. Nesse sentido, a andlise linguistica ndo aparece como um
fim em si mesma ou como mera identificacdo de categorias gramaticais, mas como
instrumento para a compreensdo dos mecanismos de construcdo do texto. Tal

encaminhamento favorece uma articulagdo mais efetiva entre reflexao linguistica e produgao
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textual, aproximando-se da perspectiva defendida por Geraldi, segundo a qual a andlise da

lingua deve estar vinculada as praticas concretas de uso da linguagem.

O exercicio ¢ proposto de maneira orientada, por meio de perguntas que direcionam o
olhar do aluno para aspectos especificos do texto, configurando uma atividade guiada de
analise linguistica. A luz das reflexdes de Geraldi (2013), observa-se que essa condugio
articula, em certa medida, movimentos epilinguisticos ¢ metalinguisticos, ainda que de forma
desigual. Inicialmente, as questdes favorecem uma aproximacao epilinguistica, ao
mobilizarem processos de interpretagdo, inferéncia e observacdo dos efeitos de sentido
produzidos no texto, levando o aluno a refletir sobre os usos da linguagem em contexto. Em
seguida, porém, a atividade ¢ gradualmente redirecionada para um estudo metalinguistico,
centrado na identificacdo, classificacdo e explicitagdo de categorias gramaticais. Desse modo,
embora o material proponha uma entrada pelo texto e pela constru¢do de sentidos, a
organizacdo das atividades tende a privilegiar a sistematizacdo conceitual dos contetidos

linguisticos.

No entanto, ha uma ampliacao significativa dessa proposta com a subsecdo “Desafio
de linguagem”, que propde a produgdo de um novo card. Nesse momento, estabelece-se uma
articulagdo mais efetiva entre andlise e producdo textual, uma vez que o aluno é convidado a
mobilizar os conhecimentos construidos — tanto linguisticos quanto discursivos — na
elaboragdo de um texto. A atividade de producdo considera aspectos como finalidade
comunicativa, escolha de linguagem, adequacdo ao publico e uso de recursos visuais,

indicando uma abordagem que integra leitura, analise linguistica e produgdo de texto.

Quanto ao tipo de leitura, trata-se de uma leitura analitica e interpretativa, que articula
compreensao de sentido e reflex@o sobre o funcionamento da linguagem. O trabalho parte de
um texto completo — ainda que breve —, o que favorece a compreensdo de sua funcdo social
e de seus efeitos de sentido. Assim, o fendmeno linguistico em estudo ¢ abordado no interior
do texto, articulado aos efeitos de sentido que produz, e nao de forma dissociada, o que indica
uma tentativa de superacdo de praticas tradicionais centradas apenas na classificagdao

gramatical.

Ainda assim, observa-se que a analise ¢ fortemente conduzida pelas questdes, o que
limita, em certa medida, a abertura para interpretacdes mais autonomas. Contudo,
diferentemente de outras abordagens mais fragmentadas, o texto ndo funciona apenas como

pretexto, pois mantém sua relevancia discursiva e ¢ explorado em suas dimensdes semantica,
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lexical e multimodal. Sob a perspectiva tedrica adotada neste estudo, tal encaminhamento
mostra-se positivo, uma vez que a reflexdo sobre os recursos linguisticos parte dos sentidos
construidos no texto e dos efeitos produzidos em situacao de uso. Desse modo, identifica-se,
nesta proposta, um movimento que se aproxima das atividades epilinguisticas, pois a
observagao dos fendmenos linguisticos ocorre inicialmente no processo de interpretacido e
constru¢do de sentidos, para somente depois avancar em dire¢do a sistematizacdo
metalinguistica. Isso ndo significa desconsiderar a importancia da metalinguagem no ensino
de lingua portuguesa, mas reconhecer que, conforme defende Geraldi (2013), ela produz
resultados mais significativos quando decorre de uma reflexdo prévia sobre os usos da
linguagem. Assim, localmente, esta proposta apresenta uma articulagdo mais consistente entre
leitura e analise linguistica do que aquelas observadas em outras secdes analisadas neste

estudo.

Convém registrar que a secio “As flexdes do verbo NA PRATICA”, inicia-se com
uma atividade baseada em uma tirinha do cartunista Newton Foot, apresentada no anexo A
(ver Anexos). Embora essa proposta também articule leitura e reflexdo sobre aspectos
linguisticos, ela ndo foi selecionada para analise detalhada neste trabalho, uma vez que a
atividade posteriormente escolhida possibilita observar de forma mais ampla as relagdes entre
interpretacdo textual e reflexdo linguistica, aspecto mais diretamente relacionado aos
objetivos da pesquisa. Ainda assim, o registro dessa atividade nos anexos contribui para a

contextualiza¢do da organizagdo didatica da se¢do analisada.
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Figura 7 — Capitulo “verbo” - Se¢do “As flexdes do verbo NA PRATICA”

2. Este trecho foi reproduzido de um artigo publicado em uma revista de entrete-
nimento destinada ao publico adolescente.

10 situacoes que te fazem prometer nunca mais
stalkear uma pessoa

Mas, por razoes obvias, vocé nunca cumpre 8 promessa.

Eu stalkeio, tu stalkeias, ele stalkeia. E quer saber? Seria um desaforo se, com
a quantidade de recursos que temos hoje, disséssemos nao para essa atividade
totalmente instrutiva. Afinal, ela te ajuda a descobrir os gostos do alvo, facilita
a abordagem para os mais timidos e te deixa mais intima daquele seu amor
platonico. Mas, em alguns momentos, acontecem coisas que te fazem prometer,

mesmo que por poucos segundos, nunca mais xeretar a vida alheia.
OTTO, Isabella. Publicado em: 23 ago. 201B. Disponivel em: <httpy/
capricho.abril. com br/vida-real/momentos-voce-promseeu-nunca-
mais-stalkear-pessoa-853166 shumi>. Acesso em: 6 abr. 2020

a) O verbo da lingua inglesa to stalk significa "perseguir’, "assediar” Qual expressao
do texto traduz a mesma ideia? A puprssto “xemtar 3 vida aboi

b) Considerando os morfemas que os falantes do portugués tém usado ac empre-
gar o verbo stalkear, em que conjugacao ele fol incluido? 1 ! <5ass80 e

¢) Como vocé conjugaria o verbo na primeira pessoa do singular do pretérito perfeito
do indicativo, do futuro do pretérito do indicativo e do pretérito imperfeito
do subjuntivo? gy “stalkosr”. eu *staikearia’, ou “stakessse

d) O que the permitiu saber as formas desse verbo?
Stavoor tom SOQUICO O ParDdIIMa de DUtros verbos COm a Mesma 1eMnagao, Com DSy

-

S TG R PTERTT B Resposta a diivida de leitor
Lea onentagbes para essa atividade no S o para o prof ‘
Vocé ja procurou respostas para suas duvidas sobre o uso da lingua portuguesa
na internet? Existem biogs, artigos de jornais on-line e plataformas educacionais de-
dicados a isso, 0s quais adotam uma perspectiva ora mais, ora menos conservadora.
Coloque-se no lugar do profissional que dara a resposta para a sequinte pergunta:
“E correto dizer’Me stalkeie, por favor!'?”.

J

« Contextualize sua resposta, dirigindo-se ao interlocutor e parafraseando a pergunta,

« Apresente a resposta, justificando-a com a abordagem da flexao do verbo.

« Finalize com um comentario acerca do uso de uma palavra estrangeira.

« Nao se esqueca de considerar a situagao comunicativa para escolher a maneira
como sera feita a explicagao e o nivel de linguagem a ser empregado.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 235)

A secio “As flexdes do verbo NA PRATICA” foi selecionada para analise por
apresentar atividades construidas a partir do texto “10 situagdes que te fazem prometer nunca
mais stalkear uma pessoa”. Conforme indicado no Manual do Professor, essa secao tem como
finalidade retomar e sistematizar conhecimentos ja trabalhados ao longo do capitulo por meio
de atividades de andlise linguistica. Nesse contexto, observa-se que o texto ¢ apresentado de
forma fragmentada, servindo predominantemente como suporte para a identificagdo e
classificagdo de formas verbais. As questdes propostas concentram-se na nomenclatura
gramatical e na sistematiza¢do dos contetidos relacionados as flexdes verbais, direcionando o

trabalho para uma abordagem metalinguistica. Nessa perspectiva, o trecho selecionado nao ¢



62

explorado em sua dimensdo discursiva nem em suas condi¢des de circulacdo social, mas

utilizado principalmente como pretexto para o ensino de aspectos morfologicos do verbo.

O texto € explorado por meio de questdes que orientam a analise linguistica do ponto
de vista metalinguistico. Na questdo (a), solicita-se a identificagdo do significado do verbo
inglés stalk, promovendo a compreensdo lexical e a relagdo entre linguas. Na questdo (b), o
foco desloca-se para o processo de formagdo do verbo “stalkear”, explorando o hibridismo e
sua conjugacao segundo os padroes do portugués, o que mobiliza conhecimentos
morfoldgicos. Na questdo (c), propoe-se a analise da conjugacdo verbal, levando o aluno a
observar as regularidades do sistema verbal da lingua portuguesa. J4 na questdo (d), a
atividade amplia essa reflexdo ao solicitar a comparagcdo com outros verbos formados pelo
mesmo processo, incentivando a generalizagao de padrdes linguisticos. Observa-se, assim, um
percurso que parte da compreensdo do trecho de um texto e avanca para a sistematizacao de

aspectos gramaticais.

O exercicio ¢ proposto de forma orientada, com questdes que conduzem o aluno a
observac¢ao, identificagdo e explicagdo de fendmenos linguisticos especificos, caracterizando
uma atividade guiada de andlise. Contudo, ha um desdobramento importante na subsecao
“Desafio de linguagem”, que propde uma produgdo textual: o aluno deve assumir o papel de
um profissional e elaborar uma resposta explicativa sobre o uso do verbo “stalkear”. Nesse
momento, estabelece-se uma articulacdo mais efetiva entre andlise linguistica e produgdo
textual, uma vez que o estudante ¢ convidado a mobilizar os conhecimentos construidos em
uma situagdo comunicativa concreta, considerando interlocutor, finalidade e adequacdo da
linguagem. Sob essa perspectiva, a proposta estabelece uma articulagdo entre analise
linguistica e producdo textual, uma vez que o contetido trabalhado anteriormente deixa de
constituir apenas objeto de classificacao para tornar-se recurso a ser empregado na construgao
de um texto destinado a um interlocutor definido e orientado por uma finalidade
comunicativa. Embora a atividade de anélise, isoladamente, apresente caracteristicas mais
proximas de uma abordagem tradicional, sua vincula¢ao a producgdo textual contribui para
atribuir maior sentido aos conhecimentos mobilizados, aproximando-se, ainda que
parcialmente, da integragdo entre andlise linguistica e praticas de linguagem defendida por

Geraldi (2013).

O trabalho parte de um texto incompleto e adaptado com clara finalidade
metalinguistica, embora o recorte e a adaptacdo indiquem uma selegdo didatica voltada a

destacar um fenomeno especifico. Entretanto, o recorte realizado subordina o texto ao
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objetivo de exemplificar conteudos relacionados a flexdo verbal. As questdes propostas
direcionam a atencao dos estudantes para a identificagdo da conjugacdo do verbo, a formagao
de tempos e modos verbais e o reconhecimento de paradigmas flexionais, privilegiando a
sistematizacdo de conceitos gramaticais. Nessa perspectiva, o texto ndo ¢ explorado em sua
dimensdo discursiva nem em suas condi¢cdes de produgdo e circulagdo, mas utilizado
predominantemente como suporte para atividades de carater metalinguistico, centradas na

nomenclatura e na classificagdo gramatical.

Ainda que a se¢do apresente, posteriormente, uma proposta de producdo textual capaz
de retomar os conhecimentos construidos ao longo das atividades, a analise do recorte
evidencia o predominio de uma abordagem voltada a sistematizagdo dos contetidos
gramaticais. Encerrada a discussdo sobre esta proposta, passa-se a Gltima andlise desta se¢dao
do trabalho, com o objetivo de observar como outra unidade didatica da colecdo estabelece

relagdes entre analise linguistica e praticas de linguagem.

A se¢do “Advérbios NA PRATICA” inicia-se com uma atividade baseada na
transcri¢do de uma noticia veiculada por um telejornal goiano, apresentada no anexo B (ver
Anexos). A proposta articula leitura e reflexdo linguistica ao explorar o funcionamento dos
advérbios em um texto pertencente a esfera jornalistica. No entanto, essa atividade ndo foi
selecionada para andlise detalhada neste trabalho, uma vez que o exercicio escolhido
possibilita observar de forma mais abrangente as relagdes entre andlise linguistica, construgao
de sentidos e praticas de linguagem, aspectos mais diretamente relacionados aos objetivos da
pesquisa. Ainda assim, sua inclusdo nos anexos contribui para a compreensao da organizagao

didatica da se¢do e do conjunto de atividades proposto pelo material.
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Figura 8 — Capitulo “Advérbio” - Secdo “Advérbio NA PRATICA”

o

3. Leia a carta enviada pelo escritor inglés George Orwell, cujo nome verdadeiro P
era Eric Arthur Blair, para sua esposa, Eileen.

3z O advértio "muito” em *mato rum® reforga © oletio negativo, mas o usc Abril de 1937
de “evidonternents” artes da “toa”, também enfitico, mosta que a resenha 6 %
vista postnaments pelia involuntars propaganda ccasionada Hospual. Monflorite

Querida Eileen,

Vocé é realmente uma mulher maravilhosa. [...] Odeio saber que vocé esta resfriada
e se sente abatida. Também nao deixe que facam vocé trabalhar demais, ¢ ndo se
preocupe comigo, pais estou muito melhor e espero voltar para o fron? amanha ou no
dia seguinte. Felizmente o envenenamento em minha mao nao se espalbou e agora
ela estd quase boa, embora, naturalmente, a ferida ainda esteja aberta: Posso usa-la
muito bem e pretendao fazer a barba hoje, pela primeira vez em cinco dias. O clima
estda muito melhor, uma verdadeirs primavers na maior parte do tempo, a aparéncia
da terra me faz pensar em nosso jardim e me perguntar se s goiveines estao florindo.
Sim. a resenha de Pollitt foi muito ruim, embora evidentemente boa como publicidade.
Suponho que ele deve ter ouvido falar que estou servindo na milicia do POUM.
Niao presto muita atengdo nas resenhas do Sunday Times, pois, como Gollancz
anuncia muito 13, eles nio se atrevem & falar mal'dos livros dele. Todos foram
muito bons comigo enquanto estive no hospital, visitando-me todos os dias etc.
Acho que agora o tempo esté melhorando e posso passar um més fora sem ficar
doente, € entio que teremaos descanse, e iremos pescar também, se for possivel.

Muitissimo obrigado por ter enviado as coisas, querida, mantenha-se bem e
feliz. Escreverei novamente em breve. & Anotica de gue Eric se recupern bom, pos o enve

PONENSNI0 o SR AN N0 e espalnow.
Com todo o meu amor

3b. O uao de “raturniments™ sugem us ol @213 commo de Que os fermentos costuamam damarar o
clcarizar ¢, Poraro, NSO 56 HAECCURA com 3 fonda abarta

Disponivel em: <hitps)/pisul.folha.uol. com.br/materia/espero-sair-
comyvida-pars-eserever/>. Acesso em: 13 abir. 2020. (Fragmento)
3L O advinbio *felizinents” pontua o sentimanto do produtor do texdo om relagio 30 conteddo OXDERSSO

a) A carta foi escrita nos anos 1930, quando Eric lutou ao lado dos republicanos na
Guerra Gvil Espanhola. Que noticia a carta leva a Eileen sobre a saide do escritor?

b) Que palavra sugere que Eric (Orwell) ndo esta preocupado com o fato de a ferida
&m sua mao permanecer aberta? Justifique.

c) Eric comenta, na carta, as resenhas de sua obra. Segundo o autor, a resenha escrita
por Pollitt &, simultaneamente, boa e ruim. Como os advérbios empregados
sugerem um equilibrio entre os dois efeitos?

d) O advérbio “realmente’, usado na primeira oracao, refere-se a um termo ou a

= . 2 = - o O acvérnio rofere-ae & pranaka ocagdo
7 2
orac3o inteira? Qual é a funcdo desse advérbio? & L Tl Ereen,

e) Reescreva a frase “Suponho que ele deve ter ouvido falar que estou servindo na
milicia do POUM’, empregando um advérbio capaz de expressar o mesmo grau

de certeza ou incerteza diante do assunto comentadp, Suqesisa: Fravavsiments (pos
aveimente) eie cowe 107 cuwdo falar qua estod senindo na miica do FOUNM. §

f) Examine agora este outro trecho: “Felizmente o envenenamento em minha mao
ndo se espalhou [...}" Por que o uso do advérbio *felizmente” contribui para o

cardter mais subjetivo do enunciado? 2c Em dos momentos, spamce o scbrenome ta centists
"o pirdrieses, seQuwdo pela data’da con mfenda. NO SeQUNK0 caso, ha também o numen da paging pangue @ otagdo 8 po

Eric

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p.245)

No capitulo “Advérbios NA PRATICA”, o exercicio selecionado — correspondente &
atividade 3 — apresenta um fragmento da carta de Eric Blair (George Orwell) e se insere
como um momento de aplicagdo e aprofundamento dos contetidos anteriormente trabalhados
no capitulo. Nessa proposta, o conteudo linguistico ¢ mobilizado a partir de um texto
pertencente ao género carta, estabelecendo uma articulagdo entre leitura e reflexdo sobre a

linguagem. Embora o texto seja apresentado em forma de recorte, as atividades nao se



65

restringem a identificagdo ou classificacdo de advérbios. Ao contrario, as questdes conduzem
progressivamente o estudante a observagao dos efeitos de sentido produzidos por essas formas
linguisticas no contexto do enunciado, favorecendo a compreensdo de seu funcionamento
antes da sistematizacdo conceitual. Sob essa perspectiva, a proposta aproxima-se de uma
abordagem de carater epilinguistico, na medida em que a reflex@o sobre o advérbio emerge da
analise dos sentidos construidos no texto, para posteriormente avancar em dire¢do a

explicitagdo metalinguistica do conteudo.

A exploragdo do texto, nas questdes propostas, evidencia uma leitura orientada e
analitica. A questdo (a) mobiliza a compreensdo contextual, situando o texto historicamente;
as questoes (b) e (c¢) direcionam o olhar do aluno para escolhas lexicais e efeitos de sentido,
especialmente relacionados ao uso de advérbios; e a questdo (d) focaliza explicitamente o
funcionamento do advérbio no enunciado. Nas questdes (e) e (f), observa-se um
aprofundamento dessa andlise, uma vez que o aluno ¢ levado a reformular enunciados e a
refletir sobre os efeitos de sentido produzidos pelos advérbios em diferentes contextos. Na
questdo (e), ao solicitar a reescrita da frase com o emprego de um advérbio que expresse grau
de certeza ou incerteza, mobiliza-se a compreensdo do valor modalizador do advérbio,
exigindo do aluno ndo apenas sua identificacdo, mas também o uso consciente desse recurso
linguistico. sob a perspectiva de Geraldi (2013), essa proposta aproxima-se de uma atividade
epilinguistica, pois privilegia a reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas
linguisticas antes de sua sistematizacao conceitual. ja na questdo (f), ao propor a analise do
advérbio “felizmente”, destaca-se seu papel na constru¢do da subjetividade do enunciado,
evidenciando como determinados recursos linguisticos expressam avaliagdes e
posicionamentos do locutor. Desse modo, a proposta favorece uma reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem em uso, articulando a observacdo dos efeitos de sentido a
compreensdo dos recursos linguisticos que os produzem, o que a aproxima dos pressupostos

da pratica de analise linguistica defendida por Geraldi.

O exercicio, portanto, ¢ proposto de forma guiada, com foco na interpretacao e na
analise linguistica. Embora as respostas sejam fortemente orientadas pelas questdes, a
proposta favorece a observagdo dos efeitos de sentido produzidos pelos advérbios e de seu
funcionamento no texto, conduzindo o aluno a refletir sobre os recursos linguisticos
mobilizados na constru¢ao dos enunciados. No que se refere a producdo textual, observa-se
que ela ndo estd diretamente articulada a essa atividade. Ainda assim, diferentemente de

propostas centradas exclusivamente na identificacdo e classificagdo gramatical, as questdes
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analisadas promovem um percurso que parte da compreensao dos sentidos do texto e avanca
para a reflexdo sobre o fendmeno linguistico em estudo, aproximando-se, nesse aspecto, das

atividades epilinguisticas defendidas por Geraldi (2013).

Quanto ao tipo de leitura, trata-se de uma leitura analitica e dirigida, voltada a
identificacdo de categorias gramaticais e a compreensao de seus efeitos de sentido no texto.
Embora o trabalho parta de um género discursivo real, o fato de o texto ser apresentado em
fragmento e explorado por meio de questoes direcionadas faz com que ele assuma, em certa
medida, uma fungdo ilustrativa, aproximando-se do que se pode considerar um uso do texto

como pretexto para o ensino de contetidos gramaticais.

Nesse sentido, o conceito gramatical ¢ trabalhado a partir do texto, mas ndo emerge de
forma espontanea da interagdo discursiva, sendo previamente delimitado e posteriormente
localizado no material analisado. Ainda assim, a atividade ndo se reduz a uma abordagem
exclusivamente normativa, pois considera os efeitos de sentido produzidos pelos advérbios no
enunciado, o que indica uma tentativa de aproximacgdo com uma perspectiva de analise

linguistica contextualizada, ainda que limitada pela condugao das questdes.

A luz das reflexdes de Geraldi (2013), pode-se compreender que a proposta analisada
apresenta um percurso que privilegia, inicialmente, a reflexdo sobre os efeitos de sentido
produzidos pelos advérbios no texto para, posteriormente, avancar em direcao a explicitacao
dos conceitos linguisticos envolvidos. Tal encaminhamento aproxima-se da concepg¢do de
atividades epilinguisticas defendida pelo autor, para quem “penso as atividades epilinguisticas
como condi¢do para a busca significativa de outras reflexdes sobre a linguagem”, (Geraldi,
2013, p. 191). Desse modo, observa-se que a sistematizacdo metalinguistica ndo constitui o
ponto de partida da atividade, mas decorre de um processo prévio de observagao, comparagao
e reflexdo sobre o funcionamento da linguagem em uso. Embora a proposta mantenha um
percurso orientado pelo material didatico, ela favorece uma articulagdo entre construcdo de
sentidos e analise linguistica, aspecto que a aproxima dos pressupostos tedricos adotados

neste estudo.

Ainda que o género discursivo — a carta — contribua para situar o uso da lingua em
um contexto comunicativo especifico, as questdes propostas conduzem progressivamente o
aluno da compreensdo dos sentidos do texto para a observacdo do funcionamento dos
advérbios nos enunciados. Nesse percurso, a reflexdo epilinguistica antecede a sistematizagao

metalinguistica, permitindo que a explicitagdo das categorias gramaticais decorra da andlise
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dos efeitos de sentido produzidos no texto. Assim, ainda que a atividade culmine na
identificacdo e na explicitagdo de aspectos relacionados ao emprego dos advérbios, tal
processo ocorre apds um movimento de reflexao sobre a linguagem em uso, caracteristica que

a aproxima dos pressupostos da pratica de analise linguistica defendida por Geraldi.

3.3 Analise da seciao “Pra comecar”: sintese dos achados

A secdo “Pra comecar”, nos capitulos de substantivo e adjetivo, verbo e advérbio,
apresenta uma organizacao didatica regular, que se repete nos trés capitulos analisados,
iniciando o estudo gramatical a partir de textos de géneros diversos, como trecho literario,
tirinha e texto humoristico. Essa recorréncia estrutural indica um modo de organizagdo do
ensino que prioriza o contato inicial com a linguagem em uso, antes da sistematizagao
conceitual, configurando a secdo como um momento introdutério voltado a construgdo de
sentidos ¢ a ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Nesse sentido, esse
funcionamento pode ser aproximado do que, no referencial tedrico adotado, especialmente em
Geraldi (2013), é compreendido como a primazia de atividades epilinguisticas, nas quais a
reflexdo sobre a linguagem emerge do uso, sendo posteriormente sistematizada por meio de
atividades metalinguisticas. Assim, observa-se que, nos capitulos analisados, ha um padrdo de

organizagdo que parte da leitura para encaminhar, de forma progressiva, a andlise linguistica.

A analise dos trés capitulos permite observar um movimento recorrente na organizagao
didatica da obra. Em todos os casos, a apresentacdo dos contetidos gramaticais ¢ precedida
por atividades de leitura que mobilizam a interpretagdo, a constru¢do de inferéncias e a
reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos nos textos. Sob a perspectiva tedrica adotada
neste estudo, tais atividades podem ser compreendidas como um momento inicial de natureza
epilinguistica, uma vez que direcionam a atencdo dos estudantes para o funcionamento da
linguagem em contextos de uso. Entretanto, essa reflexdo ¢ rapidamente sucedida pela
apresentacdo de quadros explicativos e defini¢des conceituais voltadas a sistematizacdo das
categorias gramaticais em estudo. Desse modo, embora se identifiquem momentos de reflexdo
sobre os sentidos produzidos nos textos, eles funcionam predominantemente como etapa
preparatoria para a explicitagdo metalinguistica dos contetidos. Tal encaminhamento evidencia
que a proposta didatica busca partir dos usos da linguagem, mas direciona-se quase
imediatamente a classificagdo e a nomenclatura gramatical, atribuindo maior centralidade a

sistematizagdo dos conceitos do que ao aprofundamento da reflexao epilinguistica.
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As atividades da se¢do “Pra comecar” podem ser interpretadas como favorecedoras de
praticas epilinguisticas, na medida em que levam o aluno a interpretar, inferir e analisar
elementos linguisticos em contextos significativos. Contudo, essa aproximagdo com a
perspectiva de analise linguistica defendida por Jodo Wanderley Geraldi ndo se realiza de
forma plena, uma vez que o autor defende que a reflexdo sobre a linguagem deve estar
articulada as praticas sociais de uso da lingua, em contextos significativos de leitura e
producao de textos, o que ndo se verifica de modo direto nos capitulos analisados, que
utilizam textos previamente selecionados pelo material didatico. Desse modo, embora haja um
deslocamento em relacdo ao ensino tradicional centrado exclusivamente na classificacdo
gramatical, a proposta ainda se mantém, em certa medida, distante da concepcdo de
linguagem como pratica social defendida pelo autor, sugerindo, assim, tanto aproximacdes

quanto distanciamentos em relagdo as contribui¢des tedricas de Geraldi.

3.4 Analise da seciio “NA PRATICA”: sintese dos achados

Observa-se que as se¢des “NA PRATICA” dos capitulos de substantivo e adjetivo,
verbo e advérbio apresentam semelhangas na organizagdo das atividades e na abordagem dos
conteudos linguisticos, em todos os casos, o ensino da gramatica procura partir de textos de
circulagdo social, evitando uma apresentacao exclusivamente baseada em conceitos abstratos
e classificagdes isoladas. Assim, os conteudos sdo introduzidos por meio de géneros
discursivos variados, como card institucional, artigo voltado ao publico adolescente e carta,
favorecendo uma aproximacao entre o estudo gramatical e os usos da linguagem nos textos.
Além disso, as trés se¢des apresentam uma proposta de leitura guiada, em que perguntas
orientam progressivamente a observacdo de aspectos linguisticos e discursivos do texto.
Entretanto, essa aproximagdo ocorre de formas distintas nos capitulos analisados, uma vez
que, em algumas propostas, os textos sdo apresentados de maneira fragmentada ou por meio
de recortes selecionados pelo material didatico, o que limita, em certa medida, a exploragao

de suas condic¢des de producdo, circulacdo e recepgao.

De modo geral, as se¢des “NA PRATICA” demonstram um esfor¢o de articulagio
entre leitura, andlise linguistica e producdo textual, ainda que essa articulagdo se realize de
maneira desigual nos capitulos analisados. Observa-se que as atividades de analise oscilam

entre propostas mais proximas da reflexdo epilinguistica e outras centradas na sistematizacao
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metalinguistica dos contetdos, revelando diferentes formas de aproximacdo com os
pressupostos teoricos adotados neste estudo. Nesse conjunto, a subse¢do “Desafio de
linguagem”5 assume papel relevante por concentrar as propostas de producao textual,
constituindo um espaco em que os conhecimentos linguisticos trabalhados ao longo das
atividades podem ser mobilizados em situagdes comunicativas mais amplas, favorecendo a

integracao entre reflexdo sobre a linguagem e uso da lingua.

Assim, o cotejamento entre as se¢des mostra que todas compartilham uma tentativa de
encaminhar a reflexdo sobre a linguagem para a observagdo dos recursos expressivos
mobilizados nos textos. Essa perspectiva aproxima-se da concep¢do de atividade
epilinguistica defendida por Geraldi (2013), para quem a reflexdo sobre a linguagem deve ter
como objetivo o uso desses recursos expressivos nas atividades linguisticas em que os sujeitos
estdo engajados. Nessa diregdo, as atividades analisadas procuram partir da observacao do
funcionamento da linguagem para, posteriormente, avangar em dire¢cdo a sistematizacdo
gramatical. Nesse processo, os textos assumem a fun¢do de ponto de partida para a
observagdo dos fenomenos linguisticos e de seus efeitos de sentido. Contudo, os capitulos de
“substantivo e adjetivo” e “verbo” apresentam maior equilibrio entre leitura, analise

linguistica e produg¢do textual, enquanto a secdo de advérbio tende a enfatizar distintas formas

de articulacdo entre reflexdo epilinguistica e sistematizagdo metalinguistica.

A luz das reflexdes de Jodo Wanderley Geraldi, a se¢io “NA PRATICA” apresenta
aproximacdes parciais com o conceito de atividade epilinguistica, entendido como um
processo de reflexdo sobre a linguagem a partir de seu uso em situacdes reais de
comunicagdo. Contudo, essa reflexdo ¢ frequentemente acompanhada de movimentos de
natureza metalinguistica, uma vez que as atividades conduzem os estudantes a explicitacdo, a
nomeagao e a classificagdo dos fenomenos linguisticos observados nos textos. Nas trés secoes
analisadas, observa-se um esforco de contextualizar os contetidos gramaticais por meio de
textos de circulagdo social e de promover a observacdo dos efeitos de sentido produzidos
pelas escolhas linguisticas, o que favorece, em certa medida, a reflexdo sobre o

funcionamento da lingua em uso.

> De acordo com o Manual do Professor, a subse¢ao “Desafio de linguagem” consiste em propostas de produgao
textual, geralmente breves, que visam possibilitar ao aluno a utiliza¢do dos fendmenos linguisticos estudados no
capitulo (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLIII).
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Isso ¢ mais evidente nas seg¢Oes de substantivo e adjetivo e de verbo, nas quais os
alunos s3o levados a analisar usos concretos da linguagem e a mobilizar conhecimentos em
propostas de produgdo textual, aproximando-se de uma pratica reflexiva sobre a lingua.
Contudo, essa aproximacgdo ocorre de forma limitada, pois as atividades sdo fortemente
conduzidas por questdes orientadas, que frequentemente direcionam o aluno a identificacao e
explicitacdo de categorias gramaticais previamente definidas. Na se¢@o de advérbio, observa-
se também a presenca de movimentos metalinguisticos; todavia, eles sdo precedidos por
atividades que direcionam a aten¢do dos alunos para os efeitos de sentido produzidos pelos
recursos linguisticos em analise. Assim, embora haja indicios de atividade epilinguistica nas
propostas analisadas, elas ainda mantém certa aproximacgao com praticas mais tradicionais de
ensino gramatical, uma vez que a reflexdo sobre a linguagem nem sempre emerge
espontaneamente das praticas de uso, mas ¢ frequentemente guiada para objetivos gramaticais

especificos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar as propostas de atividades linguisticas
presentes em livro didatico, a luz do conceito de andlise linguistica formulado por Joao
Wanderley Geraldi. Para tanto, foram examinadas atividades e orientagdes presentes no livro
do aluno e no manual do professor, tomando como recorte os capitulos dedicados as classes

de palavras substantivo, adjetivo, verbo e advérbio.

Os resultados da pesquisa permitiram observar que o material analisado apresenta
movimentos de aproximagdo e de distanciamento em relagdo a proposta de Geraldi. Por um
lado, verificou-se a presenga de atividades que partem de textos pertencentes a diferentes
géneros discursivos ¢ que mobilizam leitura, interpretacdo e reflexdo sobre os efeitos de
sentido produzidos pelos recursos linguisticos. Tais aspectos podem favorecer praticas de
carater epilinguistico e indicam uma tentativa de contextualizar o estudo gramatical. Por outro
lado, constatou-se que, em diversos momentos, os textos sdo mobilizados principalmente
como suporte para a identificagdo e classificagdo de categorias gramaticais previamente
definidas, assumindo uma fun¢do predominantemente ilustrativa. Além disso, a produgdo
textual aparece de forma muito limitada ou ausente em parte significativa das atividades
analisadas, o que sugere que a integracdo entre leitura, escrita e andlise linguistica ndo se
realiza plenamente. Nesse sentido, o livro didatico apresenta caracteristicas de um momento
de transi¢dao, no qual coexistem propostas proximas da andlise linguistica e praticas ainda

vinculadas a tradi¢do gramatical.

A realizagdo desta pesquisa mostrou-se significativa tanto para a compreensdao do
objeto investigado quanto para a formagdo da pesquisadora. O estudo possibilitou aprofundar
o conhecimento acerca das contribui¢cdes de Jodo Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua
Portuguesa e compreender de maneira mais critica as concepgdes de linguagem que orientam
a organizagdo dos livros didaticos. Além disso, permitiu desenvolver um olhar mais atento
para as relagdes entre teoria e pratica pedagogica, evidenciando a importancia de analisar os
materiais utilizados em sala de aula para além de seus conteudos gramaticais. Nesse percurso,
a pesquisa contribuiu para a constru¢do de uma compreensdao mais ampla sobre o ensino de
lingua portuguesa e sobre os desafios envolvidos na efetivacdo de propostas de andlise

linguistica comprometidas com a reflexao sobre os usos da linguagem.
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4.1 ANEXO A — Atividade inicial da secio “As flexdes do verbo NA PRATICA”

7/} As flexdes do verbo NA PRATICA

1.

tc. A afirmagdo de que se trata de uma
*promocac espacial' e o tom de voz
animado (observedo no formato do
baldo de fala). usados como forma de
persuasao

te. Foi empregada a segunda pessoa
do plural, que torna o texto complexo
€ leva a desisténca de quem oferecia
2 assinatura.

‘234

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 234).

ALO! BOM DIAN VENTURA TION POSSO |
ESTAMOS COM EIS CAPAZES FICAR COM
UMA PROMOCAQ < [DE ME PERSUADIR (| DE QUE NAO ESTELIVRO? |3
ESPECIAL PARA SE ME RECUSAR

ASSINATURA DE
NOSSA REVISTA
NG

Leia uma tirinha do cartunista paulista Newton Foot.

Newton Foot

VOS OUVIRET

Peproducio probide At 184 do Codigo Perad & Le 98

A OUVIR-VOS ?

. . O fato de o texto sjuda-lo a se
a) O que motiva o personagem a ficar com o livro do tio? wwrar de ligagées mconvenientes.

Porgue implica um uso futll da A repdbiica, de
b) Por Que esse motivo provoca o humor? Piatdo, uma das princspais obras da Filosofia.

¢) Além do assunto, quais recursos usados pelo guadrinista remetem ao contexto
das ligagoes de telemarketing? Que objetivo eles costumam ter?

d) Nesse contexto, a quem se refere a forma verbal “estamos”? Qual é seu sujeito e

como ele é reconhecido? “Estamos” remate & empresa que faz a promogao das revistas. Seu sujeito
% & "nas". reconhecido pela desinéncia do verbo (primeira pessoa do phural).
e) Qual pessoa verbal foi empregada nas falas do terceiro e do quarto quadrinhos

para referéncia ao interlocutor? Que efeito tal pessoa produz sobre ele?

f) Reescreva as falas do terceiro e do quarto quadrinhos, usando formas correntes

no portugués brasileiro contemporaneo, Sug=stao: Poracaso, vocs serd capaz de me convencer sa
B8u me recusar a ouvir? Entdo, saiba que ndo ouvirei vocé.

g) Além de empregar uma variedade linguistica mais antiga, o texto se aproxima

do discurso filoséfico de outra maneira. Qual? O texto apresenta um raciocinie logico, que parte
o2 uma pergunia para caonstruir uma conclusao.



4.2 ANEXO B - Atividade inicial da seciio “Advérbios NA PRATICA”

F/} Advérbios NA PRATICA 3

1. Leia a transcricao de parte de uma noticia divulgada por um telejornal goiano.

a Sugenmos que Os 8luncs asssiam

Fonte:

20 trecho do telejornal. Com perguntas,
leve-0s a perceber que as expressdes
faciais e o tom de voz das jornalstas
confirmam & gravidade do assunto da
noticla. Explore também a maneira
como & repdrter usou seu celular para
consuftar dados, Indicando que, por
ser um uso discreto, néo prejudicou a
performance da profissional.

ta. A &ncora apresentou o lide (o que
ocomey, quando & onde) e chamou a
replrter, que responde a pergunta e
cumprimenta a ela e ao poblico.

1b. Sugestio: Infelzmente, fol confir-
mado um caso de sarampo no Estado.

tc. O advérblo remete 50 momento da
faia @ sugere, nesse contexto, uma mu-
danga em relagao ao que estava sendo
apresentado.

td. Os advérbios “hoge” e “aqui™ mar-
cam a atualidade do contetdo e a rela-
G0 direta com o telespectador.

te. Os adveérbios de afirmagio “realmen-
te" e “sm” enfatzam a deciaragio sobre
a confirmagao do resuitado dos exames.

1. Nesse trecho, “al" ndo expame no-
¢do de lugar; & apenas um marcador
de faia,

Como a imprensa goiana
divulgou o surto de saram-
po no Estado? Usando sites
de busca, acesse noticias,
reportagens, artigos de opi-
nido e editoriais que tenham
tratado do fato logo que o
primeiro caso foi confirmado,
em 22 de agosto de 2019.

Michelle Bouson: TBC Noticias/1* edicdo estd de volta, 12h38, e agora nds
vamos falar de satde e o assunto é preocupante. Foi confirmado hoje um caso
de sarampo em Goids. Quem traz mais informacoes pra gente é a reporter Danila
Bernardes. E isso mesmo, Danila?

Danila Bernardes: E isso mesmo, Michelle. Uma situacio preocupante, viu?
Ola pra vocé. Old pra quem nos acompanha. Esse caso foi confirmado na cidade
de Alto Paraiso aqui em Goias. E uma mulher que ji fez ai todos os exames e
realmente esta sim com sarampo. Em todo o estado de Goias foram 38 casos
suspeitos. Desses 38, 23 foram descartados e 14 seguem em investigacao.
Desses 14, 5 sdo aqui em Goiania, sendo que um deles é um homem de 45 anos
que chegou a ficar internado no HDT, no Hospital de Doencas Tropicais, e ele
jd recebeu os primeiros exames ai que realmente indicam que ele estd sim com

sarampo. Falta so receber o exame final confirmando a doenga. Olha, para o

Ministério da Saude, um caso, a existéncia de um caso, como foi registrado esse
em Alto Paraiso, ja € considerado surto no Estado. [...]

Disponivel em: <https//www.youtube.com/fwatch?v=Uflsfwzps78>.
Acesso em: 9 abr. 2020, {Transcricho). (Fragmento).

a) A maneira como se iniciou a comunicagao entre ancora e reporter nesse telejornal
€ bastante tipica do género. Descreva-a.

b) A repérter repetiu aquilo que a ancora j& havia dite: "Uma situacao preocupante,
viu?”. Proponha outra formulacdo em que ela simultaneamente introduza o
assunto e expresse uma avaliagdo dele, por meio de um advérbio.

¢) Explique por que o advérbio "agora’, na fala de Michelle, contribui para marcar
a entrada do tema que sera abordado.

d) Qual é a funcao dos advérbios “hoje” & “aqui®na apresentacao do tema?

e) No periodo "E uma mulher que ja fez ai todos os exames e realmente estd sim
com sarampo’, qual é o papel dos advérbios em destaque?

f) Nesse mesmo periodo, por que o termo “ai” ndo se comporta como advérbio?

g) Na fala da repérter, mantiveram-se indices de interlocucao. Identifique-os e
explique seu uso.

Ormundo; Siniscalchi (2020, p. 244).

oprabids Ad 184 do Codgo Peral @ Lei 9.610 de 19 delewram de 1964
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