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RESUMO

A presente dissertacdo tem como tema as politicas publicas voltadas a formacéo de
professores para o ensino de Ciéncias da Natureza no Brasil. O estudo busca
compreender de que forma as politicas educacionais expressas nos documentos
oficiais orientam a formacéo inicial docente, tendo como pergunta de pesquisa:
Como as politicas publicas expressas nos documentos oficiais orientam a formacgéao
inicial de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza? O objetivo geral
consiste em analisar as diretrizes e politicas educacionais presentes nos
documentos oficiais que orientam a formacao inicial de professores para o ensino de
Ciéncias da Natureza. Como objetivos especificos, propde-se: (1) identificar e
descrever os principais documentos oficiais que normatizam essa formacao; (2)
analisar como tais documentos tratam as competéncias e 0s saberes necessarios a
docéncia; e (3) discutir as implicagbes das politicas publicas de formacao docente
para o exercicio da pratica pedagdgica nessa area. A pesquisa insere-se na Linha 2
— Politicas Educacionais, Producéo Curricular e Demandas Sociais, do Programa de
Pés Graduagdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa, a qual contempla
estudos e pesquisas voltados a andlise das politicas educacionais, da producédo
curricular e das demandas sociais, em consonancia com agendas globais e locais
contemporaneas ou passadas. Nesse sentido, o trabalho dialoga com a referida
linha ao investigar documentos normativos que estruturam e orientam a formacéao
inicial docente, considerando suas implicagbes para a organizagao curricular, para a
pratica pedagoégica e para a formacéo e o trabalho dos professores da area de
Ciéncias da Natureza na Educacdo Basica. Adota-se uma abordagem qualitativa,
com base em andlise documental e revisdo sistematica da literatura. Foram
analisados documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacéo), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCESs), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) e as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM). A analise dos dados foi realizada a partir da metodologia de Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), o que possibilitou a identificacéo de
trés categorias principais: (i) regulamentacdes e diretrizes da formacédo inicial
docente; (si) saberes docentes e competéncias para a préatica pedagogica; e (lll)

desafios e tensdes na formacdo e na pratica docente. Os resultados apontam



avancgos normativos e conceituais nas politicas de formacdo docente, especialmente
no reconhecimento da interdisciplinaridade, da articulag@o entre teoria e pratica e da
necessidade de uma formacao critica e reflexiva. Entretanto, persistem desafios
relacionados a efetivacdo dessas diretrizes, as desigualdades regionais e a
integracdo entre universidade e escola. Conclui-se que é fundamental fortalecer
politicas publicas sensiveis as territorialidades e as demandas sociais, garantindo a
valorizacdo profissional docente e promovendo uma formacdo inicial critica,
contextualizada e socialmente comprometida, capaz de contribuir para uma

educacéo cientifica transformadora.

Palavras-chave: formacdo docente; politicas publicas; ciéncias da natureza;

documentos oficiais; interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This dissertation addresses public policies aimed at teacher education for the
teaching of Natural Sciences in Brazil. The study seeks to understand how
educational policies expressed in official documents guide initial teacher education,
based on the following research question: How do public policies expressed in
official documents guide the initial education of teachers for the teaching of Natural
Sciences? The general objective is to analyze the educational guidelines and
policies present in official documents that guide the initial education of teachers for
the teaching of Natural Sciences. The specific objectives are: (1) to identify and
describe the main official documents that regulate this education; (2) to analyze how
these documents address the competencies and knowledge required for teaching;
and (3) to discuss the implications of public policies on teacher education for
pedagogical practice in this field.This research is part of Line 2 — Educational
Policies, Curriculum Production and Social Demands, of the Graduate Program in
Teaching at the Federal University of Pampa, which encompasses studies focused
on the analysis of educational policies, curriculum production, and social demands,
in alignment with contemporary or past global and local agendas. In this sense, the
study engages with this research line by investigating normative documents that
structure and guide initial teacher education, considering their implications for
curriculum organization, pedagogical practice, and the education and professional
work of teachers in the field of Natural Sciences in Basic Education. A qualitative
approach was adopted, based on documentary analysis and a systematic literature
review. Official documents were analyzed, such as the National Common Base for
Initial Teacher Education for Basic Education (BNC- Formacgé&o), the National
Curriculum Guidelines (DCNSs), the National Curriculum Parameters for Secondary
Education (PCNEM), and the National Curriculum Guidelines for Secondary
Education (OCNEM). Data analysis was carried out using Content Analysis
methodology, as proposed by Bardin (2011), which enabled the identification of
three main categories: (i) regulations and guidelines for initial teacher education; (ii)
teaching knowledge and competencies for pedagogical practice; and

(i) challenges and tensions in teacher education and practice.The results indicate
normative and conceptual advances in teacher education policies, especially

regarding the recognition of interdisciplinarity, the articulation between theory and



practice, and the need for critical and reflective education. However, challenges
remain concerning the implementation of these guidelines, regional inequalities, and
the integration between university and school. It is concluded that it is essential to
strengthen public policies sensitive to territorial specificities and social demands,
ensuring the professional recognition of teachers and promoting a critical,
contextualized, and socially committed initial education capable of contributing to

transformative science education.

Keywords: teacher education; public policies; natural sciences; official documents;

interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de professores enfrenta diversos desafios, incluindo questdes
politicas, institucionais e curriculares, que impactam diretamente os cursos de
licenciatura. A necessidade de repensar os curriculos de formacéo de professores,
integrando uma perspectiva interdisciplinar, tem sido apontada como fundamental
para garantir que os licenciandos tenham experiéncias que os preparem para atuar
de forma critica e reflexiva nas escolas (Santos, 2019).

Silva (2020) destaca que ainda ha muitos desafios na formacdo de
professores que abordam a articulagéo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, uma
vez que as implicagbes sociais e cientificas da tecnologia exigem uma formacéo
mais aprofundada, critica e reflexiva. Diante desse contexto, esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar as diretrizes e politicas educacionais presentes nos
documentos oficiais que orientam a formacao inicial de professores para o ensino de
Ciéncias da Natureza no Brasil. Busca-se responder a seguinte pergunta de
pesquisa: Como as politicas publicas expressas nos documentos oficiais orientam a
formacdo inicial de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza? Assume-se
como objetivos especificos:

e Identificar e descrever os principais documentos oficiais que normatizam a
formacdo inicial de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza;

e Analisar como os documentos oficiais tratam as competéncias e saberes
necessarios a formacao de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza;

e Discutir as implicagdes das politicas de formagao docente para o exercicio
da pratica pedagodgica no ensino de Ciéncias da Natureza. Assim, esta dissertacéo
esta estruturada de modo a possibilitar uma compreenséao articulada dos elementos
que compbdem a investigacdo, desde os seus fundamentos tedricos até os
procedimentos metodologicos adotados. A introducédo delineou a tematica central,
voltada as politicas de formacdo de professores para o ensino de Ciéncias da
Natureza, bem como 0s objetivos que norteiam o estudo. Nos capitulos seguintes,
serdo apresentadas a fundamentacéo tedrica que sustenta a analise, a descricao do
percurso metodologico, a analise dos documentos oficiais selecionados e, por fim, as
consideracdes finais, que sintetizam os principais achados e contribuicdes da

pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A construcao de um olhar critico sobre a formacdo docente exige o dialogo
com aportes tedricos que discutem os fundamentos, as diretrizes e os desafios
impostos pelas politicas publicas educacionais. Considerando a complexidade da
docéncia em Ciéncias da Natureza, torna-se indispensavel compreender o0s
caminhos percorridos pelas politicas de formacéo, suas concepc¢fes de professor e
0s saberes requeridos para o exercicio profissional.

Neste capitulo, serdo apresentados elementos tedricos que embasam a
andlise da formagéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza, com foco nas
normativas e diretrizes que regulam essa etapa formativa. Inicialmente, serao
abordadas as politicas publicas educacionais que orientam a formacdo docente no
Brasil, buscando identificar como essas politicas foram sendo constituidas ao longo
do tempo e quais tensdes permanecem. Em seguida, sera discutido o campo
especifico da formacéo inicial dos professores de Ciéncias, destacando os saberes
profissionais e as exigéncias contemporaneas da pratica pedagogica nessa area.

Por fim, serd apresentada a revisao sistematica da literatura realizada nesta
pesquisa, a qual buscou evidéncias sobre as contribui¢cdes, limitacdes e lacunas
presentes nas producdes académicas que tratam da formacé&o de professores para o
ensino de Ciéncias da Natureza. Essa fundamentacao tedrica servira de base para a
analise dos documentos oficiais e para a compreensdo critica das politicas de
formacao docente, contribuindo para o aprofundamento das reflexdes propostas ao

longo da dissertacéo.

2.1 Politicas Publicas para a formagao de professores

A compreensdao de politica publica é essencial para refletir sobre a formacéo
de professores no Brasil. De modo geral, entende-se por politicas publicas o
conjunto de acdes organizadas pelo Estado para atender as necessidades da
sociedade, a partir de demandas identificadas em diferentes contextos sociais. Na
educacao, essas acdes se materializam em programas, legislagdes e diretrizes que
buscam promover uma formacdo docente capaz de responder aos desafios
contemporaneos da pratica pedagogica. Essa perspectiva de acao estatal

estruturada ganha destaque a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394, em 1996. A LDB representou um marco ao
consolidar a exigéncia de formacdo especifica para o exercicio da docéncia,
reconhecendo o professor como profissional da educacédo. A partir dessa legislacéo,
politicas publicas mais voltadas para a formacao inicial e continuada de professores
comecaram a ser elaboradas, buscando alinhar os cursos de licenciatura as
necessidades do sistema educacional brasileiro.

Entre os documentos que surgem nesse contexto, destacam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e
programas como o Plano Nacional de Formag&o de Professores da Educagéo
Basica (PARFOR). Esses instrumentos sdo exemplos de como as politicas publicas
se materializam em documentos de referéncia, orientando o que se espera da
formacdo dos futuros docentes. As diretrizes, ao estabelecerem principios,
conteddos e competéncias a serem desenvolvidas, refletem a intengédo do Estado de
garantir uma formacao solida, critica e adequada as demandas sociais.

Contudo, como apontam estudos recentes Silva (2018) e Sousa (2021), a
efetividade dessas politicas depende ndo apenas da sua formulacdo, mas,
sobretudo, da forma como s&o implementadas nas instituicbes formadoras. Desafios
como falta de infraestrutura, apoio pedagdgico insuficiente e desigualdades
regionais ainda impactam a qualidade da formacdo docente no pais. Assim, embora
as politicas publicas tenham papel central na estruturacdo dos cursos de formacao,
sua concretizacdo exige compromisso politico, investimento continuo e participacéo
ativa das instituicbes de ensino superior.

Os processos formativos voltados a docéncia tém sido constantemente
desafiados pelas transformacgfes sociais, tecnoldgicas e educacionais que marcam a
contemporaneidade. Entre os documentos normativos subsequentes, destacam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica e politicas como o Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR). Contudo, conforme indicam Silva (2018) e Sousa (2021) a
efetividade dessas politicas depende das condicbes de implementacao,
frequentemente afetadas por desigualdades regionais, infraestrutura limitada e
insuficiente apoio pedagogico.

Como destacam Paz e Paz (2021), os desafios impostos pela realidade atual
impde uma reconfiguracdo da formacdo docente, que ndo pode mais se limitar a

instrumentalizacdo técnica, mas deve responder a complexidade da tarefa de
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ensinar em um mundo em constante transformacdo. A formagédo de professores
precisa considerar ndo apenas as competéncias pedagodgicas e cientificas, mas
também o0s aspectos éticos, politicos e sociais que permeiam a pratica educativa.
Assim, torna-se fundamental que as politicas publicas voltadas a formacao inicial
estejam em consonancia com essas novas exigéncias, reconhecendo a docéncia
como uma profissdo de responsabilidade coletiva e profundamente implicada na
construcdo de uma educacéo de qualidade. A respeito das politicas de formacao de

professores no Brasil, Freitas (2012, p. 93) destaca que:

Nesse processo, tensdes e desafios no campo da formacao de professores
se intensificam aprofundando as contradi¢cdes historicas e revivendo os
embates entre projetos histéricos de educacéo, escola e sociedade e seus
dilemas préticos e tedricos ainda ndo enfrentados adequadamente pelas
politicas publicas.

Atualmente, para atuar como professor € necessario ter formacdo em um
curso de licenciatura na area em que se deseja ensinar, ao longo da historia da
educacdo no Brasil, a docéncia tem sido constantemente debatida, sendo marcada
por tensdes entre as politicas publicas de formacédo e as expectativas da sociedade.
Como destacam Paz e Paz (2021), a formacdo de professores é atravessada por
diferentes interesses e disputas, 0 que torna esse processo complexo e desafiador.
Hoje em dia, a formacéo de professores no Brasil € orientada pela Resolucao n° 2,
de 20 de dezembro de 2019. Esse documento define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Béasica e estabelece
a Base Nacional Comum para essa formacao (BNC - Formacao).

Segundo Paz e Paz (2021), essa resolucdo apresenta de maneira clara
quais caminhos devem ser seguidos na formacgéao docente. O foco principal esta no
desenvolvimento de competéncias ligadas a pratica pedagdgica, como base para
garantir uma formacdo de qualidade. Isso fica evidente no capitulo Il da resolugéo,
que trata dos fundamentos que orientam a politica nacional para a formacéo de

professores, a saber:

| - A solida formacéo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos
e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il - a associacdo entre as teorias e as praticas pedagogicas;

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores,
desenvolvidas em instituicbes de ensino, em outras atividades docentes ou
na area da Educacao (Brasil, 2019, p. 03).
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Dessa forma, espera-se que o0s professores em formacédo desenvolvam
competéncias profissionais que os preparem para atuar de maneira eficaz em sala
de aula, contribuindo para que todos os estudantes tenham acesso aos
conhecimentos e habilidades definidos como essenciais pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Como apontam Paz e Paz (2021), essa exigéncia evidencia uma concepgao
de formacdo docente voltada para resultados, na qual o professor deve estar
alinhado as diretrizes nacionais e comprometido com a aprendizagem dos alunos,
conforme os parametros estabelecidos pelas politicas educacionais atuais. Ao
analisar a formacao de professores a partir das politicas publicas, evidencia-se a
necessidade de compreender essas ac¢fes para além dos documentos oficiais,
atentando-se também aos contextos de sua aplicacéo.

O didlogo entre formulacdo e pratica revela que a construcdo de uma
formacao docente de qualidade € um processo dinamico, que requer tanto diretrizes
claras quanto condigdes efetivas de implementacao.

2.2 Formacao inicial de professores para o Ensino de Ciéncias da Natureza

A formacado de professores de Ciéncias da Natureza demanda articulacdo
entre conhecimentos cientificos e pedagdgicos, considerando a complexidade do
ensino cientifico contemporaneo. Tardif (2014) destaca que a auséncia de uma base
sélida nesses campos limita a capacidade docente de inovar pedagogicamente.
Interdisciplinaridade, neste estudo, € compreendida como a integracdo articulada
entre diferentes areas do conhecimento, superando a fragmentacao disciplinar e
possibilitando a construcdo de sentidos contextualizados para 0s contetdos
escolares.

A formacéo de professores de Ciéncias é um campo fundamental, dada a
importancia de preparar profissionais capazes de lidar com a complexidade do
ensino de ciéncias em um mundo, cada vez mais, orientado pela tecnologia e pelo
conhecimento cientifico. A formacao de professores de Ciéncias tem sido objeto de
inumeras discussdes no campo educacional, especialmente no que se refere a
necessidade de articular os conhecimentos cientificos com as praticas pedagogicas
e a superacao dos modelos tradicionais de ensino.

7

Ao refletirmos sobre a escola, € comum que nossas memorias estejam
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vinculadas a figura de um professor marcante, aquele que, de alguma forma, deixou
sua presenca registrada em nossa trajetéria. Esse profissional exerce um papel
essencial nos processos de transformacdo social, colocando suas experiéncias a
servico da complexa missao de promover uma educacao de qualidade.

No entanto, durante a formacao inicial de professores, surgem diversas
dificuldades tanto na formacéo de contetdo especifico da &rea quanto na dimenséo
pedagogica. Sem uma base sdlida nesses aspectos, o professor fica limitado em sua
capacidade de inovar durante sua atuacao profissional (Tardif, 2014). O ensino de
Ciéncias inicia na educacao infantil, passando pelas primeiras séries da educacéo
bésica, pois o aprendizado cientifico ocorre de forma progressiva, sendo construido
e reconstruido ao longo da escolaridade.

O primeiro contato da crianca com a disciplina de Ciéncias é crucial para
moldar sua relacdo com a area, influenciando se ela desenvolvera ou ndo um
interesse pela matéria durante sua trajetéria escolar. Nesse sentido, o objetivo nas
séries iniciais ndo €é que o0s estudantes adquiram conceitos cientificos
completamente formados, mas sim que tenham uma experiéncia positiva com a
disciplina e comecem a construir no¢gdes importantes (Carvalho, 1998). A formacao
de professores no Brasil é regulamentada por politicas publicas que visam
estabelecer padr6es minimos de qualidade e assegurar a prepara¢do adequada
para o exercicio da docéncia.

Segundo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, a formacédo inicial deve
contemplar tanto a dimenséo tedrico-pratica do ensino quanto 0 compromisso ético e
social do professor (Brasil, 2015). Essa formacédo geral compreende o dominio dos
conteudos curriculares, o entendimento das préticas pedagdgicas e a capacidade de
refletir criticamente sobre a realidade escolar e social. Com base nessas diretrizes, a
formacdo inicial busca garantir que os futuros professores desenvolvam
competéncias relacionadas ao planejamento execucdo e avaliagdo de praticas
educativas, sempre considerando a diversidade e a inclusdo como principios
orientadores (Brasil, 2015). Essa preparacédo € concebida de maneira interdisciplinar,
superando a fragmentacdo dos saberes e articulando conhecimentos especificos,
pedagogicos e contextuais.

A partir desse panorama geral, € possivel observar como a formacéo de
professores de Ciéncias da Natureza se organiza de maneira particular.

Considerando a complexidade do conhecimento cientifico e a necessidade de sua
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contextualizacdo no cotidiano dos estudantes, 0os cursos de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza no Brasil tém buscado integrar diferentes areas do saber —
como Biologia, Fisica e Quimica — em propostas pedagogicas mais amplas e
interdisciplinares (Souza; Delizoicov, 2019).

No Rio Grande do Sul, diversas instituicbes publicas oferecem cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, refletindo o esforco em consolidar uma
formacdo que contemple a integracdo de saberes cientificos e pedagdgicos.
concepcao A influéncia das politicas publicas no delineamento das propostas
curriculares, ao mesmo tempo que evidencia o0 compromisso das instituicbes com a
formacao critica e emancipadora dos futuros docentes. Dessa forma, compreender a
formacdo geral de professores e sua especificacdo para o ensino de Ciéncias da
Natureza permite perceber como a legislacdo educacional orienta as praticas
formativas e como as universidades operam tais orientacdes na organizacao de seus
cursos. Esse movimento revela a importancia de politicas publicas consistentes e de
projetos pedagogicos alinhados com as necessidades educacionais
contemporaneas.

A licenciatura plena para a formacgdo de professores de Ciéncias Naturais
(ou Ciéncias da Natureza) passou a ganhar mais forca a partir do inicio do século
XXI. Atualmente, esse curso € oferecido em todas as regibes do Brasil, por
diferentes instituicbes de ensino superior (Reis; Mortimer, 2020). A importancia
dessa formacédo esta relacionada a necessidade de um professor com perfil mais
generalista, capaz de atuar com uma visdao ampla e interdisciplinar diante dos
diversos temas e contetdo que compdem as Ciéncias Naturais (Magalhdes Junior;
Pietro cola, 2011; Razuk; Rotta, 2014).

Historicamente, a formacdo inicial dos docentes responsaveis pelo ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental tem sido, predominantemente,
atribuida a licenciados em Ciéncias Biologicas. As licenciaturas em Ciéncias da
Natureza, fortalecidas a partir do século XXI, buscam formar professores com perfil
generalista e interdisciplinar (Magalhdes Junior; Pietro cola, 2011; Razuk; Rotta,
2014). Politicas como o REUNI e a criagéo dos Institutos Federais contribuiram para
a expansédo desses cursos (Silva et al., 2021). Entretanto, a auséncia de Diretrizes
Curriculares Nacionais especificas para licenciaturas interdisciplinares gera impactos
na identidade profissional docente (Reis; Mortimer, 2020; Pereira, 2020). Ainda

assim, a BNC-Formacédo representa avanco ao estabelecer competéncias que
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favorecem préticas integradas e contextualizadas no ensino de Ciéncias (Brasil,
2019).

Diante disso, emerge uma reflexdo pertinente: em que medida seria mais
adequado priorizar concursos Vvoltados especificamente para professores com
formacao em Fisica ou Quimica, se a maioria dos contetidos abordados no curriculo
escolar se concentra na area biologica? Essa questdo aponta para a complexidade
da formacao docente em Ciéncias da Natureza e reforca a necessidade de politicas
qgue considerem tanto a interdisciplinaridade quanto a realidade dos conteudos
ensinados nas escolas.

A BNC Formacao, instituida em 2019, foi concebida justamente para superar
esses desafios ao fornecer um modelo de formacdo docente orientado por
competéncias, que visa desenvolver habilidades para uma pratica pedagogica mais
equilibrada e interdisciplinar. Competéncias e Habilidades da BNC-Formacéo
relacionadas ao Ensino de Ciéncias Naturais, promover a Interdisciplinaridade e a
Integracdo de Saberes: A BNC - Formacao sublinha a importancia de os professores
desenvolverem a capacidade de articular diferentes areas do conhecimento,
favorecendo uma prética pedagogica interdisciplinar.

A criagdo dos cursos de licenciatura plena em Ciéncias da Natureza (CN) foi
baseada em propostas curriculares com foco na interdisciplinaridade. Além disso,
essas formacbes também foram influenciadas por politicas publicas que
incentivaram a expansao do ensino superior, como o Programa de Reestruturacéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e a criacdo dos Institutos Federais
(Silva et al., 2021).

No entanto, ainda existem muitos questionamentos sobre como se constréi a
identidade profissional do professor de CN, ja que os cursos apresentam diferentes
propostas formativas. Essa falta de uniformidade pode afetar tanto o reconhecimento
da profissdo quanto as possibilidades de atuacdo desses docentes. Como aponta
Silva et al. (2021), a auséncia de uma definicdo clara sobre o papel desse professor
pode tornar a carreira menos atrativa para futuros profissionais.

Na area de Ciéncias da Natureza, o docente deve ser capaz de integrar
conceitos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, promovendo uma Visdo
sistémica e contextualizada do ensino. Essa articulacdo € essencial para superar a
abordagem segmentada que tradicionalmente foca em uma disciplina especifica

(como a Biologia), limitando a compreensédo integrada do mundo natural (Brasil,
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2019). Embora haja uma demanda por uma formacéo integradora e interdisciplinar
para os docentes de Ciéncias da Natureza, as licenciaturas interdisciplinares ainda
carecem de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCEs) que definam parametros claros
para o perfil profissional e a estrutura curricular desses cursos. Isso impacta
negativamente a identidade desse docente, uma vez que cada instituicdo de ensino
superior, ao oferecer a graduacédo, tem autonomia, mediante orientacéo para decidir
a composicao de sua matriz curricular (Reis; Mortimer, 2020).

Além disso, Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que a pratica docente vai
além da atuacdo em sala de aula, envolvendo também a preparacdo das aulas e a
andlise critica dos processos de ensino-aprendizagem, o que reforca a importancia
da formac&o permanente ao longo da carreira.

Essa falta de padronizacdo dificulta a criacdo de propostas curriculares
integradoras, pois alguns cursos acabam dando maior énfase a areas especificas,
como Quimica, fisica ou Biologia, resultando em diferencas nas formacdes que
comprometem a identidade e a atuacao profissional dos graduados (Reis; Mortimer,
2020).

Silva (2019) ressalta que programas de desenvolvimento profissional devem
incluir contetdos e metodologias que promovam uma visdo critica e integrada das
Ciéncias, preparando os professores para lidar com os desafios educacionais
contemporaneos. Essa perspectiva exige uma compreensao mais ampla do papel do
professor, ndo apenas como transmissor de conhecimentos, mas como sujeito
reflexivo e agente de transformag&ao no contexto escolar.

Na mesma linha, Tardif (2014), reforca a ideia de que o saber docente é
composto por diferentes tipos de conhecimento, que nao se limitam ao contetdo
disciplinar. Ele argumenta que a préatica docente envolve a articulagdo de saberes
gue os professores adquirem ao longo de sua formacéo inicial, de suas experiéncias
profissionais e de sua vivéncia pessoal. Esse "saber experiencial” € essencial para a
atuacdo em sala de aula, especialmente no ensino de ciéncias, onde o contexto de
ensino e a forma como os alunos aprendem desempenham um papel central.

Cessar (2004), por sua vez argumenta que a formacédo de professores
precisa ser vista como um processo continuo, que vai além da formacéao inicial. Ele
destaca a importancia do desenvolvimento profissional ao longo da carreira docente,
ressaltando que as mudancas constantes no campo cientifico e educacional exigem

uma atualizacdo permanente dos professores. Isso inclui tanto o dominio das
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inovagdes tecnoldgicas quanto a incorporagdo de novas abordagens pedagodgicas
que favorecam a aprendizagem ativa e investigativa por parte dos alunos. Nesse
contexto, diversos autores como Rosa e Schnetzler (2003) e Nery e Maldaner
(2012), argumentam que a formacdo continuada € essencial para promover o
aperfeicoamento constante dos docentes e fomentar reflexdes sobre suas praticas
pedagdgicas, sobretudo para agueles que atuam h& muitos anos sem oportunidades
de atualizacao.

Bastos (2017) reconhece que, no que diz respeito a formacdo de
professores, ha um descompasso entre os objetivos da escola e da universidade.
Enquanto a universidade foca na pesquisa académica, a escola lida com as
necessidades praticas do ensino. Para ele, é crucial que ambas as instituicbes se
engajem no esforco conjunto de construcdo do conhecimento docente, de modo a
reduzir essa lacuna. Nesse sentido, a relacdo entre a pesquisa académica e 0s
saberes docentes torna-se uma questdao central na formacédo de professores, em
especial nas licenciaturas da area de Ciéncias.

Silva (2020), também observa que os cursos de formacdo docente estéo
profundamente preocupados com a identidade e o perfil dos professores que
pretendem formar. Ao longo desse processo, sdo priorizadas caracteristicas
essenciais, como a pratica pedagodgica, a qual € desenvolvida para garantir uma
formacdo completa. Ele argumenta que o objetivo principal dos cursos de formacéo
€ habilitar profissionais aptos a refletir teoricamente sobre os desafios educacionais
e a propor mudancgas nos sistemas de ensino.

A formacgado de professores, assim, deve ndo apenas preparar educadores
para responder as demandas da sociedade tecnoldgica, mas também reestruturar o
processo de ensino-aprendizagem, de modo que os professores possam enfrentar
tais desafios. Alves (2007) destaca que, ao final do século XX, novos conceitos
surgiram no campo da formacdo de professores, evidenciando a importancia da
pratica reflexiva e da producéo de conhecimento por parte dos proprios docentes.

Termos como “epistemologia da pratica", "professor-reflexivo”, "pratica
reflexiva", e "saberes docentes" passaram a compor o vocabulario corrente,
refletindo uma mudanca de paradigma. Essas expressoes indicam uma evolugéo no
entendimento das competéncias necessarias para a docéncia, promovendo uma
abordagem critica e investigativa.

Portanto, ao integrar as reflexdes de Bastos (2017); Silva (2020) e Alves
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(2007) observa-se que ha um consenso sobre a relevancia de repensar as politicas
publicas e as condi¢cdes de formacgdo de professores, especialmente no campo das
Ciéncias da Natureza. A formacéao reflexiva, a integracdo entre teoria e pratica e o
desenvolvimento de uma postura critica em relacdo as praticas educativas sao
fundamentais para o desenvolvimento profissional de docentes aptos a enfrentar os
desafios da sociedade contemporanea.

A formacdo de professores de Ciéncias, portanto, demanda uma viséo
ampla que inclua o conhecimento cientifico, a competéncia pedagogica e o
desenvolvimento continuo. Conforme destacam Gatti e Barreto (2009), o desafio é
garantir uma formacéo que prepare os professores para lidar com as demandas do
ensino contemporaneo, articulando teoria e pratica de forma significativa.

Dessa forma, a formacdo docente se torna um processo dinamico, que visa
capacitar professores a promoverem uma educacdo cientifica critica e
contextualizada, capaz de engajar os alunos com as questdes relevantes do mundo
atual. Entre as competéncias do BNC, destaca-se a capacidade de saber articular
diferentes areas do conhecimento, promovendo uma educacéo cientifica que integra
Biologia, Fisica, Quimica e Matemética de maneira equilibrada (Brasil, 2019). Além
disso, enfatizamos a importancia de contextualizar esses saberes, conectando-os as
questbes do cotidiano dos estudantes, de modo a tornar os mais significativos e
relevantes em suas vidas.

Embora haja consenso sobre a necessidade de uma formacao
interdisciplinar para professores de Ciéncias, ainda existem desafios quanto a
implementacédo de diretrizes que garantem essa formacéo nas diversas instituicoes
de ensino superior. A falta de diretrizes especificas para cursos de licenciatura
interdisciplinar afeta a identidade profissional dos docentes e a qualidade da
formacdao oferecida (Reis; Mortimer, 2020).

Ainda segundo Pereira (2020), a auséncia de Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para as licenciaturas interdisciplinares representa um entrave
a consolidacao de cursos que promovam, desde a formacao inicial, uma abordagem
articulada entre as diferentes areas que compdem as Ciéncias da Natureza. A
indefinicho sobre o perfil do egresso e a estrutura curricular contribui para a
manutencdo de praticas fragmentadas, dificultando a construgdo de propostas
pedagogicas mais coerentes com a realidade do ensino de Ciéncias.

Por outro lado, iniciativas como o BNC - Formacgéao representam um avanco
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ao fornecer uma base soélida para a construgdo de curriculos que favorecem a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias permitidas para um
ensino de Ciéncias mais integrado e contextualizado. Isso reforca a necessidade de
politicas publicas que apoiem a formacéo continuada dos professores e a criacéo de
diretrizes nacionais que garantam uma formac&o mais uniforme e de qualidade para
todos os profissionais da educagéo.

A formacdo de educadores na area de Ciéncias precisa ser regularmente
avaliada e modernizada, a fim de assegurar que os professores estejam aptos a lidar
com os desafios atuais e a exercer uma funcédo na educacéo nas ciéncias. A andlise
das politicas e publicacdes sobre formacéo de professores evidencia a urgéncia de
reformas curriculares que considerem a complexidade do ensino de Ciéncias e
incentivem préticas pedagdgicas contextualizadas, criticas e significativas.

Para isso, é imprescindivel que as instituicdes de ensino superior assumam
o0 compromisso com a formacéo continua de seus docentes e promovam ac¢des que
favorecam o desenvolvimento profissional pautado na articulagdo entre teoria e
pratica.

A formacgdo de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza, no
Brasil, é orientada por documentos normativos que buscam assegurar uma
preparacao solida, critica e interdisciplinar. Esses principios séo refletidos nos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das licenciaturas ofertadas por diferentes

instituicdes de ensino superior, especialmente no estado do Rio Grande do Sul.

2.3 Formacao de Professores de Ciéncias da Natureza no Rio Grande do Sul:

Uma Analise dos PPCs

No Rio Grande do Sul, observa-se uma diversidade de cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, que dialogam com as especificidades
regionais e as necessidades de formacdo docente. Conforme levantamento
realizado, instituicdes como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), o Instituto Federal do Rio Grande
do Sul (IFRS) e a Universidade Federal do Rio Grande (FURG) oferecem cursos
que, embora apresentem algumas variacbes, tém em comum a valorizacdo da
interdisciplinaridade e da integracdo entre teoria e pratica. O quadro a seguir

apresenta um resumo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
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ofertados no Rio Grande do Sul, destacando suas principais caracteristicas e 0s
objetivos definidos nos seus respectivos PPCs:

Quadro 1 - Licenciaturas em Ciéncias da Natureza no Rio Grande do Sul

Instituicao Curso Modalidade Duragéo Vagas Objetivos do PPC
Formar professores
Licenciatura com visao
em Ciéncias da interdisciplinar,
Natureza para os . Integrando Ciéncias
UFRGS Anos Finais do 8 semestres |Nao informadd da Natureza,
Ensino Matematica e
Fundamental Ciéncias Humanas
(UFRGS, 2023).
Formar docentes
Licenciatura interdisciplinares
IFRS — em Ciéncias da para atuar com
Campus Natureza: . 36 vagas competéncias em
Porto Habilitagdo em Presencial 9 semestres anuais Biologia e
Alegre Biologia e Quimica, numa
Quimica perspectiva dialdgica
(IFRS, 2021).
Preparar
professores com
sélida formacao
UNIPAMPA Licenciatura em cien}ifjca e
- Ciéncias da Presencial 9 semestres 50 vagas pedagogica para
Campgs Natureza: anuais atuagdo nos anos
Uruguaiana finais do Ensino
Fundamental e no
Ensino Médio
(UNIPAMPA, 2018).
Promover formagéo
articulada entre
UNIPAMPA — | Licenciatura em teoria e pratica,
s . ~ integrando
Campus Dom Ciéncias da Presencial 9 semestres [N&o informado L
Pedrito Natureza at|V|da(,1e§ com
redes publicas de
ensino
(UNIPAMPA, 2019).
Formar educadores
Licenciatura em para atuacao no
Educacao do campo, com
FURG Campg— Enfase Presencial N&o informado [Nao informado conh(.af:lm.entos em
em Ciéncias da Ciéncias da
Natureza e Natureza e
Ciéncias Agrarias Ciéncias Agrarias
(FURG, 2020).

Fonte: Autora (2025).

De maneira geral, os objetivos descritos nos PPCs reforcam a importancia
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da formacéo interdisciplinar dos futuros docentes, buscando superar uma
organizagéo fragmentada dos conhecimentos. Além disso, destacam a necessidade
de preparar professores que sejam capazes de dialogar com as realidades locais,
promovendo praticas pedagogicas que respeitem a diversidade cultural e ambiental.

Essa organizagéo dos cursos demonstra 0 compromisso das instituicdes em
alinhar suas propostas formativas as orientagcbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica Brasil (2015), que
enfatizam a formacgéo critica, reflexiva e interdisciplinar como principios
fundamentais. Portanto, compreender o cenéario da formacao inicial de professores
de Ciéncias da Natureza no Rio Grande do Sul contribui para o entendimento das
estratégias que buscam fortalecer a qualidade da educacdo cientifica e,
consequentemente, o ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio. A formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza no
estado do Rio Grande do Sul é marcada por propostas que buscam atender as
necessidades contemporéneas da educacédo cientifica. Observa-se, ao analisar 0s
(PPCs) das principais instituicdes, que ha um movimento de integracdo de saberes,
articulando conhecimentos das Ciéncias com praticas pedagogicas criticas e
contextualizadas. Esse panorama demonstra o alinhamento das universidades as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao de professores (Brasil, 2015).

Entre as ofertas, destaca-se a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), que apresenta a Licenciatura em Ciéncias da Natureza para os Anos
Finais do Ensino Fundamental na modalidade a distancia. O projeto do curso
evidencia a intencdo de formar professores capazes de integrar conhecimentos de
Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas, promovendo uma Vvisao
interdisciplinar do ensino (UFRGS, 2023). Essa proposta mostra a preocupacao em
superar a tradicional fragmentacdo dos saberes escolares, buscando preparar o
futuro docente para lidar com a complexidade dos problemas reais.

De maneira complementar, o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS),
no Campus Porto Alegre, oferta o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
com habilitacdo em Biologia e Quimica. Segundo o seu PPC, o objetivo central é
formar professores para atuar de forma critica e interdisciplinar, dialogando
constantemente com os diferentes contextos sociais em que a pratica educativa
acontece (IFRS, 2021). Assim como a UFRGS, o IFRS aposta na integracao entre
areas de conhecimento, mas também enfatiza a importancia da formacéo dialégica
como eixo central da pratica pedagdgica.
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A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) também contribui
significativamente para esse cenario, com cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza nos campi de Uruguaiana e Dom Pedrito. Em Uruguaiana, 0 curso visa
uma formacdo solida tanto cientifica quanto pedagdgica, preparando o professor
para atuar de forma critica nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio (UNIPAMPA, 2018). Ja em Dom Pedrito, o foco recai sobre a articulacao entre
teoria e prética, aproximando os licenciandos das realidades das escolas publicas da
regidao (UNIPAMPA, 2019).

Essas duas iniciativas da UNIPAMPA demonstram uma preocupacdo em
formar docentes atentos as especificidades regionais, sem perder de vista uma base
cientifica consistente. Complementando o quadro, a Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) apresenta uma proposta diferenciada, por meio do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Agrérias. De acordo com o PPC, o curso objetiva formar educadores para
atuar nas comunidades rurais, respeitando as dinamicas locais e articulando o
conhecimento cientifico as préticas culturais do campo (FURG, 2020). Essa
formacdo situada € essencial para garantir que a ciéncia dialogue com a vida
cotidiana das populacfes atendidas. A analise dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPCs) de instituicbes como UFRGS, IFRS, UNIPAMPA e FURG evidencia
convergéncia quanto a valorizacdo da interdisciplinaridade, da articulacdo teoria—
pratica e da contextualizacdo regional. Essas propostas alinham-se as DCEs para a
Formacédo de Professores Brasil (2015) e reforcam o compromisso com uma
formacdo critica e socialmente referenciada.

Assim, embora cada instituicdo tenha suas especificidades, todas
convergem para um mesmo compromisso: formar professores que dominem o0s
conhecimentos cientificos saibam articula-los com praticas pedagdgicas reflexivas e
estejam preparados para enfrentar os desafios sociais da educac¢do contemporanea.
Tal compromisso refor¢ca o que propdem as diretrizes nacionais, que defendem uma
formacao que va além da simples transmisséo de conteudos, investindo na formacéo
critica e emancipatéria dos futuros professores (Brasil, 2015).

2.4 Revisdo Sistemética da Literatura sobre politicas de formag¢&o docente em

Ciéncias da Natureza

A Revisdo Sistematica da Literatura foi conduzida conforme as etapas
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propostas por Costa e Zoltowski (2014), envolvendo definicdo do problema, selecéo
de bases (BDTD e SciELO), critérios de inclusao/exclusdo, analise e sintese dos
estudos. O processo resultou na selecdo de 10 publicagbes que compuseram o
corpus analitico, permitindo identificar tendéncias, lacunas e contribuicbes das
politicas publicas para a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza. A (RSL)
foi estruturada com base nas fases propostas por Costa e Zoltowski (2014, p. 56), a
saber:

1 — Definicdo do problema a ser investigado; 2 — Sele¢do das fontes de
informacéo; 3 — Escolha das palavras-chave para a pesquisa; 4 Pesquisa e
armazenamento dos dados encontrados; 5 — Andlise dos resumos dos
artigos, conforme critérios de inclusdo e exclusdo; 6 — Coleta de
informacdes dos artigos selecionados; 7 — Andlise dos artigos; 8 — Sintese
e interpretacdo das informacdes.

Ao conduzir uma RSL, é essencial que os estudos sejam avaliados de forma
rigorosa, com critérios de incluséo e exclusdo bem definidos, de modo a garantir a
relevancia e a qualidade dos trabalhos selecionados. Tais critérios podem considerar
aspectos como a qualidade metodologica das pesquisas, os métodos utilizados, a
forma de analise dos dados, bem como questdes relacionadas ao idioma das
publicacdes e ao contexto geografico (Costa; Zoltowski, 2014, p. 64). A adocéao
desses critérios é fundamental para assegurar que apenas estudos significativos e
metodologicamente sdlidos sejam considerados, contribuindo para uma sintese
confiavel dos resultados.

Na primeira fase, definiu-se como problema de pesquisa: Quais evidéncias
sobre politicas publicas de formacédo de professores de Ciéncias da Natureza
estdo presentes na literatura cientifica? Na segunda fase, correspondente a
selecao das fontes de informacédo, foram utilizadas duas plataformas: a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e a Scientifique Eletronics Library
Online (SciELO Brasil).

Na terceira fase, referente a escolha das palavras-chave, foram utilizados os
seguintes descritores: Politicas de formacédo de professores de Ciéncias da
Natureza. Essa etapa representa a primeira filtragem da RSL, resultando em 2145
trabalhos encontrados na BDTD e 5 na SciELO Brasil.

Na quarta fase, aplicou-se um filtro temporal, abrangendo publicacbes do
periodo de 2014 a 2024. Esse recorte reduziu o nimero de trabalhos da BDTD para
1696 publicacbes. Apos aplicacdo de um filtro “Politicas Publicas” o ndmero foi
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reduzido para 52 publicacdes, aplicamos mais um filtro “Formacéo de Professores”,
o numero foi reduzido para 15 publicagdes. Na base SciELO, os 5 trabalhos foram
mantidos.

Na quinta fase, os critérios de inclusdo consistiram na selecédo de trabalhos
que abordassem de maneira explicita a temética das politicas publicas voltadas a
formacdo de professores de Ciéncias da Natureza. Foram excluidos, portanto,
estudos que ndo apresentavam relagdo direta com a formacdo docente nesse
campo especifico. Para garantir a aderéncia ao escopo da pesquisa, realizou-se a
leitura dos resumos e, em alguns casos, das introducdes. Essa leitura criteriosa
permitiu identificar trabalhos que, a primeira andlise, pareciam ndo atender aos
critérios, mas que posteriormente revelaram-se pertinentes. Ao final desta etapa, 10
trabalhos foram considerados adequados para compor o corpus da RSL, enquanto
10 foram excluidos, dos quais néo tiveram trabalhos duplicados.

Na sexta fase, o software soterro foi utilizado para acessar, organizar e
sistematizar as informac¢cdes dos trabalhos selecionados, constituindo o corpus
analitico da pesquisa. No Quadro 2, apresenta-se a listagem das publicacdes
incluidas, com respectivos codigos, Instituicdes de Ensino Superior e titulos, o que
permite uma visualizacao clara e organizada das fontes selecionadas.

Quadro 2 — Publicacdes analisadas

(continua)
Caodigos IES Ano Link Autores
um olhar relacional para a desiqualdade E(;Itltrz)e Mune
Al UFABC 2024 educacional Professores de Fisica da G 5 |
cidade de S&o Paulo raciela
I Watanabe
Carolina
Robledo
Politicas publicas y politicas educativas ngrtug)r;dl_c?f
A2 uTt 2019 para_a primeira infancia: desafios de |la mador '

formacional dele educador infant.

Pineda, José
Julidn Nanes

Rodriguez
A formacdo dos educadores das Rose Elite
D1 UFAM 2020 Escolas do Campo no Municipio Cardozo

de Humaita-AM Aguiar




Quadro 3 — Publicacdes analisadas

(continuacéo)

https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/ a

D2 UFG 2014 pi/core/bitstreams/a7dcd088-014b 4af4- I\Bﬂe0§1| Moura
8dd1-d796f84967e7/content rast
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/ a Ana Luisa
D3 UFG 2021 pi/core/bitstreams/5c8ffacc-2019- 40dc N Ot
91d9-c7b1f49e8fda/content eves Lto
Formacéao de professores em
tecnologias digitais em didlogo com as Ana Maria
D4 UNISNOS | 2016 politicas pablicas no estado do Marques
Parana
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE PROGRAMA DE Samira
POS GRADUACAO EM Cristina de
DS UFS 2017 ENSINO DE Santana
CIENCIAS E MATEMATICA — Pena
PPGECIMA
o . Camila
https://repositorio.ufscar.br/server/api/c Fernanda
D6 UFSCAR 2024 o re/bitstreams/94bc2822-03f5-4040- F ira d
861f cb8bda439e13/content erreira da
Silva
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/bitstr | Liziane Ar
D7 UFGD 2021 em/prefixo/4894/1/LizianaAr%c3%a2nb | ambula
u laTeixeira.pdf Teixeira
Laboratérios de Ciéncias/Biologia nas Maria
T1 UFC 2019 escolas publicas do Estado do Ceara Danielle
(1997 - 2017): realizacdes e desafios Araujo Mota

D= Dissertacéo, A = Artigo
Fonte: Autora (2025).
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O debate acerca das politicas publicas de formagdo docente tem se

intensificado nas ultimas décadas, em especial no campo das Ciéncias da Natureza,

diante dos desafios historicos de garantir uma formacéao inicial que dialogue com as

demandas da sociedade, da escola e da ciéncia. A presente analise tem por base

uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), que reuniu producdes académicas

como, artigos e dissertacdes publicadas entre 2014 e 2024, com o objetivo de

identificar evidéncias sobre as politicas publicas voltadas a formacao de professores

dessa area. Os estudos foram organizados em cdédigos (A1, D7 E T1), e sua analise
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permitiu estabelecer aproximacfes tematicas e tracar um panorama das principais
contribui¢cdes da literatura cientifica sobre o tema.

Os artigos e trabalhos académicos selecionados apresentam uma
diversidade de enfoques, mas convergem na denuncia de desigualdades e lacunas
persistentes nas politicas de formacao. A publicacdo Al (2024), por exemplo, propde
um olhar relacional para as desigualdades educacionais na cidade de Sao Paulo,
destacando como a distribuicdo territorial das oportunidades formativas impacta
diretamente a constituicdo dos saberes docentes. Essa reflexdo se conecta com a
D1 de Aguiar (2020) que, ao investigar a formacdo de educadores em escolas do
campo no Amazonas, evidencia os efeitos perversos de politicas genéricas,
descoladas das realidades locais.

Essa perspectiva critica também € partilhada por Robledo-Castro et al.
(2019), ao analisarem politicas publicas na América Latina voltadas a primeira
infancia. Embora o foco nédo recaia diretamente sobre a formacéo de professores de
Ciéncias, o estudo revela a importancia de considerar as especificidades culturais e
territoriais na elaboracédo das politicas educacionais. Tal abordagem amplia o olhar
sobre a formacgéo docente, reforcando a necessidade de politicas intersetoriais que
transcendam diretrizes padronizadas. Nos artigos, dissertacdes e teses, observa-se
uma preocupacao constante com a articulacdo entre politica, pratica e contexto
institucional. A T1 de Mota (2019) ao investigar os laboratérios de Ciéncias e
Biologia no Ceara, aponta os entraves estruturais e pedagdgicos enfrentados pelos
professores, evidenciando que a precariedade das condicbes de trabalho € um
reflexo direto da auséncia de politicas publicas robustas e continuadas. Essa
constatacao dialoga com o trabalho de D3 (2021), que analisa a implementacao de
diretrizes curriculares em cursos de licenciatura e revela a fragmentacao das acoes
formativas, muitas vezes limitadas & prescricdo normativa sem correspondéncia
pratica nos curriculos.

Por sua vez, os estudos de D4 (2016) e D5 (2017) contribuem ao trazerem a
discussdo sobre as tecnologias digitais na formacdo docente, apontando para
iniciativas estaduais pontuais que, embora relevantes, carecem de integracdo a
politicas nacionais mais amplas. A auséncia de continuidade e o descompasso
entre diferentes esferas de governo sdo marcas constantes nesses relatos, o que
fragiliza a consolidacdo de uma politica de formacao efetiva.

A articulacdo entre universidade e escola, aspecto central para uma
formacao significativa, é abordada nas dissertacdes de D6 (2024) e D7 (2021) que
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destacam a importancia das praticas formativas contextualizadas e da
interdisciplinaridade como principios estruturantes. Ambas as autoras defendem a
insercao dos licenciandos em espacos escolares desde os primeiros semestres do
curso, como estratégia para superar a dicotomia entre teoria e pratica,
frequentemente denunciada na literatura.

Diante das evidéncias emergentes sobre politicas publicas de formacéo,
pergunta orientadora da revisdo sistematica: Quais evidéncias sobre politicas
publicas de formacédo de professores de Ciéncias da Natureza estdo presentes
na literatura cientifica? emergem trés eixos de andlise centrais: desigualdades e
contextualizacdo fragmentacdo das politicas formativas; e articulacdo universidade
escola. O primeiro eixo evidencia como a formacdo de professores ainda é
impactada por desigualdades regionais, sociais e institucionais. As producdes de
A1(2024), D1(2020) e T1 (2019) séo ilustrativas nesse sentido, ao mostrarem como
a auséncia de politicas publicas territorialidades contribui para a perpetuacdo da
precariedade educacional, sobretudo nas periferias urbanas e nas zonas rurais.

O segundo eixo diz respeito a fragmentacédo e descontinuidade das politicas
de formacéo, principalmente no que tange a formacdo continuada. D3 (2021), D4
(2016) e D5 (2017), evidenciam que grande parte das iniciativas ocorre de forma
desarticulada, sem garantir a permanéncia e o acompanhamento das formacfes
ofertadas. Essa constatacédo reflete uma fragilidade no compromisso institucional
com a valorizacdo docente, que precisa ser enfrentada por meio de politicas
integradas entre Unido, estados e municipios.

Por fim, o terceiro eixo trata da necessidade de fortalecer a relacdo entre
universidade e escola como condicdo para a formacdao critica e reflexiva dos futuros
professores. Os estudos de D6 (2024) e D7 (2021) indicam que experiéncias
formativas ancoradas na realidade escolar favorecem a compreensdo dos desafios
da docéncia e contribuem para a constituicdo de saberes profissionais articulados a
pratica. A efetivacdo dessa articulacdo, entretanto, ainda esbarra em curriculos
engessados, na auséncia de parcerias institucionais e na sobrecarga das escolas
publicas.

A analise empreendida nesta RSL aponta que, embora exista um acumulo
significativo de reflexdes sobre a formacao de professores de Ciéncias da Natureza,
persistem desafios estruturais no campo das politicas publicas. As evidéncias
extraidas dos artigos, teses e dissertacbes analisadas revelam que as acodes
formativas  continuam marcadas por desigualdades, fragmentacdes e
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distanciamentos entre teoria e pratica. Ao mesmo tempo, os estudos sinalizam
caminhos possiveis, como o fortalecimento de politicas territoriais, a integracao entre
instancias governamentais e a aproximacéo entre universidades e escolas. Assim,
percebe-se ao analisar essas publicacdes que € urgente a formulacdo de politicas
publicas de formacdo docente que sejam sustentéveis, articuladas e sensiveis as
multiplas realidades educacionais brasileiras.
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3 ESCOLHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

A presente pesquisa trouxe por objetivo geral analisar as diretrizes e
politicas educacionais presentes nos documentos oficiais que orientam a formacao
inicial de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza no Brasil, a partir da
questdo norteadora que busca perceber: Como as politicas publicas expressas nos
documentos oficiais orientam a formacao inicial de professores para o ensino de
Ciéncias da Natureza? A presente pesquisa esta ancorada na abordagem
qualitativa, conforme proposta por Chizzotti (2006) caracterizando-se por seu carater
exploratorio e interpretativo. Essa escolha se justifica pela natureza da investigacao,
que busca compreender como as politicas publicas normatizam e influenciam a
formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza.

Para alcancar esse objetivo, foram adotados procedimentos de pesquisa
documental e bibliografica, com base em uma revisdo sistematica da literatura. A
analise inclui documentos oficiais como a Base Nacional Comum para a Formacéao
de Professores da Educacao Basica (BNC - Formacao), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCEs), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM). Além
disso, também séo considerados estudos académicos que discutem os saberes
docentes e a pratica pedagdgica.

A seguir, no Quadro 3, apresenta-se uma sintese dos passos metodoldgicos
da pesquisa, articulados aos objetivos especificos propostos. Nesse sentido, €
importante retomar que o objetivo geral da presente investigacao é analisar de que
maneira as politicas publicas orientam a formacéao inicial de professores de Ciéncias
da Natureza, com base na andlise de documentos oficiais e na literatura cientifica
recente. A pesquisa busca compreender como essas politicas tratam os saberes,
competéncias e praticas necessarias a docéncia nessa area, evidenciando seus
impactos e desafios para a formacgéo e atuacdo docente.
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Objetivos Especificos

Sub questbes aresponder

Tipo de pesquisa/fonte de
dados

1- Identificar e
descrever os principais
documentos oficiais que
normatizam a formacéao
inicial de professores
para o0 ensino de
Ciéncias da Natureza.

Quais sdo os principais
documentos  oficiais  que
regulamentam a formagédo

inicial de professores de
Ciéncias da Natureza no
Brasil, e como essa area do
conhecimento é abordada
nesses documentos?

Realizar um levantamento e
contextualizacdo dos documentos
(como a BNC Formacao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
formacao de professores, os PCNEM,
as OCNEM, destacando como cada
um aborda a formacdo docente
voltada as Ciéncias da

Natureza.
2- Analisar como o0s | Quais competéncias e | Fazer uma leitura critica e
documentos oficiais | saberes s&do considerados | interpretativa dos trechos  dos
tratam das | fundamentais, segundo os | documentos que tratam
competéncias e saberes | documentos oficiais, para a | especificamente do ensino de

necessarios a formacao
de professores para o
ensino de Ciéncias.

formacdo de professores que
atuardo no ensino de
Ciéncias da Natureza?

Ciéncias, relacionando com autores
que discutem saberes docentes,
refletindo  sobre as competéncias
previstas.

3- Discutir as
implicacdes das
politicas de formacao
docente para o]

exercicio da pratica
pedagégica no ensino
de Ciéncias da
Natureza

Quais séo as implicacdes das
politicas publicas de formacéo
docente para a pratica
pedagégica dos professores
de Ciéncias da Natureza,
considerando o0s desafios
vivenciados na formacéo
inicial e no exercicio da
docéncia?

A partir da analise documental, refletir
sobre o0s possiveis impactos e
desafios enfrentados por professores
em formacéo e em atuacéo, com base
na literatura e nas diretrizes
analisadas.

Fonte: Autora (2025).

Neste momento, sera realizada uma explanacdo especifica de cada passo

da pesquisa, de acordo com suas metodologias e abordagens utilizadas para

encontrarmos 0s objetivos geral e especificos elencados no Quadro 3.

3.1 Tipo de Pesquisa Documental

hY

Segundo Gil (2008) a pesquisa documental se assemelha a pesquisa

bibliografica, diferenciando-se principalmente pela origem das fontes utilizadas.

Enquanto a bibliografica se baseia em materiais que ja receberam tratamento

analitico, a documental utiliza documentos que ainda ndo foram analisados, como

aqueles provenientes de arquivos, igrejas, sindicatos e instituicdes diversas. Além

disso, podem ser considerados documentos ja processados, desde que sejam
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reinterpretados sob uma nova perspectiva teérica, como € o caso dos documentos

oficiais da educacgao, que constituem o foco desta pesquisa.

Gil (2008, p. 46) estabelece as seguintes vantagens dentro da Pesquisa

Documental:

a) os documentos consistem em fonte rica e estavel de dados; b) baixo custo; c)
ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa, de modo a valorizar o olhar do
pesquisador enquanto responsavel pela busca minuciosa dos dados levantados

a partir da pesquisa realizada.

Considerando o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, identificar e

descrever os principais documentos oficiais que normatizam a formacao inicial de

professores para o ensino de Ciéncias da Natureza, inicia-se a analise das politicas

publicas que orientam essa formacdo. Os documentos oficiais selecionados,

conforme apresentados no Quadro 4, foram elaborados a partir de marcos legais e

diretrizes nacionais que estabelecem as bases para a atuacdo docente nessa area.

A andlise desses materiais possibilita compreender como as politicas

publicas tém regulamentado a formacdo inicial, evidenciando os principios, saberes

e competéncias considerados essenciais para o exercicio da docéncia em Ciéncias

da Natureza na educacéao basica.

Quadro 5 - Documentos a serem analisados

Ano de
Documento . ~
Publicacéo
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da 2019
Educacao Béasica- BNC- Formagéo
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de professores
2002
DCNS
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio - 2006
(PCNEM)
Orientag8es Curriculares para o Ensino Médio- OCNEM 2006

Fonte: Autora (2025).

Apés a identificagdo e contextualizacdo dos principais documentos que
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normatizam a formacao inicial de professores para o ensino de Ciéncias da
Natureza, conforme estabelecido no primeiro objetivo especifico, a pesquisa segue
com a segunda etapa, voltada a andlise do conteido desses documentos. Essa
etapa visa examinar, de forma critica e interpretativa, como os saberes e
competéncias exigidos para a docéncia em Ciéncias da Natureza sdo apresentados
nas politicas publicas educacionais.

Para tanto, procede-se a leitura aprofundada dos trechos que tratam
especificamente da formacdo docente e do ensino de Ciéncias, utilizando como
referencial tedrico autores que discutem os saberes docentes, a fim de estabelecer
relacGes entre o que é prescrito nos documentos e as concepc¢oes formativas que 0s
sustentam. Esta andlise sera realizada de maneira qualitativa, com foco na
compreensao das intencdes formativas expressas nas politicas educacionais, bem
como na identificacdo de possiveis lacunas, tensées ou contradicdes presentes nos
textos normativos.

Em seguida, atendendo ao terceiro objetivo especifico, os resultados obtidos
serdo articulados com reflexdes sobre as implicacbes dessas politicas na prética
pedagogica dos professores em formacao e em exercicio. Essa etapa busca discutir
0s possiveis impactos das diretrizes analisadas sobre os processos formativos e
sobre os desafios enfrentados na docéncia em Ciéncias da Natureza. Para isso, sera
realizada uma triangulacdo entre os dados documentais, os aportes tedricos e 0s
debates presentes na literatura especializada.

3.2 Coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio da analise
documental, metodologia que permite compreender fenbmenos sociais a partir de
registros escritos, oficiais ou institucionais, historicamente produzidos pela sociedade
(Cellard, 2008; Gil, 2008). De acordo com Ludke (1986), a pesquisa documental
favorece a interpretacdo critica de materiais ja existentes, possibilitando novas
leituras a luz de referenciais teoricos atualizados.

« No ambito deste trabalho, foram analisados documentos oficiais que

orientam a formacdo docente no Brasil, com destaque para: Base Nacional

Comum Curricular (BNCC, 2019);

e« Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da

Educacédo Bésica (BNC - Formagéao, 2019);
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« Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores (DCEs,

2002; 2015);

e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2000);

¢ Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM, 2006).

Esses documentos foram escolhidos por sua fungdo normativa e orientadora
dos curriculos escolares e das licenciaturas. A coleta ocorreu em duas frentes: (i)
leitura sistematica dos documentos, com atencdo as competéncias, saberes e
principios formativos para Ciéncias da Natureza; e (si) levantamento de estudos
académicos por meio de uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) realizada em
bases como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e a
Scientifique Eletronics Library Online (SciELO Brasil).

Dessa forma, a coleta de dados fundamentou-se tanto em documentos
legais quanto em producdes cientificas, o que permitiu uma triangulagdo consistente
entre teoria, legislacdo e evidéncias empiricas, conferindo robustez ao estudo
(Bardin, 2011).

3.3 Analise dos dados a luz da Anélise de Conteudo de Bardin (2011)

A presente analise fundamenta-se na proposta metodolégica da Analise de
Conteudo, conforme sistematizada por Bardin (2011) que compreende trés etapas
principais: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e
interpretacdo. A organizacdo dos dados foi realizada com base nos objetivos
especificos da pesquisa, permitindo a construcdo de categorias tematicas que
emergiram dos documentos analisados e foram interpretadas a luz do referencial
teorico.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, que busca identificar e descrever
0s principais documentos oficiais que normatizam a formacao inicial de professores
para o ensino de Ciéncias da Natureza, foi realizada uma analise detalhada da Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Béasica (BNC
Formacgédo, 2019), das (Diretrizes Curriculares Nacionais, 2002; 2015), dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (2002) e das
Orientagcbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM, 2006). Essa
analise evidenciou a presenca de uma categoria central, denominada

“‘Regulamentagbes e diretrizes da formacéo inicial docente”, desdobrada em trés
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subcategorias: documentos legais e sua funcdo normativa, abordagem das Ciéncias
da Natureza na formacdo docente e interdisciplinaridade e contextualizagdo como
principios formativos.

Observou-se que tais documentos apresentam orientagcdes normativas que
visam garantir a qualidade da formacéao docente, especialmente no que se refere ao
campo das Ciéncias da Natureza. A BNC - Formacao (2019), por exemplo, reforca a
importancia da articulacdo entre os conhecimentos especificos da area, os saberes
pedagogicos e a pratica docente, além de enfatizar a necessidade de abordagens
interdisciplinares e contextualizadas. J& os PCNEM (2002) e as OCNEM (2006)
destacam a relevancia de uma formagéo que considere 0s contextos socioculturais e
ambientais, valorizando uma pratica pedagdgica critica e reflexiva. Esses aspectos
dialogam com o entendimento de Freire (1996) sobre a docéncia como pratica ética
e comprometida com a transformacgéo da realidade.

No segundo objetivo especifico, que visa analisar como os documentos
oficiais tratam das competéncias e saberes necessarios a formacao de professores
para o ensino de Ciéncias, a leitura critica dos documentos permitiu identificar a
categoria “Saberes docentes e competéncias para a pratica”, com as seguintes
subcategorias: saberes fundamentais para o ensino de Ciéncias, formacdo por
competéncias e articulacdo entre teoria e pratica. A analise revela que o0s
documentos enfatizam a importancia de uma formacéo por competéncias, conforme
delineado na BNC Formacéo (2019), que estrutura os cursos de licenciatura a partir
de eixos como: conhecimento profissional, pratica pedagdgica reflexiva e
engajamento ético e politico.

Essa estrutura dialoga diretamente com os estudos de Tardif (2014) ao
reconhecer a multiplicidade dos saberes docentes — saberes disciplinares,
curriculares e experienciados — e com Schulman (1986), que ressalta a necessidade
de articular o conhecimento do conteddo com o conhecimento pedagodgico do
conteudo. A exigéncia de que 0s cursos promovam experiéncias praticas desde o
inicio da formacao também se apresenta como um desafio, conforme apontado por
Pimenta (2005), ao afirmar que o percurso formativo deve considerar a escola como
espaco de pesquisa e reflexdo sobre a pratica.

O terceiro objetivo especifico da pesquisa propde discutir as implicagbes das
politicas de formac&o docente para o exercicio da pratica pedagdgica no ensino de

Ciéncias da Natureza, a partir de uma analise das diretrizes e da literatura
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especializada. Deste ponto emergiu a categoria “Desafios e tensdes na formacéo e
pratica docente”, que se subdivide em: distanciamento entre teoria e pratica,
condicoes reais de atuagdo docente e formacao critica e compromisso ético-politico.
A analise dos documentos oficiais, em didlogo com autores como Gatti (2009) e
Formosinho (2002), evidenciou tensdes entre as normativas que preveem uma
formacdo ampla, critica e interdisciplinar, e as condi¢Bes reais enfrentadas por
professores em formacéo e em exercicio, marcadas muitas vezes pela fragmentacao
curricular e pela auséncia de articulacdo entre os componentes tedricos e a pratica
pedagdgica.

Nesse contexto, as politicas publicas de formacdo docente, embora tragam
avancos em termos conceituais, ainda encontram limitaces quando transpostas
para a realidade dos cursos de licenciatura, especialmente no que se refere a
infraestrutura, a carga horéria dedicada a pratica e ao suporte institucional. A
formacao docente, como aponta Freire (1996), deve ser um processo continuo e
comprometido com a transformacéo social, exigindo, portanto, um olhar critico sobre
os desafios enfrentados pelos licenciandos e professores em exercicio.

Assim, os dados analisados permitem compreender que, embora 0s
documentos oficiais estabelecam diretrizes relevantes para a formacdo de
professores de Ciéncias da Natureza, sua efetivacdo depende de condicdes
materiais, politicas e pedagogicas que garantam uma formacéao critica, integrada e
situada. As categorias e subcategorias construidas por meio da analise de contetudo
de Bardin (2011), apresentados no quadro 5, evidenciam a complexidade desse
processo formativo, revelando tanto avang¢os quanto lacunas no percurso formativo

dos futuros docentes.
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Quadro 6 — Categorias e subcategorias da analise dos dados com base nos
objetivos especificos da pesquisa

Objetivo Especifico

Categoria

Subcategorias

1. Identificar e descrever
0s principais documentos
oficiais que normatizam a
formacéo inicial  de
professores para o ensino
de Ciéncias da Natureza.

Regulamentacdes e diretrizes
da formacao inicial docente

- Documentos legais e sua
funcdo normativa - Abordagem
das Ciéncias da Natureza na
formacédo docente -
Interdisciplinaridade e
contextualizacdo como principios
formativos

2. Analisar como o0s
documentos oficiais tratam
das competéncias e
saberes necessarios a
formacdo de professores
para o0 ensino de
Ciéncias.

Saberes docentes e
competéncias para a pratica
docente

- Saberes fundamentais para o
ensino de Ciéncias - Formacéo
por competéncias - Articulagédo
entre teoria e préatica

3. Discutir as implicacfes
das Desafios e tensfes
na formacdo e prética
docente Pratica.

- Distanciamento entre teoria
e politicas de formacgéo
docente para o exercicio da
pratica pedagdgica no ensino

- Condigbes
docente

- Formacdo critica e compromisso
ético-politico

reais de atuacgéo

de Ciéncias da Natureza.

Fonte: Autora (2025).

A sistematizacdo apresentada no quadro permite visualizar com clareza
como o0s objetivos especificos da pesquisa se desdobraram em categorias e
subcategorias, revelando aspectos centrais da formacéao inicial de professores de
Ciéncias da Natureza. A analise evidencia ndo apenas o0s direcionamentos
normativos estabelecidos nos documentos oficiais, mas também os saberes e
competéncias considerados fundamentais a docéncia e os desafios enfrentados na
efetivacdo de uma formacdo critica, integrada e comprometida com a realidade

escolar.

Essa organizacdo possibilita uma compreensdo mais ampla e articulada das
politicas de formacdo docente e de seus impactos na pratica pedagdgica,
contribuindo para reflexbes sobre a qualidade e a intencionalidade dos cursos de
licenciatura no Brasil.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

A andlise foi organizada com base na metodologia de Analise de Contetudo
Bardin (2011), estruturando os dados em trés categorias principais e suas
respectivas subcategorias. Esse processo permitiu compreender como as politicas
publicas orientam a formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza e como
tais orientages dialogam (ou n&o) com a realidade vivida nos cursos de licenciatura
e na pratica docente.

Categorias e subcategorias

Categoria 1 — Regulamentacdes e diretrizes da formacdo inicial docente

e Documentos legais e fungdo normativa;
e Abordagem das Ciéncias da Natureza;

e Interdisciplinaridade e contextualizagao.

Categoria 2 — Saberes docentes e competéncias para a pratica docente

e Saberes fundamentais;
e Formacao por competéncias;

e Articulagao teoria-pratica.

Categoria 3 — Desafios e tensdes na formacéao e pratica docente

e Distanciamento entre teoria e pratica,;
e Condicoes reais de atuacao docente;

e Formacao critica e compromisso ético-politico.

Categoria 1 — Regulamentacdes e diretrizes da formacao inicial docente

Subcategoria 1.1: Documentos legais e funcdo normativa
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Os documentos analisados (DCEs, BNC - Formagao, PCNEM, OCNEM) tém
papel central na definicAo de paréametros formativos. Eles prescrevem principios
como interdisciplinaridade, pratica reflexiva e compromisso social. Contudo, a
analise mostra que a eficacia desses textos normativos é limitada quando né&o
acompanhada de politicas de implementacdo claras. Muitas instituicdes ainda
enfrentam dificuldades de alinhar seus curriculos as exigéncias legais, revelando um

descompasso entre norma e realidade.

Subcategoria 1.2: Abordagem das Ciéncias da Natureza na formacgé&o docente

As Ciéncias da Natureza aparecem como campo de formacao
interdisciplinar, articulando Biologia, Fisica, Quimica e Matemética. Essa concepcao
é fundamental para superar a fragmentacdo dos saberes, mas gera desafios para a
construcéo da identidade docente. Em alguns cursos, prevalece a énfase em apenas

uma das areas, o que enfraquece o ideal de formacéao integrada.

Subcategoria 1.3: Interdisciplinaridade e contextualizacao

Apesar de serem destacadas como  principios  formativos,
interdisciplinaridade e contextualizacdo ainda enfrentam entraves. A organizacao
curricular, muitas vezes rigida, e a auséncia de praticas pedagogicas inovadoras
limitam a aplicacdo dessas diretrizes. Assim, permanece o desafio de transformar
intencdes normativas em experiéncias concretas que aproximem ciéncia e cotidiano

dos estudantes.

Categoria 2 — Saberes docentes e competéncias para a pratica pedagoégica

Subcategoria 2.1: Saberes fundamentais para o ensino de Ciéncias

A formacdo docente exige multiplos saberes: cientificos, pedagdégicos e
experienciais (Tardif, 2014). Os documentos oficiais reconhecem essa diversidade,
mas a realidade mostra lacunas. Muitos licenciandos concluem seus cursos com
fragilidades conceituais e pedagodgicas, o que demonstra a distancia entre o que é

prescrito e o que € efetivamente desenvolvido nas licenciaturas.
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Subcategoria 2.2: Formagéao por competéncias

A BNC-Formacado estrutura a formacdo docente por competéncias. Essa
proposta busca articular teoria, pratica e ética, mas corre o risco de se reduzir a um
modelo tecnicista se ndo for compreendida de forma critica. Competéncias nao
devem ser vistas como metas burocraticas, mas como caminhos para desenvolver

autonomia, reflexdo e compromisso social nos futuros professores.

Subcategoria 2.3: Articulacao teoria-pratica

Todos os documentos analisados defendem a integracdo teoria-pratica
desde o inicio da formacao. Contudo, a analise evidencia que, em muitos cursos, a
pratica é relegada aos estagios finais. Esse modelo reforca a dicotomia entre
universidade e escola, prejudicando a formacdo critica e a capacidade de

compreender os desafios reais da docéncia.

Categoria 3 — Desafios e tensdes na formacéao e préatica docente

Subcategoria 3.1: Distanciamento entre teoria e préatica

O distanciamento entre o0 que se aprende na universidade e 0 que se
vivencia na escola é uma das tensdes mais recorrentes. Estudantes relatam
inseguranca ao enfrentar o cotidiano escolar, justamente pela falta de experiéncias
formativas anteriores. Essa lacuna fragiliza a identidade docente e reduz a

autonomia no inicio da carreira.

Subcategoria 3.2: Condicdes reais de atuacao docente

As condigbes de trabalho ainda representam grande obstaculo.
Infraestrutura precaria, desvalorizacdo salarial e sobrecarga burocratica limitam a
efetividade das propostas formativas. Os documentos oficiais pressupdem condi¢cdes
ideais que, na realidade, raramente sdo encontradas. Esse descompasso impede

gue os professores apliguem metodologias inovadoras ou praticas interdisciplinares.
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Subcategoria 3.3: Formacao critica e compromisso ético-politico

A formacdo docente precisa ir além da dimens&do técnica, assumindo
compromisso ético e social. Os documentos analisados apontam para essa direcéo,
mas sua concretizacdo depende de politicas educacionais continuas e da
valorizacdo da profissdo. Formar professores criticos significa prepara-los para
compreender a educacdo como pratica social e transformadora, ndo apenas como

transmissao de conteuldo.

4.1 Resultados da Revisdo Sistematica da Literatura

A Revisédo Sistematica da Literatura permitiu identificar trés eixos recorrentes
nas pesquisas: desigualdades e contextualizacdo; fragmentacdo das politicas
formativas; e articulacdo universidade-escola. Esses eixos refletem a persisténcia de
lacunas histoéricas na formacao docente em Ciéncias da Natureza, ja apontadas por
autores como (Gatti e Barreto 2009; Macedo e Reis 2020).

O primeiro eixo destaca que politicas homogéneas desconsideram as
especificidades regionais, perpetuando desigualdades educacionais (Muneratto;
Watanabe, 2024; Aguiar, 2020). O segundo evidencia a fragmentacdo e
descontinuidade das politicas, especialmente no campo da formacdo continuada,
sem garantir articulacdo entre Unido, estados e municipios (Otto, 2021; Marques,
2016). Ja o terceiro enfatiza a importancia da aproximacao entre universidade e
escola, apontada como condi¢cdo para a constru¢cdo de saberes docentes criticos e
reflexivos (Silva, 2024; Teixeira, 2021).

4.2 Resultados da anélise dos documentos oficiais

A andlise dos documentos oficiais revelou que, embora apresentem
propostas consistentes e bem estruturadas, sua efetivacdo ainda enfrenta
obstaculos significativos quando transposta para a realidade dos cursos de
licenciatura. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2019) traz como destaque
a integracdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, ressaltando a importancia da
alfabetizacdo cientifica como elemento central da formacdo dos estudantes. Ja a

Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacédo Basica
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BNC - Formacédo (2019) organiza o percurso formativo em eixos que priorizam a
pratica reflexiva, a articulagdo com a realidade escolar e o compromisso ético do
futuro docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais DCEs (2002; 2015), por sua vez,
reforcam a necessidade de unir teoria e préatica, ao mesmo tempo em que defendem
a valorizacdo da diversidade como principio estruturante da docéncia.
Complementarmente, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PCNEM (2000) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
OCNEM (2006), enfatizam a contextualizagéo e a interdisciplinaridade como bases
para o trabalho pedagdgico em Ciéncias da Natureza.

Apesar desses avan¢os normativos, a analise demonstra que ha uma
distancia consideravel entre o que é previsto nos documentos e 0 que acontece
efetivamente nos cursos de formacao. As propostas, ainda que relevantes, muitas
vezes nao encontram condicdes concretas para se materializar, revelando um
descompasso entre a politica educacional e a pratica formativa.

Essa tensdo, ja apontada por autores como Freire (1996) e Tardif (2014)
evidencia a necessidade de aproximar os discursos normativos da realidade das
instituicdes formadoras, de modo que as diretrizes possam realmente contribuir para
uma formacado critica, contextualizada e coerente com os desafios da profissdo
docente. Com base na analise dos documentos oficiais e na revisdo sisteméatica da
literatura, constatou-se que, embora as politicas publicas de formacdo docente em
Ciéncias da Natureza apresentem avangos normativos e conceituais, ainda
persistem desafios relacionados a implementacdo, a desigualdade regional e a
articulacdo entre universidade e escola. A partir dessas evidéncias, o quadro a
seguir apresenta sugestdes de politicas publicas que poderiam contribuir para o

fortalecimento da formacé&o inicial de professores dessa area.
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Quadro 7 — Sugestdes de Politicas Publicas para a Formacdo de Professores de
Ciéncias da Natureza

Eixo ldentificado

Desafio Evidenciado

Sugestado de Politica
Publica

Objetivo Esperado

Desigualdades e
contextualizacéo
regional

Politicas homogéneas
desconsideram as
especificidades locais e
perpetuam
desigualdades
educacionais.

Implantar politicas
territoriais de formacgéo
docente, considerando
contextos socioeconémicos
e culturais regionais.

Garantir formacéo
equitativa e sensivel
as diversidades
regionais.

Fragmentacao e
descontinuidade das
politicas formativas

Acdes desarticuladas
entre Unido, estados e
municipios.

Criar um Sistema Nacional
Integrado de Formagéao
Docente com
acompanhamento e
avaliagdo continuada.

Assegurar
continuidade
coeréncia entre
formacao inicial
continuada.

Articulacao
universidade—escola

Distanciamento entre
teoria e pratica nos
cursos de licenciatura.

Implementar programas de
residéncia pedagodgica
ampliada desde o inicio da
formacéo.

Fortalecer a
integracdo teoria—
pratica e o vinculo
universidade-escola.

Condicdes reais de
atuacao docente

Infraestrutura precaria e
desvalorizacao
profissional.

Estabelecer planos de
valorizacdo docente com
investimento em
infraestrutura
remuneragao.

Melhorar as condi¢des
de trabalho e garantir
efetividade das
formacdes.

Formacgéo critica e
compromisso ético
politico

Predominio de modelos
tecnicistas e foco
instrumental.

Fomentar projetos
formativos com enfoque
CTS e interdisciplinaridade.

Promover formacéo
critica e socialmente
comprometida.

Avaliacéo e
acompanhamento das
politicas

Falta de monitoramento
e indicadores de
impacto.

Criar observatérios
regionais de formagéo
docentes vinculados as
universidades publicas.

Garantir transparéncia
e melhoria continua
das ag0Oes formativas.

Fonte: Autora (2025).

As proposi¢des foram construidas a luz das lacunas identificadas ao longo

da pesquisa, buscando indicar caminhos possiveis para a efetivacdo de uma

formacdao critica, contextualizada e coerente com as demandas contemporaneas da

educacéo cientifica.

As sugestbes apresentadas no quadro

refletem a necessidade de

compreender a formacdo docente como um processo continuo, que ultrapassa a

dimensdo normativa e requer investimentos estruturais e politicos permanentes.

Politicas publicas que considerem a diversidade territorial promovam a integracéo

entre instadncias formadoras e assegurem a valorizacdo docente sdo fundamentais

para consolidar uma educacdo cientifica critica, democratica e socialmente

comprometidas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigag&o permitiu constatar que os documentos normativos analisados
apresentam avancos no reconhecimento da interdisciplinaridade, da articulacao
entre teoria e pratica e da formacgéo critica. Entretanto, tanto a literatura quanto os
dados obtidos nesta pesquisa revelam que a efetivacdo dessas diretrizes ainda
encontra entraves estruturais, pedagdgicos e politicos que limitam sua
concretizacao.

Nesse sentido, para o fortalecimento da formacao inicial de professores de
Ciéncias da Natureza, torna-se indispensavel consolidar politicas educacionais
territorialidades e contextualizadas, de modo que considerem as realidades regionais
e nao se restrinjam a diretrizes padronizadas que, muitas vezes, desconsideram as
particularidades locais e acabam por perpetuar desigualdades. Também é
imprescindivel ampliar a integracdo entre universidade e escola, visto que a
distancia entre esses espacos compromete a articulagdo entre teoria e pratica e
fragiliza a constituicdo de uma identidade docente mais critica e situada.

A insergcédo dos licenciandos em ambientes escolares desde 0s primeiros
semestres da formacéo pode contribuir significativamente para superar essa lacuna
e promover uma aprendizagem mais coerente com os desafios da docéncia. Além
disso, o investimento em condigcBes materiais, pedagdgicas e na valorizacdo da
profissdo docente é condicdo essencial para que as propostas normativas nao
permanecam apenas no papel. Sem infraestrutura adequada, reconhecimento
profissional e politicas de acompanhamento continuo, os avancos previstos nos
documentos dificilmente se materializam na pratica.

Dessa forma, conclui-se que a formacdo de professores de Ciéncias da
Natureza exige nédo apenas marcos legais bem estruturados, mas sobretudo um
compromisso politico e institucional com sua implementacdo efetiva, capaz de
assegurar a coeréncia entre diretrizes e praticas formativas. Trata-se de
compreender a formacdo docente como um processo continuo, que ndo se esgota
na etapa inicial, mas se prolonga em préticas de formagdo permanente e em acdes
que favorecam a reflexdo critica. Mais do que preparar transmissores de conteudos,
€@ necessario formar sujeitos criticos, reflexivos e comprometidos com a
transformacao social, aptos a contribuir para uma educagédo cientifica emancipadora
e alinhada as necessidades contemporaneas.

Para além da analise documental e da revisdo sistematica realizada, este
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estudo também reflete o percurso formativo da prépria pesquisadora enquanto
licencianda em Ciéncias da Natureza. Ao longo da investigagao, tornou-se evidente
que as politicas publicas analisadas ndo se configuram apenas como diretrizes
normativas abstratas, mas atravessam diretamente a formacao inicial vivenciada nos
cursos de licenciatura, influenciando concepg¢fes de ensino, praticas pedagdgicas e
a construcdo da identidade docente.

Nesse sentido, a aproximagao com os documentos oficiais, com a literatura
especializada e com os Projetos Pedagdgicos de Curso permitiu a autora reconhecer
avancos importantes no campo da formacéo de professores, especialmente no que
se refere a valorizacdo da interdisciplinaridade, da articulacdo entre teoria e pratica
e do compromisso social da docéncia. Contudo, também evidenciou tensdes e
lacunas entre 0 que € proposto nos documentos e o que, de fato, se concretiza nos
contextos formativos, sobretudo em realidades marcadas por desigualdades
regionais e estruturais.

Assim, este trabalho ndo apenas contribui para o debate académico sobre
politicas publicas de formac&o docente, mas também reafirma a importancia de uma
formacao critica, reflexiva e socialmente comprometida, perspectiva que orienta a
trajetéria profissional da pesquisadora. Espera-se que o0s resultados aqui
apresentados possam fomentar reflexdes e subsidiar futuras discussdes e acdes no
ambito da formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza, especialmente
em contextos como o da Universidade Federal do Pampa, que desempenha papel
estratégico na interiorizacdo e democratizacédo do ensino superior.
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ANEXO A - DECLARACAO DE USO OU NAO USO DE INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

Declaraciio de Uso ou Nio Uso de Inteligéncia Artificial em Trabalhos
Académicos do PPGE - Projeto de Qualificacio e Defesa de Dissertagio/Tese

Pas-graduando (a): Jéssica Maria Batista
Orientador (a): Sandra Maders

Este documento tem como objetivo orientar pos-graduandos na transparéncia sobre o uso
de Inteligéncia Artificial (IA) em pesquisas académicas do Programa de Pos-graduagio
em Ensino, garantindo a ética e a integridade cientifica. Caso nao tenha utilizado a IA em
nenhuma das etapas abaixo, informar na declaragio “A 1A nido for utilizada em nenhuma
etapa da pesquisa”. A omissio do uso, mesmo que minimo, fere os principios da
mtegridade cientifica. Ao declarar o uso de 1A, devem ser especificados os seguintes
aspectos:

1. Concepeio do Estudo
Houve utilizacio de 1A na formulagio da pesquisa? NAO
2. Delineamento Tedrico/Metodologico

A 1A for empregada no processo tednico/metodologico? Caso sim, detalhar: Sim, fol
utilizada na elaboragio do guadro namereo 01 da Revisio Sistematica da Literatura. A
utilizagio se deu na organizagio dos dados do quadro.

3. Coleta e Interpretacio de Dados

For feita alguma utilizagio de IA durante a coleta/producio e/ou andlise dos dados?
Sim,organizagio dos titulos das categonas e subcategonas.

4. Elaboracio do Manuscrito

A TA foi utilizada nas formatagio de algumas partes do manuscrito como : citagbes,
referéncias, parigrafos, na ordem alfabética das siglas,sumano.

5. Tipo de Inteligéncia Artificial Utilizada

A ferramenta utihzada foi ChatGPT, de forma autdnoma. O uso desta ferramenta se
Justifica devido a sua contribuigdo na organizacio sistematica do manuscrito.Bem como,
em alguns titulos e a sua reformulagio e adequagio lexical.
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Observacoes:

a) O uso de 1A deve ser ransparente ¢ mencionado explicitamente no texto do
trabalho,

b) A responsabilidade sobre a precisio e validade das informacdes geradas com apoto
da [A ¢ do (a) pés-graduando (a).

¢) O uso de IA no PPGE deve ser feito de forma consciente, responsavel, critica ¢
com protagonismo humano

Este documento deve ser wsendo como apéndice ao trabalho académico, come
parte da declaragho de mtegndade e ética na pesquisa e assinado por
pos-graduando (a). onentador (a) ¢ coorientador (a), s¢ houver

As assinaturas deverao ser pelo GOV.BR
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Assinatura do (a) onentador (a)



