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RESUMO

Esta dissertacao investigou como o ensino de produgéo textual pode contribuir para o
desenvolvimento da coeséo e da coeréncia nas escritas de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de Jaguardo/RS. A escolha do tema
justifica-se pela constatacdo de que muitos estudantes apresentam dificuldades
significativas na organizacdo de suas ideias ao escrever, o que revela a necessidade
de préaticas pedagodgicas que valorizem a escrita com instrumentos de expressao,
comunicacao e letramento. A pesquisa nasceu das experiéncias vividas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID - Subprojeto
Alfabetizacdo/Pedagogia), que suscitaram reflexdes sobre a importancia de propor
atividades com foco no texto, na reescrita e na mediacdo docente. Os objetivos
especificos sdo: elaborar uma proposta pedagoégica baseada em géneros textuais e
em atividades de reescrita; avaliar os avancos alcancados nas producdes apés a
intervencéo. A pesquisa fundamenta-se em autores como Soares (2020), que defende
0 texto como eixo da alfabetizacéo e do letramento, Bakhtin (2003), Marcuschi (2008),
Dolz e Scheneuwly (2004), Koch e Travaglia (2010). A metodologia adotou uma
intervencao pedagdgica colaborativa, com sequéncias didaticas voltadas ao trabalho
com géneros textuais, reescritas mediadas, leitura de bons modelos e reflexdes
coletivas. A analise dos dados foi realizada por meio da Analise Textual Discursiva
(Moraes & Galiazzi, 2011). Os resultados evidenciam avangos na organizacao textual,
no uso de recursos de coeséo, na clareza e na manutencédo do sentido, demonstrando
que praticas intencionais de ensino de producdo textual contribuem para o
desenvolvimento do letramento e para a formacdo de escritores mais autbnomos e
conscientes.

Palavras-Chave: Producédo textual. Geéneros Textuais. Coesdo. Coeréncia.

Letramento.



RESUMEN

Esta disertacion investigd como la ensefianza de la produccién textual puede
contribuir al desarrollo de la cohesion y la coherencia en los escritos de estudiantes
de 5° grado de la Educacion Primaria de una escuela publica de Jaguardo/RS. La
eleccion del tema se justifica por la constatacion de que muchos estudiantes
presentan dificultades significativas en la organizacion de sus ideas al escribir, lo que
revela la necesidad de practicas pedagogicas que valoren la escritura como
instrumento de expresion, comunicacion y literacidad. La investigacion surgié de las
experiencias vividas en el Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia
(PIBID — Subprojeto Alfabetizacdo/Pedagogia), que generaron reflexiones sobre la
importancia de proponer actividades centradas en el texto, la reescritura y la
mediacién docente. Los objetivos especificos son: elaborar una propuesta pedagogica
basada en géneros textuales y actividades de reescritura; evaluar los avances
alcanzados en las producciones después de la intervencion. La investigacion se
fundamenta en autores como Soares (2020), que define el texto como eje de la
alfabetizacion y la literacidad, Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Dolz e Scheneuwly
(2004), Koch y Travaglia (2010). La metodologia adoptd una intervencion pedagdgica
colaborativa, con secuencias didacticas orientadas al trabajo con géneros textuales,
reescrituras mediadas, lectura de buenos modelos y reflexiones colectivas. El analisis
de los datos se realiz6 por medio del Analisis Textual Discursivo (Moraes&Galiazzi,
2011). Los resultados evidencian avances en la organizacion textual, en el uso de
recursos de cohesion, en la claridad y en el mantenimiento del sentido, demostrando
gue las practicas intencionadas de ensefianza de produccion textual contribuyen a la
formacién de escritores mas autbnomos y conscientes.

Palabras clave: Produccion textual. Géneros textuales. Cohesién. Coherencia.
Literacidad.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu a partir da experiéncia obtida em sala de aula,
através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
Subprojeto-Alfabetizagdo/Pedagogia, quando foi observada a defasagem em relacao
a coesdao e a coeréncia nas producdes textuais dos alunos do 5° ano de uma Escola
Estadual, localizada no municipio de Jaguarao.

Além dessa defasagem, constatou-se que os alunos do 5° ano trabalhavam
muito pouco com textos, apresentando dificuldades em interpretar e principalmente
em realizar produgdes textuais. As produgdes dos discentes revelaram marcas da
oralidade, problemas ortograficos, pontuacéo inadequadas e muitas repeticoes.

Este cenario despertou o interesse em trabalhar com a proposta da autora
Magda Soares, pois tive a oportunidade de conhecer a obra “Alfaletrar” no PIBID,
quando a coordenadora Dr.2 Patricia dos Santos Moura, apresentou a perspectiva da
autora, que destaca a importancia de utilizar o texto como eixo principal para
desenvolver a alfabetizacdo e o letramento.

Os alunos também demonstraram uma certa resisténcia em realizar suas
escritas, talvez por ndo se sentirem seguros e por estarem acostumados a uma
proposta mais tradicional, centrada em exercicios de fixacdo voltados a gramatica
normativa. Essa cena fez-me recordar o passado quando ingressei pela primeira vez
na universidade, no curso de Letras, totalmente despreparada, pois me encontrava
em um cenario diferente de tudo que havia vivenciado na escola. Sei que sdo alunos
de 5° ano, turma na qual atuei durante minha iniciacdo a docéncia como bolsista do
PIBID, mas, apesar dos avancos e das lutas pela melhoria da educacéo, percebo que
as mudancas ocorrem de forma lenta desigual. Essa constatacéo levou-me a refletir
sobre a necessidade de praticas pedagobgicas que realmente promovam o
desenvolvimento da escrita, partindo de situacdes reais de comunicacdo e de um
trabalho com téxtis que fagcam sentido aos alunos.

Essa vivéncia pessoal como professora e pesquisadora foi decisiva para a
escolha do tema deste trabalho. Ao observar de perto as dificuldades dos alunos em
compreender e produzir textos, percebi que a escrita ainda é, para muitos estudantes,
uma atividade de mera reproducao, e ndo de criacdo e autoria. Esse cenario despertou
em mim o desejo de buscar alternativas metodoldgicas que tornassem o ensino da

Lingua Portuguesa mais significativo, integrando leitura, escrita e reflexdo sobre a
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linguagem. A escolha por trabalhar com a perspectiva de Magda Soares (2020) — que
propde o texto como eixo central da alfabetizacdo e do letramento — nasceu do
compromisso de contribuir para que os alunos se reconhecessem como sujeitos
capazes de produzir sentido por meio da escrita.

Acredito que ensinar a escrever € também um ato de empoderamento e de
humanizacgdo, pois possibilita que o aluno se veja como protagonista do préprio
discurso. Assim, este trabalho se fundamenta em uma motivacdo pessoal e
profissional: a de compreender como o ensino da escrita pode conduzir de modo a
favorecer o desenvolvimento da coesdo e da coeréncia, elementos essenciais a
producéo textual e a formacéao de leitores e autores criticos.

Percebi que com o0s avancos tecnoldgicos, as pessoas passam a dedicar
grande parte do seu tempo a leitura em dispositivos digitais (por exemplo, celulares e
computadores), o que transforma as praticas de leitura e exige novas competéncias
leitoras (Lévy, 1999; Chartier, 1994). Estamos expostos a uma grande variedade de
textos que circulam socialmente e, para compreendé-los, € necessario mobilizar
saberes que ultrapassam o vocabulario — conhecimentos gerais, dominio de
convencgOes textuais e competéncias gramaticais -, desenvolvidos, em grande patrte,
nas aulas de Lingua Portuguesa (Santaella, 2013; Vygotsky, 1991). Por isso, é
imprescindivel que o professor promova situacdes em que o discente reconheca que
um texto pode assumir sentidos multiplos conforme o contexto e a intencéo
comunicativa.

Essas reflexdes suscitaram questionamentos centrais para a pesquisa: De que
forma os textos séo trabalhados em sala de aula? Quais dificuldades os professores
encontram ao trabalhar com textos? Como os docentes percebem a reacao dos alunos
diante de atividades textuais e quais séo as principais dificuldades dos discentes? De
gque modo o professor acompanha e avalia o processo de escrita durante a
aprendizagem?

Como consequéncia das problematicas levantadas surge a proposta de
pesquisa intervencdo, desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) Campus Jaguarao/RS.

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar a compreensao e 0 uso
de recursos de coesao e de coeréncia nas producdes textuais de alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Jaguaréo.

Como objetivos especificos pretendo:
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e Elaborar reviséo bibliografica sobre coesao, coeréncia e géneros textuais.

e Estimular a capacidade de analitica dos estudantes em relacdo a coesao e a
coeréncia por meio da reescrita de seus proprios textos.

e Criar estratégias mediadoras para favorecer a aprendizagem da escrita;

e Desenvolver habilidades de escrita em diferentes géneros textuais.

A producdo textual desempenha papel fundamental no processo de
aprendizagem, por meio da linguagem escrita, o aluno desenvolve a capacidade de
expressar ideias e de atuar como autor, deixando de ser um leitor apenas passivo
(Vygotsky, 1991; Soares, 2020).

Tantos autores da pesquisa académica, como Soares, (2020), Bakhtin, (2016),
Brait, (2001) e Marcuschi, (2008), quanto os documentos orientadores do ensino como
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), Referencial Curricular Gaucho
(2018), e o Documento Orientador Municipal Territorio Jaguardo (2020), sustentam a
ideia de que as préticas de producdes textuais devem partir de uma reflexdo sobre a
linguagem em uso, considerando o texto como ponto de partida e de chegada.

O texto deve ser tratado como um objeto de estudo e de reflexdo, orientando
as atividades de Lingua Portuguesa. Conforme aponta Geraldi (1997), a producéo de
textos, orais e escritos, ocupa posicao central no processo de ensino/aprendizagem,
porque é no texto que a lingua se revela enquanto conjunto de formas e praticas
discursiva intersubijetiva.

Utilizamos a linguagem com propésitos especificos; Koch (2011), apresenta a
concepcao da linguagem atrelada a representacdo do pensamento e ao sujeito que

pretende transmitir uma imagem mental ao interlocutor.

Travaglia (2002), ressalta que a lingua ndo € apenas um conjunto de normas,
mas um sistema social e histérico cuja a proposta de ensino deve preparar os alunos

para a vida em sociedade, integrando cultura e praticas sociais.

Para aprofundar essas questdes, senti a necessidade de estudar alfabetizacéo
e letramento em maior profundidade. Esses estudos ampliaram minha compreenséao
sobre como o professor pode intervir nas produgdes textuais dos alunos, buscando
despertar seu interesse.

Mas, para despertar o interesse dos alunos, é preciso trabalhar de forma clara
e objetiva, trazendo textos que facam parte das suas vivéncias sociais e que

estabelecam sentido para eles. O ensino da Lingua Portuguesa requer um trabalho
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gue tenha como ponto de partida situacdes de interacdo, nas quais o aluno se coloque
como agente da comunicacdo. Esse engajamento é essencial para que a leitura e
escrita se integrem a praticas reais de comunicacao.

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire (2003), destaca a importancia da
relacdo entre ensinar e aprender ao afirmar que “ndo ha docéncia sem discéncia”. O
autor enfatiza que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar condi¢des para
gue ele seja construido, reconhecendo o papel ativo de quem aprende. (Freire, 2003,
p.47).

De acordo com o autor, o ato de ensinar envolve elementos essenciais como o
rigor metodoldgico, a pesquisa constante, o respeito aos saberes dos educandos, a
ética, a estética, a criticidade, a abertura ao novo e o reconhecimento da identidade
cultural dos sujeitos. Ensinar ndo se resume a transmitir conteldos, mas a
compreender o contexto do aluno e valorizar sua autonomia e curiosidade — motores

do aprendizado em permanente construcao (Freire, 2003).

Refletir sobre o processo de alfabetizacéo e letramento € fundamental quando
se pretende desenvolver a aprendizagem da escrita, pois alfabetizar e letrar sédo
praticas interdependentes e indissociaveis. A alfabetizacdo se constréi no contexto
das préticas sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2009, p. 18) “Letramento é
o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o estado ou condi¢do
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita”.

Entretanto, o cenario educacional brasileiro ainda revela desafios
preocupantes. Muitos alunos nédo alcancam a alfabetizac@o plena nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, como apontam os dados do Estudo Internacional de
Progresso em Leitura PIRLS (2021). Cerca de 40% dos estudantes brasileiros do 4°
ano do Ensino Fundamental ndo dominam habilidades béasicas de leitura,
apresentando dificuldades em recuperar e reproduzir informacdes explicitas nos
textos (Almeida, 2023).

Este quadro € agravado pelos dados da 62 edicdo da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro; Fundacdo Itad; Ministério da Cultura, 2024), que
evidenciam um declinio no percentual de leitores no pais. De acordo com o

levantamento, realizado entre abril e julho de 2024, apenas 47% dos brasileiros com
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mais de cinco anos de idade afirmam ter lido, total ou parcialmente, pelos menos um
livro nos ultimos trés meses. Esse numero representa uma queda em relacdo as
edicdes anteriores — 52% em 2019 e 56% em 2015. Embora o numero absoluto de
leitores ainda seja expressivo, somando 93,4 milhGes de pessoas, ele € inferior ao
registrado na edicdo anterior (2019), que apontava 100,1 milhdes de leitores. Assim,
observa-se uma tendéncia de reducdo tanto no percentual quanto na estimativa
populacional de leitores ao longo dos anos, de 2007 a 2024.

O estudo também traca o perfil desses leitores, revelando que a maior parte
deles possui ensino médio completo (36%), seguido por aqueles com ensino superior
(18%). Em relagéo a classe social, 48% pertencem C, 27% as classes D/E e 25% as
classes A/B, o que indica uma forte presenca da leitura entre as classes médias, mas
também evidencia os desafios de acesso aos livros e a cultura escrita nos extremos
aos livros e a cultura escrita nos extremos da piramide social.

Outro aspecto relevante diz respeito a faixa etaria dos leitores. A pesquisa
indica que a média de idade € de 37 anos, com predominancia de pessoas entre 30 e
39 anos (23%) e entre 25 e 29 anos (16%). Esses dados sugerem um afastamento
progressivo da pratica leitora entre criancas e adolescentes — grupos nos quais,
idealmente, essa pratica deveria ser intensificada, sobretudo no ambiente escolar.

Dessa forma, os dados evidenciam uma queda preocupante no habito de
leitura, associada a fatores como escolaridade, faixa etaria e classe social, o que exige
politicas publicas mais eficazes, formacéo continuada de professores e estratégias
pedagdgicas que promovam praticas significativas de leitura desde os primeiros anos
da educacéo basica.

Esse cenario estatistico se materializa nas salas de aula, onde o contato com
a leitura se restringe, muitas vezes, a praticas esporadicas ou desvinculadas do
cotidiano dos estudantes. Soma-se a isso 0 uso predominante da internet como fonte
de entretenimento e consumo de conteudos curtos, o que contribui para uma leitura
superficial e fragmentada, dificultando a consolidagdo das habilidades cognitivas e
linguisticas, como alertam Wolff (2018) e Koch e Elias (2011).

Apesar de avancos nas politicas publicas de alfabetizacdo, os dados mais
recentes do Censo Demografico de 2022, divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), revelam que a taxa de analfabetismo no pais ainda é
significativa. Em 2022, 7,0% da populagdo cm 15 anos ou mais de idade era

analfabeta, o que corresponde a aproximadamente 11,4 milhdes de pessoas que nao
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sabiam ler e escrever um bilhete simples. Embora tenha havido redugcéo em relagéo
ao censo de 2010, que registrava 9,6% de analfabetismo, os nUmeros evidenciam que
as desigualdades persistem, especialmente entre as faixas etarias mais elevadas e
em determinadas regides do pais (IBGE, 2023). Por outro lado, a taxa de alfabetizacéo
chegou a 93,0%, o que representa 151,5 milhdes de brasileiros acima de 15 anos que
afirmam saber ler e escrever.

Esses dados reforcam a urgéncia de acbes mais afetivas no ambito
educacional, ndo apenas voltadas ao acesso a leitura, mas também a sua qualidade
e permanéncia, sobretudo diante dos desafios enfrentados pela escola na formagao
de leitores competentes.

Diante desses problemas, observa-se que o0s alunos que saem da fase inicial
do Ensino Fundamental para a etapa subsequente apresentam muitas dificuldades, o
que também impde aos professores o desafio de intervir de forma mais precisa. Para
tanto, é necessario que esses docentes se aprofundem em uma base tedrica
consistente, capaz de sustentar praticas que contemplem tanto o ensino do sistema
alfabético-ortografico quanto os ajustes necessarios a construcdo da escrita.

Com base nos apontamentos realizados anteriormente, foi elaborada na teoria
de alfabetizac&o e letramento de Soares (2020), que compreende “O texto como eixo
principal da alfabetizagdo e do letramento”. Essa proposta busca articular estratégias
de producédo textual como foco no desenvolvimento da coesédo e da coeréncia nas
producdes dos alunos, favorecendo que se tornem autores de seus préoprios textos.

Serdo desenvolvidas atividades de restruturacdo textual, nas quais o uso dos
conectivos e 0 processo de reescrita terdo papel central, possibilitando que o aluno
reelabore sua producéo e faca escolhas lexicais adequadas as diferentes situacdes
de comunicacéo.

Como referencial tedrico, faz-se necessario um breve estudo sobre o
surgimento da escrita; o conceito de género do discurso em Bakhtin (2011, 2015); o
dialogismo e a construgdo do sentido na leitura, conforme Marcuschi (2008); a
concepcao de texto e géneros textuais em Dolz e Schneuwly (2004), a abordagem
dos géneros orais e escritos na escola, segundo Koch e Elias (2011); além das
contribuicdes de Koch (2010) e Koch e Travaglia (2010), para a compreensao da
coesdo e da coeréncia textual. Também sdo considerados documentos normativos,

como a Constituicdo Federal (1988), Constituicdo Estadual de 1989, os Parametros
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Curriculares Nacionais (1997), a Base Nacional Comum Curricular (2017), e o
Referencial Curricular Gaucho (2019).

Como metodologia, a pesquisa adota a intervencdo pedagdgica (Damiani,
2013), de caréter qualitativo (Ludke e André, 1986; Bogdan e BiKlen, 1982). A coleta
de dados utilizara os seguintes instrumentos: entrevista semiestruturada (Gerhardt et
al., 2009), analise documental (Ludke e André, 1986), diario de campo (Weber, 2009)
e analise de dados com base na Analise Textual Discursiva proposta por Moraes e
Galiazzi (2011).

O capitulo seguinte abordard os principais teéricos que fundamentam esta
pesquisa, iniciando pelo surgimento da escrita e avangando para temas como
alfabetizacdo, letramento, texto, géneros do discurso, géneros textuais, coesao,

coeréncia e a legislacdo que orienta o trabalho com textos em sala de aula.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo faremos um estudo com base nos principais tedricos que
sustentam esta pesquisa. A secao iniciard por um breve estudo sobre o surgimento
da escrita para posteriormente entender os conceitos de alfabetizacao e letramento,
0 que é texto, a diferenca de géneros do discurso e géneros textuais, géneros textuais
na escola e 0 que é coesao e coeréncia. Finalizara com a abordagem da legislacéo

referente ao trabalho com textos.

2.1. Surgimento da escrita e aspectos de letramento e coeréncia

Nesta secdo, abordaremos o surgimento da escrita, passando pelas teorias
sobre alfabetizacdo e letramento de Magda Soares, discutindo também texto e
géneros textuais e finalizando com conceitos sobre coesao e coeréncia. A intencdo €
apresentar uma visdo ampla sobre como a escrita se desenvolveu historicamente e

como se relaciona com o processo de construcdo do letramento e da producéo textual.

A escrita desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento da
humanidade, pois utilizamos simbolos para representar nossos pensamentos e a
linguagem. Por meio de registros escritos, h4 milhares de anos, conseguimos

entender a vida e a organizacéo social dos povos antigos.

A data precisa do surgimento da escrita € incerta, mas existem indicios de que
ocorreu no final do quarto milénio a.c. Com o aumento das cidades, dos habitantes, a
economia expandida, se fez necessario uma forma de comunicacdo em que se

pudesse registrar tudo que nao poderia ser memorizado a longo prazo.

A escrita foi inventada como consequéncia direta de exigentes demandas de
uma economia em expansdo. Em outras palavras: em algum momento do
final do quarto milénio a.c., a complexidade do comércio e da administracao
nas primeiras cidades da Mesopotamia atingiram um ponto que ultrapassou
o poder de memdrias da elite governante. Registrar transacfes de forma
confiavel e permanente tornou-se essencial. Administradores e comerciantes
precisavam poder dizer, em sumeriano, frases equivalentes a “vou colocar
isto por escrito” e “posso ter isso por escrito? ” (Soares,2020, p. 17).

Os motivos que levaram ao surgimento da escrita, foi o desenvolvimento das
cidades e a comunicacgao entre as pessoas que as habitavam. Com esses avangos se
fez necessario desenvolver algo que pudesse se tornar concreto, ou seja escrito, para

gue assim, tivessem registros das informacdes que nao poderiam mais ficar apenas
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na memoéria, como transagdes comerciais, normas, leis, eventos e pensamentos. A
escrita surgiu como uma ferramenta em resposta a demandas sociais, econémicas e
culturais.

Podemos representar desta forma o processo historico da invencéo da escrita:

Figura n°1: Processo histérico da invencgao da escrita

demandas

culturais _ LSO
e sociais ToTotattes

Fonte: Soares (2020), Alfaletrar, p.26

Em relacdo ao processo histérico da invencao da escrita, a representacao por
setas visualiza um processo sequencial, onde as demandas sociais levaram a
invencado da escrita como resposta a tais demandas. Com o tempo, as sociedades se
tornaram centradas na escrita.

Sabemos que o exercicio de aprender a ler e escrever ndo é apenas uma
evolucdo simples e continua e vai muito além de aprender a construir palavras, pois €
necessario compreender como usar a escrita na vida social e obter o dominio dos
instrumentos que fazemos uso para escrever. De acordo com Soares (2020, p.23) “os
primeiros métodos de escrita, estes surgiram no final do quarto milénio antes de
cristo”:

Inicialmente a escrita era representada através de desenhos, como nédo existia
papel as figuras eram desenhadas em tabletes de barro. Segundo Soares (2020), os
sumérios simbolizavam o pao através de um tridngulo e quando era mais de um

desenhavam bolinhas.
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Figura n° 2: Escrita dos sumérios

Fonte: Soares (2020), Alfaletrar, p. 44.

A escrita dos egipcios no Egito antigo, cerca do terceiro milénio a.c. eram
simbolos chamados hierdglifos e eram escritos nas paredes, pedras e argila. Segundo
Soares (2020), mais tarde os egipcios comecaram a utilizar folhas de papiro
preparadas com as fibras de uma planta que havia nas margens do rio Nilo. Surgindo

assim, 0 papiro como mais um recurso para ser utilizado na escrita.

Figura n°3: Escrita dos egipcios

Fonte: Soares (2020), Alfaletrar, p.44.
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Sabemos que o surgimento da escrita inicialmente era representado por meio

de desenhos e simbolos desenhados e tabletes de barro, paredes e por fim surge o

papiro dando origem ao papel como podemos entender melhor de acordo com Soares

(2020):

Esses antigos sistemas evidenciam que a escrita, quando surgiu,
representava significados por meio de Pictogramas (desenhos que
representam objetos) ou ideogramas (simbolos que representam ideias ou
conceitos). H& quatro milénios, ao sentir a necessidade de registrar a fala, a
possibilidade que se apresentou foi representar o significado por meio de
desenhos. (Soares, 2020, p.44).

Além das escritas que estudamos até o momento, existem também as japonesas e

chinesas chamadas por Soares (2020) de escritas ideograficas que envolvem alguns

elementos que representam partes dos sons das palavras.

Figura n°4: Escrita dos japoneses e chineses
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Fonte: Soares (2020), Alfaletrar, p.44.

Existem sistemas que representam significado que dificultam a leitura e a

escrita, pois envolvem conhecimento e memorizacado de muitos ideogramas conforme

Soares (2020):

Esses antigos sistemas evidenciam que a escrita, quando surgiu, representa
significados, por meio de pictogramas (desenhos que representam objetos)
ou ideogramas (simbolos que representam ideias ou conceitos). Ha quatro
milénios, ao sentir a necessidade de registrar a fala, a possibilidade que se
apresentou foi representar o significado por meio de desenhos. Mas néo s6
escritas antigas sao exemplos de escritas ideograficas. A escrita chinesa e a
escrita japonesa sdo exemplos de escritas ideograficas, embora incorporem
alguns elementos que representam parte do som das palavras. Soares (2020,
p. 44).

Os gregos aproveitaram o primeiro alfabeto criado pelos Fenicios e o

aprimoraram, segundo Soares (2020). Os gregos adicionaram vogais a ele e tornaram
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possivel representar palavras com alfabeto. Uma das inven¢des mais importantes na

historia da humanidade é o alfabeto:

Forma os Fenicios, povo que desenvolvia intensas atividades de navegacéao
e articulacdo comercial com outras civilizagdes, que, necessitando de uma
forma de controlar o intenso fluxo de mercadorias, inventaram um sistema de
registro orientando-se pelo som das palavras, pelo significante, ndo pelo
significado. Surgiu, assim, por volta de 1200 a.c, o0 que se pode considerar 0
primeiro alfabeto um sistema de escrita de representacdo dos sons das
palavras, ndo de seus significados. Os gregos, no século I1X a.c., adotaram
esse primeiro alfabeto fenicio, aperfeicoando-o: o sistema de escrita fenicio
representava apenas as consoantes, 0os gregos introduziam nele as vogais,
tornando-o, assim, capaz de representar todos 0s segmentos da fala. Os
romanos, por sua vez, adaptaram o alfabeto grego, constituindo o sistema
alfabético latino ou romano, o sistema mais utilizado por um grande namero
de linguas e até mesmo para criar sistemas de escrita para linguas agrafas.
Soares, (2020, p. 46)

Este sistema de escrita “é a descoberta de que os sons da fala podem ser
segmentados e que 0s segmentos podem ser representados através de simbolos
graficos. ” Isso faz o sistema de escrita alfabética ser excepcionalmente econdémico,
porque, como a fala, os trechos dela se repetem entre palavras, formando um conjunto
limitado. De acordo com Soares (2020), isso significa que com um conjunto limitado

de sinais gréaficos, podemos escrever qualquer palavra:

O alfabeto, um objeto cultural, € considerado uma das mais significativas
invenc¢des da histdria da humanidade. Ele representa a descoberta de que as
cadeias sonoras da fala podem ser segmentadas, e que 0s segmentos podem
ser representados por sinais gréaficos, o que torna extremamente econémica
a escrita: como 0s segmentos da cadeia sonora se repetem nas palavras,
constituindo um conjunto finito, com um pequeno nimero de sinais graficos —
no caso do alfabeto, denominado alfabeto latino, com 26 letras — pode-se
escrever qualquer palavra. (Soares, 2020, p. 47).

A crianca aprende o alfabeto sendo alfabetizada. A quantidade e a forma das
letras do alfabeto dependem dele, mas o prazo significa 0 mesmo neste contexto — é
uma representacdo de som. De acordo com Soares (2020), uma crianga, ao se
alfabetizar, aprender um sistema em vez de outro, mas também aprende um sistema

de digrafos, consoantes, vogais e outras coisas:

O processo de alfabetizagdo — o0 aprendizado o sistema da escrita alfabética,
porta de entrada para a cultura da escrita -, como todo processo de
aprendizagem, inclui aquele que aprende neste livro, a crianca em
desenvolvimento; o objeto a ser aprendido — a escrita alfabética e seus usos;
aguele que ensina — a/o professora/or, alfabetizadora/or; e a interagdo de
guem aprende e quem ensina. Em outras palavras, inclui a crianca que
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aprende um objeto de conhecimento — a lingua escrita — e aquela que com
ela interage para que ela se aproprie desse objeto. (Soares, 2020, p. 41).

Além de utilizarmos as letras do sistema alfabético para escrever, recorremos
aos sinais graficos e simbolos para que nossas frases tenham sentido. Segundo
Soares (2020), esses simbolos e sinais graficos que utilizamos representam o

significado ao invés do significante:

Nossa escrita € alfabética, mas usamos também sinais graficos que
acrescentam determinados sentidos as frases que a escrita por si sé nao
indica, e usamos simbolos que, como os ideogramas, representam o
significado, n&o o significante, como os ideogramas, representam o
significado, n&o o significante, como faz o sistema alfabético. Assim, os sinais
e pontuagdo que usamos ao escrever um texto ou que interpretamos ao ler
um texto sdo acrescentados a escrita alfabética para indicar o que as letras
ndo expressam. (Soares, 2020, p.49).

Diante de tudo que vimos até aqui sobre a escrita, percebemos que ela veio
para suprir as nossas necessidades e assim foi necessario criar uma forma de
codificacdo que fosse segura e confiavel para o seu uso. Deste modo foi crescendo a
sociedade com o nascimento de mais cidades e a necessidade de usar a escrita para
poder nos socializarmos, comunicarmos, tanto no trabalho, comércio e também no
contexto sécio cultural, no qual nestas situacfes o sistema de memorizacdo ndo fazia
muito sentido. Com tudo dito até aqui podemos entender a importancia da escrita para

estabelecermos a comunicacéao.

2.1.1 Alfabetizacéo e letramento

A alfabetizacdo consiste em adquirir e dominar as habilidades que
necessitamos para ler e escrever, além de conhecer o sistema alfabético também
devemos incluir as normas ortograficas e a coordenacdo motora. De acordo com

Soares (2020):

Alfabetizagéo: Processo de apropriagédo da “tecnologia da escrita”, isto €, do
conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a
pratica da leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que € a
escrita alfabética e das normas ortogréficas; habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (Lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de
escrever ou para ler — aprendizagem de uma certa postura corporal adequada
para escrever ou para ler; habilidade de escrever ou ler, seguindo conversfes
da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a direita); a
organizacao espacial do texto na pagina; a manipulacao correta e adequada
dos suportes em que se escreve e nos quais se Ié — livros, revista, jornal,
papel etc. (Soares, 2020, P.27).
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A partir das palavras da autora entendemos que a alfabetizagdo ndo se
constitui em apenas conhecer as letras e as palavras, engloba também as
competéncias motoras e cognitivas que garantem a leitura e a escrita. Para que de
fato se desenvolva a leitura além dos aspectos mencionados anteriormente €
necessario ndo somente ter nogdes técnicas, mas também comportamentais.

O letramento abrange habilidades que tem relagédo ao uso da escrita para a
vida social e cotidiana, ele compreende a habilidade de ler e escrever textos para
diferentes contextos como informar, interagir, se deslocar para o imaginario, crescer
em conhecimento, dentre outros.

Além de entender e produzir textos de varios tipos, modos e géneros, com isso
obtemos a habilidade de identificar as convencdes de leitura de um texto e também
se necessario utilizar as convencdes ao escrever.

O letramento requer que a pessoa tenha contato com varias leituras, escritas
gue levam ao conhecimento de mundo. Exige que a pessoa goste de ler e,
desenvolvendo desta forma a capacidade de escrever de forma que se faca ser
compreendida por quem Ié suas escritas de acordo com o contexto social. De acordo

com Soares (2020), o conceito de letramento é€:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
gue envolvem a lingua escrita, 0 que implica habilidades vérias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-
se, para dar apoio a memdria etc.; habilidade de interpretar e produzir
diversos géneros de textos ou de lancar m&o dessas convencdes, ao
escrever; atitudes de insercéo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacdes ou conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor. (Soares, 2020, p. 27).

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos diferentes, mas
interdependentes, pois um complementa o outro. Eles ocorrem simultaneamente e

nao sao pre-requisitos um do outro segundo Soares (2020):

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e do outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo — a aquisicdo da tecnologia
da escrita — ndo precede nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario,
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a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto &, de leitura e producédo de textos reais, de praticas sociais e
de leitura e de escrita. (Soares, 2020, p. 27).

Assim, a interconexao entre alfabetizacdo e letramento aponta para a
complementariedade e coincidéncia desses dois processos enquanto estdo sendo
realizados pela crianca. Portanto, ao mesmo tempo, evidencia a importancia de usar
praticas sociais de leitura e escrita para o desenvolvimento efetivo da alfabetizacéo e
do letramento. A natureza do letramento é complexa e diversificada devido a
variedade de préticas sociais que sdo realizadas em contexto, como a familia, o
trabalho, a igreja, as midias impressas ou digitais, e 0s grupos sociais com diferentes

valores e suas interacoes.

Figura n®5: As trés camadas que envolvem a alfabetizacao e o letramento

| ALFABETIZACAO

Fonte: Soares (2020), Alfaletrar, p. 26.

Para Soares (2020), por sua vez, é o texto que possibilita a articulacdo

7

interdependente desses processos. Portanto, o texto € um dos fatores criticos a
leitura, a interpretacao ou escrita de textos e, portanto, elemento central ao letramento.
Além disso, essa autora deixa claro que o texto deverd ser o principal objeto da
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, ou seja, o proprio objeto da

alfabetizacao:

Letrar: desenvolvendo habilidades de leitura, interpretacdo e producéo de
textos; Alfabetizar: situando no texto a aprendizagem do sistema alfabético
de que os alunos precisam apropriar-se para que se tornem capazes, eles
também, de ler e escrever textos. E indiscutivel que o texto é o eixo central
das atividades de letramento. Entdo, como desenvolver habilidades de usos
sociais da escrita a ndo ser lendo e interpretando e escrevendo textos? E por
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gue o texto deve ser também o eixo central da aprendizagem do sistema de
escrita alfabética, da alfabetizacao? (Soares, 2020, p. 33.Grifos da autora).

Posto isso, entendemos o texto como elemento fundamental para o
desenvolvimento simultaneo das habilidades e dos processos sociais de uso da
escrita: leitura e producdo. Com isso, podemos considerar o texto de fundamental
importancia para a aprendizagem eficiente do sistema de escrita alfabético, na medida
em que os processos de alfabetizagdo e letramento funcionam em unidade, de
maneira integrada e indissociavel, com o texto como agenciador de ambos o0s
processos. Para Soares (2020, p.2) “Consideramos que a manifestacao da lingua por
exceléncia é o texto. Manifestacdo que se da pela interacdo verbal e escrita, realizada
entre pessoas e com pessoas”. Os argumentos que sustentam o texto como eixo

norteador do processo de alfabetizacdo sao:

1. Como o convivio com bebés e criancas pequenas evidencia, a crianga
adquire a fala naturalmente, sem necessidade de ensino explicito, em
contextos sociointerativos em que tem oportunidades de ouvir e falar
palavras, frases e textos. E que a fala é, no ser humano, uma capacidade
inata, um instinto genericamente programado. 2. A escrita € uma tecnologia
criada ha apenas 3 ou 4 mil anos, uma invenc¢édo cultural que, como todo
artefato cultural, precisa ser aprendida. (Soares, 2020, p,34).

Portanto, a contribuicdo do argumento leva ao fato de que a escrita é o objetivo
principal da leitura porque as criancas adquirem a fala em um ambiente social e a
escrita como fendmeno social tem que ser aprendida.

Soares (2020), comparou habilidades de leitura e leitura como quebra-cabecas.
Demonstra também que a leitura e a escrita sdo atividades colaborativas quando as
pecas do puzzle se encaixam para formar um todo, trabalhando em conjunto para criar
uma abordagem abrangente a alfabetizacdo. Da mesma forma, os diplomas dos
professores, embora relacionados, tém diferentes abordagens a leitura e a escrita, e
diferentes conhecimentos, competéncias e habilidades.

Percebemos que essa abordagem utiliza uma metafora para tentar explicar que
a alfabetizacdo e o letramento sdo como duas pecas de jogos de montar que se
encaixam, complementando um ao outro, mas mesmo assim, sao diferentes. O
processo de alfabetizacdo envolve a aquisi¢cao do ato de ler e escrever, ja o letramento
envolve o conhecimento que através das leituras vamos adquirindo, envolvendo o
como utilizar a leitura e a escrita no nosso dia a dia. A alfabetizacdo e o letramento

sao processos diferentes, mas um necessita do outro, trabalhando em conjunto e o
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texto vem ser o ponto crucial que ira estabelecer a conexao entre os dois, ocorrendo

assim o aprendizado.

2.1.2. O texto como eixo do ensino da Lingua Portuguesa: géneros textuais e o

desenvolvimento da coesao e da coeréncia

Sabemos que para que a comunicac¢ao, tanto verbal como a escrita, aconteca
€ necessario gue exista pelo menos dois falantes, os quais irdo trocar informacdes em
um determinado contexto. Os textos sdo matérias que podem ser observadas e
analisadas, como muitos autores destacam e para estabelecer o sentido € necessario
muito mais que frases. Portanto o texto € o resultado do acontecimento da
comunicacao dentro do contexto em que ele foi estabelecido, ou seja, de acordo com
o ambiente em que ele foi usado. As palavras utilizadas no texto estdo ligadas
conforme a situacao que o envolve, seguindo assim, o contexto histérico, o lugar e o
propésito de quem escreveu ou falou.

O texto ndo é apenas uma combinacdo de frases, € algo inovador e
diferenciado, como ja afirmou Marcuschi (2008), e necessita de explicacbes que vao

além das analises tradicionais da morfossintaxe.

O texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa,
uma entidade de comunicagéo e um artefato socio-histdrico. De certo modo,
pode-se afirmar que o texto € uma (re) construgdo do mundo e ndo uma
simples refracdo ou reflexo. Como Bakhtin dizia da linguagem que ela ‘refrata’
o mundo e néo reflete, também podemos afirmar do texto que ele refrata o
mundo e ndo reflete, também podemos afirmar do texto que ele refrata o
mundo na medida em que o reordena ou reconstroi. (Marcuschi,2008, p. 70).

Nesta parte podemos entender o conceito de texto, desenvolvido por
Beaugrande apud Marcuschi (2008, p.72), que afirma: "O texto € um evento
comunicativo em que convergem ac¢odes linguisticas, sociais e cognitivas. “Podemos
entender o discurso como um conjunto de ideias de varias pessoas, ja o texto sera
essas ideias escritas no papel tornando esses pensamentos concretos. O discurso e
0 texto séo reciprocos: um influencia o outro de forma interligada. Marcuschi (2008)
fala que as conexdes estabelecidas entre texto, discurso e género devem ser
entendidas de forma interligada.

Complementando essa perspectiva, Antunes (2002) refor¢ca que o ensino da

lingua portuguesa precisa estar pautado na vivéncia concreta da linguagem, e nao
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apenas no ensino da norma ou da gramética descontextualizada. Para a autora, 0
trabalho com os géneros textuais favorece o desenvolvimento das competéncias
discursivas dos alunos, pois permite que eles compreendam como a linguagem opera
nas diferentes esferas da atividade humana.

Assim, ao tornar o texto como unidade de ensino, o professor contribui para a
formacdo de sujeitos capazes de organizar suas ideias com coesao e coeréncia,
articulando enunciados de forma significativa dentro dos contextos de uso. Desse
modo, a abordagem com géneros potencializa ndo apenas a producédo textual, mas
também o letramento critico e a participacdo ativa dos alunos em préticas sociais
diversas.

Marcuschi (2008) faz a comparacéo da ideia que Cuolli (2004) tem sobre texto
com a de Adam (1990): Para Cuolli os textos podem ser observados e acessados
diretamente. Eles séo registros concretos da linguagem, no qual tem uma funcéao de
comunicacdo em um contexto social. Ja o texto na visdo de Adam (1990), traz o texto
como um objeto de estudo linguistico deixando de lado as circunstancias ou onde ele
foi produzido. De acordo com Marcuschi ndo se pode separar o contexto do texto, pois
é ele que da sentido ao discurso. Nem sempre o sentido do texto esta explicito nele
porque é muito importante conhecermos o contexto para estabelecer o sentido da

informacgao que o texto quer transmitir ao leitor.

E assim que Adam (1999: 39) retoma aquela nogdo de texto anterior que
procedia a uma descontextualizagdo e rejeita aquele procedimento sugerido
pela citada férmula propondo agora uma releitura que inclua o texto no
contexto das préticas discursivas sem dissociar sua historicidade e suas
condi¢cdes de producdo. Este movimento de mudanca de concepgédo é
importante porque permite tratar os géneros textuais como elementos
tipicamente discursivos. Aqui € bom ter em mente que Adam (1999: 39) dira
agora, em contraposicdo ao seu estudo de 1990: Em outros termos, nao
diremos jamais que um texto o u um discurso € composto de frases. A propria
existéncia de frases tipograficas - como os paragrafos — os periodos, as
sequéncias e o0s textos - resultam de escolhas institucionais
plurideterminadas. Nesta perspectival...] a linguistica textual pode ser
definida como um subdominio do campo mais vasto da andlise das praticas
discursivas (énfase adicionada). E nesse ponto, Adam dird que aquela
férmula de 1990 ndo deve mais ser tomada como se estivesses sugerindo
uma operacao de descontextualizacao. (Marcuschi, 2008, p. 82).
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Figura n°® 6: Exemplo de discurso e texto

Discurso = texto + condicdes de produgdo

Texto = discurso - condicdes de produgao

Fonte: Marcuschi (2008), p. 82.

Para isso, Adam (1999, p. 39) oferece um diagrama representacional da nova
concepcao, em oposicado a de 1990.

Figura n°7: Diagrama representacional da nova concepcao, em oposi¢éo a de 1990

CONTEXTO
DISCURSO
Condigoes de producéo e
recepcao-interpretacdo TEXTO

rowte: Jean-Michel Adam. 1999:39

Fonte: Marcuschi (2008, p. 83).

Analisamos o surgimento da escrita e discutimos os conceitos de alfabetizacao
e letramento, refletindo sobre a importancia de utilizar o texto como eixo central para
integrar esses dois processos. Também exploramos a perspectiva de Marcushi acerca
do que caracteriza um texto. Esses elementos s&o fundamentais para
compreendermos como se estabelece a comunicamos e como 0 sujeito produz
sentidos no ato de escrever e de ler, o que torna ainda mais evidente a necessidade
de compreender a relacdo entre fala e escrita.

O texto, como um exemplo de evento social comunicativo, que se concretizasse
a partir de interagdes sociais. Toda producéao textual resulta de uma colaboragéo entre
os interlocutores, o que diferencia o texto escrito do oral € a forma como essa
colaboracéo ocorre.

Segundo Koch (2011), no texto escrito, 0 autor concentra sua escrita pensando
no leitor, sem que ocorra a interferéncia deste destinatario na producéo e na escolha
linguistica do texto, devido a separacao entre escritor e leitor. O autor reflete sobre o
gue o leitor esta pensando ou sentindo no momento em que realiza a leitura do texto

imaginando as reacdes do mesmo sobre a leitura, ou seja, seus entendimentos e seus
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guestionamentos estabelecendo desta maneira uma aproximacao entre eles mesmo
gue estejam de forma distante.

Ja o discurso ocorre no momento em que se estabelece a interagéo oral, pois,
os falantes estdo presentes, ocorrendo assim, a participacdo coletiva entre eles,
trazendo as marcas da oralidade de cada participante, o que vai diferenciar a fala da
escrita.

Desta forma podemos entender que a fala e a escrita possuem caracteristicas
préprias, pois a comunicacao verbal ocorre de maneira espontanea e no momento
gue vamos pensar na escrita nao realizaremos somente uma transcricdo da fala para
o papel e sim, escolhemos elementos linguisticos para realizar.

Ao falarmos utilizamos entonacfes e expressdes que nos facilitam a
comunicacao ja na escrita precisaremos utilizar pontuac¢do, conectivos entre outros
elementos que nos permita estabelecer a comunica¢do de maneira satisfatoria.

Precisamos levar em conta que em determinados contextos como por exemplo
em uma palestra o palestrante ira se utilizar de um discurso mais formal e adequado
ao seu publico-alvo. Assim também ocorre quando iremos falar com uma autoridade
ou alguém que ndo conhecemos e buscaremos nos comportar de maneira formal.

O que difere de uma conversa com os amigos, um familiar que faz parte da
nossa vida pessoal a qual, utilizaremos uma linguagem coloquial. Como podemos ver
na citacdo de Koch (2011):

Isso néo significa, porém, fala e escrita devam ser vistas de forma dicotdmica,
estanque, como era comum até ha algum tempo e, por vezes, como acontece
ainda hoje. Vem-se postulando que os diversos tipos de préticas sociais de
producdo textual situam-se ao longo de um continuum tipoldgico, cujas
extremidades estariam, de um lado, a escrita formal e, de outro, a
conversacgdo espontanea, coloquial. Koch (2011, p.14).

Assim como na fala existe também a escrita formal que é aquela utilizada em
trabalhos académicos e documentos oficiais e ainda temos textos que apesar de ter
uma certa estrutura, se aproximam mais da forma em que falamos como em uma

conversa.
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Quadro 1: textos publicitarios e textos de humor

Buemba! Buemba! Macaco Simédo Urgente! O esculhambador-geral da Republica!
Direto do Pais da piada pronta! Vocés viram o prefixo do avido que derrapou em
Congonhas? pic-PAC! o PAC nao decolou. Pior, o PAC derrapou, ficou pendurado e
bateu no logo da Infraero! Era Lula pilotando! Agora PAC quer dizer “Pra avoar em
Congonhas” O PAC fez POC! Um amigo meu acabou de chegar de Lisboa e sabe
como € restaurante a aquilo em Portugal? Eles pesam o cliente na entrada e na saida!

[...]

E corre na internet como é o capitalismo em diversos paises. Capitalismo americano:
vocé tem duas vacas, invade a fazenda do vizinho, toma as vacas dele e alega que o
vizinho era terrorista e planejava explodir as vacas. Vaca bomba! Capitalismo
holandés: vocé tem duas vacas, elas se amam, e vocé nao tem preconceito nenhum
com isso! Vacas sapas! Capitalismo chinés: vocé tem duas vacas, mas na verdade
sdo dois dalmatas Falsificados. E o capitalismo argentino: vocé tem duas vacas, a
sua... e a sua...! Desculpe, essa foi sem querer. Sem querer, querendo. Estranha
compulséo. E o capitalismo brasileiro: vocé tem duas vacas, 0 governo cria o IPV,
imposto sobre Propriedade de vaca, vocé nao tem grana pra pagar, ai aparece o fiscal,
vocé da as vacas como suborno e fica tudo por isso mesmo. Capitalismo avacalhado!
E mole, mas sobe! Ou, como diz o outro: é mole, mas trisca para ver o que acontece!

Fonte: Koch (2011), ler e Escrever estratégias de produgéo textual, p. 15.

Segundo Koch (2011) assim como varios textos escritos se aproximam mais da
forma falada, existem muitas escritas de forma verbal que sao préximas da escrita
formal, exemplo: textos de conferéncias, entrevistas para cargos executivos etc.

Vejamos no quadro a seguir na perspectiva de Koch (2011) que partindo da
ideia exposta anteriormente, durante muitos anos, foram tracadas diferencas entre a

fala e a escrita:

Quadro 2: Diferencas entre a linguagem falada e a linguagem escrita

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o planejada Planejada
Predominancia do modus pragmaético Predominancia do modus sintatico
Fragmentada N&o fragmentada
Incompleta Completa
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Pouco elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional Densidade informacional

Predominancia de frases curtas, simples | Predominancia de frases complexas,

ou coordenadas com subordinacdo abundante
Pequena frequéncia de passivas Emprego frequentemente de passivas
Poucas nominalizacBes Abundéancia de nominalizacbes
Menor densidade lexical Maior densidade lexical

Fonte: Koch (2011), Ler e Escrever estratégias de producao textual, p16.

As caracteristicas colocadas no quadro acima se baseiam em um padréo de
escrita tradicional, na qual a fala era observada tendo como modelo a gramatica
utilizada para escrever de forma padrdo e que desvaloriza as variagdes linguisticas
da nossa lingua.

Sabemos que a fala possui caracteristicas diferentes: uma delas ocorre de
forma espontanea que de acordo com Koch (2011, p.17), essa interagao “deve ser
planejada conforme for estabelecida, ou seja, planejada a medida que a conversa se
desenrola”. Ja o discurso falado vai acontecendo e sendo produzido mostrando o
processo de sua propria construcao.

Nos textos escritos temos a possibilidade de refletir como iremos planejar e

produzir a escrita, pois dispomos de mais tempo, além de ainda fazer um rascunho, ir
revisando e melhorando a sua constru¢cdo, modificando quantas vezes acharmos
necessario. Ja na fala ndo temos essas alternativas, pois planejamos e falamos e
vamos interagindo ao mesmo tempo.
Precisamos ter um olhar atento a respeito da diferenca entre a fala e a escrita, pois
nao podemos considerar a forma como as pessoas falam sendo errada e nem a escrita
como uma norma, ou seja, a forma correta. Uma modalidade ndo pode ser
considerada melhor que a outra, tudo depende do contexto de uso e nossa lingua
possui indmeras variedades linguisticas.

Conforme os estudos, entendemos que 0s varios ambitos das atividades
humanas estdo conectados a linguagem. Percebemos que existem diversas formas
do uso da linguagem, como também varios campos de atividade humana, que nao
contrapfem a unidade nacional de uma lingua. Segundo Bakhtin (1979), o uso da

lingua ocorre em forma de enunciados (orais e escritos) com caracteristicas Unicas
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emitidos por participantes de acordo com o0 contexto social em que estiverem

inseridos.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, &
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem a condicéo especifica de cada referido campo nao
s6 por seu contelido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas,
acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos os trés elementos —
0 conteddo tematico, o estilo, a construgcdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados campo da comunicacéo. (Bakhtin 1979, p. 261 e 262).

Entende-se que todos os aspectos da vida humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Em cada atividade como trabalho, estudo, lazer entre outras existe formas
especificas de usar a lingua, que variam conforme as necessidades e caracteristicas
dessa area. Segundo Bakhtin (1979), mesmo existindo tanta diversidade, nao
prejudica a unidade de uma lingua nacional, porque as diferencas aparecem nos

enunciados.

2.1.3. Géneros discursivos e textuais: fundamentos tedricos e praticas pedagdgicas

no ensino da linguagem

Sabemos que existe uma variedade enorme dos géneros do discurso, pois a
lingua estd em uso e consequentemente sempre se modificando. Temos também uma
diversidade muito grande dos géneros do discurso (orais e escritos), dentre eles temos
também os didlogos do nosso dia a dia, no qual a grande parte desses discursos
acontece de forma espontanea. Também temos a carta, lista de compras, mensagem
para amigo ou para familiar, podendo elas serem realizadas por celular, e-mail,
documentos oficiais, géneros literarios e etc.

Segundo Bakhtin (2003) temos os géneros primarios (simples) que surgem em
situacdes onde ocorrem comunicagao imediata, nas nossas conversas do dia a dia,
didlogos informais etc.; ja os géneros secundarios (complexos), costumam aparecer
em contextos culturais organizados, como romances, pesquisas cientificas, pecas de
teatro, etc. A base que esses géneros utilizam sdo os géneros primarios que sao
considerados simples e o0s géneros discursivos primarios, os transformando e

adaptando para o contexto artistico, cientifico, entre outros.
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Aqui é de especial importancia atentar para a diferenga essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — nao se
trata de uma diferenga funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os
grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condicdes de convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No
processo de sua formacao eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formam nas condi¢des de comunicacao discursiva
imediata. Esses géneros primarios, que integram 0s complexos, ai se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com
a realidade concreta e os enunciados reais alheios por exemplo a réplica do
didlogo cotidiano ou da carta no romance, ao manterem sua forma e o
significado cotidiano apenas no plano do conteddo romanesco, integram a
realidade concreta através do romance, ou seja, como acontecimento
artistico-literario e nédo da vida cotidiana. (Bakhtin, 2003, p. 263 3 264).

Como podemos observar na citagdo de Bakhtin (2003), é que alguns géneros
da fala como nosso didlogo do dia a dia ou até mesmo a carta, ao serem utilizados no
romance, mudam seu papel. No nosso dia a dia, as falas do dialogo e a da carta séo
préprias da nossa realidade, ja quando estdo no romance perdem essa ligacdo com o
real. Assim, aquela fala que era ligada a nossa vida real passa a fazer parte da
literatura, como a fala dos personagens do romance.

Cada um de nos temos nosso proprio estilo tanto na fala como na escrita, o que
permite distinguir quem esta escrevendo ou falando, e assim, ocorre em todas as
formas de comunicacdo. Mas em outros géneros exige-se que a forma de
comunicacao siga modelos rigorosos e formais como os documentos oficiais, militares

ou instrucdes de trabalho.

Todo o estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas
de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado — oral e
escrito, primario e secundario e também em qualquer campo da comunicacao
discursiva (rietchevdieobschénie)* - € individual e por isso pode refletir a
individualidade do falante (ou de quem escreve), isto &, pode ter estilo
individual. Entretanto, nem todos os géneros sao igualmente propicios a tal
reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao
estilo individual. Os géneros mais favoraveis da literatura de ficcdo: aqui o
estilo individual integra diretamente o proprio edificio do enunciado, € um de
seus objetivos principais (contudo, no ambito da literatura de ficcdo os
diferentes géneros sao diferentes possibilidades para a expressdo da
individualidade da linguagem através de diferentes aspectos da
individualidade). As condicbes menos propicias para o reflexo da
individualidade na linguagem esté@o presentes naqueles géneros do discurso
gue requerem uma forma padronizada, por exemplo em muitas modalidades
de documentos oficiais, de ordens militares, nos sinais verbalizados da
producéo, etc. (Bakhtin, 2003, p. 265).
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A forma particular do autor escrever é fundamental em suas criagdes literarias
e de ficgcdo. Tanto na literatura como na ficcdo, o autor evidencia seu estilo pessoal e
isso € um dos principais objetos, deixar suas marcas. Sao os diferentes géneros
literarios que permitem que o autor manifeste sua forma pessoal de usar a linguagem,
pois cada género possui suas proprias caracteristicas e dentro dessas caracteristicas
gue o autor tem a liberdade de expressar sua individualidade

Segundo Bakhtin (2003), o estilo de comunicacao esta associado ao tema e a
forma de sua organizacdo, também a maneira em que as partes foram montadas e
concluidas, além de como o locutor ou escritor estabelece a comunicagéo e relacédo

com as outras pessoas:

O estilo é indissociavel de determinadas unidades tematicas e — 0 que é de
especial importdncia — de determinadas unidades composicionais:
determinados tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento,
de tipos de relacdo do falante com outros participantes da comunicacao
discursiva — com 0s ouvintes, 0s leitores, os parceiros, o discurso do outro,
etc. Bakhtin (2003, p. 266).

Os géneros discursivos e as diferentes formas de nos comunicarmos surgiram a partir
de nossas necessidades ligadas a historia da sociedade e o progresso do nosso

vocabulario.

Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum
fenbmeno novo (fonético, léxico, gramatical), pode integrar o sistema da
lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentagéo
e elaboracéo de géneros e estilos. Bakhtin (2003, p. 268).

Refletindo sobre a citacdo acima podemos dizer que 0 homem se tornou
conhecido através de sua escrita, além de ser estudado através de seus textos

construindo-se assim, por intermédio deles.

Ao contrario do caminho empreendido pelos estudos linguisticos, que
tomaram a lingua por objeto e comecaram pela busca de unidades minimas
ou de unidades até a dimensao da frase, Bakhtin afirma que a especificidade
das ciéncias humanas esta no fato de que seu objeto é o texto (ou o discurso).
Em outras palavras, as ciéncias humanas voltam-se para o homem, mas é o
homem como produtor de textos que se apresenta ai. Dessa concepgao
decorre que 0 homem é conhecido através dos seus textos ou por meio deles,
o0 que distinguiria as ciéncias humanas das ciéncias exatas e bioldgicas, que
examinam o homem “fora do texto”. Bakhtin (2005, p.26).

Existem muitas areas de estudos, na qual cada um de nés temos nossa propria

Visdo e interpretagao, fazendo assim com que surjam novos textos. Segundo Bakhtin
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(2005 p. 26) “existe diferenga entre dois tipos de didlogos entre pessoas
(interlocutores) e o dialogo entre discurso (ideias ou pensamentos) ”.

Todo nosso entendimento se constroi na interacdo e debate entre as diversas
opinides e visdes. De acordo com Bakhtin (2005) existem dois modelos de dialogo: a

conversa entre dois participantes e o outro entre as perspectivas e a comunicagao:

Quanto ao objeto, o texto define-se como:

a) Obijeto significante ou de significacao, isto €, o texto significa;

b) Produto da criacdo ideol6gica ou de uma enunciacao, com tudo o que
esta ai subentendido: contexto histérico, social, cultural etc. (em outras
palavras, o texto ndo existe fora da sociedade, s6 existe nela e para ela e ndo
pode ser reduzido & sua materialidade linguistica [empirismo objetivo]);

C) Diélogo: jA& como consequéncia das duas caracteristicas anteriores o
texto é, para o autor, constitutivamente dialdgico; define-se pelo didlogo com
outros textos;

d) Unico, ndo-reproduzivel: os tracos mencionados fazem do texto um
objeto Unico, ndo-reiteravel ou repetivel. (Bakhtin, 2005, p. 26/ 27).

Na concepcao de Bakhtin (2005), entende-se que a linguistica se refere ao
texto como algo que se repete varias vezes, deixando de lado seu contexto e
repercussoes globais. Ultimamente os estudos sobre géneros textuais vém sendo
cada vez mais pesquisados por diversos estudiosos envolvendo diversas areas do
conhecimento.

Quando estamos aprendendo a escrever e temos consciéncia que precisamos
nos fazermos compreender pelo leitor de nossos textos levamos em conta que existem
muitas estruturas textuais como por exemplo: carta, e-mail, poesia, conto, noticia, etc.

S&o inumeras estruturas que séo classificadas como géneros textuais.

No processo de leitura e construcdo de sentidos dos textos, levamos em
conta que a escrita/fala baseiam-se em formas padrdo e relativamente
estaveis de estruturacao e é por essa razao que cotidianamente, em nossas
atividades comunicativas, sdo incontaveis as vezes em que ndo somente
lemos textos diversos, como também produzimos ou ouvimos enunciados,
tais como: “escrevi uma carta’, “recebi o e-mail’, “achei o anuncio
interessante”, “o artigo apresenta argumentos consistentes”, “fiz o0 resumo do

"«

livro”, “ a poesia € de um autor desconhecido”, “li o conto”, “a piada foi boa”,
“que tirinha engacada”, “a lista € numerosa”. E a lista € numerosa mesmol!!!
Tanto que estudiosos que objetivaram o levantamento e a classificacdo de
géneros textuais desistiram de fazé-lo, em parte porque 0s géneros existem
em grande quantidade, em parte porque 0s géneros, como praticas
sociocomunicativas, sdo dindmicos, resultam em outros géneros, novos

géneros. Koch (2011, p. 101).

Entdo sabemos que existem muitos géneros textuais, entendemos a sua
importancia para estabelecermos nossa comunicacéo, agora precisamos saber um

conceito sobre eles para que possamos entender melhor. Nés aprendemos a nos
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comunicar de acordo com o ambiente em que estivermos inseridos, interagindo

conforme o contexto social. Como podemos ver na citagao de Koch (2011).

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados disp6e de uma forma padrdo e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico
repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los
com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
tedrica [...]. (Bakhtin apud Koch, 2011, p.102)

Nos envolvemos em variadas praticas sociais de acordo com as nossas
necessidades e ao interagirmos com outras pessoas aprendemos a utilizar os géneros
textuais. Segundo Koch (2011) “O estudo dos géneros diz respeito ao uso da lingua
em seu cotidiano nas mais diversas formas. ” Entdo a autora levanta alguns
guestionamentos sobre: O que sé&o géneros textuais? Para que servem? Para melhor

entendermos vamos ler as tirinhas a seguir:

Figura n° 8: Tirinha género hordscopo

Fonte: Koch (2011, p. 54).

Na primeira tirinha retirada do livro de Koch (2011) percebemos que se trata do
género horéscopo. Os personagens estabelecem um dialogo falando a respeito das

previsdes do hordscopo.

Figura n°9: Tirinha género textual bilhete

TExTo 2

[CALVIN, eENTREGUE

Fonte: Koch (2011, p. 54).
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Na segunda tirinha percebemos que se trata do género bilhete, onde a
personagem pede para 0 amigo entregar para alguém e que nao pode ler, pois, €
assunto confidencial.

Ao passarmos os olhos em cada texto conseguimos identificar de forma facil

cada género, pois eles fazem parte de nossas vivéncias. Segundo Koch (2011):

Nas tirinhas, notamos que a producéo escrita foi denominada de horéscopo
(textol); bilhete (texto 2). De nossa parte, ndo estranhamos a “rotulagéo”,
uma vez que essas praticas comunicativas, de tdo comuns, proporcionam-
nos a construgao de um “modelo” sobre o0 que sdo, como se definem, em que
situacdo devemos produzi-las, a quem devem ser enderecadas, que
contelido é esperado nessas producdes e em que estilo fazé-lo. Em outras
palavras, todos nds, falantes/ouvintes, escritores/leitores, construimos, ao
longo de nossa exigéncia, uma competéncia metagenérica, que diz respeito
ao conhecimento de géneros textuais, sua caracterizacéo e funcéo. E essa
competéncia que nos propicia a escolha adequada do que produzir
textualmente nas situa¢cdes comunicativas de que participamos. Koch (2011,
p.54).

E gracas a esta competéncia chamada por Koch (2011) de “metagenérica” que
desenvolvemos a capacidade da escolha correta do que devemos produzir

textualmente de acordo com as situagdes comunicativas das quais participamos.

Ainda é essa competéncia que possibilita aos sujeitos de uma interagédo néo
s6 diferenciar os diversos géneros, isto &, saber se estdo diante de um
horéscopo, um bilhete, um poema, um telegrama, uma aula, uma conversa
telefénica, etc. como também identificar as praticas sociais que os solicitam.
Além disso somos capazes de reconhecer se, em um texto, predominam
sequéncias de carater narrativo, descritivo, expositivo e/ou argumentativo [...]
(Koch, 2011, p. 55).

Quando termos contato com diversas formas de textos desenvolvemos
habilidade de compreender e interpretar cada um deles e, assim, teremos também a
capacidade de criar nossas préprias producdes textuais, com mais autonomia fazendo
a escolha da estrutura e formato adequado a cada situagcdo. Segundo Koch (2011,
p.55), “a nossa capacidade metatextual que vai nos orientar quando da construcao e

inteleccao de textos”.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
relacionadas com a utilizacé@o da lingua. Nao é de surpreender que o carater
e 0s modos dessa utilizacdo sejam tédo variados como as préprias esferas da
atividade humana [...]. O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteddo tematico e
por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. (Bakhtin apud Koch, 2011, p.55).

A partir da citacdo acima, entendemos que nossas producgdes, tanto orais,

como escritas, sdo baseadas em formas padrdes no que se diz respeito a estruturacéo
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ao qual chamamos de géneros. De acordo com Koch (2011, p.55) “essas praticas
comunicativas sao modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura”. Por tanto, nossas praticas
comunicativas sao adaptadas por combinacdo de fatores sociais, culturais,
tecnologicos e politicos, e ndo podem ser vistas como naturais ou derivadas de acdes
individuais isoladas. Diante disso Koch explica que a utilizagédo da lingua € bastante

desigual:

Visto que as esferas de utilizagcdo da lingua sao exatamente heterogéneas,
também os géneros apresentam grande heterogeneidade, incluindo desde o
dialogo cotidiano a tese cientifica. Por essa razao, Bakhtin (1992), distingue
0s géneros primarios dos secundarios. Enquanto os primeiros (dialogo, carta,
situagcbes de interacdo face a face) sdo constituidos em situagbes de
comunicacdo ligadas a esfera, publicas e mais complexas, de interagéo
social. Estes se formam a partir dos géneros primarios, absorvendo-os e
transmutando-os, e apresentam-se frequentemente de forma escrita.
(Bakhtin apud Koch, 2011, p. 55).

Nesta perspectiva entendemos que embora existam inlmeros géneros
textuais, eles apresentam caracteristicas que indicam e os tornam faceis de identificar.
Estudiosos da area da linguistica textual ha alguns anos atras pesquisaram e
seguem pesquisando 0s géneros textuais e seus diversos modelos. As pesquisas
ajudam a compreender como as pessoas entendem e elaboram suas producdes
escritas, baseando-se nas estruturas e normas que cada género estabelece. Diante
disso, podemos compreender melhor o funcionamento da linguagem em contextos
reais nos permitindo também ensinar e aprender essas habilidades de forma eficiente.
Segundo Koch (2011) que nossas atividades de producéo escrita submetem

0s seguintes pressupostos:

e Escritores produzem textos com base em “modelos” construidos
socialmente, razdo pela qual, de modo geral, ndo temos dificuldade
de produzir, por exemplo, um bilhete ou um e-mail, ja que se trata de
géneros textuais bastante comuns em nossa comunicagao diaria.
Caso bem diferente, porém, seria se fossemos solicitados a produzir
uma peticdo, um género proprio do dominio juridico, tarefa muito
dificil para quem n&o é desse campo de atuagéo, porque desconhece
nao sé a organizacdo desse texto, seu contelido e modo de constituir
o dizer, como também para quem se dirige e com que objetivo;

e Os modelos sé@o abstratos de situacdes de que participamos e do
modo de nos comportarmos linguisticamente, portanto, em sua
constituicdo, entram de forma inter-relacionada aspectos cognitivos,
sociais e interacionais;

e Os modelos sao constituidos e reconstituidos ao longo de nossa
existéncia em decorréncia das inimeras praticas sociais de que
participamos. A producédo textual solicita a ativacdo de modelos(s)
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para a organizacdo do texto, selegdo de ideias e modo de
constituic&o do dizer, posicionamento enfatizado quando se concebe
a relacao linguagem, mundo e praticas sociais. O que significa dizer,
em outras palavras que: quando escrevemos, ndo somos totalmente
“livres” para utilizar indiscriminadamente qualquer forma textual;

e Como qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo sao
formas fixas, mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes das
transformacdes sociais, de novos procedimentos de organizacao e
acabamento da arquitetura verbal, bem como de modificacBes
sociais, de novos procedimentos de organizacdo e acabamento da
arquitetura verbal, bem como de modificacbes conforme o lugar
atribuido ao ouvinte. (Koch,2011, p. 58).

Deste modo, vimos acima como experiéncias, modelos socialmente
construidos, influenciam a producdo textual, sendo esta uma atividade néo
inteiramente autbnoma, mas sim cognitivamente moldada pelas convencdes e
praticas com as quais temos contato no decorrer da vida.

Esses processos cognitivos sao absorvidos por meio de interagdes

socioculturais, moldando a forma como estruturamos e conduzimos a comunicacao
de nossas ideias em diferentes circunstancias.
Com base nessa perspectiva, é possivel compreender porque o texto se consolidou
como um eixo fundamental no ensino da lingua. Sua relevancia tem sido destacada
desde a década de 1980, quando passou a ser reconhecido como materialidade
palpavel da linguagem e como instrumento essencial no desenvolvimento de maltiplas
competéncias da aprendizagem, especialmente aquelas que interessam a esta
pesquisa: a leitura e a producdo textual. Essa compreensdo é reforcada por
Dolz&Schneuwly (2004, p.8), ao afirmarem que:

[...]JO Texto foi entdo tomado, nessas trés décadas, primeiramente como um
material ou objeto empirico, que em sala de aula, propiciava atos de leitura,
de producéo, de andlise linguistica. Nesta perspectiva, ndo havia espago para
0 ensino, o texto era tomado como objeto de uso, mas néo destino|...]. (Dolz
e Schneuwly, 2004, p.8).

Como podemos ver na citagédo acima, entendemos que ao longo de trinta anos
o texto era utilizado como uma ferramenta nas atividades, mas néo existia o ensino
sobre o0 mesmo em si.

Diante disso passa-se a refletir nas estratégias a serem trabalhadas surgindo
entdo o foco no ensino da redagéo e na estrutura textuais, como narra¢ao, descricao
e dissertacdo, tendo como base a coesédo e a coeréncia, para que desta forma os
estudantes produzam textos mais coesos e interessantes como podemos ver na

citacdo de Dolz e Schneuwly (2004):
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Ainda por forga das estratégias que precisam se necessitam se estabelecer
como procedimentos, algumas propriedades dos textos passaram a ser
referenciadas no ensino, sobretudo aquelas estruturais. As estruturas dos
géneros escolares por exceléncia — a narracdo, a descri¢do e a dissertacao
— comecgam a ser enfocadas, por meio de nogGes da linguistica textual, tais
como: tipos de texto; super, macro e microestruturas; coeséo; coeréncia etc.
Ensinam-se essas formas globais, na producdo, para obter textos mais
interessantes, coesos e coerentes, e, na leitura, por serem necessarias e
participantes de certas estratégias importantes, tais como a antecipacéo e a
checagem, a inferéncia, o resumo etc. Ao mesmo tempo, mantém-se aulas
de analise epi ou metalinguistica, em paralelo aos dois eixos procedimentais
da area. (Dolz e Schneuwly, 2004, p.8).

Neste momento percebemos que se inicia uma preocupa¢cao em ensinar, criar
e analisar textos focando na producao, leitura, escrita, coesao, coeréncia, revisar as
informacdes e também resumir. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o texto passa a
ser utilizado como um argumento para ensinar gramatica, pois acreditava-se que
guem sabia escrever de acordo com a norma culta padrdo sabe realizar producdes

textuais:

Aqui no Brasil como em outras partes do mundo, esse ensino das
propriedades do texto na sala de aula deu origem uma gramaticalizacdo dos
eixos do uso, passando o texto a ser “pretexto” ndo somente para o ensino
de gramatica textual, na crenca de que “quem sabe regras sabe proceder.
(Dolz e Schneuwly, 2004, p.9).

No entanto outros textos eram excluidos das atividades escolares por nao
possuirem as estruturas consideradas mais importantes para o0 ensino como: cronicas,
artigos de opinido, HQs, charges, anuncios, tirinhas, etc, propriedades essas que sdo

encontradas em narrativas, descricdes e dissertacoes.

Se muitas dissertagdes comeg¢am pela afirmagdo de uma tese que sera
sustentada por argumentos de diversos tipos hierarquizados, ndo é raro um
artigo jornalistico de opinido recorrer a outros estratagemas argumentativos,
como iniciar por relatos exemplares ou ironizar, para chegar a formacéo da
opinido. Portanto, certos textos (crénicas, artigos de opinido, sem falar em
textos que se materializam em diferentes linguagens — como HQs, charges,
anuncios e tirinhas — e nos textos orais) ndo apresentavam as propriedades
generalizadas retidas na classificagéo tipologica em narrativas, descrigfes e
disserta¢cBes. Dolz e Schneuwly (2004, p.9).

Podemos entender que os textos eram baseados mais nas estruturas e no
conteudo, deixando de lado o contexto deles e para quem eles sao escritos. O método

que utilizavam deixava de lado o contexto de producéo destes textos com um enfoque
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somente nas informacdes presentes diretas sem se preocupar com a opinido de
ninguém como interpretacado, reflexdo ou até mesmo critica. De acordo com Dolz e

Scheneuwly (2004), no Brasil a preocupacao maior era com a formacao de leitores:

Finalmente, uma Ultima critica que se faz a abordagem textual — baseada
essencialmente em textos escritos candnicos e potencialmente
normalizadora e gramatical — é a de que, nas praticas ligadas ao uso, a
producdo e a circulacdo dos textos, gerando uma leitura de extracdo de
informacdes (explicitas e implicitas) mais do que uma leitura interpretativa,
reflexiva e critica, e uma producao guiada pelas formas e contetdo mais que
pelo contexto e pelas finalidades dos textos. Por exemplo, mais
recentemente, no Brasil, tem se visto bastante preocupacdo e discusséo a
respeito do fato de que as préaticas escolares brasileiras tendem a formar
leitores, no final do ensino médio, com apenas capacidades bésicas de
leitura, ligadas a extracdo simples de textos relativamente simples. (Dolz e
Schneuwly, 2004, p. 10).

De acordo com a citagao dos autores acima compreendemos a importancia de
se trabalhar o texto na sala de aula e a importancia que tem de levar em consideracao
sua circunstancia de criacdo. Diante disso Dolz e Schneuwly (2004), falam que os
PCN da Lingua Portuguesa adotam a proposta entre os anos de 1997 e 1998 para
gue se tenha um olhar mais atento a nocado de género (discursivos ou textuais),
servindo assim, de ferramenta para no processo de leitura e escrita, sem deixar de
lado a oralidade.

A seguir podemos analisar em algumas passagens dos PCN no texto de Dolz
e Schneuwly (2004), nas quais dao énfase para a importancia da utilizacdo do género
como objeto de ensino dos eixos do uso da lingua materna em leituras e producéo e

indicam o lugar do texto (oral/escrito):

Os textos organizam-se sempre dentro de algumas restricdes de natureza
tematica composicional e estilistica, que se caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (PCN 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental, pagina 23).

(...) Nas inumeras situacdes sociais de exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinifes — os alunos
serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes responder a diferentes exigéncias da fala e de adequacgéo as
caracteristicas de diferentes géneros do oral (...). Aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escuta, em contextos publicos,
dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.
(PCN 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, pagina 25). ( Dolz e Schneuwly,
2004,p.24).
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Conforme as citagBes acima podemos entender que é de grande importancia
gue a escola ofereca situacées em que os estudantes possam trabalhar a oralidade e
a escrita de acordo com o seu contexto de uso, pois desta forma estabelece o sentido
para os mesmos. Diante desta perspectiva surge também a pergunta como trabalhar
na escola os géneros orais e escritos de forma que desperte o interesse dos alunos e
que também se consiga alcancar os objetivos propostos. De acordo com Dolz e
Schneuwly (2004, p.23) “ a escolha de um género se determina pela esfera, as
necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou
intencéo do locutor”.

Dolz e Schneuwly (2004) dizem que a comunicacéo, seja oral ou escrita, deve
ser ensinada de forma sistematica. Esse ensino se da por meio de uma ferramenta
pedagodgica chamada “sequéncia didatica”, que consiste em uma série de modulos

organizados para melhorar uma determinada prética de linguagem.

As sequéncias didaticas instauram uma primeira relagcdo entre um projeto de
apropriagdo de uma préatica de linguagem historicamente construida, os
géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se
apropriarem. Essa reconstrucao realiza-se gracas a interacdo de trés fatores:
as especificidades das préticas de linguagem que séo objetos de
aprendizagem, as capacidades da linguagem dos aprendizes e as estratégias
de ensino propostas pela sequéncia didatica. (Dolz e Schneuwly, 2004. P.
43).

Para tanto, € preciso prestar atencdo as capacidades de linguagem que os
alunos manifestam antes e durante a aplicacdo da sequéncia didatica. Um contexto
ou uma base para a criacdo de fatores de intervencao pedagdgica. Essas capacidades
de linguagem manifestadas em comportamentos dos alunos sdo consideradas
resultados de aprendizagens anteriores. I1sso significa que os alunos ja sabem muitas
coisas e assim, desenvolvem as capacidades linguisticas, que foram adquiridas de
experiéncias anteriores. Em vista disso, € com base nessas capacidades ja adquiridas
gue novas aprendizagens sao desenvolvidas durante a aplicacdo da sequéncia
didatica.

Dessa forma ao refletir sobre como planejar e implementar estratégias de
ensino € muito importante considerar os conhecimentos que os alunos ja trazem e
também a capacidade de realizarem e assim, aproveitar para usar como ponto de
partida no processo de desenvolvimento de novas habilidades linguisticas. Para Dolz
e Schneuwly (2004), as estratégias de ensino sdo 0s meios que o professor ira utilizar

dentro da escola para ajudar os alunos no processo de aprendizagem, buscando
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formas de motivar os estudantes e inovando no aprendizado e fazendo com que o0s

mesmos compreendam os diferentes tipos de textos:

. Finalmente as estratégias de ensino supde a busca de intervengdes no meio
escolar que favorecam a mudanca e a promogéao dos alunos a uma melhor
mestria dos géneros e das situacbes de comunicacdo que Ilhes
correspondem. Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os
instrumentos necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades
comunicativas complexas que os alunos ainda ndo estéo aptos a realizar de
uma maneira autbnoma serdo, de certa maneira, decompostas, 0 que
permitira abordar um a um, separadamente, os componentes que colocam
problemas para eles. (Dolz e Schneuwly, 2004, p.45).

Neste caso, 0 objetivo principal é oferecer aos alunos as ferramentas
necessarias para que possam avancar em seu aprendizado. Sendo necessario que
as atividades, as quais eles tenham mais dificuldade e ndo conseguem realizar
sozinhos, sao esmiucadas, facilitando a compreenséao, pois, permite uma abordagem
separada de cada um desses elementos.

Os géneros sao formas textuais e verbais que utilizamos para nos comunicar e
atuar em sociedade. Cada género tem que seguir regras ou padrbes para que
consigamos identifica-los, nos quais utilizamos de acordo com o contexto social em

gue estivermos inseridos. Para Marcuschi (2008):

Isso esta tornando o estudo de géneros textuais um empreendimento cada
vez mais multidisciplinar. Assim, a analise de géneros engloba uma analise
do texto e do discurso e uma descrigcdo da lingua em seu cotidiano nas mais
diversas formas. (Marcuschi, 2008, p. 149).

Ao trabalharmos com géneros textuais na escola, proporcionamos aos alunos
conhecer a diversidade deles e que cada um é utilizado para um determinado fim,
aprendendo desta forma, a utilizar a lingua de acordo com cada contexto. Contudo,
este trabalho concentra-se no desenvolvimento da coeséo e da coeréncia nos textos,

aspectos fundamentais para uma comunicacéo clara e eficaz.

2.1.4. Coeséao e coeréncia textual: fundamentos para a construgdo de sentidos no
texto

Para entendermos o0 que é coesdo textual, primeiramente devemos
compreender o0 conceito de linguistica textual. A andlise da coesdo textual é
principalmente conduzida no campo da Linguistica denominado Linguistica do Texto.

s

Portanto, € relevante apresentar brevemente essa vertente da linguistica
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contemporanea. Conforme Koch (2010), a Linguistica Textual emergiu na Europa na

década de 1960 e se tornou proeminente nos anos 1970:

Surgida na década de 1960, na Europa, onde ganhou projecéo a partir dos
anos 1970, a Linguistica Textual teve inicialmente por preocupacgéo descrever
os fenbmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre enunciados ou
sequéncias de enunciados, alguns deles, inclusive, semelhantes aos que ja
haviam sido estudados no nivel da frase. Este € 0 momento a que se
denomina “analise transfrastica”, no qual ndo se faz, ainda, distingdo nitida
entre fendmenos ligados uns a coesao, outros a coeréncia do texto. (Koch
2010, p.8).

Para muitos pesquisadores ainda, nos anos 1970, existe o reflexo muito forte
da gramatica estrutural *ou, principalmente, da gramatica gerativa?, por esse motivo
surge a necessidade de elaboracdo das “gramaticas de texto”. Nome usado para
tentar explicar que as gramaticas ndo dao conta, pois, sabemos que um texto precisa
ter sentido e ndo pode ter frases soltas. Segundo Koch (2010), dessa forma, as
gramaticas de texto tendem a descrever os principios da organizacdo de um texto em

dada lingua:

Na década de 1970, muitos estudiosos encontram-se ainda bastante presos
ou a gramética estrutural, ou — principalmente — a gramatica gerativa, o que
explica o seu interesse na construgdo de “gramaticas de texto”. A partir da
descri¢do de fendmenos linguisticos inexplicaveis pelas gramaticas de frase
— ja que um texto ndo é simplesmente uma sequéncia de frases isoladas, mas
uma unidade linguistica com propriedades estruturais especificas —, tais
gramaticas tém por objetivo apresentar os principios de constituicdo do texto
em dada lingua. E somente a partir de 1980, contudo, que ganham corpo as
Teorias do Texto — no plural, ja que, embora fundamentadas em pressupostos
basicos comuns, chegam a diferir bastante umas das outras, conforme o
enfoque predominante. Assim, em razdo da amplitude do campo e da fluidez
de limites entre as vérias tendéncias, a Linguistica Textual, tal como vem
sendo entendida atualmente, apresenta diversas vertentes. (Koch, 2010, p.9
e 10).

A coesdéo textual € como um fio condutor que vai amarrando uma frase na outra

e uma sequéncia estrutural textual. E ela que garante a continuidade e a organizaco

a gramatica estrutural, influenciada por Saussure (1995), busca descrever a estrutura interna das
linguas por meio de regras e relagdes entre os elementos linguisticos. Ela enfatiza a organizagdo
sistematica da lingua como um conjunto de unidades interligadas.

2Jaa gramatica gerativa, proposta por Chomsky (1978), critica a abordagem estruturalista ao destacar
a criatividade da linguagem. Para Chomsky (1965), a gramética € um sistema finito capaz de gerar
infinitas frases. Ele introduz os conceitos de competéncia (conhecimento inconsciente das regras da
lingua) e desempenho (uso real da lingua na comunicacao), sendo a competéncia o foco principal da
linguistica.
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das ideias e acontecimentos de um texto como podemos entender de acordo com
Soares (2020):

Outra caracteristica da influéncia da oralidade sobre a producéo de textos é
0 uso de articulacao entre as frases com marcadores proprios da fala, como
vimos no texto de Luiz. Na fala das criancas, e frequentemente na fala de
adultos também, a continuidade do texto oral é em geral marcada por

recursos de articulacéo entre os fatos narrados, como “e”, “ai” “e ai.” (Soares
2020, p. 276).

E dificil trazer um conceito de coes&o e por esse motivo trago o texto retirado
de Koch (2010) para que possamos entender melhor:

Figura n°10 Texto Urubus e Sabias

URUBUS E SABIAS

Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... Os urubus, aves por natu
reza bicadas, mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a natureza eles
haveriam de se tornar grandes cantores. E para isto fundaram escolas e importaram professores, gar-
garejaram do-ré-mi-fa, mandaram imprimir diplomas e fizeram competicdes entre si, para ver quais
deles seriam os mais importantes e teriam a permissao para mandar nos outros. Foi assim que eles
organizaram concursos e se deram nomes pomposos, 0 sonho de cada urubuzinho, instrutor em ini-
cio de carreira, era se tornar um respeitavel urubu titular, a quem todos chamam por Vossa Exceléncia

Tudo ia muito bem até que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. A flo-
resta foi invadida por bandos de pintassilgos, tagarelas que brincavam com os canarios e faziam
serenatas com os sabias... Os velhos urubus entortaram o bico, 0 rancor encrespou a testa, e eles
convocaram pintassilgos, sabias e canarios para um inquérito

“‘Onde estao os documentos de seus concursos?” E as pobres aves se olharam perplexas, porque
nunca haviam imaginado que tais coisas houvessem. Nao haviam passado por escolas de canto
porque o canto nascera com elas. E nunca apresentaram um diploma para provar que sabiam can-
tar, mas cantavam, simplesmente

~ Nao, assim nao pode ser. Cantar sem a titulacao devida € um desrespeito a ordem. E os urubus, em
unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem alvaras

MORAL: EM TERRA DE URUBUS DIPLOMADOS NAO SE OUV

Fonte: Koch (2010, p. 13)

De acordo com Koch (2010), ao lermos o texto acima conseguimos entendé-lo
com clareza, pois percebemos que ndo se trata apenas de frases isoladas, notamos

gue existem palavras que as conectam.

“Tudo aconteceu...”. Que “tudo” é esse? Que foi que aconteceu numa terra
distante, no tempo em que os bichos falavam? Em (3), temos o termo isto: “E
para isto fundaram escolas...”. Isto 0 qué? De que se esta falando? Ainda em
(3), qual é o sujeito dos verbos fundaram, importaram, gargarejaram,
mandaram, fizeram? E 0 mesmo de teriam? Fala-se em quais deles: deles
gquem? E quem sé&o os outros? Qual é o referente de eles em (4)? Em (5),
tem-se novamente a palavra tudo: “Tudo ia muito bem... Sera que esta
segunda ocorréncia do termo tem o mesmo sentido da primeira? Em (7), a
guem se refere o pronome eles? E seus, em (8)? Quais sdo as pobres aves
de que se fala em (9)? E as tais coisas? Elas, em (10), refere-se a pobres
aves ou a tais coisas? De que passarinhos se fala em (13)? (Koch, 2010,
p.14).
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Mesmo o texto nos causando uma certa estranheza por se tratar de um didlogo
entre passaros, conseguimos entender perfeitamente e assim responder as perguntas
da citagdo acima. De acordo com Koch (2010), se lermos o texto dos “Urubus e
Sabias” de Rubens Alves e conseguimos responder sem nenhuma dificuldade as
perguntas acima, € porque existem elementos da nossa lingua que estabelecem

conexdes textuais, os quais, segundo Koch (2010), “S&o recursos de coeséo textual”:

Assim, tudo, em (1), remete a toda a sequéncia do texto, sendo, pois, um
elemento cataférico. Por seu turno, isto, em (3), remete para o0 enunciado
anterior; é, portanto, anaférico, do mesmo modo que tudo, em (5). Deles, em
(3), remete a urubus, de (2); sdo também os urubus o sujeito (eliptico) da
sequéncia de verbos em (3), mas ndo de teriam, cujo sujeito sera um
subconjunto do conjunto dos urubus, que exclui o subconjunto complementar
formado por outros; e, em (4), eles podem remeter a urubus, de (2), ou ao
primeiro subconjunto citado anteriormente. Em (7), eles retomam os velhos
urubus que, por sua vez, retoma os urubus citados anteriormente. Seus, em
(8), remete a pintassilgos, sabias e canarios. Tais coisas refere-se aos
documentos de que se fala em (8). Os passarinhos, em (13), remete a elas
de (10), que, por seu turno, remete a pobres aves, de (9) e esta expressao a
pintassilgos, sabias e canarios de (7) que retoma (6). (Koch, 2010, p. 15).

Ao analisarmos o texto podemos perceber que o autor utiliza outros elementos
textuais que tém como funcao estabelecer encadeamento de sentido entre frases ou
partes de uma frase como as composi¢cdes coordenativas de: oposicéo, finalidade,
consequéncia, tempo, explicacao ou adicéo de ideias.

Quando utilizamos palavras como, “mas” mostramos oposi¢éo, “porque” para
explicar algo e “assim” para indicar consequéncia. Vamos entender melhor na

explicacdo de Koch (2010):

Note-se, agora, que ha outro grupo de mecanismos cuja funcdo é assinalar
determinadas relacdes de sentido entre enunciados ou partes de enunciados,
como, por exemplo: oposicdo ou contraste (mas, em (2) e (11)); mesmo, em
(2); finalidade ou meta (para, em (3) e (11)); consequéncia (foi assim que, em
(4); e, em (7); localizagdo temporal (até que, em (5)); explicagdo ou
justificativa (porque, em (9) e (10)); adi¢cdo de argumentos ou ideias (e, em
(11)). (Koch 2010, p. 15).

Esses procedimentos formam a estrutura do texto, o que segundo Halliday e

Hasan apud Koch (2010, p. 15), “é um fenémeno conhecido como coesao textual’:
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Em obra que se tornou classica sobre o assunto, Halliday & Hasan (1976)
apresentam o conceito de coesdo textual, como um conceito semantico que
se refere as relacdes de sentido existentes no interior do texto e que o
definem como um texto. Segundo eles, “a coesdo ocorre quando a
interpretacao de algum elemento no discurso é dependente da de outro. Um
pressupde o outro, no sentido de que nao pode ser efetivamente decodificado
a nao ser por recurso ao outro”. Consideram a coesdo como parte do sistema
de uma lingua: embora se trate de uma relacdo semantica, ela é realizada —
como ocorre com todos os componentes do sistema semantico — através do
sistema léxico gramatical. H4, portanto, formas de coesdo realizadas através
da gramatica e outras, através do léxico. (Koch, 2010, p. 16).

De acordo com esses autores, coesao € uma relacdo semantica entre um
elemento do texto e outro elemento essencial para sua interpretacdo. A coeséao, ao
estabelecer relacdes de sentido, € formalmente a nocédo que se refere ao todo dos
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se vincula a anterior, aos
recursos semanticos acionados para a leitura de textos. A cada caso de um recurso
coesivo no texto, chamam-no de "laco”, "elo coesivo".

Segundo Marcuschi (2008), a coesao no texto é a responsavel por estruturar a
sequéncia de ideias de maneira clara. Isso pode ser realizado por meio de conectivos
(como "e", "mas", "portanto") ou outros métodos formais que auxiliam na comunicagao

coerente do significado e das informacdes:

Os processos de coesdo ddo conta da estruturacdo da sequéncia superficial
do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo sao simplesmente
principios sintaticos. Constituem os padrdes formais para transmitir os
conhecimentos e sentidos. (Marcuschi, 2008, p.99).

Marcuschi (1983), ao contrario de Halliday e Hasan (1976), que veem a coesao
como um requisito essencial, mas nao suficiente, para a elaboracdo de um texto, diz
que ha’, textos sem elementos de coesdo em que "a continuidade se da no nivel do
significado, ndo nas conexdes entre os elementos linguisticos". Em contrapartida,
existem textos que apresentam "sequéncias coerentes de eventos isolados que, por
permanecerem isolados, ndo constituem uma textura unificada". Segundo Koch
(2010), para estudiosos como Halliday e Hasan (1976), as ligacOes entre as partes do
texto séo cruciais para que haja uma boa construcao textual, mas que néo significa
ser eficiente para estabelecer o sentido dele. Por outro lado, Marcuschi (1983),
defende que ndo sao todos os textos que necessitam de elementos coesivos para

estabelecer sentido:
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Marcuschi (1983) define os fatores de coesdo como “aqueles que dao conta
da estruturagao da sequéncia superficial do texto”, afirmando que nao se trata
de principios meramente sintaticos, mas de “uma espécie de semantica da
sintaxe textual”, isto €, dos mecanismos formais de uma lingua que permitem
estabelecer, entre os elementos linguisticos do texto, relacées de sentido.
Em discordancia com Halliday & Hasan, para quem a coesédo é uma condicao
necessdaria, embora nado suficiente para a criacdo do texto, Marcuschi
compartilha a opinido daqueles para 0s quais ndo se trata de condicédo
necessaria, nem suficiente: existem textos destituidos de recursos coesivos,
mas em que “a continuidade se da ao nivel do sentido e ndo ao nivel das
relagbes entre os constituintes linguisticos”. Por outro lado, ha textos em que
ocorre “um sequenciamento coesivo de fatos isolados que permanecem
isolados, e com isto ndo tém condicdes de formar uma textura”. (Koch, 2010,
p.17 e p. 18)

A coeréncia, que assegura a continuidade dos sentidos em um texto, ndo é
simplesmente um atributo do texto, mas sim o produto de uma intrincada interacdo de
elementos linguisticos, cognitivos e interativos. Marcuschi (2008), defende que "a
mera combinacao de eventos e circunstancias em um unico contexto ndo é suficiente".

Dito de outra forma, a coeréncia é a maneira como 0s significados e as ideias
estdo relacionados e fluem em um texto para fazerem sentido em um processo
continuo e logico. Nao € uma propriedade estabelecida no texto, mas € criada por
meio da interacdo de estrutura linguistica, processos de recepcéao e producao mental
dos leitores e circunstancias. Mesmo que eventos e situacdes sejam simplesmente
sequenciados um ao lado do outro em um texto, é possivel que se relacionem de
modo aos leitores perceberem coeréncia entre eles, visto que ha atividades mentais
e situacionais que conectam as ideias com légica e compreensdo sobre o tema.
Vamos aos exemplos de textos que, para Koch (2010), fica evidente que podem existir
producbes textuais sem elementos coesivos, mas que mantém o sentido gracas a

coeréncia, como em:

Olhar fixo no horizonte. Apenas o mar imenso. Nenhum sinal de vida
humana. Tentativa desesperada de recordar alguma coisa. Nada.
Por outro lado, podem ocorrer sequéncias coesivas de enunciados que nao
se configuram como textos devido a falta de coeréncia. Um exemplo é: "O dia
esta bonito, pois ontem encontrei seu irmao no cinema. Ndo gosto de ir ao
cinema. La passam muitos filmes divertidos." (Koch, 2010, p. 18).

Mesmo que haja a existéncia de textos sem coesado, sabemos que a utilizacdo
dos elementos coesivos facilita a leitura e compreensao do texto, pois as partes do
texto conversam de forma clara. Temos alguns tipos de textos principalmente os

cientificos e didaticos que necessitam ser claros e objetivos. E a coesao textual tem a
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funcdo de conectar as partes do texto estabelecendo o sentido, promovendo o
entendimento das propostas apresentadas. Halliday & Hasan (1976 apud Koch, 2010

p. 18 e 19) citam alguns elementos para a constru¢do da coesao textual:

Classificam cinco tipos principais de mecanismos que ajudam a criar coeséo
em um texto: A referéncia envolve elementos que apontam para outras partes
do texto ou do contexto (como pronomes pessoais, demonstrativos e
comparativos). A substituicdo troca um termo por outro equivalente (como
trocar um nome, verbo ou frase por um substituto). A elipse omite partes do
texto que podem ser inferidas (nomes, verbos ou frases que nao precisam
ser repetidos). A conjuncao liga sentencas e ideias (usando palavras como
"e", "mas", "porque", "entdo" e outros conectores). A coesao lexical envolve o
uso de palavras relacionadas ou repetidas (como sinbnimos, termos gerais e
especificas colocacdes de palavras) para manter a continuidade do texto.
(Halliday & Hasan, 1976, apud, Koch, 2010, p. 18 e 19).

Os elementos de referéncia, consistentes em pronomes ou expressdes que
indicam um referente, ndo possuem um significado completo sem um dado contexto.

Estes elementos precisam do referente anteriormente chamado de pressupostos para

gue possamos compreendé-los. De acordo com Koch (2010):

Quando a referéncia aponta para algo fora do texto, é situacional (exoférica).
Quando aponta para algo dentro do texto, é textual (endoférica). Se a
referéncia textual aponta para algo que foi mencionado anteriormente, € uma
anafora. Se aponta para algo que sera mencionado posteriormente, € uma
catafora. (Koch, 2010, p.19).

Vamos ao esquema retirado do livro da Koch (2010) para entender melhor:

Figura n° 11: Esquema sobre referéncia

| REFRENCIA |
| |

situacional textual

exofora endofora
|

l I

ao que precede a0 que se segue

andfora catifora

Fonte: (Koch 2010, p.19).

A0 escrevermos um texto usamos pronomes pessoais e pOSSGSSiVOS para

substituir o nome de pessoas e objetos, esses elementos ajudam a tornar o texto mais
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prazeroso de ler por ndo apresentar palavras repetidas além de conectarem uma frase
na outra. Para Koch (2010):

A substituicdo € um mecanismo que permite substituir uma parte do texto por
outra, evitando repeticdes e usando um substituto, como um pronome ou
expressdo equivalente. Ao contrario da referéncia, onde o substituto é
exatamente 0 mesmo que o item referenciado, na substituicdo ocorre uma
redefinicAo ou adicdo de especificacdo. A substituicdo muitas vezes
acrescenta uma nova perspectiva ou contraste em relacdo ao item original,
tornando a relagdo entre os itens no texto mais dindmica e variada. (Koch,
2010, p. 20).

De acordo com a perspectiva acima, a referéncia vai tratar da igualdade ja a
substituicdo ira trazer mudancas ou buscara diferentes aspectos de um item. Vamos

ver um exemplo da substituicdo, segundo Koch (2010):

"Pedro comprou uma camisa vermelha, mas Jorge preferiu uma verde."

Do sintagma nominal "uma camisa vermelha", o modificador "vermelha" é
"repudiado”, substituindo-se pelo modificador "verde", implicando uma
redefinicdo do referente. (Koch, 2010, p. 21).

Com isso o autor deixa claro que ha outras formas para que néo se repita
palavras como no caso da elipse, em que o escritor ndo repete a palavra ocultando-a
do texto, e pressupde que o leitor ou a pessoa que ouvir o discurso ira entender o que
esta sendo referenciado naquele contexto. Segundo Koch (2010, p.21) “A elipse &,
entdo, uma substituicdo por zero: omite-se um item lexical, um sintagma, uma oracéo

ou todo um enunciado, facilmente recuperaveis pelo contexto”.

Vamos ao exemplo a seguir:

Quadro n° 3: Exemplo de elipse

"Paulo vai conosco ao leilao?"
"Vai @."

Koch (2020, p. 21).

As conjungdes sédo fundamentais, pois elas realizam as conexdes em varias
partes do texto. Com o uso de palavras ou de expressdes relacionando aquilo que ja
foi falado ou escrito anteriormente, com o que vird depois. De acordo com Halliday e
Hasan (1976 apud Koch, 2010, p. 21 e 22), “as principais fungbes das conjunc¢des sdo

aditivas, adversativas, causais, temporais e continuativas. ”
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Podemos manifestar nossas ideias de diversas formas parecidas. Para
estabelecermos a coeséao lexical no texto ao invés de repetirmos as palavras podemos

utilizar sinbnimos, pois tem 0 mesmo significado. De acordo com Koch (2010):

A coesdo lexical é obtida por meio de dois mecanismos: a reiteragdo e a
colocacéo. A reiteragao se faz por repeticdo do mesmo item lexical ou através
de sinbnimos, hiperdnimos, nomes genéricos, como se pode ver nos
exemplos a seguir: O presidente viajou para o exterior. O presidente levou
consigo uma grande comitiva. (Mesmo item lexical). Uma menininha correu
ao meu encontro. A garota parecia assustada. (Sinénimo). O avido ia levantar
voo. O aparelho fazia um ruido ensurdecedor. (Hiperénimo: aparelho designa
0 género de que avido e espécie). Todos ouviram um rumor de asas. Olharam
para o alto e viram a coisa se aproximando. (Nome genérico: coisa, pessoa,
fato, acontecimento, etc.). (Koch, 2010, p.22).

Assim, observamos que os mecanismos de coesao lexical, como o uso de
sindnimos, hiperbnimos e nomes genéricos, contribuem diretamente para a
continuidade textual e para a construcdo de significados dentro de um texto. No
entanto, para que esse texto faca sentido como um todo € necessario considerar
também a coeréncia textual.

Apds compreendermos 0s principais elementos que estruturam a coesao, é
possivel avancar para o entendimento da coeréncia, que se refere a forma como as
ideias sdo organizadas logicamente e interpretadas com base nos conhecimentos
prévios e no contexto de quem €. A coeréncia, portanto, complementa a coesdo ao
garantir que o texto seja compreensivel e significativo. Como explica Koch (2011), no
momento da leitura, mobilizamos nossas experiéncias e conhecimentos para atribuir
sentido ao que estéa escrito, avaliando a légica interna do texto e sua articulacdo com

0 mundo real.

Com frequéncia, ao ler ou ouvir um texto, expressamos nossa opiniao
dizendo que algo faz sentido e é coerente, ou que nao faz sentido e ndo é
coerente. Em geral, tentamos atribuir significados ao que lemos ou ouvimos,
utilizando nossos conhecimentos sociocognitivos adquiridos ao longo do
tempo. (Koch, 2011, p.183).
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Figura n° 12: Explica¢é@o sobre coeréncia

BRUXA mA |

Fonte: Koch (2011, p. 183).

Realizada a leitura do texto, percebemos que o Ultimo quadro nos causa uma
certa estranheza, pois o quadrinho que traz a salada de brécolis e jil6 mesmo sendo
diferente dos outros vildes ndo deixam de dar medo nas criancas, por ser algo que
muitas acham ruim de comer, por isso cabe ao leitor estabelecer o sentido do texto a
partir de seus conhecimentos e vivéncias.

De acordo com Koch (2011), a coeréncia € construida ativamente pelo leitor a
medida que compreende o texto, levando em conta suas proprias experiéncias,

conhecimentos e expectativas.

Isso nos faz afirmar que a coeréncia ndo esta no texto, ndo nos € possivel
aponta-la, destaca-la, sublinha-la ou coisa que o valha, mas somos nés,
leitores, em um efetivo processo de interacdo com o autor e o texto, baseados
nas pistas que nos sdo dadas e nos conhecimentos que possuimos, que
construimos a coeréncia. Koch (2011, p.184)

Portanto, para que ocorra a coeréncia depende da forma em que o leitor ira
interpretar o texto, ndo apenas das palavras e estruturas mencionadas no mesmo. Vai
depender também do processo de interpretacao do leitor em associar as informacées
do texto com o seu conhecimento de mundo. Com esse processo o leitor estabelece
sentido as leituras que realiza.

Koch (2011) traz o exemplo da cangao intitulada “Oito Anos”, de Paula Toller
no qual o texto é formado por varias perguntas. Ao ler o titulo da cancédo o leitor ja
pode imaginar se tratar de uma crian¢a de oito anos e ao realizarmos a leitura do texto

nos deparamos com varias perguntas entdo, através de nossos conhecimentos de
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mundo conseguimos estabelecer a coeréncia, pois criangas nesta faixa etaria séo
muito curiosas e querem saber tudo, e por esse motivo, fazem muitas perguntas. O
texto trata de uma cancéo de Paula Toller que ela compés com a lista de perguntas
qgue seu filho Gabriel de oito anos fazia para ela. Explicar um conceito de coeréncia
textual ndo é facil, pois essas concepc¢des mudaram muito ao longo dos anos.
Segundo Koch (2011), no principio esses textos geralmente eram interpretados e
utilizados como sinénimos. Com o passar dos anos e conforme o entendimento do
texto foi progredindo, o0s mesmos passaram a ser vistos com suas diferencas

ganhando assim, definicbes mais claras:

O primeiro passo foi constatar que a coeséo nao é condigdo necesséaria nem
suficiente da coeréncia: as marcas de coesédo encontram-se no texto (“tecem
o tecido do texto”), enquanto a coeréncia nao se encontra no texto, mas
constréi-se a partir dele, em cada situagdo comunicativa, com base em uma
série de fatores de ordem semantica, cognitiva, pragmatica e interacional.
(Koch, 2011, p. 186).

Como podemos ver mesmo que o texto tenha coesdo ndo garante que tera
coeréncia, ele pode ter conexdes linguisticas bem estruturadas, e mesmo assim nao
estabelecer sentido para o leitor. Da mesma forma, um texto pode ser coerente para
um determinado leitor, mesmo tendo poucos marcadores de coesao. Isto é, a coesao
ajuda na construcao do texto, mas a coeréncia é resultado de uma interacdo entre o
texto e a interpretacdo do leitor como veremos no exemplo a seguir que sera utilizado

na intervencao pedagdgica:

Figura n° 13: Tirinha da turma da Ménica

Fonte: Koch (2011, p. 186).

Ao lermos a tirinha a Monica pergunta para o Cascao porque ele esta tao
desesperado. E para estabelecermos sentido precisamos ter conhecimento sobre 0s

personagens e ativar nossos conhecimentos prévios. Quem conhece as histérias em
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quadrinhos da Turma da Ménica ira entender que o Cascédo nao gosta de agua e que
seu desespero € exatamente porque ao ver 0 sorvete 0 personagem comecgou a
salivar, ficar com dgua na boca. Se observarmos somente 0s elementos coesivos ndo
conseguiremos entender, ou seja, estabelecer o sentido do texto. Segundo Koch
(2011) este exemplo de texto que vimos acima nos mostra que s6 a coesdo ndo dara
conta de estabelecer a coeréncia textual, porque ela ndo esta somente no texto e

necessita que o leitor consiga estabelecé-la a partir do seu conhecimento de mundo:

O dialogo estabelecido entre cascéo e Mdnica tem coesédo, basta ver que o
enunciado Oh, Cascdao! Por que esse desespero todo? A expressao esse
desespero todo refere-se a representacéo do ato de fala do cascéo — suplica
-, rotulando-o de “desespero”. O enunciado do segundo quadrinho — a
resposta do Cascdo — liga-se sequencialmente a pergunta da Monica: a
pergunta sucede a resposta e, se ha por que na pergunta, também
pressuposto estd porgue na resposta. Mas... apenas atentar para os elos
coesivos ndo responde a uma pergunta essencial para a producéo de sentido
do texto: por que o desespero do Cascéo por estar ficando com agua a boca?
Na e para a producdo de sentido do texto, é preciso que o leitor ative
conhecimentos previamente constituidos e armazenados na memoria: 0
Cascéo é personagem das histérias em quadrinhos criadas por Mauricio de
Sousa, ndo gosta de tomar banho, ndo gosta de agua e seu nome faz jus a
essa aversdao. Circunscrito nesse contexto, o desespero se justifica e o leitor
constroi sentido para o que lé. O exemplo ressalta que a coeséo por si sé nao
€ responsavel pela coeréncia textual, porque a coeréncia ndo esta no texto,
mas é constituida pelo leitor com base em seus conhecimentos e na
materialidade linguistica do texto. (Koch, 2011, p. 186, 187).

A coeréncia é considerada um principio de interpretacdo: quando o interlocutor
consegue compreender um texto, ele € considerado relevante para a discussao.
Charolles (1983, apud Koch 2011, p. 189), fala que “a posi¢cao de que a coeréncia é
um principio de interpretabilidade do discurso: sempre que for possivel aos
interlocutores construir um sentido para o texto, este sera, para eles, nessa situacao
de interagdo, um texto coerente. ” Entendemos, portanto, que sempre precisamos
interpretar o significado a partir do contexto, especialmente aqueles que tratam das

relacbes sociais, pois estamos tratando com organizagoes.
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2.1.5 O Trabalho com o Texto nos Documentos oficiais: Coesao e Coeréncia em
Foco

Esta secdo tem como objetivo apresentar um panorama do trabalho com texto
e géneros textuais, com o0 foco no ensino da coesdo e coeréncia voltado
especificamente para o 5° ano do Ensino fundamental. Considerando a importancia
dessa etapa escolar na consolidacdo das habilidades de leitura e escrita, busca-se
compreender como os documentos legais e curriculares orientam o desenvolvimento
dessas competéncias, fundamentais para que o aluno se torne um cidadéo critico,
consciente e capaz de se expressar com clareza, tanto na oralidade quanto na escrita.

Para a fundamentacao deste estudo, foram selecionados o0s principais marcos
legais que norteiam a educacédo brasileira: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN, Lei n° 9.394/1996/, os Parametros
Curriculares Nacionais PCN (1997), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017), o Referencial Curricular Gaucho RCG (2018) e o Documento Orientador
Municipal (DOM) de Jaguarao/RS.

O artigo 205 da Constituicdo Federal, afirma que a educacédo € para todos e
chama a atencdo que a lei, o Estado e a familia ajudem a garantir esse direito para
todos os cidadaos. O objetivo € que o cidaddo tenha um bom desenvolvimento,
conheca seus direitos civis, politicos, sociais e também a sua preparacdo para o
mercado de trabalho. Como podemos ver, esse artigo esta de acordo com a Lei n°
14.172, de 10 de junho de 2021, fortalecendo que a educagdo € muito importante e
um direito fundamental do Brasil:

Artigo 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988. S/P).

Assim como na constituicdo Federal, o artigo 196 da Constituicdo estadual do
Rio Grande do Sul, também vai tratar que “todo cidadao tem direito a educacao”, e
que tanto o estado como a familia devem colaborar para que “todos tenham acesso a
educacado”, mas a constituicdo estadual acrescenta que “o ensino deve seguir
algumas concepgoOes fundamentais, e, dentre elas, a justica social; a democracia; o
respeito aos direitos humanos; o cuidado com o meio ambiente e os valores culturais”.

O objetivo principal € que a pessoa tenha um bom desenvolvimento, se tornando um
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cidaddo apto ao mercado de trabalho e cidaddo de fato, refletindo os principios e
valores especificos do Estado do Rio Grande do Sul:

Art. 196. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
baseada na justica social, na democracia e no respeito aos direitos humanos,
ao meio ambiente e aos valores culturais, visa ao desenvolvimento do
educando como pessoa e a sua qualificacéo para o trabalho e o exercicio da
cidadania. (Rio Grande do Sul,1989, p. 64).

A analise dos dois documentos constitucionais nos da a ver que a Constitui¢cao
Federal e a Constituicdo Estadual conferem importancia da educacédo aos direitos
fundamentais e a condicdo de progresso individual e coletivo. Em ambas as
Constituicdes, as instituicbes do Estado, a familia e a sociedade séo focadas, cuja
funcdo é proteger e garantir este direito, bem como o desenvolvimento de cidadaos
gue estdo conscientes de seus direitos, desejosos de serem criticos e prontos para
superar as dificuldades da vida comunitaria. A educacado frutifera baseada em
principios de justica, democracia, direitos humanos e um ambiente saudavel torna-se
transformadora na educacdo das pessoas e na criacdo de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

A Lei de Diretrizes e bases da educacao (LDB 9.394/96) define as diretrizes e
bases da educacdo nacional. O Art. 1° a faz abranger os processos formativos
inseridos na vida familiar, convivéncia humana, trabalho, instituicAo de ensino e
pesquisa, movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e manifestacdes

culturais.

SECAO Il — Do Ensino Fundamental
Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracao de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por
objetivo a formagéo bésica do cidadao, mediante:
| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de atitudes e
valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.
§ 10 E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos. § 20 Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada,
sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas
as normas do respectivo sistema de ensino. 8§ 30 O ensino fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
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indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (Brasil, 1996, S/P).

Portanto, as diretrizes curriculares nacionais que guiaram o trabalho do
Educador em sala de aula foram os Parametros Curriculares Nacionais, PCN, de
1997, dentre uma série curricular de uma instituicdo de ensino. E, entdo, de acordo
com o decreto federal 100-121, cada instituicdo precisa elaborar o seu Projeto Politico
Pedagogico adaptando os contetdos a sua cultura local. Desde a década de 70, por
exemplo, tem havido muitas tentativas de melhorar a qualidade do ensino no pais, e
0 ensino da lingua portuguesa foi bastante pesquisado.

A discussédo dessa reformulacéo do ensino esta equipada com especificacfes
no dominio que os alunos tém em relacdo a leitura e a escrita. Isso se reflete na
defasagem em anos iniciais e finais do Ensino Fundamental devido a ser de vital
importancia para o desempenho dos alunos e responsavel pelo grande indice de
repeténcia entre os discentes, que se deve, entre tantos outros fatores, a dificuldade
de alfabetizacdo dos professores, mas, também, porque ndo € possivel levar o aluno
a fazer uso adequado de padrbes de linguagem escrita, condicdo necesséria para que
continue progredindo em seu processo de letramento. Junto a iSso, surgiram novas
propostas de reformulacdo do ensino da Lingua Portuguesa, principalmente no
ensino, mas com pouca preocupacao no contetdo de ensino, nas quais o valor dado
a criatividade do aluno néo foi suficiente para que este levasse a cabo a eficiéncia da
comunicacao e expressao. Estas propostas voltavam-se muito mais para a realidade
dos setores médios da sociedade, ndo levando em consideragdo os problemas que
afligem os filhos das camadas populares.

Uma nova critica ao ensino de Lingua Portuguesa surgiu no inicio da década
de 80, quando pesquisas de uma ciéncia linguistica e psicolinguistica ofereceram os
primeiros avancgos na area da educacao e psicologia da aprendizagem, principalmente
no que se refere a aquisicdo da escrita. De fato, essa nova situagdo permitiu que
florescesse um corpo relativamente coeso de reflexbes sobre a finalidade e os
conteudos adequados para o ensino de lingua materna. As reclamacdes mais
frequentes que fizeram ao ensino tradicional foram as seguintes:

a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos; a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de producéo de texto; o uso do texto
como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizacdo da gramatica

normativa e a insisténcia nas regras de excecdo, com 0 conseqlente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades n&o-padréo; o
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ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecéanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente; uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (Brasil,1997 p.18).

Conforme os Parametros Curriculares (1997), € de extrema importancia que
para um grupo de pessoas ou comunidade poder se comunicar de forma global e para
gue isso ocorra de maneira satisfatéria necessita obter o dominio da linguagem. Essa
lei estd em desuso, porém foi fundamental para uma nova visdo do ensino de lingua
portuguesa.

De acordo com os PCN (1997), é através da linguagem que nos comunicamos,
que temos acesso a informacéo, que expressamos e defendemos pontos de vista, que
partilhamos ou construimos visdes de mundo, que produzimos cultura. Os PCN
(1997), instauraram um projeto com um comprometimento onde se estabelece, em
definitivo, a democracia social e cultural da escola. O ensino de lingua materna é um
dominio de linguagem, mas a escola vem realizando o contrario, onde se prioriza a
linguagem culta e, na maioria das vezes, ndo se trabalha a linguagem materna.

Por isso, ensinar lingua portuguesa é ensinar a produzir e a interpretar textos
orais e escritos, considerando que sdo esses textos que constituem material de
trabalho. A centralidade do aluno, dos conhecimentos envolvidos nas préticas sociais
de linguagem e das praticas educativas do professor e da rede escolar conforme os
PCN (1997):

Tem como base do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa na
escola trés variaveis: o aluno, os conhecimentos com os quais se opera nas
praticas de linguagem e a mediagcdo do professor. No primeiro elemento
dessa triade, o aluno é o sujeito que deve atuar para aprender, é ele que vai
agir com e sobre o objeto de conhecimento. J& no segundo elemento o objeto
de estudo sédo os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos implicados
na prética social de linguagem. O terceiro elemento sera a pratica educativa
do professor e da organizacdo da escola para que ocorra a mediacdo entre o

sujeito e o objeto do conhecimento. (Brasil, 1997, p.22).

No final, essa abordagem dos PCN (1997), visa ndo apenas desenvolver
habilidades linguisticas por parte dos alunos, mas também promover uma educacgao
que seja inclusiva, participativa e culturalmente rica, ou melhor, um reflexo da
sociedade democratica. Assim, na verdade, alguns dos aspectos que apresentam 0s
PCN dirdo com o devido uso que o sujeito deve ser capaz de fazer da lingua de muitas

maneiras, para assim produzir diferentes efeitos de sentido e capacidade do texto em
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vérias situacbes diferentes de interlocucdo oral e escrita. Isso os ajudard a
desenvolver competéncias linguisticas e estilisticas.

Por outro lado, os PCN (1997), ressaltam que a lingua € um instrumento
flexivel que permite referir o mundo de diferentes maneiras e perspectivas. Ao mesmo
tempo, acreditam que a lingua ndo é um sistema homogéneo, que é dominado ativa
ou passivamente por toda a comunidade que o usa. Segundo os PCN (1997), deve
ser organizado pelo curriculo escolar em atividades de ensino e aprendizagem
relacionadas ao ensino e a aquisicdo da lingua e da fala, para que o aluno adquira
competéncia discursiva alinhado com a série de contetdos de escolaridade minima

do ensino fundamental:

Utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos orais e na leitura e
producédo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condi¢des de producéo do discurso; *Utilizar a linguagem para
estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as
representa¢des construidas em varias areas do conhecimento: *Utilizar a
linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagcfes construidas em véarias areas do conhecimento:*
sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informacdes contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes; sendo capaz de operar sobre o contetido
representacional dos textos, identificando aspectos relevantes, organizando
notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.; *¥aumentando e
aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do Iéxico e de suas
respectivas redes semanticas; Analisar criticamente os diferentes discursos,
inclusive o préprio, desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos:
*contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinifes; * inferindo
as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;*identificando referéncias
intertextuais presentes no texto; * percebendo o0s processos de
convencimento utilizados para atuar sobre o interlocutor/leitor; *identificando
e repensando juizos de valor tanto *Sdcio ideoldgicos (preconceituosos ou
nao) quanto histérico culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e
a lingua;*reafirmando sua identidade pessoal e social; * conhecer e valorizar
as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o preconceito
linguistico; * reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacéo cotidiana, na elaboragéo
artistica e mesmo nas interagdes com pessoas de outros grupos sociais que
se expressem por meio de outras variedades; *usar os conhecimentos
adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para expandir sua
capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de andlise critica. (Brasil,1997 p.33).

O foco da pesquisa é em alunos do 5° ano do ensino fundamental na faixa
etariade 10 a 11 anos. Com base na BNCC (2017), refletindo em como ensinar Lingua

Portuguesa nessa etapa, fica claro o quanto é necessario preparar os alunos.

Principalmente na adolescéncia, pois € a fase em que varias das dimensdes
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sociocultural, afetivo-emocional, cognitiva e corporal sofrem transformag¢des num
mesmo movimento.

Dessa forma, é preciso encontrar maneiras pedagogicas capazes de simular
situacOes didaticas que propiciem ao aluno a aprendizagem de como fazer o uso
legitimo das préticas sociais da linguagem, aprendizagens de fundamental
importancia para seu desenvolvimento.

Além dessas dimensdes, é fundamental organizar o aprendizado da lingua
considerando ndo apenas as caracteristicas proprias do aluno, mas também as
particularidades do espaco escolar, bem como a construcao de sentido e significacao
das referéncias trabalhadas nesse contexto. Esse processo envolve a natureza e as
especificidades da linguagem em suas diversas praticas, que interagem com tracos
momentaneos da personalidade do aluno e do ambiente escolar, ocorrendo de forma
simultanea e dinamica. Nesse movimento, a autoimagem do aluno passa por
transformacdes continuas, refletindo o impacto dessas interacdes.

Os PCN (1997) enfatizam que a interacdo do professor no ensino de linguas é
muito importante. E responsabilidade do professor ensinar ao aluno a importancia de
considerar e respeitar as opinides dos outros, independentemente de concordarem ou
discordarem. As opinides dos outros fazem os alunos pensarem sobre si mesmos. A
escola tem a responsabilidade em sala de aula de proporcionar liberdade de
expressao, de verdade e que essas palavras afetem outros falantes.

Criar um espaco intelectual onde os alunos possam conviver e pensar de forma
diferente, onde as diferencas sejam claras e os conflitos surjam; um lugar onde
existem opinides diferentes, ndo consideradas a diferenca de melhor ou pior, apenas
diferentes e Unicas para cada assunto que os estudantes tenham interesse.

Deste ponto de vista, o papel do professor como intermediario torna-se
importante na organizacdo de atividades que tornam o aluno autbnomo, pois
possibilita que o estudante se aproprie de suas proprias experiéncias e
conhecimentos. Lidar com as diferengcas e compreender a funcdo da linguagem
também traz resultados positivos.

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), € um documento obrigatorio
que deve ser utilizado como recomendacdo para criar propostas pedagodgicas e
curriculos escolares, abrangendo a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino

médio.
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Ao analisarmos a BNCC (2017), percebemos que ela dialoga com outros
documentos produzidos nas ultimas décadas, buscando atualizar as orientagfes
curriculares anteriores considerando as pesquisas mais recentes da area e as
transformacdes nas praticas de linguagem neste século. Essas mudancas estédo
relacionadas, sobretudo, ao impacto das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao, que alteraram as formas de interacéo e producao textual.

A BNCC (2017), segue uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem,
também presente em documentos anteriores, como os parametros curriculares (PCN).
Nessa perspectiva, a linguagem é compreendida como uma forma de acao individual,
direcionada a finalidades especificas e situada no processo de interlocucéo. Isso
significa que o0 uso da linguagem esta sempre vinculado as praticas sociais de uma
época e aos seus contextos historicos.

O texto é tomado como unidade principal do trabalho. Essa centralidade reforca
a ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa deve focar na relacdo entre os textos e
0S seus contextos de producdo. Isso ira permitir que os alunos entendam como 0s
sentidos sdo construidos em diferentes situacfes comunicativas.

A abordagem proposta pela BNCC (2017), prioriza o desenvolvimento de
habilidades ligadas ao uso significativo da linguagem. Isso inclui atividades de leitura,
escuta e producdo textual, complementando diversas midias e formas de expresséao.
O objetivo € preparar os estudantes para atuar de maneira critica e competente nas
praticas sociais de linguagem.

A BNCC (2017) retrata teorias da lingua portuguesa, especialmente a teoria da
palavra escrita, a necessidade de criacao de textos pessoais e compartilhados, cuja
obra que serd utilizada inclui outros géneros como: contos, lendas, contos, lendas,
cancdes, cancdes, poesia. Imagens, sequéncias de palavras, piadas, discursos,
desenhos animados e muito mais. Os professores devem promover a leitura e a
escrita com base na literatura e nas artes, apoiar alunos cultural e linguisticamente e
incentivar a participagdo dos alunos. Segundo a BNCC (2017), sabemos quais

competéncias os alunos devem desenvolver:

(EFO5LP24) planejar e produzir texto sobre tema de interesse, organizando
resultados de pesquisa em fontes de informacdo impressas ou digitais,
incluindo imagens e graficos ou tabelas, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto. (EFO5LP25). Planejar e produzir,
com certa autonomia, verbetes de diciondrio, digitais ou impressos,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
(Brasil, 2017, p. 129).
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Na pagina 112 da BNCC (2017) teremos na parte de praticas de linguagem a
producdo de texto e escrita compartilhada e autbnoma. No Campo das Préticas de
Estudo e Pesquisa tem a oralidade e os objetos de conhecimento sdo: escuta de
textos orais, compreenséao de textos orais, planejamento de texto oral, exposicéo oral.
Podemos notar que a BNCC traz proposta semelhante, em relacdo a Lingua
Portuguesa, dos Parametros Curriculares Nacionais de que o professor deve
promover situacdes em que o aluno possa expor suas opinides e, também, ouvir,

respeitar e aprender com a opiniao dos colegas:

(EF35LP18) escutar, com atencéo, apresentacfes de trabalhos realizadas
por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necesséario. (EF35LP19) recuperar as ideias
principais em situacdes formais de escuta de exposi¢des, apresentacbes e
palestras. (EF35LP20) expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas
etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala e
adequando a linguagem a situagdo comunicativa. (Brasil, 2017, p.131).

E quanto a parte da analise linguistica, semidtica e ortografizacdo, os objetos
de conhecimento da BNCC trazem a forma de composicao de textos e adequacao do
texto as normas da escrita. Quanto as habilidades a serem desenvolvidas, a BNCC
ressalta que nesta fase o aluno precisara se utilizar de recursos de coeséao e coeréncia
na producédo de textos.

Ainda na analise linguistica/semidtica (ortografizacdo), os objetos de
conhecimentos séo: formas de composicao de narrativas, discurso direto e indireto,
forma de composicdo de textos poéticos, forma de composicdo de textos poéticos
visuais e forma de composicao de textos dramaticos. A seguir podemos ver quais as

habilidades que se espera que os discentes do 5° ano desenvolvam:

(EF35LP29) identificar, em narrativas, cenério, personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual histérias sao
narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoa.
(EF35LP30) diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o
efeito de sentido de verbos de enunciacdo e explicando o uso de variedades
linguisticas no discurso direto, quando for o caso. (EF35LP31) identificar, em
textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas. (Brasil, 2017, p.134.)
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Conforme a BNCC (2017, p.91), as habilidades relacionadas a leitura e a escrita
tém como proposito desenvolver a compreensdo dos alunos sobre elementos
narrativos, recursos linguisticos e efeitos de sentido presente em diferentes géneros
textuais. Como podemos ver no componente curricular de Lingua Portuguesa para o
ensino fundamental, a habilidade (EF35LP29) prevé que os alunos devem “Identificar
a passagem do discurso direto para o discurso indireto e vice-versa, observando as
mudancgas sintaticas e enunciativas envolvidas”. Essa habilidade envolve
essencialmente a acdo de identificar, ou seja, reconhecer e distinguir determinados
elementos dentro de uma narrativa, o que implica uma leitura atenta e critica das
historias em busca de detalhes estruturais.

Entretanto, ao se desdobrar em objetivos de aprendizagem mais especificos, é
necessario garantir que esses objetivos realmente derivem da agéo principal descrita
pela habilidade. Sacristan (2013), aponta que a prescri¢cao curricular, quando aplicada
de forma rigida ou desconectada da realidade da sala de aula, pode gerar dificuldades
para os professores na definicdo dos objetivos de ensino, pois nem sempre ha uma
correspondéncia direta entre as diretrizes normativas e as necessidades pedagdgicas.
Isso significa que, se um objetivo for formulado de maneira que envolva a
diferenciacéo entre formas de discurso, a andlise dos efeitos de sentido dos verbos
de enunciacédo ou o estudo das variedades linguisticas, € preciso avaliar se tais acées
extrapolam a proposta original da habilidade ou se demandam uma articulagdo com
outras habilidades previstas na BNCC. Diante disso, € essencial considerar a relacao
entre os elementos curriculares para evitar inconsisténcia na préatica pedagdgica.

Esta pesquisa possui como principal objetivo investigar a compreensao do uso
da coeséo e da coeréncia nas producdes textuais de alunos do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de Jaguarao.

Partimos entdo de um recorte na legislacdo buscando analisar como estes
documentos abordam o ensino e a aprendizagem da lingua materna e se 0 ensino
atual estd formando criangas capazes de ler, produzir textos e compreender a
variedade textual da sociedade. Buscamos também refletir como trabalhar textos
alinhados as diretrizes da BNCC de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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De acordo com Bittencourt (2020), é de grande importancia incentivar as
criancas, desde cedo, a escreverem de forma livre, mesmo que elas ndo sigam
totalmente as regras da escrita convencional, pois isso ajuda a desenvolver a

capacidade de expressao e fortalece a confianca delas como futuras escritoras.

E como na BNCC e em outros documentos, o texto & considerado a unidade

central de trabalho, partindo da perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem:

[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividade de leitura, escuta
e producédo de texto em vérias midias e semioses. (Brasil, 2017, p.65)

Ainda em muitas escolas, os alunos escrevem seus textos apenas para
atenderem as expectativas do professor, o que transforma a escrita em uma obrigacao
sem significado real. Segundo (Bittencourt et al. P.24), os alunos devem estar
preparados para formar as suas proprias opinides sobre varios temas através da
interacdo com ideias, leitura e discussao de literatura anterior relacionada com o tema
em questao.

A escrita deve ser integrada a discussodes e reflexdes, permitindo que os alunos
compreendam como melhorar seus proprios textos e interajam de forma eficaz com
os professores e colegas.

De acordo com Bittencourt (2020), se faz necessario alinhar o ensino proposto
as Diretrizes da BNCC (2017), que enfatizam a importancia da leitura e producéo de
textos escritos e orais para diferentes propdsitos. Estratégias de escritas planejadas,
gue envolvam diversos géneros textuais e narrativas, ajudam a tornar o aprendizado
mais significativo, respeitando o conhecimento prévio e a experiéncia de cada turma.

Com o objetivo de facilitar a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), foi elaborado o Referencial Curricular Gaucho (RCG), publicado
em 2018, em regime de colaboracdo entre a Secretaria Estadual da Educacédo
(SEDUC), a uniao dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UNDIME-RS) e o Sindicato
do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SINEPE-RS). Esse documento passou a
orientar, a partir de 2019, os curriculos das escolas da rede publica e privada no

estado, abrangendo todas as etapas da Educacdo Basica. Essas reformas visam
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aproximar a educacgdo gaucha das necessidades da educacao moderna, favorecendo
a qualidade e adequacéo dos curriculos a realidade local.

As habilidades recomendadas pela BNCC (2017) foram adequadas as
particularidades do territorio, da sociedade e da cultura do Rio Grande do Sul, de
forma que tornou o Referencial Curricular Gaucho — RCG (2018), com propdsito e
mais acessibilidade aos profissionais de educacao deste estado.

O Referencial Curricular Gaucho — RCG (2018), enfatiza a importancia do texto
como a unidade central de trabalho no processo educativo, especialmente ao
considerar as perspectivas enunciativo-discursivas. 1sso significa que é fundamental
conectar os textos ndo apenas ao seu significado direto, mas também aos contextos
em que foram criados. A proposta busca aprimorar as habilidades dos alunos para
qgue utilizem a linguagem de forma relevante em diversas atividades, como leitura,
escuta e producdo de textos em multiplas midias e formatos de comunicacdo. O
objetivo ndo é apenas a compreensao superficial, mas também a capacidade de
entender como os textos sao elaborados e interpretados em diferentes cenarios e
meios.

O presente estudo tem como principal objetivo investigar a compreenséo do
uso da coesdao e da coeréncia nas producdes textuais de alunos do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de Jaguardo. A proposta de trabalhar a
coesdo e a coeréncia textual com os estudantes ndo visa apenas aprimorar suas
competéncias na producado de diferentes géneros textuais, mas também capacita-los
a se expressar de forma clara e significativa, ampliando sua participagdo ativa na
sociedade.

Além disso, essa abordagem busca integrar aspectos que contribuam para o
desenvolvimento global dos alunos, como o pensamento critico, a criatividade e a
autonomia, alinhando-se aos principios educacionais previstos nos documentos
normativos do Brasil. Em sintese, as diretrizes analisadas oferecem um suporte
robusto para a implementacgéo desta pesquisa, consolidando a qualidade da producgao
textual e fortalecendo as competéncias essenciais para a formacgéo integral dos
discentes.

No proximo capitulo trataremos sobre o percurso metodologico utilizado nesta
pesquisa que conta com: a abordagem metodoldgica, constituicdo do corpus da

pesquisa, cenario da pesquisa, sujeitos da pesquisa e o0 método da intervencao.
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O Documento Orientador Municipal (DOM) propde um curriculo que valorize as
praticas sociais da linguagem, defendendo um ensino de Lingua Portuguesa centrado
no trabalho com textos significativos e contextualizados, oriundos da realidade
sociocultural dos alunos. Nesse sentido, o trabalho com géneros textuais torna-se
essencial, pois, conforme Marcuschi (2008), os géneros sdo formas de usos da
linguagem em situacdes concretas de interagéo e, ao serem ensinados, permitem que
o aluno compreenda e produza textos com intencionalidade, propésito e adequacao
ao contexto.

Além disso, o DOM aponta para a necessidade de desenvolver nos alunos a
capacidade de refletir criticamente e de se expressar com clareza, o que pressupde o
dominio da coeséo e da coeréncia textual. Como afirma Koch (2006), a coeréncia é
construida na interlocucao, exigindo do produtor do texto a capacidade de articular
ideias de forma légica e compreensivel, enquanto a coesdo diz respeito aos
mecanismos linguisticos que garantem essa articulagdo. Assim, ao considerar a
diversidade cultural dos estudantes e propor um ensino que promova a leitura e a
escrita como praticas sociais, o0 DOM contribui para a formacdo cidada, critica e
participativa, consolidando o aluno como sujeito ativo no processo de constru¢ao do

conhecimento e na vida em sociedade.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos relacionados a
pesquisa. O texto aborda a abordagem metodoldgica, a caracterizagdo do cenério
(local e sujeitos envolvidos) e o método da intervencao, esclarecendo as etapas de
aplicacao.

3.1 Abordagem metodoldgica

Nesta secdo, apresenta-se a metodologia desta pesquisa, ressaltando a
importancia de compreender que a educacgao deve ser tratada como um campo que
vai além da simples descri¢éo superficial da experiéncia pratica. E essencial buscar
um conhecimento mais profundo e conceitual para uma compreensdo adequada da
realidade historica e social.

Valorizar a teoria no processo cientifico € imprescindivel, pois o conhecimento
nao deve se limitar a dados experimentais e isolados, mas sim ser enriquecido por
estruturas tedricas que |lhe confiram significado. Um método de pesquisa rico em
dados, porém carente de uma base tedrica soélida, pode comprometer a qualidade da
investigagdo. Da mesma forma, uma teoria desvinculada da préatica também se torna
estéril. Assim, é fundamental valorizar a teoria sem subestimar a préatica do

pesquisador.

De acordo com Morin (2005), o conhecimento nao se reduz a informacdes, ele
necessita de estruturas tedricas para dar sentido as informacdes. No entanto, o autor
ressalta que excesso de informacdes apaga o conhecimento e o excesso de teoria,
entretanto também o obscurece. Por isso, torna-se essencial que o pesquisador tenha
clareza de seus objetivos e das escolhas tedricas que fundamentam seu trabalho.

A teoria deve estar vinculada a pratica, pois, conforme Morin (2005), a
educacao frequentemente ensina de forma fragmentada, separando objetos de seus
contextos e compartimentalizando as disciplinas. Essa separacao nos distancia da
compreensao da complexidade da realidade. Compreender a realidade requer um
processo sistematico e profundo.

A coleta de informacg@es superficiais sobre um objeto de estudo néo é suficiente
para compreender sua origem, estrutura e desenvolvimento. E necessério ancorar o

meétodo de pesquisa em bases tedricas que proporcionem qualidade e clareza ao
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estudo. A pratica de pesquisa sem sustentacao tedrica tende a ser vaga e desprovida
de reflexao.

A reflexdo do pesquisador deve estar profundamente conectada a teoria
escolhida. O avanco do conhecimento, segundo Morin (2005), ndo se resume a
eliminagdo da ignorancia, mas a constante negociacdo com o desconhecido, na
medida em que cada solucao produz novas questoes.

Essa perspectiva reforca a natureza dindmica do processo investigativo e a
importancia de reconhecer o conhecimento como construcdo continua. Nesse
contexto, a trajetdria do pesquisador torna-se parte essencial da pesquisa. Foi a partir
desse movimento que emergiram inquietagcbes durante minha participacdo no
subprojeto PIBID Alfabetizac&o, desenvolvido com uma turma de quinto ano do Ensino
Fundamental.

Diante dessas inquietacdes, a proposta foi planejada com o propdésito de intervir
em uma situagdo problematica identificada no contexto escolar. Essa iniciativa inseriu-
se no campo da pesquisa qualitativa, que, segundo Bogdan e Biklen (1982, apud
Lidke e André, 1986), caracteriza-se pelo uso do ambiente natural como fonte direta
de obtencao dos dados e pela atuacao do pesquisador como principal instrumento de
coleta das informacdes. Os dados produzidos foram predominantemente descritivos,
compostos por transcricdes de falas, situagcdes, entrevistas e depoimentos, 0s quais
fundamentaram a compreensao dos diferentes pontos de vista envolvidos.

A pesquisa foi orientada por questionamentos centrais: como colocar em
pratica o projeto de pesquisa? Como movimenta-lo para completar os objetivos
propostos? A partir de estudos, leituras e reflexdes, delineei a metodologia da
intervencdo, abordando os percursos tedrico-metodologicos, o planejamento e a
analise dos dados.

Ao refletir sobre a problemética, compreendi que se tratava de uma demanda
especifica da educacdo: o ensino de coesdo e coeréncia no 5° ano do Ensino
Fundamental. A proposta consistiu em uma intervencdo na realidade escolar,
analisando e descrevendo a pratica em sala de aula e seus resultados. Para isso,
optei pela pesquisa do tipo Intervencéo pedagogica com abordagem qualitativa.

Segundo Damiani et al. (2013), a pesquisa-intervencao tem como finalidade
contribuir para a solucdo de problemas préaticos em situagfes reais. A abordagem
qualitativa justifica-se por permitir o uso de técnicas de observacdo como método de

investigagdo, o contato pessoal com o fendmeno estudado, a obtencdo de dados
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descritivos e a valorizacdo das perspectivas dos participantes, conforme Ludke e
André (1986).

Dessa forma, tornou-se essencial considerar o contexto social dos sujeitos da
pesquisa, planejando praticas que dessem voz a todos, afim de que os alunos se
sentissem seguros para produzir textos autorais criticos e reflexivos.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade de Jaguardo, com
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, com idades entre 10 e 14 anos, cuja
professora titular possuia ampla experiéncia e formacao na area da educacao.

Como instrumento de coleta de dados, foram utilizados a observacdo
participante, a entrevista semiestruturada, a intervencdo pedagogica e a andlise
documental. Cada um desses instrumentos desempenhou um papel fundamental na
construcdo e validacdo dos resultados da pesquisa, permitindo compreender o
contexto escolar e os processos de aprendizagem de forma ampla e aprofundada.

A observacdao participante foi uma das estratégias fundamentais, envolvendo a
atuacdo ativa e reflexiva do pesquisador no ambiente escolar. Essa técnica
possibilitou observar o cotidiano das praticas pedagodgicas, incluindo aspectos
implicitos que muitas vezes passam despercebidos pelos proprios participantes.
Conforme Denzin (1978 apud Lidke e André, 1986), o pesquisador deve observar,
participar, entrevistar, analisar documentos e refletir sobe seu préprio papel, obtendo
uma compreensao mais ampla do contexto investigado.

A entrevista semiestruturada foi aplicada a professora titular da turma, com o
objetivo de compreender suas percepcdes e praticas docentes relacionadas ao ensino
de textos. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), essa técnica permite ao
pesquisador organizar um roteiro com perguntas e, a0 mesmo tempo, possibilita ao
entrevistado falar livremente sobre aspectos relacionados ao tema.

As seguintes perguntas da pesquisa foram realizadas com a professora titular

da turma:
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Quadro 4: Perguntas da entrevista

1) Qual a tua area de formacao?

2) Quanto tempo vocé estd atuando como professora?

3) Vocé costuma trabalhar com textos na sala de aula? Dé que
forma?

4) Que tipo de texto costuma trabalhar?

5) Quais as dificuldades que vocé encontra ao trabalhar com textos?

6) Qual a percepcao que vocé tem sobre a reacdo dos alunos ao
trabalharem com textos?

7) Quais as dificuldades que os alunos apresentam? Eles tém mais
dificuldade na leitura, interpretacdo ou na producdo de textos?

8) Como vocé acompanha o processo de aprendizagem dos alunos
em relacdo a producdes textuais?

Banco de dados da pesquisadora

As perguntas dirigidas a professora procuraram identificar sua formacéao, experiéncia
docente, formas de trabalho com textos, dificuldades enfrentadas, percep¢des sobre
o envolvimento dos alunos e estratégias de acompanhamento da aprendizagem.

A intervencgdo pedagdgica constituiu o nucleo central da pesquisa e foi desenvolvida
em sala de aula com o objetivo de aprimorar a coesao e a coeréncia textual dos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental. O levantamento de dados durante essa etapa
ocorreu por meio de diferentes fontes: as anotacfes da observacao participante, a
entrevista com a professora titular, as producdes textuais dos alunos geradas durante
as atividades propostas e os materiais didaticos utilizados ao longo do processo.

Outro instrumento essencial da intervencado, que também compds o corpus da
pesquisa, foi o diario de campo. Esse diario foi utilizado como ferramenta de registro
continuo das acdes realizadas, durante a intervencdo pedagégica. Nele, a
pesquisadora anotou suas observacdes sobre o desenvolvimento das atividades,
destacando reflexdes, praticas, discursos relevantes e interacdes significativas entre
sujeitos da pesquisa.

Conforme destaca Weber (2009), o diario de campo é fundamental para a
sistematizacdo das observacOes feitas ao longo do processo investigativo, pois
permite o relato de fatos vivenciados, praticas observadas, posicfes assumidas pelos
entrevistados e também possibilita refletir sobre relacdo entre a pesquisadora e 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Os registros foram feitos tanto de maneira assistematica (no decorrer das
acoes) quanto de forma sistemética (logo apds cada encontro), possibilitando um

acompanhamento critico e reflexivo da intervencéo pedagogica.
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Esses registros foram realizados de duas maneiras distintas. Primeiramente,
durante os encontros da intervencdo pedagdgica, foram feitas anotacées pontuais
sobre falas, comportamentos e eventos considerados significativos, caracterizando
uma observacdo assistematica. Em seguida, ao término de cada acdo, foram
elaboradas descricdes mais detalhadas acerca do desenvolvimento das atividades
realizadas, destacando as propostas didaticas aplicadas, os encaminhamentos
pedagogicos adotados e 0s acontecimentos imprevistos ocorridos no decorrer das
aulas, compondo assim uma observacao sistematica.

Outro procedimento metodologico utilizado foi a analise documental, cujo foco
foi analisar o processo de aprendizagem dos alunos a partir dos textos desenvolvidos
ao longo do percurso. Segundo Ludke e André (1986, p.38), “a analise documental
tem como finalidade identificar informac¢cBes pontuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse. ”

De acordo com as autoras, a analise documental busca detectar referéncias
nos documentos a partir de varias questdes ou hipoteses e possui diversas vantagens,
como o fato de os documentos serem ricos em informacdes e possibilitarem consultas
recorrentes, 0 que proporciona maior estabilidade aos resultados. Além disso,
apresentam baixo custo e fundamentam as afirmacfes do pesquisador, oferecendo
informagdes contextualizadas.

Existem trés situacdes basicas em que a analise documental se torna
vantajosa, segundo Holsti (1969, apud Ludke e André, 1986): quando o0 acesso aos
dados é problematico; quando se pretende validar informacdes obtidas por outras
técnicas, como entrevistas ou observagfes; e quando o interesse do pesquisador é
estudar o problema a partir da prépria extensdo dos individuos, como redacdes,
diarios pessoais, cartas, entre outros documentos.

Entretanto, a anélise documental, assim como todos os instrumentos, também
apresenta desvantagens, como apontam Lidke e André (1986), pois os documentos
podem representar amostras ndo representativas ou escolhas arbitrarias de seus
autores. No entanto, as proprias autoras ressaltam que essas escolhas devem ser
compreendidas como parte da analise, pois revelam valores, sentimentos e intengdes
presentes nos discursos.

Os registros foram obtidos durante a agao interventiva da pesquisa. As
producbes escritas — tanto as espontdneas quanto as orientadas — formam

consideradas essenciais para analisar os resultados alcancados. A analise da escrita
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dos participantes permitiu evidenciar os impactos da pesquisa no processo de
aprendizagem dos discentes.

Com esse proposito, foi considerada também a andlise do uso dos conectivos
textuais nas producdes dos alunos, pois, por meio deles, foi possivel evidenciar a
compreensao dos estudantes sobre aspectos relacionados a coeséo e a coeréncia.

A avaliacdo da intervencdo foi realizada a partir dos registros escritos dos
alunos, em que o foco ndo esteve no resultado final, mas no processo de
aprendizagem, em uma perspectiva diagndéstica. Segundo Soares (2020), a palavra
“avaliacao”, no campo da educagao, costuma receber um sentido incompativel com
ensino que valoriza o processo de aprendizagem das criancas em detrimento do

produto final.

Esse acompanhamento foi orientado por diagndstico e pela identificacdo de
dificuldades durante o processo de aprendizagem e ensino, com o objetivo de intervir
e orientar, e ndo de classificar por meio de notas ou valores numericos.

O aspecto seguinte tratou da percepc¢ao dos sujeitos participantes da pesquisa.
Descrever e problematizar as impressoes dos discentes em relacdo ao aprendizado
sobre coeséo e coeréncia permitiu exemplificar e compreender o desenvolvimento da
intervencdo. Dessa forma, buscou-se explanar o “dinamismo interno das situagdes”,
segundo Ludke e André (1986), tornando-as tangiveis ao leitor.

Os registros dos alunos serviam como instrumento principal para a analise
discursiva da pesquisa, conforme apontam Navarro e Diaz (1994). As autoras
observam que a andlise de contelido e a andlise de discurso integram um conjunto de
técnicas de analise textual, voltadas a interpretacdo de mensagens, linguagem e
discurso.

Para a interpretacdo e descricdo dos dados, foi utilizada a Andlise textual
discursiva (ATD), abordagem que se situa entre a Analise de Conteudo e a Analise de
Discurso. O tratamento dos dados foi conduzido por meio de inferéncias e
interpretacfes da pesquisadora, apoiadas em referencial teérico. Conforme propde
Roque de Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2011):

A analise textual discursiva pode ser entendida como o processo de
desconstrucdo, seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais
linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos entendimentos

sobre os fendmenos e discursos investigados. Envolve identificar e isolar
enunciados dos materiais submetidos a andlise, categorizar esses
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enunciados e produzir textos, integrando nestes descricdo e interpretacdo,
utilizando como base de sua construgéo o sistema de categorias construido.
(Moraes; Galiazzi, 2011, p.112).

O processo da analise direcionou a criacdo de uma estrutura de categorias e
argumentos que resumiram os elementos principais e as dimensoes interpretadas nos
textos analisados. A analise textual envolveu o trabalho com textos e amostras e
discursos, podendo se basear em materiais ja existentes ou ser criada a partir da
prépria pesquisa.

No presente estudo, a analise foi conduzida por meio de categorias definidas a
priori, elaboradas com base nos objetivos e no referencial tedrico da pesquisa. Essas
categorias iniciais construiram o ponto de partida para a unitarizacao e a organizacao
dos dados. Entretanto, a medida que os textos foram examinados, novas
subcategorias emergiram, possibilitando a identificacdo de nuances, singularidades e
relacbes mais complexas entre os elementos.

Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p 36), “a analise textual discursiva opera
com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os materiais textuais
constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e significados. ”

Realizar uma andlise textual discursiva envolve definir e identificar unidades de
andlise, que séo os elementos fundamentais a serem categorizados no decorrer do
processo. Unitarizar um conjunto de textos significa identificar e destacar os
enunciados que os compdem. A escolha das unidades de analise depende dos
objetivos da pesquisa e do foco da investigacdo. Essas unidades podem variar em
dimenséo e amplitude, resultando em uma fragmentagcdo maior ou menor dos textos.
Elas podem ser frases, paragrafos ou mesmo partes maiores dos textos, dependendo
do foco discursivo da andlise proposta. O sentido enunciativo dessas unidades é
enfatizado, pois elas constituem elementos de comunicacédo onde pelo menos duas
vozes interagem.

Ao concretizar a unitarizacdo, € essencial que o pesquisador esteja consciente
das implicagbes desse processo. Analisar implica dividir e separar; toda analise
fragmenta um todo em partes, para entao alcancar uma nova compreenséao do todo,
mais complexa do que a inicial. Assim, a unitarizacdo envolve a fragmentacdo dos
textos submetidos a andlise.

Nesse processo, ha sempre uma perda implicita de parte da informacédo, uma

vez que o discurso ndo contém apenas ideias, mas também mudltiplas relacdes entre
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elas. Por essa razdo, mesmo que se facga recortes em um texto durante o processo
de andlise, é necessario nao perder de vista o todo, compreendendo que 0s textos
também séo partes de algo maior, como os discursos aos quais pertencem.

Quanto mais se fragmenta um texto, mais dificil € manter a perspectiva do todo
e do contexto em que foi produzido. O grau de fragmentacéo define, pelo menos em
parte, o carater da analise. Mais do que simples divisdes ou recortes, as unidades de
analise podem ser vistas como elementos destacados dos textos, aspectos
importantes que os pesquisadores consideram merecedores de atencdo, em relacéao
a sua pertinéncia aos fendbmenos investigados. Quando assim entendidas, as
unidades estdo necessariamente conectadas ao todo.

Frequentemente, pesquisadores iniciantes resistem a unitarizacdo, pois
acreditam que as unidades ja ndo representam as vozes dos sujeitos que produziram
os textos. Nesse sentido, € importante esclarecer que o interesse das pesquisas que
utilizam a analise textual discursiva ndo é nas manifestacdes individuais dos sujeitos
em um discurso, mas no discurso em si. Por esse motivo, ndo é tdo importante manter
a voz original do todo, mas sim integrar as manifestacfes de diferentes sujeitos dentro
de um determinado género discursivo. Examinam-se os diferentes enunciados para
compreender a complexidade das relagdes que podem ser estabelecidas entre eles
na constituicdo do discurso.

Os pesquisadores, no processo de unitarizacdo, precisam estar
constantemente atentos a validade das unidades que produzem. Os objetivos da
investigacdo, o problema e as questbes da pesquisa ajudam a construir essa
validacdo. Unidades validas para uma pesquisa sao aquelas que fazem uma
afirmacéo relevante em relacdo ao objeto da investigacdo. Apenas as informacdes
dos textos do corpus que sejam validas ou pertinentes ao objeto da pesquisa devem
ser unitarizadas.

A analise realizada nesta pesquisa fundamenta-se na Analise Textual
Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011), que se caracteriza pela combinacdo de
interpretacdo e teorizacdo em um processo de construgao de significados a partir dos
dados. Tal método compreende a interpretacdo como movimento de explicitacéo e de
estabelecimento de relacdes, no qual o pesquisador busca compreender como
diferentes elementos se conectam e 0 que tais conexdes revelam sobre o objeto

estudado. Nesse sentido, as categorias construidas ao longo da andlise tornaram-se
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instrumentos de interpretacdo, funcionando como formas de organizar conceitos e
teorias que se desenvolvem em didlogos com os dados.

Entretanto, o processo analitico ndo se restringiu a esse esquema prévio, pois,
a medida que os dados foram examinados, novas subcategorias emergiram,
possibilitando a identificacdo de nuances, singularidades e relagbes mais complexas.

Assim, analise articulou categorias prévias e categorias emergentes,
permitindo construir interpretacdes fundamentadas na propria investigacdo, mas
sempre em dialogo com a teoria.

O processo interpretativo foi aprofundado mediante exercicios sistematicos de
reflexdo, nos quais o pesquisador retornou reiteradamente aos dados, mobilizando
sua intuicao, percepcao e experiéncia prévia. Como lembra Martinez (1994), a analise
pressupfe também um exercicio subjetivo, em que o pesquisador se coloca diante
dos dados valendo-se de sua bagagem de conhecimentos tacitos.

Todavia, como destaca Demo (2001), essa bagagem deve ser constantemente
controlada, afim de evitar interpretacdes unilaterais. Nessa perspectiva, o retorno
reflexivo ao material empirico buscou assegurar que as interpretacées considerassem
tanto a experiéncia do pesquisador quanto as perspectivas e o contexto cultural dos
sujeitos envolvidos, numa leitura que aproxima daquilo que Demo (2001) denominava
de “analise cultural plantada”.

A analise foi organizada em trés momentos principais: as observacfes
realizadas antes da intervencéo pedagdgica, que permitiram compreender a dinamica
da sala de aula e os primeiros indicios das dificuldades dos alunos em relacdo a
escrita; a entrevista semiestruturada com a professora titular, que possibilitou acessar
a percepcao docente sobre o0 ensino da Lingua Portuguesa e as praticas adotadas; e
a andlise das producdes textuais dos alunos, nas quais se concentram 0s principais
esforcos de categorizacdo e interpretacdo. A articulacdo desses trés momentos
contribuiu para a construcao de uma visao integrada do objeto de estudo relacionando

praticas, discursos e producdes escritas no contexto da pesquisa.
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3.2 Apresentacado do Cenario da pesquisa

A Intervencéo foi realizada com 10 alunos do 5° ano do ensino fundamental,
em uma escola do municipio de Jaguardo. A instituicdo oferece atendimento nos
turnos da manha e tarde, incluindo criancas e adolescentes de 5 a 18 anos ao todo
sdo 12 turmas, somando em torno de 164 alunos, 24 professores, uma secretaria,
duas orientadoras, uma supervisora e equipe diretiva. A organizacao dos estudos se
da desde o Pré-escolar até o 9° do ensino fundamental.

O prédio possui 7 (sete) salas de aula que comportam de 10 a 15 alunos, sendo
uma sala destinada a educacao infantil com banheiro préprio e adequado, uma sala
de professores, uma biblioteca, um laboratério de informatica, uma secretaria, uma
sala de direcdo, uma sala de supervisdo, uma sala de orientacdo educacional, uma
sala de recursos multifuncionais para os atendimentos de educacao especializados,
trés banheiros masculinos, um deles com acessibilidade e trés femininos sem
acessibilidade, uma cozinha e um refeitorio. Possui também, no patio da escola,
rampas de acessibilidade, quadra de esportes (sem cobertura) e uma praca para
educacao infantil.

A proposta pedagodgica da escola esta fundamentada na concepc¢éo de que o
papel da educacdo vai além da simples transmissao de conteddo. Seu objetivo
fundamental é construir para a formacéo de sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos,
capazes de atuar no mundo como gerentes da informacédo, e ndo apenas como
acumuladores de dados. Assim, a escola busca ensinar a aprender, incentivando os
alunos a estabelecerem relagdes significativas no universo simbolico — composto por
nomes, datas, férmulas, definicbes e procedimentos — e a construirem conhecimentos
a partir de suas interacdes com o mundo fisico e social que os cerca. Nesse processo,
o professor desempenha um papel essencial como mediador da aprendizagem.

Entre os objetivos gerais da instituicdo, destaca-se o compromisso de
proporcionar aos alunos condi¢cdes de se sentirem parte integrante do ambiente
escolar, valorizando suas experiéncias e incentivando a articulagdo entre projetos
pessoais e coletivos. A escola busca, por meio dos contetdos formais, promover a
formacdao individual e coletiva de maneira consciente e responsavel, reconhecendo as
constantes transformagdes do mundo contemporaneo e a importancia da preservagao

do meio em que vivemos.
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3.2.1 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sédo 10 alunos do 5° ano do ensino fundamental, sendo
8 meninos e 2 meninas. Os estudantes estdo na faixa etaria entre dez e quatorze
anos, predominando a faixa etaria de 10 anos. Durante as observacdes em sala de
aula, foi possivel perceber que o grupo apresenta caracteristicas diversas quanto a
participacdo: enquanto alguns estudantes se mostraram bastante participativos,
outros demonstraram certa timidez, especialmente nas aulas conduzidas pela
professora regente.

A maioria dos estudantes sdo do mesmo bairro onde a escola esté localizada,
sendo que alguns pertencem a outros bairros da cidade. Grande parte dos alunos
apresentam interesse pelas atividades escolares, em especial pela leitura. Também
foi observado que muitos deles demonstram afinidade com jogos digitais, como
Roblox e PK XD, e expressam grande admiragao pelo grupo musical Os Rosas.

No entanto, foram identificadas algumas dificuldades de aprendizagem entre
os alunos. Muitos apresentaram limitacdes na ortografia, na escrita de maneira geral,
e na producao textual, com presenca frequente de repeticdes e problemas de coeséo.
Também formam observadas dificuldades de concentracéo, lentiddo no processo de
copiar conteudo do quadro, bem como na realizacdo de calculos matematicos e
interpretacdo de problemas. De modo geral, os alunos sdo respeitosos e interagem
bem com as atividades propostas.

Na pesquisa qualitativa, € de extrema importancia considerar o participante
como sujeito ativo e interativo da pesquisa, a influéncia das relacdes dialdgicas na
constituicdo da subjetividade e a mediacdo da cultura no processo do
desenvolvimento como constru¢cdes histéricas e singulares, sempre em

transformacéao.
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3.3 ObservagOes da pratica da professora regente

Antes de iniciar a intervencao, optei por realizar uma entrevista semiestruturada
com a professora titular da turma e também fazer observacdes em sala de aula, a fim
de compreender a dindmica das aulas da docente e conhecer os alunos e suas
dificuldades.

No primeiro dia de aula fui muito bem recebida pela professora e pela turma,
sentei-me no fundo da aula e iniciei a minha observacéo. No primeiro momento fiquei
muito entusiasmada quando a professora falou para os alunos que naquele dia seria
trabalhado o género noticia, em seguida ela usa a lousa digital para passar um video
para os alunos sobre o0 assunto.

Entdo, percebi que o trabalho com género noticia foi conduzido de forma mais
tradicional. Inicialmente, a professora falou que eles iriam trabalhar sobre o género
noticia, em seguida exibiu um video na lousa digital para os alunos assistirem com o
objetivo de apresentar 0 género para as criangas. Na sequéncia, distribuiu um
pequeno texto impresso — uma noticia sobre um golfinho que é atrac&o de turistas no
Rio de Janeiro— e realizou uma leitura coletiva com os alunos, incentivando a

oralidade.

Figura n° 14 Texto trabalhado pela professora titular
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No entanto, o texto era curto, ndo possibilitou a participacdo de todos os
estudantes.

Apos a leitura, a proposta pedagdgica constituiu, basicamente, na realizacao
de atividades de interpretacdo textual e de exercicios gramaticais pontuais. As
atividades estavam organizadas em questdes intercaladas sobre compreensao do
texto, seguidas por exercicios de identificagdo de elementos linguisticos, como
adjetivos, palavras com SS, CH, Z, entre outros. Observou-se, nesse contexto, uma
auséncia de trabalho com a producéo textual do género em questdo, o que acabou
restringindo o entendimento mais amplo e significativo do que caracteriza a estrutura
e a funcao social da noticia.

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais devem ser compreendidos
como praticas sociais, inseridas em contextos reais de uso da linguagem, o que exige
que o ensino va além da leitura e andlise estrutural dos textos, promovendo também
a producéo e circulacdo dos géneros em situacdes comunicativas auténticas.

Soares (2020), ressalta que o trabalho com géneros deve possibilitar aos
alunos a vivéncia efetiva dos usos da linguagem, respeitando sua funcéo social e
contribuindo para o letramento dos estudantes. Dessa forma, atividades que se
limitam a decodificacdo e a andlise linguistica, sem promover a producéao efetiva dos
géneros, acabam por reduzir o potencial formativo das praticas de linguagem na
escola.

Essas observacdes iniciais reforcam a importancia de uma intervencédo que
promovesse 0 uso dos géneros de maneira mais ampla e significativa, contemplando
ndo apenas a leitura e a analise, mas também a producdo textual, conforme os
principios do letramento e da pedagogia dos géneros.

No segundo dia de observacéo, a professora seguiu fazendo uma revisao do
conteldo de matematica sobre calculos com as 4 operacfes, também trabalhou
nameros decimais, valor relativo, valor absoluto e por fim problemas.

Os alunos mostraram dificuldades na resolugdo dos problemas, pois nao
conseguiam interpreta-los, a professora fez a leitura dos problemas juntamente com
as criancas e apos pediu para que cada um fosse realizar a correcdo no quadro.
Mesmo com a leitura da professora, os estudantes mostravam dificuldades na
resolucdo dos problemas, fazendo com que a docente os ajudassem a resolver os

mesmaos.
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No terceiro dia a professora seguiu trabalhando com exercicios sobre digrafo e
encontro consonantal com observacao de palavras e com questionamentos como:
Quais as palavras ndo apresentam digrafo? Quais sdo as palavras que nao
apresentam encontro consonantal.

Na mesma folha impressa havia uma atividade com o seguinte enunciado:

assinale a alternativa em que todas as palavras apresentem digrafo.

Figura n°; 15 Atividade sobre digrafos (prof.2 titular)

Banco de dados da pesquisadora

Neste modelo de exercicio os alunos ndo mostraram dificuldades,
conseguiram realizar e depois fizeram a corregéo juntamente com a professora titular
mostrando terem compreendido de forma satisfatéria as atividades.

No quarto dia a professora entregou uma folha impressa para que os alunos
realizassem uma atividade, na qual eles deveriam imaginar uma aventura e responder
as questdes, pedindo para que ndo esquecessem o titulo. E um modelo de
producéo textual na qual os alunos tém um inicio pronto da histéria, o desenvolvimento
marcado por “a Certa” altura, no préximo paragrafo o que aconteceu e no ultimo como

acabou com o conectivo de conclusao “finalmente”.
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Figura n°:16 Producao textual (Prof.2. Titular)

Banco de dados da pesquisadora

A proposta visava facilitar a organizacdo das ideias e auxiliar os alunos na
construcéo do texto. Contudo, mesmo com esse apoio estrutural, observou-se que
muitos estudantes apresentam dificuldades na producéo textual, como o uso limitado
e repetitivo de conectivos, a recorréncia de palavras e a construcdo de enunciados
que, por vezes, comprometiam o sentido global do texto. Também foi possivel
identificar fortes marcas da oralidade na escrita, indicando uma dificuldade na

transposicao da linguagem falada para a escrita.

Figura n°17: atividade producao textual

AEUXS/AD) (00 TEse
- respanda.

Banco de dados da pesquisadora



85

Figura n°18: Producao textual
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Essas ocorréncias evidenciam problemas relacionados a coeséo e a coeréncia
textual. Segundo Antunes (2003), a coeséao se refere aos mecanismos linguisticos que
garantem a conexao entre os enunciados, enquanto a coeréncia diz respeito a l6gica
interna do texto e a articulacéo de ideias que produzem sentido. Para Koch (2011), a
coeréncia ndo esta somente na superficie do texto, mas depende da interacao entre
texto, contexto e conhecimentos prévios do leitor e do produtor. Assim, que ainda que
os alunos tenham sido orientados a seguir uma estrutura textual basica, a auséncia
de sentido em alguns textos demonstra que a mera organizacao formal ndo garante a
construgdo de um texto coerente.

De acordo com Dolz e Scheneuwly (2004), o ensino da producao escrita exige
o trabalho com géneros textuais em situagdes concretas e de comunicagao, nas quais
os alunos possam compreender a fungéo social da escrita, mobilizando estratégias
linguisticas apropriadas. A presenca da oralidade na escrita escolar, nesse contexto,
indica a necessidade de acdes pedagogicas que promovam o dominio das
caracteristicas especificas da linguagem escrita, favorecendo o desenvolvimento

progressivo da competéncia discursiva.
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3.3.1 Entrevista com a professora titular da turma

Para dar inicio a analise da entrevista com a professora titular da turma, foi
importante contextualizar sua formacéo e experiéncia profissional. A docente possuiu
formacdo em magistério, licenciatura em pedagogia, além de pdés-graduacdo em
midias na educacéo e psicopedagogia clinica institucional.

Esses elementos foram considerados para fornecer informacdes sobre seu
repertorio e trajetoria profissional, permitindo compreender as concepcdes e praticas
docentes relatadas durante a entrevista. A andlise foi organizada de forma a identificar
aspectos relacionados ao ensino da linguagem. Ao desenvolvimento da coesao e
coeréncia nos textos produzidos pelos alunos, e a articulacdo entre teoria e pratica
pedagogica, considerando as respostas da professora como fonte de interpretacdo do

contexto educacional.

Quadro n°5: 1. Qual a sua profissédo?

Magistério.

Licenciatura em Pedagogia. Pés-graduacdo em Midias na Educacéo e
Psicopedagogia Clinica e institucional.

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°6: 2. Ha quanto tempo vocé atua como professora?

Desde fevereiro de 2011. 14 anos.

Banco de dados da pesquisadora

A professora possui formacdo em magistério, licenciatura em pedagogia, além
de p6s-graduacdo em midias na educacéo e psicopedagogia. Ela informou atuar como
docente desde fevereiro de 2011, totalizando 14 anos de experiéncia. Esses dados
foram registrados durante a entrevista, servindo como informagdes contextuais sobre

sua trajetoria profissional e experiéncia docente.
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Quadro n°7: 3. De que forma vocé costuma trabalhar com textos em sala de aula?

Trabalho com textos em qualquer disciplina. Realizo primeiramente uma leitura
individual e depois coletiva. Uma conversa e interpretacao.

Banco de dados da pesquisadora

A professora relata que realiza leitura individual e coletiva, seguida de conversa
e interpretacdo. Embora esse procedimento seja valido, ele ainda é limitado frente ao
gue defendem os estudos de Marcuschi (2008), que destaca a necessidade de se
trabalhar com textos em contextos reais de uso, com foco nos géneros e nas praticas
sociais de linguagem. A prética observada demonstrou auséncia de atividades que

promova reflexdes mais profundas sobre os elementos constitutivos do texto.

Quadro n° 8: 4. Vocé trabalha com géneros textuais?

Um género de cada vez. Conversando com eles sobre o assunto. Podendo passar
videos sobre o0 assunto. Dando exemplos. E eles produzindo um. Diante de pesquisa
em casa.

Banco de dados da pesquisadora

A professora relata que trabalha com um género de cada vez, utilizando videos
e exemplos, 0 que estd em sintonia com Dolz e Scheneuwly (2004), defendem a
didatizacao dos géneros como forma de desenvolver as competéncias linguisticas. No
entanto, a observagao néo evidenciou um trabalho consistente com a fungéo social

do género, nem as marcas linguisticas que o caracterizam, o que fragiliza o processo.

Quadro n°: 5. Como vocé trabalha com textos? Vocé faz perguntas para ativar os

conhecimentos prévios dos alunos?

Textos variados. Abrangendo os géneros textuais.

Sim faco as perguntas sobre o que sabem de um determinado género textual ou se
for trabalhar um texto na disciplina de histéria, ciéncias, geografia sempre comeco
perguntando o que sabem sobre o tema que iremos trabalhar. Ativo sim os
conhecimentos prévios deles.

Banco de dados da pesquisadora

Ela afirma que ativa sim os conhecimentos prévios dos alunos, o que esta em
consonancia com o0s principios da leitura como construcdo ativa do sentido,

defendidos por Koch (2011). Porém, na pratica observada, a dificuldade dos alunos
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em interpretar textos e construir sentidos demonstra que essa ativagao ainda precisa

ser aprofundada.

Quadro n°10: 6. Que tipo de texto vocé costuma utilizar em suas aulas?

N&o vejo dificuldade. Ha quatro anos que estou no 5° ano (pos pandemia) e nao vejo
dificuldade dos alunos em lerem um texto ou produzirem um. Alguns deles
apresentam dificuldade de escreverem sobre determinado tema. Uma minoria, é
claro.

Banco de dados da Pesquisadora

A professora minimiza as dificuldades dos alunos, afirmando que apenas uma
minoria apresenta problemas com a escrita. Contudo, a observagao em sala apontou
gue muitos alunos apresentavam repeticoes, falhas de coeséo e auséncia de sentido.
Segundo Antunes (2005), é necessario observar atentamente os sinais do texto do

aluno, para compreendé-lo como um processo e ndo apenas com produto final.

Quadro n°11: 7. Quais dificuldades vocé encontra ao trabalhar textos? Vocé percebe
resisténcia por parte deles?

Eles gostam de ler. Nao apresentam resisténcia. Avalio a oralidade.

Banco de dados da pesquisadora

A professora afirma que os alunos gostam de ler e que néao ha resisténcia. No
entanto, Soares (2020), destaca que o prazer pela leitura precisa ser cultivado por
meio de praticas significativas e continuas. A leitura mecéanica, sem contextualizagéo,

pouco contribui para formar leitores proficientes.

Quadro n°12: 8. Qual é a sua percepcédo areacdo dos alunos ao trabalharem com

textos?

Vocé percebe resisténcia por parte deles? Os alunos gostam de trabalhar com
textos, tanto ao realizarem a leitura quanto a construgcéo de producdes textuais.
Como ja havia dito na questéo anterior eles ndo apresentam resisténcia.

Banco de dados da pesquisadora

Embora a professora observe que os alunos nao apresentam resisténcia as
atividades de leitura e escrita, as observacdes indicam que existem desafios na
apropriagdo dos elementos textuais. Entre eles, destacam-se: producdo de textos
ainda curtos, com repeticédo de ideias e palavras, planejamento discursivo inicial ainda
incipiente e uso limitado de mecanismos de coesao textual. Por exemplo, alguns
alunos retomam informacdes do texto de forma pontual e apresentam dificuldades

para organizar suas ideias de maneira mais estruturada. Esses aspectos evidenciam
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que, que apesar do engajamento, os alunos ainda estdo em processo de
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita mais complexas.

Quadro n°13: 9. Os alunos costumam fazer uma leitura silenciosa antes de trabalhar a
oralidade?

Sim. Como ja havia dito. Uma leitura individual e silenciosa e depois coletiva.

Banco de dados da pesquisadora
A professora confirma que realiza a leitura silenciosa prévia, o que é importante
para a autonomia leitora, conforme defendido por Soares (2020), porém, nédo foi
observado um trabalho efetivo com estratégias de leitura que desenvolvam

compreensao e reflexao.

Quadro n°14: 10. Quais dificuldades os alunos apresentam? Eles encontram mais dificuldades
na leitura, na interpretacdo de texto ou na producéo de texto?

Alguns alunos, poucos, encontram dificuldade nos 3 itens. Mas acredito que na
producao textual encontram mais dificuldade de colocar no papel, de forma
organizada, o que pensam sobre um determinado assunto

Banco de dados da pesquisadora

A professora observa que apenas alguns alunos apresentam dificuldades,
principalmente na pontuacédo e na organizacdo das ideias. Esses pontos coincidem
com as observacodes realizadas em sala de aula, evidenciando areas em que 0s

estudantes ainda estdo em processo de consolidacao das habilidades de escrita.

Quadro n°15: 11.Como vocé acompanha o processo de aprendizagem dos alunos em relagédo a
producdo textual?

Acompanho sim o processo de producao. Eles tém um caderninho de producéao
textual. E na hora de escrita estdo sempre me perguntando se estdo escrevendo e

produzindo de forma correta.

Banco de dados da pesquisadora

A professora menciona o uso de um caderno especifico e um acompanhamento
baseado nas duvidas dos alunos. Embora isso demonstre uma tentativa de
acompanhamento, a analise de textos revela que esse processo ainda carece de
intervencdes pedagogicas mais direcionadas, como reescritas, oficinas de texto e
reflexdes sobre 0s recursos linguisticos, conforme sugerem Dolz e Schneuwly (2004).

Ao confrontar as respostas da professora com a pratica observada percebe-se
uma diferenca entre o discurso e a pratica pedagdgica. Embora a professora

demonstre ter algum conhecimento sobre estratégias importantes, como ativacao dos
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conhecimentos prévios, o uso de géneros textuais e acompanhamento do processo
de escrita, na prética, esse trabalho aparece de forma fragmentada e pouco
aprofundada.

A analise das producbes textuais dos alunos mostrou que ainda ha falhas
recorrentes na coesdo, coeréncia e dominio da norma escrita, 0 que evidencia a
necessidade de um trabalho mais sistemético e intencional com a linguagem escrita.
Os teodricos consultados nesta dissertacdo apontam para a importancia de praticas
pedagogicas que considerem o texto como pratica social, que valorizem o processo
da construcdo e que trabalhem de forma efetiva com os géneros discursivos, além de
promover uma leitura critica e significativa.

Essa comparacédo entre o que foi dito e o que foi realmente realizado revela a
importancia da formacéo continuada e da reflexdo critica sobre a pratica docente, para
que o ensino da linguagem seja mais efetivo e responda as necessidades reais dos

alunos.

4. Percurso da intervencao: Estratégias de Ensino e Aprendizagem da Escrita

Nesta secdo serd discutido como sera realizado o plano de acdo desta
pesquisa. Serdo realizados seis encontros, um por semana, nos quais sera aplicada
a proposta de trabalhar com géneros textuais, podendo um género a cada dois
encontros, pois serdo desenvolvidas sequéncias didaticas de acordo com a teoria de
Dolz e Schneuwly (2010), que tém por finalidade ajudar o aluno a dominar melhor um
género, permitindo, assim escrever ou falar de forma mais adequada em uma dada
situacdo de comunicacao.

A sequéncia didatica compreende as seguintes etapas: apresentacdo da
situacado, producdo inicial, médulo 1, 2 e 3, e producao final.). Os de géneros textuais
selecionados foram: narrativa, conto, carta, artigo de opinido utilizando-se as
estratégias de leitura propostas por Soares (2020) - antes, durante e depois da

realizacdo do ato de ler
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Figura 19: Sequéncia didatica
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Fonte: Géneros orais ou escritos na Escola (Dolz e Schneuwly, 2010, p.213).
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Dessa forma, os alunos tiveram tempo para realizar as reescritas de suas
producdes textuais com o objetivo de desenvolver a coesao e a coeréncia.

Como estratégias utilizaremos o modelo do quadro da obra Alfaletrar de
Soares, 2020.

Quadro N°16: Estratégias de leitura

ESTRATEGIAS

ANTES DA LEITURA

DURANTE A LEITURA

APOS A LEITURA

* Mostrar o livro
{coletdnea de fabulas), a
capa, o autor.

e Esclarecer o
significado de palavras
desconhecidas.

e Estimular as criangas
a avaliar a fabula
em relacio a
outras fabulas lidas
anteriormente.

* Indicar o género do
texto que vao ler a
partir do titulo do
livro, lembrar textos do
mesmo género ja lidos
anteriormente,

e Levar as criangas a
identificar a cousa de
o gamba querer ficar
invisivel,

e Esclarecer a diferenga
entre ficgdo e
realidade.

* Mostrar o texto no livro

{pagina dupla, p. ex.: 34-

35), o titulo da fabula, a
ilustragio, relagio entre
o titulo da fabula e a
flustragdo no livro.

e Levar as criangas a
identificar o efeito da
tinta: o gamba ficou
invisivel.

e Verificar se tém
os conhecimentos
necessarios para a
compreensdo do texto:
o animal gamba e por
que ¢ fedorento,

e Levar as criangas a
identificar a cousa
de o gamba ndo ter
conseguido o que
queria,

® Levar as criancgas a
prever a atitude do
vendedor da tinta.

® Levar as criangas a
identificar a causa
de a tinta ndo ter
funcionado.

Fonte: Alfaletrar (Soares 2020, p.231).
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Primeiramente, sera trabalhado o género narrativa, para realizarmos um pré-
teste. O desenvolvimento da aula seguird o quadro de estratégias apresentado acima
e posteriormente, os alunos serdo convidados a escrever um texto recontando a
historia. Apés isso, sera feita a explicacéo sobre coeséo e coeréncia, trazendo a tirinha
da Monica e do Cascéao, apresentadas nesta pesquisa retirada da obra Ler e Escrever:
estratégias de producao textual, de Koch e Elias (2008).

As concepcdes de coesdo e coeréncia passaram por mudancgas ao longo do
tempo. Inicialmente, esses dois conceitos eram praticamente indistinguiveis, o que
levava, muitas vezes a uma utilizacao intercambiavel dos termos. Com a evolucao da
percepc¢ao do texto, tornou-se evidente a diferenciacdo decisiva entre eles.

O primeiro ponto a ser observado é que a coesao ndo € um requisito necessario
nem suficiente para a coeréncia: os elementos coesivos estao presentes no texto, mas
a coeréncia é construida a partir dele, em um contexto comunicativo, pragmatico e
intencional.

Em seguida serdo apresentados alguns conectivos textuais e depois sera
realizada uma conversa com os alunos, informando que sera escolhido um dos textos
deles para realizar a reescrita coletiva no quadro, utilizando esses conectivos. A partir
da correcéo realizada de forma coletiva, os alunos fardo a reescrita de seus textos
para, posteriormente, realizarmos as corre¢des individuais.

E prematuro trabalhar o conceito de coesdo e ensinar os diferentes recursos
coesivos da lingua no ciclo de alfabetizacdo e letramento, sendo conteudos que
devem ser abordados mais adiante. De acordo de Soares (2020) durante a realizagao
de reescritas coletivas, pode-se trabalhar esses recursos coesivos e, desde as
primeiras producfes da escrita das criancas, € possivel orienta-las a substituir

m

expressdes como "e ai", por outras, como "depois"’, "entdo", "em seguida", "de
repente”, "nesse momento", etc.

Durante o processo de alfabetizacdo e letramento, € comum que as criangas
cometam erros ortograficos, de pontuacéo, de paragrafacdo ou de coesdo, uma vez
gue estdo em uma fase de construgcéo do aprendizado das convencdes da escrita e
da producéo de textos. Nesse contexto, € fundamental que o foco do professor esteja
no processo de aprendizagem da crian¢a, € ndo apenas no resultado final de sua
producao.

Segundo Soares (2020), para facilitar essa tarefa, € necessario que a crianga

conscientize seus erros, questione suas causas e 0s reescreva. Uma maneira tornar



93

esse processo mais significativo € por meio da analise e da reescrita coletiva dos
textos. Duas criancas poderdo ser selecionadas para participar, e a escolha sempre
recaira sobre textos cujos autores concordarem que devem ser lidos. A turma
participara desta analise e fara suas sugestdes, de maneira que cada criangca comece
a observar seus erros, a corrigi-los e reescrevé-los depois, individualmente.
Geralmente, pensa-se no erro como algo negativo, mas ele faz parte do
processo de aprendizagem. Segundo Morin (2005),
A vida comporta inUmeros processos de deteccédo, de rejeicao do erro, e 0
fato extraordinario é que a vida comporta também processos de utilizacédo do
erro, nao s6 para corrigir seus proprios erros, mas também para favorecer o

aparecimento da diversidade e a possibilidade de evolucdo. (Morin, 2005,
p.143 e 144.)

Diante disso, pode-se dizer que, dependendo do contexto, o erro deve ser
analisado ou entendido como uma oportunidade de progresso. A escola ensina muitas
certezas, mas raramente explica as criancas que a vida é feita, sobretudo, de
incertezas - saude, economia, guerras. No ensino fundamental, é importante fazer
com que as criangas entendam que cometer erros € normal e faz parte de nossas
vidas. Dessa forma, elas ndo tenham receio de errar ou se enganar, pois isso faz parte
do nosso processo de aprendizagem. A melhor forma de promover essa compreensao
€ por meio de uma abordagem multidisciplinar do conhecimento. No caso da proposta
desta pesquisa, 0 erro sera entendido como um processo construtivo, que permitira
aos alunos avancarem em seus processos de aprendizagem da escrita.

Durante a etapa de reescrita individual em sala de aula, € importante que o
professor circule entre as criancgas, oferecendo orientacdes, esclarecendo davidas e
sugerindo alternativas para aprimorar a escrita.

A maneira de ensinar produc¢des textuais mudou, pois, antigamente, a escrita
era focada em um assunto especifico - por exemplo, composi¢cdo ou redacao.
Atualmente, busca-se que os alunos escrevam textos refletindo sobre fatos reais e
também pensando para quem irdo escrever e por qué, na tentativa de aproximar a
escrita escolar daquilo que ocorre fora da instituicdo. Dessa forma, ha um objetivo
concreto. Esse trabalho, contudo, se torna um desafio para a escola, pois 0 espago
escolar, muitas vezes, ainda € muito distante do contexto social em que a escrita é
usada.

O processo de avaliacdo da intervencdo desta pesquisa sera o0

acompanhamento orientado por diagndstico realizado por Soares (2020). Esse
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7

acompanhamento € uma acdo educativa que tem como objetivo acompanhar a
aprendizagem das criangas. Acompanhamento: estar junto a crianga durante o
processo de aprendizagem; Diagnostico: identificar as dificuldades que a crianca
esta enfrentando, para poder intervir de maneira adequada. O diagndstico precisa ser

orientado por metas:

Figura 20: Ensinar com o método

DIAGNOSTICOS

ENSINO-APRENDIZAGEM

Fonte: Alfaletrar (Soares, 2020, p. 311).

Ensinar os alunos com o método diagnéstico permanente requer que sua
implementag&o ocorra durante o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano de
sala de aula. Segundo Soares (2020), ao ensinar a partir desse método, ndo ha
necessidade de avaliacao punitiva, pois o foco esta no processo de aprendizagem das
criangas, e os diagnosticos proporcionam ao professor identificar as dificuldades

encontradas por elas.

4.1 Descricdo de como serd a proposta de intervencao pedagégica em sala de

aula

A intervencdo pedagogica foi organizada em uma sequéncia de atividades
distribuidas em diferentes momentos, com o objetivo de desenvolver, de maneira
progressiva, as habilidades de coeséo e coeréncia textual dos alunos do 5° ano. A
proposta articula oralidade, leitura, andlise linguistica e produgdo de textos,
fundamentando-se em autores que defendem o trabalho com géneros textuais em
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situacOes reais de interacdo (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Dolz & Schneuwly,
2004).

Essa primeira parte da intervencéo concentra-se no trabalho com lendas locais,
tomando como ponto de partida o repertério cultural dos estudantes e valorizando o
contexto sociocultural de Jaguardo. O desenvolvimento das atividades visa ativar
conhecimentos prévios, promover a reflexdo sobre a estrutura narrativa e introduzir,
gradualmente, os elementos da escrita que serdo aprofundados nas etapas
subsequentes.

O quadro 17, apresentado a seguir, descreve de forma detalhada os objetivos,

procedimentos, estratégias e recursos utilizados em cada momento dessa primeira

aula.

Quadro n°17: Atividades Trabalhadas na intervencéo Pedagdgica

Aula/momento Objetivo da Estratégias/Procedimentos | Instrumentos/Recursos
Atividade
Primeira Aula— | Apresentar e | Circulo de conversa; | Lenda impressa ou
Primeiro contextualizar ~ a | contagdo da lenda de|oral, quadro para
Momento narrativa local Jaguardo; questionamentos registro
sobre conhecimento prévio
de lendas
Segundo Identificar Perguntas orientadoras | Quadro, registro das
Momento elementos de | sobre o conteldo das | respostas
narrativa e | histérias; andlise coletiva de
narrador narrativas dos alunos
Terceiro Diagnosticar Producéo de texto individual | Folhas avulsas,
Momento habilidades iniciais | a partir de experiéncias | cadernos
de escrita e uso de | proprias ou inventadas; sem
conectivos intervencao
Quarto Momento Introduzir coesdo | Leitura de tirinha da Turma | Tirinha impressa,
e coeréncia; | da Mbénica (anexo n°2, figura | quadro, lista de
apresentar n°® 50 pag.209); explicagdo | conectivos (anexo n°3,
conectivos tedrica sobre conectivos, | figura n°51 pag.211)
textuais coesdo e coeréncia
Quinto Momento | Aplicar Selecéo de texto de um aluno | Quadro, textos  dos
conhecimento em | para  correcdo  coletiva; | alunos, cadernos,
producdo textual; | reescrita individual; | conectivos estudados
correcdo coletiva | circulagdo do professor para
orientacao

Banco de dados da pesquisadora
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Apbés o desenvolvimento das atividades propostas na primeira aula,
especialmente as entrevistas iniciais e 0 reconhecimento das caracteristicas das
narrativas orais e escritas, os alunos poderéo refletir sobre a estrutura dos textos,
identificardo elementos essenciais do enredo e realizardo uma producdo inicial ainda
sem intervencdo direta da professora-pesquisadora. Esses primeiros movimentos
serdo fundamentais para diagnosticar o nivel de dominio dos estudantes no que se
refere ao planejamento discursivo, ao uso dos conectivos, a organizacao das ideias e
as marcas de oralidade presentes nas producoes.

A partir das habilidades que vierem a ser observadas e das dificuldades
identificadas que forem identificadas nesse primeiro momento, a sequéncia
pedagogica avancara para a segunda aula, cuja a proposta se voltara ao trabalho com
0S géneros biografia e autobiografia. A escolha por esses géneros se justificara por
sua proximidade com a realidade dos alunos e por possibilitar a articulagédo entre
memb©ria, identidade, trajetoria pessoal e escrita. Além disso, o estudo da biografia e
da autobiografia favorecera o desenvolvimento da autoria, na medida em que o
estudante sera convidado a narrar experiéncias proprias ou de pessoas significativas,
compreendendo como a organizacao do tempo, a selecéo de informacdes e a coeséo
textual contribuem para a construgcéao de sentido.

Assim, a segunda aula marcara o inicio de um aprofundamento no trabalho com
a escrita, oferecendo aos alunos instrumentos para compreender e produzir textos
gue articulam experiéncias pessoais e estruturas narrativas mais elaboradas. A seguir,
apresenta-se o quadro correspondente, no qual serdo sistematizados o0s objetivos,
procedimentos e recursos utilizados no desenvolvimento das atividades voltadas a

biografia e a autobiografia.

Quadro n°18: Atividades Trabalhadas - Segunda Aula

Aula/Momento Objetivo da Atividade | Estratégias /| Instrumentos /
Procedimentos Recursos
Primeiro Momento Compreender 0 | Questionamentos Quadro, registro das
conceito de biografia e | iniciais; explicacédo | respostas
autobiografia tedrica sobre biografia
e autobiografia;
discusséo sobre
diferencas entre o0s
géneros
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Segundo Momento

Conhecer a histéria de
vida de Malala

Yousafzai

Levantamento de
conhecimentos prévios
dos alunos;
apresentacao de

resumo biografico de

texto de referéncia
(Brasil Escola) (anexo
n°4, quadro n° 68, pag.

212).

Malala
Terceiro Momento Refletir sobre género, | Leitura dos dois | Livro/trecho da
cultura e direitos das | primeiros paragrafos | biografia, quadro para
mulheres da biografia; dialogo | registro, debate
sobre desigualdade de | orientado. (Anexo 5:
género e fungbes | quadro n°69, pag.
sociais 212).
Quarto Momento Analisar escolhas e | Leitura coletiva dos | Livro/trecho da
significados pessoais | paragrafos sobre o | biografia.
na autobiografia nome de Malala;
guestionamentos
sobre honra e coragem
Quinto Momento Produzir autobiografia | Listar acontecimentos | Folhas avulsas,

entre pares

duplas; aplicacdo de

checklist de reviséo
sobre  compreenséo,
sequéncia I6gica,

conectivos, ortografia e

pessoal importantes da propria | cadernos, material de
vida; escrever texto em | escrita
primeira pessoa
Sexto Momento Revisar e avaliar textos | Troca de textos em | Textos dos alunos,

checklist orientativo

pontuacéo
Sétimo Momento Reescrever texto | Reescrita individual | Cadernos, folhas de
individualmente apoés andlise e | revisdo, orientacdes do
incorporando sugestdes dos colegas | professor
melhorias

Banca de dados da pesquisadora

Apoés o desenvolvimento das atividades propostas no quadrol8, dedicadas ao

estudo da biografia e da autobiografia, os alunos poderdo compreender como a escrita

se articula com a construcao da memoria, da identidade e da narrativa pessoal. Esse

trabalho permitira reconhecer a estrutura tipica desses géneros, refletir sobre a
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relacdo entre autor e narrador e exercitar a escrita a partir da prépria experiéncia,
fortalecendo vinculos entre linguagem, subjetiva e expressao.

Ao concluir essa etapa, sera possivel avancar para um novo momento da
sequéncia de intervencdo, ampliando o repertodrio textual do estudante e introduzindo
um género que dialoga diretamente com a realidade social e com o cotidiano da
comunidade escolar. Assim a proxima aula passara a explorar o género noticia, que
se caracteriza como um texto informativo, de circulacdo ampla, e que favorecera a

leitura critica de fatos e acontecimentos relevantes.

Quadro n°19: Atividades Trabalhadas — Terceira Aula (Género Noticia)

conceito de noticia e

sua finalidade

sobre o que é uma
noticia, sua funcdo e

meios de comunicacao

Aula/ Momento Objetivo da Atividade | Estratégias /| Instrumentos /
Procedimentos Recursos
Primeiro Momento Compreender 0 | Questionamentos Quadro, registro das

respostas (

Segundo momento

Apresentar
caracteristicas do

género noticia

Explicagdo tedrica

sobre noticia como

texto jornalistico e

informativo

Quadro referéncia
Santos e Trentin
(2021)

Terceiro momento

Analisar noticias reais
e promover reflexdo

sobre diversidade e

Leitura de noticias em
grupos; discusséao

sobre género, racismo,

Noticias do G1, quadro
n°70 para registro de

ideias (anexo n°6, pag.

grupo aplicando roteiro

baseada no roteiro de

producéo trabalhado

igualdade diversidade e | 212)
desigualdade social
Quarto momento Produzir noticia em | Criacdo de noticia | Roteiro de producao

folhas impressas,

materiais de escrita

O trabalho

Banco de dados da pesquisadora

realizado na terceira aula, sistematizado no quadro n°19,
possibilitara aos alunos uma aproximacgao significativa com o género noticia e com a
linguagem jornalistica. Ao analisar textos reais, discutir temas sociais relevantes e
produzir suas préprias noticias a partir de um roteiro, os estudantes poderao
compreender a funcdo informativa desse género, sua estrutura basica e a importancia
da objetividade para relatar fatos. Aléem disso, a leitura critica das noticias permitira

identificar como questbes de diversidade, desigualdade e cidadania atravessam o
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discurso jornalistico, contribuindo para a formacdo de leitores mais atentos e
reflexivos.

Finalizada essa etapa, a sequéncia didatica avancara para um momento em
gue os alunos serao convidados a desenvolver habilidades de sintese e reorganizacao
das ideias essenciais de um texto — competéncias fundamentais para o fortalecimento
da coesédo na escrita. Por essa razdo, a proxima aula sera dedicada ao estudo e a
producdo do género resumo, dando continuidade ao trabalho com géneros escritos,
mas agora com um foco mais explicito na selecdo de informacdes, na condensacao
do conteudo e na articulagéo l6gica entre essas partes do texto.

Assim, introduzir-se-a o0 conjunto de atividades previstas no quadro n°20
(quarta aula — Género Resumo), que apresentara os procedimentos de leitura,
identificacdo das ideias principais e produc¢éo orientada de resumos, consolidando as

aprendizagens necessarias para o avanco na intervencao pedagogica.

Quadro n°20: Atividades Trabalhadas — Quarta Aula (Género Resumo)

Aula/ Momento Objetivo da Atividade | Estratégias / | Instrumentos /
Procedimentos Recursos
Primeiro momento Compreender 0 | Questionamentos Quadro n°72, registro

conceito e finalidade | sobre o que é resumo e | das respostas (anexo
do resumo sua utilidade; | n°8, pag.213)

explicacéo tedrica

Segundo momento Identificar ideias | Leitura silenciosa em | Texto impresso (Anexo
principais do texto duplas do texto “Sujeira | n® 9, P4g.214), folhas

pra todo lado” de leitura
Terceiro momento Produzir resumo do | Sublinhar ideias | Quadro, folhas de

primeiro paragrafo principais, parafrasear | producédo, exemplo de

e resumo
Quarto momento Continuar resumo do | Producdo do resumo | Organizar informacdes
texto completo dos paragrafos | Texto impresso

seguintes, mantendo | cadernos

sentido e organizagao

Quinto momento Reescrever resumo | Aplicacdo dos | Conectivos fornecidos
completo conectivos de | (Quadro de
sequéncia, introducdo | conectivos), cadernos

e concluséao
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Sexto momento Aplicar conectivos para | Explicacéo sobre | Quadro de conectivos,
organizar o texto conectivos de | materiais de escrita,
introducdo, sequéncia | exemplos praticos

e concluséao

Banco de dados da pesquisadora

O desenvolvimento das atividades reunidas no quadro n°20 esta organizado de
modo a favorecer o aprofundamento dos processos de sele¢do, organizacao e sintese
de informacdes, aspectos indispensaveis para o fortalecimento da coesédo e da
coeréncia textual. A préatica do resumo, ao exigir que o estudante identifique ideias
principais, estabeleca relacdes de sentido e reescreva o texto de forma concisa, visa
promover o exercicio da sintese e o aprimoramento da clareza e da objetividade.
Assim, espera-se que essa etapa contribua para ampliar competéncias essenciais a
autonomia leitora e escritora dos alunos.

A partir dessa etapa, a intervencao avanca para um género que articula leitura,
andlise interpretativa e argumentacao: a resenha critica. A escolha desse género tem
como objetivo ampliar o repertério dos alunos e aproxima-lo de uma escrita mais
complexa, que envolve posicionamento critico, justificativa e relacdo entre texto e
contexto.

Dessa forma, apresenta-se a quinta aula, descrita no quadro n°21, dedicada ao
estudo e a producéo de resenhas criticas favorecendo o desenvolvimento da reflexao

autoral e da escrita argumentativa.

Quadro n°21: Atividades Trabalhadas — Quinta Aula (Género Resenha Critica)

Aula/Momento Obijetivo da | Estratégias/Procedimento | Instrumentos/Recursos
Atividade

Primeiro momento | Compreender 0 | Questionamentos sobre o | Quadro, registro das
conceito de | género; explicacdo tedrica | respostas
resenha critica sobre resenha critica como

género argumentativo

Segundo Orientar a leitura | Distribuic&o de livros; leitura | Livros, folhas  para
momento da obra individual ou em grupos anotacdes
Terceiro momento | Organizar Anotacbes sobre tema, | Anexos n° 9, 10 e 11

informacdes sobre | autor, estrutura da obra e | (quadros 73, 74 e 75 ,

a obra e o autor sua relevancia pag 214)
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Quarto momento Produzir  opini@o | Responder Cadernos
critica sobre a obra | questionamentos para | Anexos n° 12, 13, 14 e

estabelecer a  prépria | 15, quadros: 76, 77 e 79

opinido Paginas 21 a 218).
Quinto momento Produzir resenha | Producdo textual baseada | folhas impressas,
critica em grupo nas anotacdes e | caderno, lapis/caneta
orientacdes anteriores;

modelo de resenha critica

fornecido
Sexto momento Revisar e | Correcdo coletiva de um | Quadro, cadernos,
reescrever a | exemplo; correcéo | feedback da professora
resenha individual das producgbes

Banco de dados da pesquisadora

A proposta organizada no quadro n°21 estrutura o trabalho com género resenha
critica de forma progressiva, articulando leitura, analise, posicionamento autoral e
producéo escrita. Essa abordagem busca promover o contato dos alunos com praticas
discursivas mais complexas, incentivando-os a fundamentar opinides, relacionar
informacBes e ampliar sua capacidade argumentativa. Ao trabalhar com elementos
como tema, estrutura, autoria, opinido e justificativas, espera-se que os estudantes
avancem na compreensao de como os textos podem dialogar com questdes sociais,
culturais e literéarias.

Concluida essa etapa, a sequéncia didatica encaminha os alunos para um novo
desafio discursivo, que amplia ainda mais o exercicio da argumentacdo: o texto
dissertativo. A escolha desse género se alinha aos objetivos da intervencgédo, pois
permite que os estudantes desenvolvam habilidades de reflexao critica, organizacéo
l6gica das ideais e uso consciente de conectivos, aprofundando a competéncia
comunicativa em situacfes de escrita mais formal.

Nesse sentido, apresento o quadro n°22, voltado ao trabalho com género
producdo e texto dissertativo, com foco na discussao sobre preconceito racial. Tal
tematica, além de dialogar com o Dia da Consciéncia Negra, possibilita a articulagéo
entre escrita, cidadania e formacgéo ética, reforcando a fungéo social da linguagem e

da escola.
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Quadro n° 22: Atividades Trabalhadas — Sexta Aula (Producao de Texto Dissertativo)

Aula/Momento Objetivo da | Estratégia/Procedimento | Instrumentos/Recursos
Atividade
Primeiro momento | Compreender o | Didlogo em circulo sobre o | Quadro, anotacdes das

tema e refletir sobre

preconceito racial

Dia da Consciéncia Negra,
preconceito racial e

experiéncias pessoais

respostas dos alunos,
“Luta

pela igualdade racial no

artigo impresso

Brasil”
Segundo Retomar conectivos | Apresentacdo e consulta | Folha impressa com
momento textuais de conectivos para | conectivos
redagéo
Terceiro momento | Organizar ideias | Explicagdo do passo a | Anexo n° 16 (figura n°51
para producdo | passo para escrita | p. 217), esqueleto de
textual dissertativa: reflexdo, | producéo textual (Figura
desenvolvimento, 36), cadernos
estrutura, uso de
conectivos, revisdo
Quarto momento Produzir paragrafo | Escrita em duplas, | Cadernos, feedback da
de introducéo correcao coletiva e revisdo | professora
entre pares
Quinto momento Produzir parégrafo | Escrita do | Cadernos, quadro para

de desenvolvimento

desenvolvimento,

correcdo coletiva com
acompanhamento da
professora

orientacdes

Sexto momento

Produzir paragrafo
de conclusdo e

revisar texto

Escrita da conclusdo com

uso de conectivos,
correcao coletiva e
reescrita individual;
socializacdo final dos
portfélios

Cadernos, pastas para
portfélio, material de

escrita, lanches para

confraternizacéo

Banco de dados da pesquisadora

O quadro n°22 sintetiza a organizagao das atividades propostas para o trabalho

com género dissertativo, estruturando momentos que contemplam leitura, discussao,

planejamento e producao textual. Essa sistematizagéo evidencia a intencionalidade

pedagogica de conduzir os alunos a construcdo de argumentos consistentes,

articulando informacdes, opinides e justificativas de fora clara e coerente. A escolha

da tematica do preconceito racial, além de dialogar com o Dia da Consciéncia Negra,



103

refor¢a a importancia de praticas que promovam reflexdo critica e consciéncia social,
permitindo que s estudantes desenvolvam posicionamentos fundamentados sobre
guestBes que atravessam seu contexto cotidiano.

Ao finalizar essa aula, encerra-se também o ciclo de géneros trabalhados na
intervencdo pedagogica. Cada etapa contribuiu para ampliar o repertorio discursivo
dos alunos e fortalecer habilidades essenciais para a produgéo textual, tais como
planejamento, estruturacao de ideias e uso adequado de recursos coesivos. Assim, a
Sexta Aula marca um ponto de culminancia, pois convida os estudantes a mobilizarem
todos os conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica, produzindo textos
autorais que evidenciem avan¢os no dominio da coesédo e da coeréncia.

Como parte do encerramento da sequéncia didatica, foram organizados
portfélios individuais, montados em pastas com grampo trilho, nos quais se reuniram
todas as produgdes realizadas pelos alunos ao longo da intervencédo. Esse material
cumpriu uma dupla funcdo: por um lado, registrou o percurso de aprendizagem de
cada estudante, permitindo visualizar de forma concreta a evolucao entre as primeiras
e as Ultimas producdes; por outro, constituiu-se como um instrumento de consulta
futura, possibilitando que os alunos retomem suas escritas, reflitam sobre seus
avancos e reconhegcam o0s processos que contribuiram para o aprimoramento da
autoria, da coesao e da coeréncia. Ao receberem suas pastinhas como presente
simbdlico, os estudantes passaram também a ter um recurso pessoal de apoio para
novas situacdes de escrita.

O encontro foi finalizado com uma pequena confraternizacdo simbdlica, com
refrigerante e cupcakes, como forma de valorizar o empenho dos alunos e o
envolvimento coletivo durante todo o processo. Dessa forma, buscou-se encerrar a
intervencdo de modo significativo, fortalecendo os lagos estabelecidos entre
professora e estudantes e destacando a relevancia do trabalho colaborativo e reflexivo

na construcdo do conhecimento e no aperfeicoamento das praticas de escrita.

4.2 Avaliacéo da Intervencgéo

A avaliacdo da intervencdo se dard por meio dos registros escritos pelos
sujeitos da pesquisa, segundo o método sugerido por Soares (2020),
acompanhamento do processo ensino-aprendizagem: diagndstico. Também iremos

considerar o diario de campo que € utilizado pela pesquisadora. As anotacbes
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realizadas no diario de campo serdo uma ferramenta para coletar e analisar
informacdes, executadas durante a intervencdo. Conforme Weber (2009) é no diario

de campo que a disciplina etnografica € plenamente exercida:

E no diario de campo que se exerce plenamente a “disciplina” etnogréafica:
deve-se ai relacionar os eventos observados ou compartilhados e acumular
assim os materiais para analisar as praticas, os discursos e as posicfes dos
entrevistados, e também para colocar em dia as rela¢des que foram nutridas
entre o etndgrafo e os pesquisados e para objetivar a posicdo de observador.
E, pois, o diario de pesquisa de campo que permitird ndo somente descrever
e analisar os fendmenos estudados, mas também compreender os lugares
gue serdo relacionados pelos observados ao observador e esclarecer a
atitude deste nas interag6es com aqueles. (Weber, 2009, p. 2 e 3).

O diario de campo serve para relacionar os eventos compartilhados e acumular
assim os materiais para analisar as praticas, os discursos e as posicoes dos
participantes, além de colocar em dia as relagcdes que foram estabelecidas entre o
estudo de caso e 0s pesquisados e para objetivar a posi¢ao de observador.

Estes registros também serao utilizados para a realizagdo da analise de dados
da pesquisa que se dara a partir do método da analise textual discursiva (ATD) que,
de acordo com de Moraes e Galiazzi (2011), a analise textual discursiva pode ser vista
COmo um processo que envolve desconstruir e, em seguida, reconstruir um conjunto
de materiais linguisticos e discursivos, gerando assim novos entendimentos sobre 0s
fendbmenos e discursos estudados.

O processo abrange principalmente trés etapas como: a definicdo e a
separacao dos enunciados; apoés realizarem a escolha dos enunciados é realizada a
categorizagcdo que nada mais do que a separagcdo dos mMesmos por grupos
representando tematicas especificas, para pér fim criar um texto descritivo e
interpretativo.

De acordo com Morais e Galiazzi (2011), a analise textual discursiva é um
meétodo utilizado para analisar de forma minuciosa 0s materiais escritos, envolvendo
a divisdo do texto em varias partes permitindo uma melhor interpretagcdo do mesmo
além de facilitar a organizacao e juncao das ideias e a construcao de uma viséo geral.

Para a realizagdo da andlise textual discursiva é necessério estabelecer quais
sao as partes do texto que serdo analisadas, as quais sdo chamadas de “unidades de
analise”. As unidades definidas sao as partes principais do texto que serédo ordenadas

por categorias no decorrer da analise.
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No processo de “unitarizacdo” € o processo que envolve a identificacdo e
recorte dos trechos determinados mais importantes dentro do texto. A escolha desses
pedacos do texto ird depender daquilo que a pesquisa busca compreender e do tema
central do estudo.

Explicando de forma mais simples, o pesquisador pode escolher dividir o texto
em pedagos menores, chamadas de “unidades”. Essas partes que foram divididas
podem variar de tamanho como: frases, paragrafos ou trechos maiores, de acordo
com o interesse daquilo que se pretende analisar no texto.

Cada parte ou unidade possui a participagao de pelo menos duas vozes: a do
autor e a do leitor, por esse motivo apresentam sentido comunicativo diferente. No
momento em que o0 pesquisador ira fazer a divisdo das unidades, precisa analisar e
compreender as implicacbes desse procedimento, pois ele intervém no resultado da
andlise.

Quando falamos em analisar, estamos falando em dividir e separar, pois toda
a analise requer fracionar o todo em varias partes para assim, adquirir uma nova
percepcdo, mais complexa, diante disso, a unitarizagdo compreende a divisdo dos
textos examinados.

Ao realizar a divisdo em partes menores para fazer a analise, sempre existe o
risco de perda do sentido original, pois aquilo que é exposto ndo se trata apenas das
ideias individuais, mas sim das conexdes estabelecidas entre elas. Por esse motivo
se faz necessério que o pesquisador ao dividir o texto, ndo perca o foco do contexto
geral e do todo ao qual o texto pertence.

Ao fazermos o processo de divisdo de um texto em partes menores, fica mais
dificil entender o todo de onde esses fragmentos foram retirados. A quantidade de
vezes que o texto foi dividido ira intervir no método de analise que sera realizada.

Investigadores que estéo iniciando na maioria das vezes ficam apreensivos em
fazer essa fragmentacao, por receio de que as partes divididas ndo fazem mais
referéncia as falas originais dos autores do texto. Mas precisamos entender que o foco
da analise esta no discurso geral e ndo nas expressoées individuais.

Portanto, o processo analitico das pesquisas, principalmente quando se
considera a interpretacdo das diversas opinides ou maneiras de exprimir em um
mesmo discurso, deve equilibrar a necessidade de fragmentacdo do texto com a
preservacdo do sentido global, garantindo que a analise ndo se limite as expressdes

individuais, mas sim ao discurso como um todo. Ao invés de buscar uma "Unica voz"
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na pesquisa toda, vale mais a pena articular a pluralidade dos pontos de vista em
funcdo da riqueza das relagOes entre estes. Os pesquisadores precisam assegurar
gue as partes analisadas sejam realmente feitas para responder aos objetivos e
perguntas da pesquisa. Quer dizer, as partes que sao relevantes podem ser aguelas
que tém algo a dizer de importante sobre o tema que esta sendo considerado.

Na pesquisa apenas as informacdes mais importantes e que sejam Uteis para
0 assunto estudado deverdo ser fragmentadas em unidades para a realizacdo da
analise.

Essa pesquisa utiliza a interpretacdo e a teorizagédo, baseadas nas teorias
emergentes, isto é, ela se fundamenta nas teorias que emergem na anélise dos dados.
Diferente de um método que parte de uma teoria ja existente que deve ser testada,
agui, as categorias e conceitos sédo construidos a partir do que os dados revelam.

Nesse sentido, interpretar € esclarecer e relacionar as categorias que emergem
na andlise. O pesquisador busca compreender como os diferentes elementos dos
dados se relacionam e o que essa relagéo revela. As categorias que emergem durante
a analise sdo encadeadas como ferramentas para interpretacdo. Essa estrutura
categorial ajuda para a expressao das teorias e conceitos que foram construidos com
a origem dos dados, sugerindo que a propria organizacao dessas categorias pode ser
considerada uma forma de teoria.

Conforme Martinez (1994), a analise € aprofundada a partir de reflexdes, nas
quais o pesquisador retorna aos dados utilizando a sua intuicdo e percepcéo pessoal.
A "intuicdo pessoal do pesquisador” corresponde ao conhecimento e a experiéncia
que ele traz para o processo.

A utilizagcdo do conhecimento “tacito”, ou seja, o aprendizado que o pesquisador
adquiriu com a experiéncia € muito importante, mas se faz necessario ter uma certa
restricdo para assegurar gue a compreensao nao seja tendenciosa.

Diante disso, entende-se que o investigador deve evitar que sua opiniao
pessoal predomine na analise, considerando as opinides dos outros participantes.

Segundo Demo (2001), essa perspectiva pode ser interpretada como uma
analise "culturalmente enraizada”, o que causa que a compreensao considere o

contexto cultural dos dados e das pessoas envolvidas.
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4.3 Desenvolvimento das Aulas e Relato das Experiéncias Pedagodgicas

Esta secdo teve como objetivo apresentar, de forma detalhada, o relato dos
encontros que compuseram a intervencdo pedagogica proposta neste estudo.
Inicialmente, foram descritas as adapta¢des necessarias a aplicacdo da intervencéo
no contexto escolar investigado. Tais adequagbes envolveram ajustes no
planejamento inicial e reorganizacdes pontuais, em funcédo das especificidades da

turma, da rotina escolar e da participacao da professora regente.

Na sequéncia, foram expostos o0s registros planejados para cada um dos
encontros, contemplando a descricdo das atividades desenvolvidas, os objetivos
propostos, 0s recursos utilizados, bem como as estratégias de conducédo das praticas
pedagdgicas. Este relato buscou evidenciar o processo de implementacdo da

intervencao e suas perspectivas em relacao ao ensino e a aprendizagem da escrita.

Inicialmente, a intervencdo prevista neste trabalho seria realizada em uma
escola estadual do municipio de Jaguardo/RS, em uma turma na qual atuei
anteriormente durante o PIBID. No entanto, ao retornar a instituicdo para dar inicio a
intervencao, fui informada de que a professora titular da turma havia assumido um
novo cargo na equipe diretiva. Diante disso, a turma encontrava-se em fase de
adaptacdo a uma nova docente, o que tornaria inadequado e potencialmente
prejudicial realizar uma intervencao pedagogica naquele momento, considerando o

vinculo ainda em construcéo entre os alunos e a professora recém-chegada.

Nesse contexto, optei por transferir a realizacdo da intervencdo para uma
escola municipal da mesma cidade, situada em localidade mais préxima a minha
residéncia, considerando também o tempo disponivel para a conclusao e defesa desta
dissertacdo. Essa decisdo contemplou tanto aspectos logisticos quanto a necessidade
de reorganizar o cronograma do projeto, além de possibilitar a observacéo do trabalho
com textos em uma rede de ensino distinta — o que ampliou as possibilidades de

analise sobre as praticas de ensino da escrita no contexto municipal.

Com essa mudanca, foi necessario adaptar a proposta de intervengcdo a nova

realidade escolar, respeitando as especificidades da turma e do contexto educacional
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da instituicdo, de modo a garantir a continuidade do trabalho com coeréncia
metodologica e compromisso com 0s objetivos desta pesquisa.

A realizacdo da intervencao exigiu uma postura sensivel e observadora, uma
vez que a mudanca de turma, de instituicAo e de professora titular implicou um
conjunto de desafios que demandaram uma compreensdo profunda da nova
comunidade escolar. Inicialmente, foi fundamental conhecer a dindmica da sala de
aula e o trabalho realizado pela professora titular. Observou-se que sua pratica tendia
a se orientar por uma abordagem tradicional, centrada na utilizagdo dos textos como
pretexto para o ensino de gramatica. Além de propor producdes textuais previamente
estruturadas, com indicacdes explicitas de inicio, desenvolvimento e conclusao, a
docente costumava apresentar géneros textuais por meio de videos, mas sem a

continuidade necessaria para promover producdes significativas por parte dos alunos.

Na maioria das vezes, o trabalho com o texto se restringia a interpretacao
superficial e a aplicacdo de exercicios isolados, voltados a identificacdo de digrafos,
hiatos, adjetivos e substantivos. Tais préaticas exemplificam o que Dolz e Schneuwly
(2004) criticam como o uso do texto apenas como pretexto para o ensino da gramatica,
desconsiderando sua funcéo social e a construgcao de sentido pelos alunos.

Esse tipo de abordagem, centrada exclusivamente em aspectos linguisticos
descontextualizados, tende a limitar a compreenséo do texto como pratica social e a
comprometer o desenvolvimento das competéncias de escrita. Assim, espera-se que
a intervencdo proposta viesse a suprir lacunas observadas nesse processo,
especialmente no que se referia a organizacdo das ideias, a coesao e a coeréncia

textual.

1° Encontro

Para iniciar a intervencao, trabalhei com os alunos O Livro da Familia, de Todd
Parr, disponivel em formato de video na plataforma YouTube. O objetivo inicial foi
estabelecer uma aproximagéao afetiva com os alunos, considerando que aquele seria

0 primeiro contato direto com a turma na condi¢cdo de professora pesquisadora. O
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encontro comegou com uma breve apresentacdo pessoal, buscando construir um

ambiente de confianga e acolhimento.

Nos primeiros momentos, alguns alunos se mostraram timidos e reservados
diante da novidade representada pela minha presenca. Entretanto, a medida que a
aula avancar e o espaco de dialogo foi incentivado, os estudantes passaram a
participar com mais espontaneidade das atividades propostas. Ressalta-se que,
eventuais auséncias ou mudancas recentes na composicdo da turma foram

devidamente registradas, considerando seu impacto no andamento da intervencgao.

Em seguida, propus uma roda de conversa com perguntas disparadoras como:
O que é familia para vocé? Quem faz parte da sua familia? Familia precisa ser igual
para todo mundo? Essa conversa teve como intuito ativar os conhecimentos prévios
dos alunos e incentiva-los a refletir sobre a diversidade das configura¢des familiares.

Na sequéncia, apresentei o video do livro O Livro da Familia, de Todd Parr,
seguido de uma conversa sobre as percepcdes e sentimentos despertados pela
histéria. Os alunos compartilharam suas opinides, demonstrando empatia e

engajamento com a tematica abordada.

A etapa seguinte constituiu na producdo textual. Propositalmente, essa
producdo ndo seguiu estruturas pré-definidas nem modelos prontos. Tal decisédo
fundamenta-se na perspectiva de Bittencourt (2020), que destaca a importancia do
trabalho livre com a escrita como forma de revelar o nivel de desenvolvimento
linguistico e cognitivo de cada estudante. Dessa forma, a proposta buscou promover
a expressao auténtica dos alunos e, ao mesmo tempo, possibilitar uma analise inicial

de suas habilidades de escrita.

Essa primeira produgcdo textual constituiu, portanto, um ponto de partida
essencial para a intervencao. Por meio dela, foi possivel observar aspectos relevantes
do repertorio dos alunos, como dominio ortografico, organizacao textual, uso de

conectivos, vocabulario e coeréncia tematica.

Ainda nesse primeiro encontro, com o intuito de iniciar um novo ciclo de trabalho

com a oralidade e a escrita, apresentei a turma o livro Histérias Obscuras e Lendas
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sem Fim, fruto do projeto de extensao “Experiéncias de Leitura/Escrita: a formacéo
de leitores/escritores”, desenvolvido em 2010 na UNIPAMPA — Campus Jaguardo. O
projeto foi realizado na mesma escola por dois ex-colegas do curso de Letras —
Portugués/Espanhol da UNIPAMPA, Renan Cardoso Gomes da Silva e Otavio Botelho

Rosa, sob coordenacgéo da professora Ida Maria Marins.

A obra reune lendas de Jaguardo elaboradas pelos alunos da instituicdo na
época. A leitura de algumas dessas lendas teve como objetivo despertar o interesse
dos estudantes pelas narrativas locais e promover a valorizagao do patrimoénio cultural

da cidade.

Apos esse momento de leitura e dialogo sobre as historias, os alunos foram
convidados a realizar uma pesquisa sobre lendas da cidade de Jaguardo. A sugestéo
foi que busquem essas lendas por meio de relatos de familiares, vizinhos mais antigos
ou, caso ndo encontrassem registros orais, recorressem a internet. O objetivo era que,
na aula seguinte, pudessem compatrtilhar oralmente essas histérias com os colegas,
iniciando um trabalho mais aprofundado com o género narrativa e fortalecendo o

vinculo entre escrita, cultura e identidade local.

Nesse momento, os alunos demonstraram grande envolvimento e curiosidade,
superando gradualmente a timidez inicial. Alguns relataram ja conhecer determinadas
lendas, o que favoreceu a troca de saberes e o fortalecimento dos vinculos entre os
colegas. O entusiasmo e o0 engajamento em torno do tema contribuiram para criar um

ambiente propicio ao desenvolvimento do trabalho com o género narrativo.

A aula seguinte foi, portanto, dedicada a contacdo oral das lendas pelos
proprios alunos, em um momento de valorizacdo da oralidade, da escuta ativa e da

partilha de saberes.

Apés essa etapa oral, propus uma producdo textual baseada na lenda
pesquisada por cada aluno. Embora essa escrita se relacionasse diretamente ao
género em estudo — a narrativa —, ela ainda ndo fez parte da intervencao
propriamente dita. Tratou-se, antes, de uma atividade diagnéstica, que funcionou

como um pré-teste para identificar o conhecimento inicial dos estudantes sobre a
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estrutura do género e, mais especificamente, o uso de conectivos na construcao da

coesdo e da coeréncia — foco principal desta pesquisa.

Assim como na produgao sobre o tema “Minha Familia”, essa nova escrita
também foi realizada de forma livre, sem modelos prontos ou estruturas fixas. A
proposta, alinhada aos principios de Bittencourt (2020), valorizou a escrita espontanea
como instrumento de diagndstico e de desenvolvimento das habilidades textuais dos
alunos. Dessa forma, a intervencdo se delineou de maneira sensivel e
contextualizada, respeitando o tempo de cada estudante e promovendo um espago
de escuta e construgéo conjunta de saberes.

2° Encontro

No segundo dia de intervencdo, realizei com os alunos uma atividade
cuidadosamente planejada, com o proposito de promover um ambiente acolhedor,
afetivo e propicio a expressao oral e a criatividade. A aula ocorreu na sala de leitura
da escola, um espaco diferenciado, equipado com tapete, lousa digital, almofadas e

livros, o0 que favoreceu momentos de escuta, partilha e convivéncia.

Para tornar o ambiente ainda mais especial, os alunos foram recebidos com
pipoca e suco de laranja, criando um clima descontraido e convidativo para a contacao
de historias. Sentados em roda, acomodados nas almofadas, iniciamos o0 momento
de escuta das lendas. Os alunos foram convidados a compartilhar oralmente as
histérias que haviam pesquisado — seja por meio da internet ou por relatos de

familiares — conforme solicitado na aula anterior.

A participagao foi bastante significativa: cada estudante contou, com suas
préprias palavras, uma lenda relacionada a cidade de Jaguardo. Muitos escolheram
narrativas de assombragao, o que gerou ainda mais envolvimento entre eles. Durante
as contacdes, surgiu espontaneamente um pedido por parte dos alunos: que
apagassemos as luzes da sala e utilizassemos apenas uma lanterna posicionada sob
0 queixo para contar as lendas de maneira mais assustadora. Essa iniciativa partiu
dos préprios estudantes e tornou 0 momento ainda mais ladico e atrativo,

demonstrando o nivel de engajamento e motivag&do do grupo.
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A ambientacdo deu um tom teatral a aula, valorizando a expresséo oral e
corporal e fortalecendo a relagdo dos alunos com o contetdo. Esse momento de
escuta, fala e partilha pode ser compreendido a luz das reflexdes de Bakhtin (2005),
gue entende o enunciado ndo como uma forma isolada, mas como parte de situacées
reais de comunicacdo, nas quais os sujeitos constroem sentidos a partir do dialogo
com o outro. Assim, a contacao de lendas pelos alunos, além de valorizar a oralidade,
possibilitou a constru¢cdo de sentidos compartilhados em um contexto genuino de

comunicacao.

Apds o0 momento de escuta e interagdo, distribui pastas com grampo trilho e
folhas avulsas para que os alunos pudessem guardar suas produc¢des. Em seguida,
propus que, inspirados pelas lendas que haviam contado e ouvido, criassem suas

proprias historias.

A atividade de producdo textual foi novamente realizada de forma livre,
respeitando o estilo e a criatividade de cada aluno, mas agora com base nas
caracteristicas do género lenda, exploradas oralmente. Essa proposta teve como
objetivo fortalecer o vinculo entre oralidade e escrita, permitindo que os alunos
expressassem por escrito as ideias anteriormente compartiihadas de forma

espontanea.

Foi possivel observar o entusiasmo dos alunos durante a realizacdo da
proposta. A criacdo das préprias lendas surgiu como desdobramento natural da
contacao oral e revelou a capacidade dos estudantes de construir narrativas a partir
de referéncias culturais e imaginativas. Ao final da aula, os alunos socializaram com
0s colegas suas produgdes, lendo em voz alta os textos que haviam elaborado. Esse
momento de partilha foi muito rico, pois valorizou a autoria de cada estudante e

reforcou a escuta coletiva como prética pedagogica.

Esta aula representou um marco importante no processo da intervencgao. Por
meio da ambientacdo, da escuta, da oralidade e da escrita, foi possivel criar um
espaco de aprendizagem significativo, no qual os alunos se sentiram protagonistas. A
atividade funcionou como um segundo diagndstico (ou pré-teste), uma vez que a

producdo textual foi livre, sem intervencbes diretas, permitindo observar o
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desenvolvimento dos alunos em relacdo a experiéncia anterior e dentro do género

proposto.

3° Encontro

Esta aula foi planejada com base no projeto que seria aplicado a turma do
PIBID; entretanto, como houve necessidade de mudanca de turma e de escola, foram
realizadas algumas adaptacdes, considerando que os alunos ainda ndo possuiam
conhecimento sobre o uso dos conectivos.

Inicialmente, apresentei aos alunos o texto “A Bruxa e o Lenhador”. Antes da
leitura, propus um dialogo a partir do titulo da histéria, com perguntas como:

. Que histéria vocés acham que é?

. Sobre o0 que sera que trata essa histéria?

Os alunos foram incentivados a participar ativamente, levantando hipéteses
variadas sobre os personagens e o enredo.

Na sequéncia, fiz uma breve apresentacdo dos autores Pinto e Chinto,
mencionando que o texto faz parte do livro Contos para meninos que adormecem logo
a seguir. Compartilhei algumas informacdes sobre a trajetoria dos autores e a proposta
da obra, a fim de despertar o interesse da turma. Apos essa introducao, distribui
copias impressas do texto.

Primeiramente, os alunos realizaram uma leitura silenciosa, atentando para as
palavras e a estrutura textual. Em seguida, fizemos uma leitura oral coletiva, na qual
cada estudante leu um trecho em voz alta, promovendo o trabalho com a oralidade, a
fluéncia e a entonacao.

Apos a finalizacdo da leitura, conduzi uma conversa reflexiva, com

guestionamentos como:

. Quais questdes esse texto nos faz pensar?
. Vocés perceberam algo estranho ou diferente na forma como o texto foi
escrito?

A expectativa era de que os alunos identificassem as repeticdes recorrentes,
especialmente dos termos “Bruxa do Bosque” e “Lenhador do Bosque”, aspecto
gue chamou bastante atencdo. A partir dessa observagao, expliquei que o foco da
aula consistia em compreender como evitar repeticoes, utilizando pronomes e

sindbnimos para manter a coesao e a coeréncia do texto.
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Em seguida, propus uma correcéo coletiva na lousa digital. O grupo iniciou
pelo primeiro paragrafo do texto e, progressivamente, seguiu para os demais.

As criancas foram incentivadas a sugerir o uso de pronomes (ele, ela) e
expressdes equivalentes (a feiticeira, o homem, a velha, a mulher, o rapaz, entre
outras). Todas as sugestdes foram registradas no quadro, com discussdes sobre a
adequacao e o efeito de cada substituicdo no texto.

Na sequéncia, trabalhei com um texto anénimo, de autor desconhecido, para

ilustrar e reforcar as questdes relacionadas a coeréncia textual.

Quadro n° 23: Texto andénimo

Projetei o texto na lousa digital:

“Subi a porta e fechei a escada.

Tirei minhas oracdes e recitei meus sapatos.
Desliguei a cama e deitei-me na luz.

Tudo porque

Ele me deu um beijo de boa noite...”

Banco de dados da pesquisadora

Assim que os alunos leram o texto, houve um forte estranhamento: muitos
pensaram que eu tinha escrito algo errado. A partir disso, instiguei-os a refletirem com
a pergunta: O que ha de estranho no texto?

A provocacdo despertou curiosidade e levou os alunos a expressarem
comentarios como: “esta estranho”, “parece que nao tem sentido”. E, seguida,
comecaram a reorganizar as frases, buscando dar sentido aquelas ideias desconexas.
O objetivo era justamente esse: provocar a percepcao da falta de coeréncia e coesao
no texto.

O momento foi marcado por grande envolvimento dos estudantes. Todos
participaram da reorganizacdo do texto de forma coletiva e eu registrava as
contribuicdes na lousa digital. A participacdo efetiva de todos possibilitou o avanco
para a etapa seguinte.

Na sequéncia, distribui folhas impressas com uma tirinha da turma da Monica,
na qual o Cascao um dos personagens de histdrias em quadrinhos pede para provar
o0 picolé da Ménica e ela pergunta o porqué de tanta ansiedade, e ele fala para ela que

€ porque esta dando agua na boca dele.
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Primeiramente perguntei aos alunos se eles conheciam os personagens e eles
logo responderam que sim e que se tratava de uma tirinha da Turma da Moénica, na
qual o personagem Cascado pede para provar o picolé da Ménica. Ela questiona o
motivo de tanta ansiedade, e ele responde que € porque “estd dando agua na boca
dele”. Perguntei aos alunos se conheciam os personagens, e eles prontamente
responderam que sim, identificando-os como pertencentes a Turma da Maonica.
Propus que um dos alunos fizesse a leitura da tirinha em voz alta e ao final, questionei
se haviam compreendido o sentido da historia. Todos disseram que sim. Aproveitei
esse momento para explicar que, para compreender o humor da tirinha, é necessério
conhecer as caracteristicas dos personagens — no caso, o medo de agua do Cascéao.
Sem esse conhecimento prévio, seria dificil entender o sentido do texto.

A partir dessa introducao, iniciei a explicacéo sobre os conectivos. Perguntei se
j& haviam ouvido falar sobre o assunto, e os alunos responderam que ndo. Expliquei,
entdo, que os conectivos sdo elementos linguisticos que servem para ligar palavras e
oracdes, garantindo coesao e fluidez ao texto. Ressaltei que sdo fundamentais para a
escrita, pois estabelecem a ligacdo entre ideias e asseguram a continuidade e o
encadeamento logico entre oragfes e paragrafos.

Para ampliar a compreensdo, projetei na louca digital exercicios sobre coesao
e coeréncia, que realizamos de forma coletiva. Posteriormente, pedi que os alunos
peassem suas pastinhas e as producfes textuais realizadas na aula anterior — as
lendas — e propus que escolhessem uma producdo de um colega para fazermos,
juntos, a correcao coletiva de um paragrafo, utilizando a lousa digital como suporte.

A atividade despertou grande interesse e participacdo. ApOGs a correcao
coletiva, solicitei que cada aluno revisasse sua prépria producdo, enquanto eu
circulava pela sala para auxiliar em caso de duvida. Em determinados momentos, 0s
alunos pediram ajuda quanto a grafia de algumas palavras; aproveitei para distribuir
dicionarios e incentiva-los a autonomia na consulta.

Depois de realizarem as corre¢cbes e reescreverem seus textos, os alunos
socializaram as produgdes com o0s colegas e guardaram-nas em suas pastinhas.

No inicio, alguns demostraram resisténcia, pois estavam acostumados a
entregar os textos a professora titular para que ela os corrigisse. Expliquei que, a partir
daquele momento, aprenderiam a revisar e aprimorar suas proprias escritas,
desenvolvendo autonomia no processo de reescrita. Embora alguns tivessem receio

inicial, o resultado foi muito positivo. Apés a leitura coletiva, a professora titular elogiou
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os trabalhos, e os alunos comentaram, com orgulho, que “nem parecia que eram eles

que tinham escrito”.

4° Encontro

O quarto encontro teve como foco o trabalho com o género biografia e
autobiografia. Iniciei a aula questionando os alunos sobre o que sabiam a respeito de
biografia. Eles responderam que ja tinham ouvido falar, mas néo lembravam
exatamente o significado. Expliquei, entdo, que a biografia é a narrativa da vida de
uma pessoa escrita por outra. Em seguida, perguntei se sabiam o que era uma
autobiografia. Como disseram que ndo, esclareci que se trata da historia de vida
narrada pela propria pessoa. Para exemplificar, contei brevemente minha propria
historia e pedi que fizessem o mesmo oralmente.

Apbs essa partilha, enfatizei a diferenca entre os dois géneros e questionei se
conheciam a histéria da Malala. Os alunos responderam que sim, pois estavam lendo
o livro na aula de leitura. Conversamos sobre a trajetoria de Malala e, para
complementar, distribui folhnas com os primeiros paragrafos de sua historia.

Realizamos a leitura em voz alta e dialogamos sobre o contraste entre o
nascimento de meninos e meninas, refletindo sobre culturas em que as mulheres
ainda ndo tem os mesmos direitos, sendo restringidas ao lar, aos filhos e ao marido.

Perguntei aos alunos o que eles pensavam sobre essa situacao. As respostas
demonstraram que “tosos devem ter direitos iguais” e destacaram que, hoje, “as
mulheres ocupam varios espacos antes dominados pelos homens”.

Na sequéncia, lemos mais sete paragrafos sobre a escolha do nome de Malala
e sua luta pela educacao. Ao final, perguntei se ela havia feito jus ao nome escolhido
por seu pai. Os alunos responderam que sim, pois “ela morreu lutando pelo direito das
meninas estudarem”.

Encerrada a leitura, pedi que os alunos escrevessem uma autobiografia,
listando os acontecimentos de suas vidas em ordem cronolégica. Depois da escrita,
organizaram-se em duplas e trocaram o0s textos para revisdo, baseando-se nos
seguintes critérios:

E possivel compreender a histéria de vida do autor do texto? H& uma

sequéncia l6gica e encadeamento dos fatos narrados? O texto esta escrito em
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primeira pessoa? H& conectivos textuais? As palavras estéo escritas de acordo com
as normas ortograficas? A pontuacao esta empregada adequadamente?

Apos as trocas e revisdes, cada aluno reescreveu sua autobiografia e a leu para
a turma, socializando com os colegas. O exercicio promoveu autoconhecimento,
empatia e consciéncia da prépria trajetoria, além de consolidar o aprendizado sobre
estrutura textual e revisdo colaborativa.

5° Encontro

O quinto encontro teve como objetivo trabalhar o género noticia. Iniciei a aula
perguntando aos alunos o que eles sabiam sobre esse género, sua finalidade e os
meios pelos quais acessamos informacgdes sobre acontecimentos locais e mundiais.
Eles responderam que ja haviam estudado o tema e explicaram que “a noticia serve
para contar fatos reais” e que pode ser encontrada “na TV, no radio, nos jornais € na
internet”.

Expliquei que o género noticia € um texto jornalistico, e nao literario, que relata
acontecimentos reais e atuais veiculados em diferentes meios de comunicacao.
Durante as producbes anteriores, percebi que alguns alunos apresentavam
dificuldades na escrita, como trocas de letras (por exemplo, substituicdo de r por | ou
p por b), o que evidenciou a necessidade de estratégias diferenciadas. Por isso,
propus atividades em grupo, incentivando a colaboracéo e o fortalecimento da escrita
coletiva.

Juntos, elaboramos um roteiro passo a passo para a producédo de uma noticia.
Em seguida, dividi a turma em trés grupos e distribui folhas impressas com diferentes
noticias. Entre elas:

“‘Presenca de mulheres melhora resultados, mas equidade de género nas
empresas ainda esta distante, dizem especialistas”, a outra se intitula “Adolescentes
denunciam preconceito racial dentro de escola estadual; caso de injuria qualificada é
investigado. ” (Ambas retiradas do portal do g1.globo.com).

Os grupos analisaram as noticias e, com base no roteiro, criaram suas proprias
producdes. Apds a escrita, realizamos correcao coletiva na lousa digital, momento de
grande engajamento, em que os alunos discutiram e sugeriram melhorias.

Por fim, cada grupo apresentou oralmente sua noticia para os colegas. As
producdes demonstraram avancos significativos na coesao textual, criatividade e

compreensao do género, evidenciando um aprendizado expressivo e prazeroso.
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6° Encontro:

Iniciei a aula propondo uma conversa com o0s alunos sobre o tema resumo.
Perguntei: O que € resumo? Para que serve um resumo? As respostas foram bem
variadas e serviram como ponto de partida para uma breve explicacao.

Esclareci que o resumo consiste na selegéo das informagfes mais importantes
de um texto original, como livros, artigos, contos ou capitulos e que, muitas vezes, 0
utilizamos de forma espontanea no cotidiano, quando contamos sobre um filme, uma
novela ou algo que vivenciamos.

Expliquei que, para elaborar um bom resumo, é necessario realizar uma leitura
atenta do texto, podendo repeti-la mais de uma vez, identificar as ideias principais e,
por fim, reescrevé-las com nossas proprias palavras de maneira objetiva e coesa.

No segundo momento, entreguei aos alunos uma folha com o texto “Sujeira pra
todo lado”, de Luiza Lages, e pedi que se organizassem em duplas para fazerem a
leitura silenciosa. Em seguida realizamos uma leitura oral do texto, feita por alguns
voluntarios da turma.

No terceiro momento, apresentei 0s principais aspectos a serem considerados
na producao de um resumo: selecionar as ideias centrais, organiza-las em notas ou
esquemas, planejar o texto e produzi-lo, com base em parafrases e mecanismos
linguisticos adequados.

No quarto momento, convidei os alunos a sublinharem comigo as ideias
principais do primeiro paragrafo. Juntos, produzimos um exemplo de resumo, que
ficou registrado no quadro. A partir disso criamos um quadro comparativo entre o
namero de linhas do texto original e do resumo, reforcando que, ao sistematizar,
diminuimos a extenséo, retiramos exemplos e substituimos expressées mantendo o
mesmo sentido.

No quinto momento, orientei os alunos a reescreverem o resumo completo,
unindo os dois paragrafos e utilizando conectivos adequados. Para auxilia-los,
apresentei, em um sexto momento, um quadro com exemplos de conectivos de
introducao, sequéncia e conclusao, explicando como cada um contribuiu para a fluidez
textual.

A aula foi bastante produtiva. Observei o envolvimento dos alunos desde o
inicio, e fiquei satisfeita com a forma como compreenderam a proposta, demonstrando

autonomia e criatividade ao elaborar seus resumos.
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7° Encontro

Neste encontro trabalhei o género resenha critica. Apesar dos avangos
observados nas producdes anteriores, percebi que alguns alunos ainda apresentavam
dificuldade relacionadas a ortografia e a construcéo de sentido textual. Diante disso,
decidi adaptar a proposta, tornando-a mais significativa e acessivel as criangas.
Assim, substitui o texto“ O Menino Maluquinho” de Ziraldo por um curta-metragem
intitulado “Pajerama”, de Leonardo Cadaval, por compreender que transmite uma
mensagem potente sobre o respeito a natureza e a cultura indigena — temas
fundamentais a serem discutidos no espaco escolar.

Iniciei explicando o que é uma resenha critica e quais sdo seus principais
elementos: apresentacdo da obra, breve resumo, andlise e opinido. Usei uma
linguagem clara e exemplos simples para facilitar a compreensao.

Em seguida, assistimos ao curta juntos. Mesmo sem falas, Pajerama
despertou o grande interesse entre os alunos, devido a sua estética singular, cores
vibrantes e a forca simbdlica das imagens e sons.

ApOs a exibicdo, realizamos uma conversa coletiva. Os alunos compartilharam
suas percepcdes sobre a trajetéria do menino indigena e o contraste entre a floresta
e a cidade. As falas revelaram sensibilidade e empatia, demonstrando a capacidade
de leitura critica e afetiva dos participantes.

Para a producdo escrita, organizei os dez alunos em quatro grupos,
incentivando o trabalho colaborativo. Juntos, construimos no quadro um modelo
simplificado de resenha critica para servir de referéncia. Depois, cada grupo produziu
sua versao coletiva, expressando suas compreensdes e sentimentos sobre o curta.
Essa dinamica favoreceu o diadlogo, apoio mutuo e o desenvolvimento da escrita em
um ambiente de cooperacao.

A escolha Pajerama mostrou-se acertada, pois possibilitou a ampliacdo do
olhar critico e o reconhecimento da importancia da diversidade cultural. Apés as
producgdes, realizamos corre¢cbes coletivas nos grupos e, quando necessario, no
guadro, promovendo reflex6es sobre escolhas linguisticas e coeséao textual.

Por fim, cada aluno registrou a versao final em seu caderno e as producdes
foram socializadas com os colegas, permitindo trocas e reflexdes sobre as diferentes
interpretacdes. Essa experiéncia reforgcou que € possivel trabalhar os géneros textuais
de forma significativa, respeitando o nivel de compreensao dos alunos e promovendo

valores de empatia, cidadania a respeito a diversidade.
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8° Encontro

Para o encerramento da intervencéo, havia planejado trabalhar com o tema
Zumbi dos Palmares e a Consciéncia Negra. No entanto, ao perceber que a escola
estava mobilizada em torno de uma palestra intitulada “A contribuicdo das mulheres
negras em nossa sociedade” — organizada pela diretora e outras mulheres da
comunidade — decidi alinhar minha proposta a essa tematica.

Realizei uma breve pesquisa sobre o assunto e iniciei a aula conversando com
os alunos e perguntando se sabiam o que se comemora no dia 25 de junho. Alguns
responderam corretamente que € o Dia da mulher negra Latino-Americana e
Caribenha. A partir disso, introduzi, o tema da aula.

Perguntei se conheciam alguma mulher negra da nossa cidade que contribui
para a comunidade. As respostas foram inspiradoras: um aluno mencionou Dona
Mocinha, fundadora da primeira escola de samba de Jaguarao; o outro falou sobre a
Mae Nice, lider religiosa de um terreiro de candomblé; outro destacou sua prima Aline,
primeira mulher negra rainha de bateria plus size; e outro mencionou a diretora da
escola, relatando sua coragem ao enfrentar situacdes de violéncia e trafico no entorno
da instituicdo, transformando o espago escolar em um ambiente mais seguro e
acolhedor.

Esses relatos mostraram o quanto o tema era significativo para as criangas. Em
seguida, exibimos o video “Minha existéncia € resisténcia — Mulher Negra: a
condicao histoérica e social”, na lousa digital. Apos a exibigao, entreguei folhas com
trechos da Revista Radis, que abordavam a luta e a resisténcia das mulheres negras.
A leitura foi feita em voz alta e, posteriormente, dialogamos sobre o contexto histérico
e social dessas mulheres, refletindo sobre como, mesmo apo6s a abolicdo, elas
continuaram lutando pela sobrevivéncia e pela dignidade — muitas vezes como
quitandeiras ou trabalhadoras autbnomas.

Durante a aula, registrei no quadro as contribuicdes dos alunos. Em seguida,
apresentei um esquema com O passO a passo para a producdo de um texto
dissertativo e solicitei que elaborassem o primeiro paragrafo. A correcao foi feita de
forma coletiva, e 0 mesmo procedimento se repetiu nos paragrafos seguintes.

Em determinado momento, os alunos pediram para trabalhar em duplas, o que
autorizei, compreendendo que se sentiriam mais seguros e engajados. Depois,
formamos um circulo para socializar as producdes, que ficaram muito bem

estruturadas e sensiveis.
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Para concluir, propus a confeccdo de um cartaz coletivo sobre o tema.
Utilizamos papel pardo, tintas, canetinhas e papel crepom, e juntos criamos uma bela
homenagem as mulheres negras que lutam diariamente por seus direitos e
reconhecimento. O cartaz foi exposto no corredor da escola, simbolizando o
encerramento da intervencéo.

Encerramos o encontro com um momento de afeto: entreguei a cada aluno um
bolo no pote e uma plantinha para a professora. Também devolvi as pastas individuais
com todos os trabalhos produzidos durante o projeto, para que pudessem guardar
como lembranca e acompanhar sua propria evolu¢ao na escrita. Foi um encerramento
emocionante, marcado pelo carinho, pela partilha e pela certeza de que a intervencgao
contribuiu para o desenvolvimento da escrita, da consciéncia critica e do respeito a

diversidade.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e discussédo dos dados desta pesquisa de intervencdo pedagdgica,
foram conduzida com base na Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta
por Moraes e Galiazzi (2011). Segundo esses autores, a ATD é um processo que visa
compreender os sentidos que emergem de textos, articulando rigor metodolégico e
abertura interpretativa, de modo a construir novos significados a partir do didlogo e
dados empiricos.

Essa abordagem interpretativa possibilita compreender os sentidos produzidos
em contextos educativos, permitindo pesquisador estabelecer relacdes entre o que é
dito nos textos e os referenciais tedricos que sustentam a investigacao.

O processo da ATD envolve trés movimentos principais: unitarizacao,
categorizacao e producdo de metatextos, etapas que, Segundo Moraes e Galiazzi
(2011), n&o s&o lineares, mas se configuram como um ciclo continuo de
desconstrucao e reconstrucao de sentidos.

No contexto desta pesquisa, a categorizacdo ocorreu de forma dinamica,
orientada tanto por categorias definidas a priori — formuladas com base nos objetivos
e referenciais tedricos — quanto por categorias emergentes, identificadas a partir do
dialogo direto com as producdes textuais dos alunos. Para Moraes e Galiazzi (2011),
as categorias a priori sdo definidas antes da andlise, enquanto as categorias

emergentes nascem do préprio dialogo com o material empirico.
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Categorias a priori sdo construidas antes do contato com o corpus, a partir de
referenciais tedricos, objetivos de pesquisa e conceitos previamente estabelecidos.
Funcionam como eixos orientadores para a analise, oferecendo uma estrutura inicial,
mas sem engessar a interpretacdo dos dados. De acordo com Moraes e Galiazzi
(2011), essas categorias funcionam como “hipdteses iniciais”, que podem ser
reorganizadas a medida que novos sentidos emergem do corpus.

Categorias emergentes surgem do proprio material empirico, sendo
identificadas a partir da leitura atenta, fragmentacdo e comparacéo de unidades de
sentido. Elas permitem que a andlise seja flexivel e se ajuste as especificidades dos
dados, revelando aspectos que ndo haviam sido previstos inicialmente pelo
pesquisador. Esse carater emergente, conforme Moraes e Galiazzi (2011), garante
maior sensibilidade ao contexto e aos significados expressos nas producdes
analisadas.

Essa distingdo entre categorias a priori e emergentes é fundamental na ATD,
pois garante um equilibrio entre o olhar ted6rico (planejado) e o olhar empirico
(interpretativo). Segundo Moraes e Galiazzi (2011), nessa perspectiva, o pesquisador
atua como um mediador que articula os referenciais te6ricos e os significados
encontrados nos textos. Neste estudo, as categorias a priori foram definidas com base
nos objetivos da pesquisa, nos pressupostos da BNCC (2017), e nos autores de
referéncia no campo do ensino de lingua e da producéao textual, como Soares (2020),
Marcuschi (2008), Bakhtin (2003), Dolz e Schneuwly (2004), Koch (2011), Koch e
Travaglia (2010), Antunes (2003) e Vygotsky (1978).

A analise iniciou-se com a leitura global e transcricdo das producdes textuais
dos alunos, seguida pela etapa de unitarizacdo, em que cada texto foi fragmentado
em unidades de sentido, ou seja, trechos que expressavam aspectos relevantes
relacionados ao ensino e a aprendizagem da escrita. Moraes e Galiazzi (2011),
ressaltam que a unitarizacdo consiste em destacar segmentos significativos do
corpus, capazes de representar 0os sentidos que o0 pesquisador busca compreender.
Posteriormente, essas unidades foram organizadas e agrupadas em nucleos
tematicos conforme as categorias a priori previamente estabelecidas. A0 mesmo
tempo, o contato com os dados levou ao reconhecimento de padrdes ndo previstos,
originando as categorias emergentes.

As categorias a priori definidas foram:
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1. A produgéo textual como instrumento de construgdo do letramento no
contexto escolar — categoria que busca compreender o texto como unidade central
das praticas de linguagem e como base para o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita.

2. A abordagem dos géneros textuais na formagdo da autoria e da
intencionalidade da escrita — que considera o trabalho com diferentes géneros como
uma estratégia para ampliar o repertorio discursivo e fortalecer a autoria dos alunos.

3. A coeséo e a coeréncia como elementos estruturantes da autoria e da
progresséo textual — voltada para analisar como esses elementos contribuem para a
construcdo de textos com sentido, fluidez e eficacia comunicativa.

Durante a leitura minuciosa das producdes textuais, foram destacadas
unidades que mostravam dificuldades recorrentes, como 0 uso progressivo de
conectores ou a apropriacdo das caracteristicas de um género. Esse processo,
caracteristico da ATD, levou a construcdo de subcategorias emergentes, que
traduzem a realidade especifica do corpus analisado.

Um exemplo desse procedimento pode ser visto no seguinte trecho de um

aluno:

Quadro n° 24: produgéo textual de aluno

Eu fui na casa da minha v6 e a minha
mae foi junto e ela fez bolo e eu comi

bolo e eu gostei do bolo e eu brinquei I&.

Banco de dados da pesquisadora

Este fragmento, isolado como unidade de sentido, foi interpretado como
evidéncia de marcas da oralidade de pouco dominio da coesao textual, pela presenca
de parataxes e repeticdes excessivas do termo “bolo”. Ao ser comparado com outros
fragmentos semelhantes, contribuiu para a consolidacdo de subcategorias como
“marcas da oralidade na escrita” e “limitagdes no uso de outros mecanismos coesivos.
Esse movimento de unitarizacdo e reorganizacéo das evidéncias analiticas reflete o
gue Moraes e Galiazzi (2011), descrevem como a “explosao de luz” no processo da
Andlise Textual Discursiva, quando, a partir da fragmentacdo inicial dos dados,
comeca a emergir uma clareza interpretativa que ilumina novas compreensoes.

Assim, para cada categoria a priori, foram identificadas as seguintes

subcategorias emergentes:
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Categoria 1- A producdao textual como instrumento na construgcdo do letramento
no contexto escolar

o Subcategoria emergente 1: Escrita egocentrada e auséncia de
planejamento discursivo como obstaculos iniciais a constru¢cdo de narrativas com
sentido comunicativo.

o Subcategoria emergente 2: Marcas de oralidade na escrita como
reflexo da internalizagdo da linguagem cotidiana e do ndo dominio das convencdes
textuais.

o Subcategoria emergente 3: Limitagbes na construcdo da
macroestrutura e uso dos mecanismos coesivos como entraves a progressao
discursiva na escrita escolar.

Categoria 2 — A abordagem dos géneros textuais na formacdo da autoria e da
intencionalidade da escrita

. Subcategoria emergente 1: A progressiva apropriacdo da estrutura dos
géneros textuais como indicativo de desenvolvimento discursivo.

. Subcategoria emergente 2: A ampliacdo do repertorio discursivo e o
fortalecimento da autoria por meio da diversidade de géneros.

Categoria 3 — A coeséo e a coeréncia como elemento da progresséao textual

. Subcategoria emergente 1. O dominio progressivo dos mecanismos
de referencial e sequencial como base e fluidez nas producfes dos alunos.

. Subcategoria emergente 2: A articulagdo entre a coesao e a coeréncia
como fundamentos para a construcdo de textos autorais, complexos e
comunicativamente eficazes.

A analise documental concentrou-se nas producdes textuais elaboradas
durante o processo de intervencao pedagdgica. A escolha dos textos foi intencional,
considerando os exemplos que melhor expressavam tanto os avangos quanto 0S
desafios enfrentados pelos alunos em cada categoria. Essa selecdo seguiu os
principios da pesquisa qualitativa, priorizando a profundidade interpretativa e a
gualidade das analises em detrimento da quantidade de dados.

A prética pedagogica que gerou as producdes analisadas esteve ancorada na
perspectiva sociocultural da aprendizagem, sobretudo nos pressupostos de Vygotsky
(1978), que entende a construgdo do conhecimento como um processo mediado

socialmente. Foram propostas atividades coletivas, em duplas, grupos e individuais,
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utilizando recursos variados como leituras de textos-modelo, anota¢gdes, no quadro,
uso da lousa digital, videos e discussdes sobre os géneros textuais. O ensino dos
conectores e demais mecanismos coesivos ocorreu de forma progressiva e
contextualizada, favorecendo a escrita e a reflexdo sobre os textos produzidos.

Os avancgos observados nas reescritas quando comparadas as versoes iniciais
evidenciam o impacto positivo da mediacéo, resultando no engajamento dos alunos,
na reflexdo metalinguistica e na ampliacdo da autoria.

Com base nos passos descritos, a seguir sdo apresentadas as categorias e
subcategorias da andlise, acompanhadas de fragmentos dos textos dos alunos e das

interpretagfes fundamentadas no referencial teérico utilizado nesta investigagao.

5.1 A producéo textual como instrumento de construcdo do letramento no
contexto escolar: compreender o texto como unidade central das préticas de

linguagem e base para o desenvolvimento das competéncias

A presente categoria busca compreender de que maneira a pratica da producao
textual, desenvolvida ao longo da intervencdo pedagodgica, contribuiu para a
construcéo do letramento dos estudantes em contexto escolar. Parte-se da concepcéo
de que o ensino da escrita deve ultrapassar a mera decodificacdo de palavras e
estruturas gramaticais, assumindo o texto como espaco privilegiado para o exercicio
da linguagem em uso, em situacdes comunicativas reais, como argumentam Soares
(2020), Antunes (2002) e Koch (2011).

Essa discussao contempla o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que é
elaborar uma revisdo bibliografica acerca da tematica da coesao e coeréncia textual
e dos géneros textuais. A escolha tedrica baseia-se em autores que discutem o texto
como eixo central das préaticas de linguagem e como dispositivo didatico capaz de
mobilizar competéncias discursivas fundamentais ao processo de letramento.

Nesta perspectiva, compreende-se o texto como unidade central das praticas
de linguagem, configurando-se como base essencial para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas. O trabalho com géneros textuais, aliado a estratégias
didatico-pedagdgicas, visa ampliar a competéncia discursiva dos alunos, promovendo
o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em contextos significativos e

préximos da realidade dos estudantes. Dessa forma, também se contempla o quarto
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objetivo especifico da pesquisa, que € desenvolver habilidades de escrita com
diferentes géneros textuais.

Ao refletirmos sobre o ensino da escrita desde os anos iniciais, € necessario
compreender que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos distintos, mas que
ocorrem de forma simultanea e interdependente. A alfabetizac&o, segundo Soares
(2020), ndo se resume ao reconhecimento de letras ou palavras, mas envolve o
dominio técnico da escrita alfabética, o conhecimento das normas ortogréaficas, bem
como o desenvolvimento de habilidades motoras e cognitivas necessarias para
escrever e ler com autonomia.

Nesse contexto, torna-se evidente que a aprendizagem da leitura e da escrita
ndo pode ser dissociada das praticas sociais que envolvem. O letramento é
compreendido como a capacidade de utilizar a linguagem escrita em diferentes
contextos sociais e para diversas finalidades, seja para informar, argumentar, interagir
ou ampliar conhecimento.

Assim o sujeito letrado € aquele que ndo apenas decodifica palavras, mas que
compreende o funcionamento dos textos, interpreta seus sentidos e os utiliza de modo
funcional e critico no seu cotidiano.

A autora destaca que esses dois processos, alfabetizacao e letramento, devem
ocorrer de forma integrada, por meio da vivéncia concreta com os textos. Ou seja, ndo
se trata de primeiro aprender a ler e a escrever para sO depois letrar, mas sim de
alfabetizar letrando, por meio do contato significativo com os diversos géneros
textuais. E o texto que articula os conhecimentos técnicos da escrita com 0S usos
sociais da linguagem, funcionando como eixo central tanto para a alfabetizacdo
guanto para o letramento.

Dessa forma, a producdo textual, ao ser incorporada desde o inicio da
escolarizacéo, deixa de ser um fim isolado e passa a ser compreendida como um
instrumento fundamental para a apropriacdo da linguagem escrita e para a formacgao
de sujeitos leitores e escritores. Como afirma Soares (2020), p. 33), ”. E indiscutivel
gue o texto € o eixo central das atividades de letramento, e por isso mesmo deve ser
também o centro da aprendizagem do sistema da escrita alfabética. ”

Esse entendimento reforca a importancia de inserir os alunos em praticas reais
e socialmente significativas de leitura e escrita, promovendo a autoria e o engajamento
desde os primeiros anos. E nesse movimento que o ensino da lingua escrita se torna

emancipador, pois ao mesmo tempo que ensina a codificar, desenvolve o pensamento
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critico e a insercdo cidadd no mundo da escrita. A partir dessa perspectiva, observa-
se a importancia de trabalhar com o texto contextualizado, o que favorece a
construcdo de sentido e o engajamento dos alunos.

No contexto da escola onde foi realizada a intervencao, constatou-se que, antes
da acdo pedagdgica, a professora trabalhava os textos somente para interpretacao,
exercicios de retirar do texto e exercicios de forma isolada, desvinculados do texto,
utilizando-o apenas como pretexto para o ensino da gramatica como apontam Dolz &
Schneuwly (2004). Esse modo de trabalhar prejudica a percepc¢ao do texto como um
todo e dificulta o desenvolvimento do letramento dos alunos.

Entende-se, assim, que a producdo de textos permite aos alunos mobilizar
conhecimentos linguisticos, sociais e culturais, possibilitando o desenvolvimento das
capacidades de leitura e escrita de forma articulada e significativa. Ao escrever, 0
aluno é instigado a refletir sobre o contetdo, a estrutura, a finalidade do texto e seu
interlocutor, o que promove o avanco em direcdo a autonomia discursiva e a producao
de sentidos.

Nesta categoria, serdo analisadas producfes textuais selecionadas como o
intuito de observar indicios de progressfes no uso da linguagem escrita como pratica
social, identificando como os alunos se posicionam como autores e como constroem
sentidos por meio da linguagem. O foco recai sobre o processo de desenvolvimento
do letramento, evidenciado por meio de aspectos como a adequacdo ao tema
proposto, a organizacao textual, a intencionalidade e a mobilizacdo de repertério
linguistico-discursivo.

Nesse sentido, a producdo de textos no contexto escolar € compreendida como
uma pratica social essencial, pois nao se limita a um produto de aprendizagem, mas
configura-se como um processo formativo que possibilita ao estudante construir
sentidos, organizar ideias e ampliar sua competéncia discursiva.

Segundo Soares (2020), o letramento escolar precisa estar articulado as
praticas sociais estar articulado as praticas sociais reais de uso da linguagem escrita,
sendo necessario que 0 ensino da escrita se dé em situacdes significativas,
contextualizadas e com objetivos comunicativos definidos. A autora destaca, ainda,
gue a correcao coletiva de textos é uma estratégia mais eficaz para promover a
reflexdo sobre a linguagem e ampliar a autonomia dos alunos, uma vez que possibilita

a revisao e reescrita com base no dialogo, na escuta e na negociacéo de sentidos.
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A seguir, apresenta-se a andlise dos textos produzidos pelos alunos,
destacando o uso do texto como instrumento de construcéo do letramento, bem como
0s aspectos relacionados a coesédo, a coeréncia e ao sentido do texto, que indicam o
estagio de desenvolvimento do aluno. Cabe salientar que aspectos mais especificos
da estrutura do género, da coesédo e da coeréncia serdo tratados em categorias
posteriores.

Para preservar a identidade dos participantes, os nomes néo serao divulgados
nessa pesquisa.

Figura n°21: Producéo textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Texto 1:

Transcricéo do texto:

Quadro n° 25: producéo textual de aluno

Oi meu nome ¢é aluno 1 eu tenho poucos familiares eu tenho minha mae queria ter

meu pai e minha cachorra e o nome dela e ursa e me cinto seguro na aula.

Banco de dados da pesquisadora

O texto do aluno demonstra uma tentativa clara de producédo textual que se
aproxima da narrativa pessoal, utilizando o texto como veiculo para expressar sua
experiéncia familiar e afetiva, o que evidencia o papel do texto como instrumento de
letramento na medida em que permite ao aluno construir sentido a partir de sua
realidade.

Observa-se, entretanto, a auséncia de pontuacdo e uso insuficiente de
conectores, 0 que compromete a coesdo textual, tornando a leitura um pouco
fragmentada. A repeticdo de elementos e a estrutura linear do texto indicam que o

aluno ainda esta no processo inicial de desenvolvimento do letramento, evidenciando




129

a necessidade do trabalho com textos contextualizados para ampliar a competéncia
discursiva.

Além disso, o0 texto expressa um aspecto importante da afetividade, pois o
aluno menciona o sentimento de seguranca na aula, 0 que pode ser explorado
pedagogicamente para valorizar o texto como espaco de expressao.

Antes da intervencao, a pratica da professora estava centrada em exercicios
isolados, com pouca énfase no trabalho com o texto completo. Isso dificultava o
desenvolvimento da compreenséo textual e apropriacdo do texto como unidade de
sentido, conforme apontado por Soares (2020). A intervencdo buscou ampliar essa
abordagem, valorizando o texto como peca fundamental no processo de letramento.

Aqui, a auséncia de estrutura textual demonstra que as praticas anteriores da

professora, centradas em exercicios isolados do texto, ndo favoreceram o

desenvolvimento de competéncias discursivas. H&, porém, um ponto de partida

significativo para a interven¢do pedagdgica, como sugere Antunes (2002), ao orientar
0 uso da producédo espontanea como material de ensino.

Figura n°22: producéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Texto 2:

Quadro n° 26: transcricdo de producéo textual de aluno
O MEU NOME E ALUNO 2 E EU TENHO 10 ANOS E TENHO 5 CACHORROS E

UMA GATA E TAMBEM TENHO 1 IRMA QUE TEM 6 ANOS E SE CHAMA MARIA
EDUARDA E EU TAMBEM TENHO 5 CAVALOS.

Banco de dados da pesquisadora
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Este texto revela uma sequéncia descritiva simples e repetitiva, com estrutura
tipica de oralidade. O uso repetitivo de “e” indica que o aluno ainda ndo domina a
variedade de conectores.

A descricdo mostra vinculo com o mundo real, revelando o texto como meio de
expressdo pessoal e social. Ha potencial para desenvolver habilidades de
organizacdo textual e uso adequado de pontuacdo e coesdo, dentro de préticas
significativas.

Marcuschi (2010), destaca que o0s géneros textuais escolares devem aproximar
o aluno de situacdes reais de comunicacao. Nesse sentido, a producéo a seguir pode
ser compreendida como um fragmento inicial dessa pratica social da linguagem, ainda
incipiente em relacdo as normas coesivas e a organizacao textual, mas passivel de
reconstrucdo didatica no contexto escolar. Embora apresente tracos de oralidade e
auséncia de marcas coesivas, ja evidencia intencionalidade discursiva e tentativa de

organizacao de sentido.

Figura n°23: Producéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°27: Transcri¢éo producao textual de aluno

O meu nome e aluno 3 eu tenho um cachorro e gatos eu tenho mée e um pai eu tenho

guatro irmas.

Banco de dados da pesquisadora

O texto é construido de forma sequencial e ainda fragmentada. A auséncia de
conectivos e a presenca de erros gramaticais indicam uma producéo textual incipiente

em relacdo a esses aspectos. Ainda assim, o aluno utiliza o texto como meio de se
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apresentar, mostrando uma tentativa de estruturar ideias sobre sua familia. A atuacao
pedagdgica aqui deve focar na progressao textual e no uso de elementos de coeséo,
valorizando o conteudo significativo trazido.

Como explicam Dolz e Schneuwy (2004), esse tipo de producdo é
representativo de uma pratica discursiva limitada, fruto de um ensino fragmentado. A
repeticdo e desorganizacdo textual mostram que o texto foi usado até aqui apenas

como suporte para atividades isoladas, ndo como continuidade real de sentido.

Figura n°24: Producdo textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Texto 4:

Quadro n°28: Transcricdo de producéo textual de aluno

EU MORO SO COM A MINHA MAE TENHO 4 IRMAOS E TENHO 3 CACHORROS 1
GATO E SO ME SINTO SEGURO NA MINHA PROPRIA CASA.

Banco de dados da pesquisadora

Apresenta estrutura repetitiva e auséncia de pontuacao. Apesar disso, o aluno
constréi sentido ao falar de sentimentos se seguranca, que revela intencionalidade
comunicativa e uso do texto como ferramenta de expressdo pessoal. Mostra
percepcdo de conteudo relevante, mesmo com limitagbes estruturais. Pode ser
explorado para ampliar o trabalho com géneros textuais autobiograficos.

Antunes (2002), defende que o ensino da escrita deve partir daquilo que o aluno
ja consegue produzir em termos de texto, ou, seja de suas formas iniciais de organizar
sentidos e de expressar ideias, valorizando o processo de progressao textual e ndo
apenas a correcdo de desvios formais. Nesse sentido, o fragmento apresentado

oferece boas possibilidades para intervencdes baseadas na reformulagéo coletiva,
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pois, embora revele limitagdes estruturais como repeticdes e auséncia de pontuacgao,
também evidencia intencionalidade comunicativa e conteudo significativo. Esses
aspectos permitem gue o texto seja retomado em sala de aula como ponto de partida
para discussdes sobre clareza, organizacdo das ideias e adequacdo ao género
autobiogréfico, favorecendo a reelaboracdo coletiva e o desenvolvimento das

capacidades da escrita dos alunos.

Figura n°25: Producao textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°29: Transcricdo de producéo textual de aluno

NA MINHA FAMILIA EU TENHO PAI MAE E UMA ERMAO E UM ERMAO. MINHA
TIA MORA PERDO DA MINHA CASA EU TENHO 2 CACHORROS E 5 PERIQUITOS
MINHA AVO MORA LONGE MAS ELA FISIDA MINHA CASA MEU AVO MORREU
EU FIQUEI TRISTE MAS CONDINUEI MIA FIDA E CONDO NUA FIDA.

Banco de dados da pesquisadora

Apesar da ortografia limitada, o aluno tenta articular eventos pessoais e
sentimentos. Isso demonstra o uso do texto como narrativa de experiéncias,
caracteristica relevante para o desenvolvimento do letramento. A produgéo € rica em
conteudo afetivo, mesmo com dificuldade de segmentacao textual, uso de conectivos
e ortografia. O texto tem sentido interno e revela um percurso de escrita com potencial
de avanco significativo se orientado com intencionalidade pedagogica.

Para Soares (2020), "nesse tipo de producéo que se percebe a funcado social

da linguagem, mesmo que ainda precaria. O papel do professor, conforme Antunes
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(2002), é justamente promover a reescrita e a ampliagdo progressiva do texto, ndo

anulando sua poténcia expressiva.

Figura n°26: Producao textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°30: Transcri¢cdo de producéo textual de aluno

Na minha familia tem meu pai, wagner, minha mae Marcia, meu vd Ramao, meu tio
Claudio, meu tio Renato, meu tio Hélio, minha tia lara, meu primo Kailler, Minha prima

Luisa, Minhas 2 cachorrinhas.

Banco de dados da pesquisadora

No texto acima, ha uma listagem extensa de membros da familia, com nomes
proprios que indicam envolvimento afetivo. O texto carece de conectores e estrutura
narrativa, mas revela consciéncia lexical e uso do texto como instrumento de registro
da realidade. Mostra habilidade em nomear e agrupar informacdes, sendo possivel,
com intervencdo adequada, desenvolver estratégias de progressdo textual e
organizacéao do discurso.

Marcuschi (2018), argumenta que o dominio dos géneros requer familiaridade
com suas estruturas internas. A auséncia de narrativa aqui pode estar relacionada ao
fato de o aluno nunca ter sido exposto ao texto como objeto de estudo, mas apenas

como pretexto para pratica gramatical, como enfatiza Dolz e Schneuwly (2004).
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Figura n°® 27: Producao textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 31: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

Eu sou o aluno 7 e eu tenho a minha mae e o meu padrasto e dois irmaos e eu gosto

de pasiar e um dia eu pretendo fazer minha mae feliz.

Banco de dados da pesquisadora

O texto, embora simples, tem uma estrutura narrativa e afetiva, indica
intencionalidade comunicativa, com progressao de ideias. A expressao de desejo e
sentimentos demonstra vinculo com o texto como pratica de linguagem significativa.
Apesar de algumas limitacdes de conectividade e ortografia, ha coeréncia interna. A
pratica com géneros pode ampliar essa capacidade de construir sentido.

Isso aponta uma apropriacéo incipiente da linguagem escrita como instrumento
de expresséao social, o que, segundo Bakhtin (2003), € central para a constituicdo do
sujeito por meio da linguagem.

A estrutura do texto tem um inicio, meio e fim coerente com o modelo narrativo
simples, embora faltem marcadores coesivos mais complexos. Na sequéncia de ideias
esta presente a apresentacdo da familia, o gosto pessoal e o objetivo futuro e essa

progressao discursiva, mesmo sem conectores formais, sustenta um encadeamento

l6gico perceptivel.

Quadro n° 32: Transcri¢do de producdo textual de aluno

Eu me chamo aluno 8 e a minha mé&e e a paola eu tenho um padrasto e pai eu tenho

um gato fémea e tenha uma irma que se chama Helena e eu tenho uma égua que se
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chama Ventania e quando eu estou com a minha familia eu sinto seguro e eu fico feliz

guando ganho alguma coisa e eu moro com minha mae e meu padrasto e minha irma.

Banco de dados da pesquisadora

O texto é longo e fluido, com repeticao de estrutura e conectores limitados (“e”).
Mostra boa oralidade transposta para a escrita e forte vinculo afetivo com a familia. A
estrutura € linear, mas demonstra capacidade de organizacdo de ideias e desejo
comunicativo. O uso do texto estd presente como instrumento de expressao pessoal,
coerente com as propostas de letramento social e significativo.

Segundo Vygotsky (1984), a escrita € um instrumento de mediagéo cultural, e
sua aprendizagem ocorre de modo mais eficaz quando relacionadas as experiéncias
de vida do sujeito. Ao escrever sobre sua familia, o aluno 8 se apropria do texto como

instrumento de expressao pessoal e pertencimento

Figura n° 28: Producao textual aluno

Banco de dados da pesquisadora
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Quadro n°33: Transcri¢cdo de producéo textual de aluno

EU SOU O ALUNO 9 EU MOLO COM MEU AVO E A VO E EU AMO MEU TIO A TIA
TENHO DOIS PASSA RINHOS UM PAPAGAIO EU FICO FELIZ COM A MAE E MEU
PADRASTO E O MEU PAI E EU ENOCAVI.

Banco de dados da pesquisadora

A escrita do aluno 9 se apresenta com tracos acentuados de oralidade,
ortografia instdvel e auséncia total de pontuacdo, aspectos frequentemente
observados em producdes de estudantes em processo inicial de apropriagdo da
escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999; Soares, 2020). Tais caracteristicas refletem o
movimento natural de transcricdo entre a oralidade e a escrita, revelando que o
dominio da lingua escrita, se constroi gradualmente a partir das experiéncias de
letramento.

Apesar das limitacbes formais, o texto revela uma organizacdo interna
coerente: 0 aluno apresenta sua estrutura familiar, expressa afeto e termina com
afirmacéo enigmética. H& um esforgo visivel em utilizar o texto como lugar de
comunicacdo de sentimentos e identidade, revelando um uso ficcional e expressivo
da linguagem.

Portanto, este texto aponta para a necessidade de continuidade do trabalho
com géneros textuais, alfabetizacdo e fortalecimento da coesao e coeréncia textual,
mas também revela o potencial da producédo textual como instrumento de letramento

sensivel, afetivo e contextualizado.

Figura n°29: Producéo textual de aluno
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Com base nesses pressupostos, esta categoria analisa as producdes escritas
realizadas pelos alunos antes da intervencao pedagdgica, com foco na construcao de
sentidos, na organizacao textual e na manifestacdo inicial das marcas de coesao e
coeréncia. Os textos apresentados anteriormente foram produzidos como pré-teste,
com o intuito de conhecer os alunos e suas formas de expressao escrita antes do
trabalho com géneros e com conceitos especificos de coeséo e coeréncia.

Apoés a analise inicial das producdes textuais dos alunos a partir da proposta
“Minha familia”, a qual teve como o objetivo principal diagnosticar as habilidades de
escrita da turma em contexto pessoal e significativo, realizei uma nova atividade com
foco no género lenda. Para introduzir o tema, levei a sala de aula um livro produzido
por alunos da mesma escola onde estava realizando a intervencao pedagdgica, um
projeto de extensdo: Experiéncias de Leitura/Escrita que foi desenvolvido por dois
alunos do Curso de Letras Portugués/Espanhol juntamente com a professora e
coordenadora professora Ida Maria Marins. Esse trabalho vem sendo desenvolvido
desde 2010 na UNIPAMPA/Campus Jaguardo. A obra reune lendas criadas por
criancas da propria comunidade escolar. Realizei a leitura de algumas lendas em sala
de aula, como forma de familiarizar os estudantes com as caracteristicas do género e
despertar o interesse pela teméatica.

Em seguida, propus que os alunos realizassem uma pesquisa com familiares,
vizinhos ou pessoas idosas da comunidade a respeito das lendas da cidade de
Jaguardo/RS. Na impossibilidade de obter relatos orais, os estudantes poderiam
recorrer a pesquisas na internet. O objetivo era que, apds ouvirem e compartilharem
essas histérias em sala de aula, pudessem criar suas proprias lendas, inspiradas nos
relatos locais.

Assim como na proposta anterior, essa producédo textual foi realizada de forma
livre, sem correcdes ou intervencgdes didaticas voltadas a estrutura do texto, a coesao,
a coeréncia ou ao uso de conectivos e pronomes. Essa opcdo metodoldgica esta
alinhada a perspectiva defendida por Bittencourt (2020), que destaca a importancia
de permitir que as criangas escrevam inicialmente de maneira espontanea, para que
o professor possa compreender suas estratégias e dificuldades.

A seguir, apresento a analise das lendas produzidas pelos alunos, a luz da

Andlise Textual discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2011).
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Figura n°30: Producéo textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 34: Transcricdo de producdo textual de aluno

Lenda do SPC 069

O SPC 069 E UMA CRIATURA BEM
MACAPRO ELE PARESE UM HOMEN
COM TIVRE DE CAPRA ELE E PEM
COMPRITO ELE DEM TEM DACULOS
ELE USA MASCARA

SORRIDENTE QUEM VE ELE DEPOIS
TE UM DIA A PESSOA DESAPARESE O
NOME E CAPESA DE CAPRA ELE
NUNCA MAIS FOI FISTO E QUEM VE
SOME PARA SEMPRE.

Banco de dados da pesquisadora

O texto evidencia o primeiro contato do aluno com a lingua escrita no género
lenda, apresentando elementos fantasticos e assustadores caracteristicos dessa

tradicdo narrativa. Observa-se que o estudante mobiliza a imaginagéo para criar uma
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criatura misteriosa, o “SPC — 069”, e organiza um enredo com inicio, desenvolvimento
e desfecho, ainda que de maneira bastante rudimentar.

Do ponto de vista do letramento, como enfatiza Soares (2020), o texto mostra
gue a crianca esta em processo de apropriacdo da escrita como forma de expressao
de sentido, embora ainda apresenta muitas limitacdes: h& forte presenca da oralidade,
ortografia bastante instavel (troca de letras), auséncia de pontuacao e dificuldade de
segmentacado das ideias. A construcdo do personagem revela criatividade, mas a
estrutura do texto ainda ndo se organiza em paragrafos ou sequéncias ldgicas.

Essa analise evidencia que, nesse estagio, a escrita deve ser compreendida
como espaco de experimentacao, no qual a crian¢ca possa manifestar suas hipéteses
sobre a linguagem e a construcdo textual, sem a imposicdo precoce das normas
gramaticais. Essa liberdade inicial € fundamental para que o estudante desenvolva
autonomia e se perceba como autor em potencial, construindo confianca para
participar das praticas sociais da escrita. Nesse sentido, Bittencourt (2020), destaca
gue permitir esse tipo de escrita livre € essencial no inicio do trabalho com producéo
textual, pois possibilita ao professor conhecer as hipéteses dos alunos sobre o
funcionamento do texto.

O aluno, mesmo sem dominio técnico da escrita, busca comunicar uma ideia,
criar uma narrativa, o que confirma o valor da proposta pedagdgica baseada no texto
como pratica social, conforme defendido também por Dolz e Schneuwly (2004). Nesse
sentido, essa producéo pode ser compreendida como uma construcdo de sentido em
processo, em que o discurso infantil se manifesta na linguagem escrita de forma ainda
inicial, mas carregado de inten¢Bes comunicativas e de insercdo em praticas culturais
imaginarias.

Bakhtin (1997), afirma que todo texto € enunciado situado socialmente e
dialdgico por natureza. A lenda criada pelo aluno se inscreve nesse contexto,
conectando a tradigédo oral a um novo enunciado escrito e autoral. Embora apresente
desvios graficos e sintaticos, o texto carrega um propdsito comunicativo claro: narrar
algo que cause medo e intrigue o leitor.

Segundo Gottschall (2018), a escrita na escola deve ser compreendida como
um espago para o desenvolvimento da autoria e da criatividade, e ndo como mera
repeticdo da norma. Ao criar um personagem e descrever suas agoes e efeitos, 0
aluno demostra que compreende a fung&o simbdlica e narrativa da linguagem, mesmo

gue ainda nao consiga organiza-la formalmente.
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Figura n° 31 Producéo Textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°35: Transcricdo de producéo textual de aluno

JECK

JECK ERA UMA PESSOA SOLITARIA. ERA

QUETA ELE NAO RESPONDIA AS PERGUNTAS

CHAMAVAM ELE DE ASSASSINO

SILENCIOSO. DE NOITE ELE MATAVA PESSOAS POR ESPORTE. ELA SO
ANDAVA

DE CAPUZ E UMA MASCARA ARREPIANTE.

ELE NAO DEIXAVA NINGUEM XINGAR ELE.

SE XINGASSE, ELE MATAVA. TODO MUNDO

TEMIA ELE E A HISTORIA DELE E TRISTE. ELE MORREU APOS A JUCA MATA-
LO, E ANTES DE ELE MORRER, ELE SORRIU. ELE TINHA

DEIXADO A MAE. ELE ERA SOLITARIO.

Banco de dados da pesquisadora

Neste texto, o aluno demonstra mais dominio do enredo e tenta construir uma
narrativa mais encadeada. A histéria apresenta um personagem sombrio, com
caracteristicas marcantes, e ha uma tentativa de explorar elementos como o medo, o
mistério e atragédia, o0 que demonstra o envolvimento com o género e com a proposta.

A estrutura do texto estd mais proxima de uma sequéncia organizada, embora
ainda haja auséncia de pontuacgédo clara, repeticbes e desvios gramaticais. A Ultima

frase retoma a ideia do inicio (“ele era solitario”), o que pode ser visto como recurso
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de fechamento. Esse fechamento, possivelmente inconsciente, sugere que o aluno ja
demonstra sensibilidade a organizagéo textual, mesmo sem planejamento explicito.

Segundo Soares (2020), esse tipo de producédo evidencia que a escrita se
constitui como um processo em que o0 aluno constréi sentido a partir de suas
experiéncias e referéncias. O texto revela a tentativa de dar forma ao pensamento e
a linguagem, mesmo com limitagdes formais.

Essa escrita livre, como destaca Bittencourt (2020), permite que o professor
observe tanto as conquistas quanto as fragilidades do aluno em relacdo a linguagem
escrita, abrindo espaco para intervengdes mais significativas. O conteddo também
demonstra a relevancia de temas que fazem sentido para o aluno, como defendem
Dolz e Schneuwly(2004), ao aproximar o ensino da realidade e do universo
imaginativo da crianca.

A ATD nos orienta a observar os sentidos que emergem da linguagem, mesmo
quando a forma ainda ndo obedecer as normas. Esse discurso escrito expressa a
visdo de mundo de um aluno que representa o0 medo e a dor da soliddo por meio de
uma figura ficticia. H4 aqui uma elaboracdo de sentido rica, ainda que formalmente
desorganizada.

Vygotsky (1998), defende que as fungbes psicoldgicas superiores, como a
linguagem escrita, se desenvolvem por meio da mediagdo social. Nesse sentido, o
texto intitulado “Jeck” revela indicios desse processo de mediacdo: ainda que o0s
instrumentos linguisticos nao estejam dominados, o aluno ja desenvolve
representacdes simbdlicas complexas.

Freire (1987), também lembra que escrever é um ato de libertacdo quando o
sujeito se vé como produtor de cultura e de discurso. Este texto demonstra que, ao
escrever com liberdade, a crianca constroi sua autoria, mesmo com limitacGes

técnicas, pois esta dizendo algo ao mundo, e isso ja é letramento.
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Figura n°® 32: Producgéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°36: Transcri¢éo textual de aluno

A curva do Negro Morto

Era uma vez dois homens que se chamavam Ney e Sérgio. Estavam em um
acampamento, estavam dormindo quando escutaram um tropilha de cavalos. Eles
sairam da barraca e viram um tropilha de cavalos com um cavalo branco pingando
sangue e um cavaleiro segurando as rédeas e tocando violdo. Eles desarmaram o

acampamento e sairam correndo para a casa do Ney.

Banco de dados da pesquisadora

Esse texto apresenta mais clareza narrativa do que os anteriores. Ha
organizacdo cronoldgica dos fatos, uso de personagens como nomes proprios,
ambientacdo da historia (um acampamento) e um desfecho tipico do género lenda
(fuga diante de um fendmeno assustador). O aluno ja demonstra consciéncia da
sequéncia légica da narrativa.

Ainda existem repetigbes (“uma tropilha de cavalos” aparece duas vezes),
auséncia de pontuacdo em alguns trechos e falta de paragrafos, mas percebe-se
esforco em construir uma histéria com coeréncia.

De acordo com Soares (2020), esse avanco na estrutura narrativa reflete a
importancia de praticas que aproximam o aluno de situacdes reais de uso da
linguagem, possibilitando que a escrita seja compreendida como pratica social.

Nessa mesma direcdo, Marcuschi (2008), enfatiza que o trabalho com géneros
textuais, articulado ao contexto sociocomunicativo do estudante, contribui para a
ampliacdo das capacidades discursivas e para a construcdo de sentidos. O texto
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analisado, portanto, evidencia o papel do letramento no desenvolvimento progressivo
da competéncia escrita, considerando a interacdo com praticas significativas e

socialmente situadas.

Figura n°33: Producéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 37: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

O CAVALO SEM CABECA

UM LINDO DIA TRES AMIGOS ESTAVAM BRINCANDO NO CAMPO E ELES
FICARAM BRINCANDO COM UMA BOLA E ELES FALAVAM QUE ELES PODIAM
ANDAR A CAVALO GECANDO AO LUGAR ELES FALARAM QUE O CAVALO E
AQUELE ESTAVA SEM CABECA ELES SAIRAM DALI CORRENDO.

Banco de dados da pesquisadora

O texto analisado revelou uma producéao livre e espontanea, marcada por forte
presenca de oralidade e auséncia de recursos de organizacao textual. A narrativa
apresentou uma sequéncia basica de acontecimentos — amigos brincando, desejos
de andar a cavalo, encontro com o cavalo sem cabeca e fuga, porém sem clara
segmentacdo ou progressao textual. Observou-se a auséncia de pontuacao,
paragrafos e conectivos, o que comprometeu a fluidez da leitura e dificultou a
compreensao. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), criangas, mesmo antes da
alfabetizacao formal completa, constroem hipoteses sobre a escrita e registram suas

ideias conforme a fala, sem ainda dominar plenamente as convencdes do género
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escrito. O texto apresentado reflete esse estagio inicial de formulagéo, evidenciando
caracteristicas tipicas de producdes na fase de desenvolvimento da escrita escolar.
Soares (2020), reforca que o letramento é mais do que saber ler e escrever
palavras corretamente, trata-se da insercéo do sujeito em praticas sociais de leitura e
escrita. Este texto, portanto, demonstra que o aluno esta se apropriando da funcéo
social da escrita como meio de expressdo. Ainda que com desvios e lacunas, hd um
esforco de narrar uma histéria com comeco, meio e fim, dentro de um universo

simbdlico coerente com o género lenda.

Figura n°34: Producéo textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°38: Transcricdo de texto de aluno

A MULHER DE BRANCO

O MALIDO DELA DEISOU ELA NA PORTA DA IGREJA E ELA SE, JOGOU
NO POSO

E ELA SE MATOU EM 2020 E NUNCA SALO

ELA DEUS DIS O ISPILITO DELA APARESE NA

ISTRADA PERCULANDO O SEU ESPOSO

Banco de dados da pesquisadora

Este texto apresenta uma estrutura narrativa mais reduzida, mas ja contém os
principais elementos de uma lenda: personagem, tragédia, morte e assombracao. A
oralidade esta fortemente presente, e ha mdiltiplos problemas ortogréaficos, o que
indica que o aluno ainda esta em fases iniciais de consolidacdo da escrita.

A presenca da ideia central, uma mulher abandonada que se suicida e volta

como espirito, revela que, mesmo com limitacdes formais, o aluno compreende o
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funcionamento béasico do género lenda. Segundo Ferreiro & Teberosky (1999), a
escrita é resultado de um processo em que a crianga constrdi sentido a partir de suas
hipoteses sobre o sistema de lingua.

Soares (2020), reforca que € preciso valorizar essas produ¢des como ponto de

partida para o letramento, e ndo como erro a ser corrigido isoladamente.

Figura n°35: Producao textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°39: Transcri¢cao de producao textual de aluno

A LENDA DA DAMA DO VESTIDO DE PRETO

A LENDA SE PASSA SOBRE PATRICIA, UMA MENINA DE SETE ANOS QUE FOI
CHAMADA PARA SER DAMA DE CASAMENTO DA MELHOR AMIGA DE SUA MAE
QUE FALOU QUE TERIA ENTRAR E DEPOIS SUA FILHA IRIA DE VAN. MAS ELA
MORREU NUM RITUAL NUMA SEITA SATANICA.

E DEPOIS O CORPO FOI ENCONTRADO EM UM TERRENO BALDIO. E REZA A
LENDA QUE SE ELA APARECER, SIGNIFICA QUE SERA UMA UNIAO INFELIZ.

Banco de dados da pesquisadora

Neste texto, o aluno demonstra dominio das caracteristicas basicas do género
‘lenda”: elementos fantasticos e sobrenaturais, ambientacéo tragica e a presenca de
uma moral implicita como “se ela aparecer, sera uma uniéo infeliz”.

Ainda que a linguagem apresente marcas da oralidade, ortografia instavel e
auséncia de pontuacéo, ha um esfor¢o notavel de construcéo de narrativa com enredo

e tensao.
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A estrutura discursiva apresenta um fato central (a morte da personagem
durante um ritual), uma consequéncia (a descoberta do corpo) e um desdobramento
simbdlico (o aparecimento como espirito pressagiando casamentos infelizes).

Isso indica uma compreensao, ainda que intuitiva, € que uma narrativa precisa
de encadeamento de ideias e impacto final, elementos fundamentais no processo de
letramento.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), mesmo com grafia instavel ou uso nao
convencional da norma, o essencial € que a crianga tenha espaco para produzir com
autonomia.

Isso permite que ela elabore hipéteses sobre o funcionamento da escrita e
avance em sua construcdo. Neste caso, 0 texto mostra que a aluno ja compreende a
funcdo comunicativa e simbdlica do texto escrito, mesmo que ainda ndo domine as
convencdes gréficas e gramaticais.

Soares (2020), reforca que o letramento ndo € apenas técnico, mas uma pratica
social de producao de sentidos, o que se evidencia aqui pelo enredo criado pela aluna
com base em temas que dialogam com o imaginario coletivo e cultural (ritual, morte,
lenda urbana).

Além disso, como destacam Bittencourt (2020) e Dolz e Schneuwly (2004),
oferecer oportunidades para que o aluno produza textos que facam sentido em seu
contexto cultural amplia sua competéncia cultural, sua competéncia discursiva e
fortalece o desenvolvimento da autoria. O texto revela também uma tentativa e
fortalece o desenvolvimento da autoria. O texto revela também uma tentativa de usar
recursos linguisticos como causa e consequéncia, embora ndo estruturados
formalmente, os sentidos principais sdo preservados e compreensiveis.

Portanto, ainda que o texto apresente marcas da oralidade, falta de pontuacéo,
ele expressa criatividade, intencdo comunicativa e aproximacao efetiva com o género
proposto. Esses aspectos justificam o uso da producao textual como instrumento de

letramento, exatamente como propde a categoria em analise.
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Figura n°36: Producéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n°40: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

O soldado da infermaria

Falam que muitos anos atras a infermaria era um hospital de militares criada
em 1880 e cervia também como escola e alojamento dizem que la morreu uns
soldados eles falam que ele tomou um tiro no peito e estava perdendo muito sangue
entdo ele foi para a infermaria mal ndo conseguiram salvar ele entdo dizem que até
hoje rondando por |4 e fica atras dos guardas e fica tentando pegar seu sangue dele

de novo.

Banco de dados da pesquisadora

O texto apresentado revela uma narrativa tipica do género lenda: baseia-se em
um suposto fato histérico (hospital militar fundado em 1880), apresenta um
personagem envolto em mistério (um soldado que levou um tiro) e culmina com um
elemento sobrenatural, o espirito que continua vagando na enfermaria em busca de
sangue. Essa estrutura, mesmo sem uso de paragrafos, pontuacdo adequada ou
conectivos organizadores, demonstra uma tentativa concreta de organizar ideias com
sentido.

Do ponto de vista da Andlise textual discursiva (ATD), a escrita do aluno
representa uma producdo de sentido ainda em estagio inicial, em que o discurso se
manifesta de forma linear e continua, refletindo a l6gica da fala. Moraes e Galiazzi
(2011), destacam que o discurso precisa ser analisado em sua totalidade, néo
buscando a correcdo, mas sim a compreensao dos significados que emergem da

lingua produzida, o que se aplica diretamente aqui.
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A producéo revela dificuldades ortograficas (“infermaria”, “Cervia”, “mal” em vez
de, “mas”), auséncia de pontuacao e falta de segmentagao sintatica. Contudo, como
defendem Ferreiro e Teberosky (1999), € justamente no espaco da escrita livre que a
crianca desenvolve suas hipéteses sobre a linguagem e exercita seu dominio sobre o
texto. A presenca de um enredo com coeréncia tematica indica que o aluno ja
percebeu a fungdo narrativa do texto e esta construindo sua capacidade discursiva.

A analise das producdes textuais realizadas antes da intervencdo pedagogica
permitiu observar a importancia de se compreender a escrita Como um processo em
construcdo, no qual o aluno deve ser visto como sujeito da linguagem e produtor de
sentidos. Ao propor a escrita livre de lendas e narrativas, possibilitou-se que os
estudantes colocassem em pratica sua criatividade, suas referéncias culturais e sua
vivéncia linguistica, ainda que marcada por desvios ortograficos, sintaticos e
discursivos.

Como afirma Soares (2020), o letramento ndo se restringe a aquisicdo do
codigo alfabético, mas envolve o uso efetivo da linguagem em préticas sociais que
atribuem sentido a leitura e a escrita. Quando se parte do texto como eixo das praticas
de linguagem, oferece-se ao aluno uma experiéncia significativa, que ultrapassa a
mera execuc¢do de exercicios isolados e aproxima da linguagem como ac¢éao discursiva
e cultural.

Nesse sentido, a escrita livre se configura como ponto de partida legitimo para
a consolidacdo do letramento, pois permite que a criangca escreva a partir do seu
universo e da sua linguagem, sem a pressao imediata pela correcdo. Dolz e
Schneuwly (2004) defendem que o0s géneros textuais, por estarem situados
socialmente, promovem um ensino mais proximo das praticas reais comunicativas,
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias discursivas dos alunos.

A perspectiva da linguagem como pratica social também é defendida por
Bakhtin (1997), ao afirmar que todo ato de linguagem é dialogico e responde a outros
discursos ja ouvidos ou ditos.

Nas lendas reproduzidas, os estudantes retomam discursos da oralidade local,
misturam narrativas escutadas com criacdes proprias e constroem enunciados que,
embora frageis na forma, séo ricos em sentidos.

Por fim, Marcuschi (2018), reforca que o trabalho com textos completos e
inseridos em contextos reais de producdo deve ser privilegiado nas salas de aula de

Lingua Portuguesa, pois somente assim se desenvolve a competéncia discursiva de
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fato. O ensino da escrita, portanto deve partir do texto e retornar a ele em um processo
continuo de mediacao, reflexdo e reescrita, que respeite o estagio de desenvolvimento
linguistico de cada aluno.

Com base nessas analises e fundamentacdes, conclui-se que a escrita livre,
desde que inserida em préatica pedagdgica consciente e fundamentada, representa
um importante ponto de partida para o desenvolvimento do letramento e da autoria. A
seguir, serdo apresentadas as subcategorias emergentes desta primeira etapa da
analise, as quais apontam para aspectos recorrentes nas producdes dos alunos, como
a escrita egocentrada, a presenca marcante da oralidade e a fragilidade na estrutura

e coesao textual.

5.1.1 Escrita egocentrada e auséncia de planejamento discursivo como obstaculos

iniciais a construc@o de narrativas com sentido comunicativo

Ao analisar as primeiras producfes textuais dos alunos, antes de qualquer
intervencao pedagdgica voltada ao ensino da coesdo e da estruturacéo textual, foi
possivel observar a presenca de uma escrita marcada por um forte egocentrismo e
pela auséncia de planejamento discursivo. Os textos demonstravam fragmentacao de
ideias, falta de progressédo tematica, estrutura narrativa pouco clara e dificuldade em
articular os elementos essenciais de uma sequéncia narrativa coerente.

Essa caracteristica revela uma etapa inicial no processo de apropriacdo da
escrita como pratica discursiva, em que o aluno ainda ndo compreende plenamente a
funcdo comunicativa do texto. Como aponta Dolz e Schneuwly (2004), é necessario
gue o ensino da producdo textual va além da proposta de escrever por escrever; €
fundamental que o aluno entenda por que escreve, para quem escreve, € com que
objetivo.

O texto a seguir, transcrito fielmente como foi escrito, ilustra a auséncia de

planejamento narrativo:
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Quadro n°41: Transcricdo de producao textual de aluno

O SPC 069 E UMA CRIATURA BEN MACAPRO ELE PARESE UM HOMEN
COM TIVRE DE CAPRA. ELE E PEN COMPRITO ELE TEM TEM
DACULOS ELE USA UMA MASCARA SORRIDENTE. QUEM VE ELE
DEPOIS TE UM DIA A PESSOA DESAPARESE. O NOME E CAPESA DE
CAPRA. ELE NUNCA MAS FOI FISTO E QUEM VE SOME PARA SEMPRE.

Banco de dados da pesquisadora

Neste fragmento, observa-se que o aluno organizou sua producdo em frases
curtas e pouco conectadas, com uma estrutura descritiva solta, marcada pela
repeticdo de ideias (“quem vé ele... quem vé some...”). Ha auséncia de articulacdo
l6gica entre as informacdes, e o texto ndo apresenta uma estrutura narrativa
claramente delimitada, carecendo de elementos centrais do género lenda, como inicio,
desenvolvimento e conclusdo, além de referéncias temporais e espaciais que
permitam situar os acontecimentos.

Como destaca Koch e Travaglia (2010), o desenvolvimento da competéncia
discursiva pressupde a capacidade de o aluno estruturar o texto em funcdo do
interlocutor e da situacdo de comunicacao. A auséncia de planejamento impede que
a narrativa se sustente como um enunciado completo, comprometendo o sentido
global do texto.

Outro exemplo € o texto intitulado “JECK”, onde se observa a mesma estrutura

fragmentada e uma organizacdo sem coesao entre as acoes:

Quadro n°42: Transcri¢do de producdo textual de aluno

JECK ERA UMA PESSOA SOLITARIA. ERA QUETA ELE NAO
RESPONDIA AS PERGUNTAS CHAMAVAM ELE DE ASSASSINO
SILENCIOSO DE NOITE ELE MATAVA PESSOAS POR ESPORTE ELA SO
ANDAVA DE CAPUZ E UMA MASCARA ARREPIANTE ELE NAO DEIXAVA
NINGUEM CHINGAR ELE SE CHINGASE ELE MATAVA TODO MUNDO
TEMIA ELE E AHISTORIA DELE E TRISTE E ELE MORREU APOS A JUCA
MATALO E ANTES DE ELE MORRER ELE SORRIU ELE TINHA DEIXADO
A MAE ELE SOLITARIO.

Banco de dados da pesquisadora
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Neste excerto, percebe-se a tentativa de narrar uma histéria com personagem,
enredo e desfecho, mas o texto apresenta rupturas na progressdo das ideias,
auséncia de marcas claras da temporalidade, pontuacdo precéaria, confusdo de
pronomes e estrutura frasal desordenada. A historia se constréi quase como um fluxo
de pensamento, ndo controlado por estratégias discursivas que permitam sua
organizacdo légica. Esse tipo de producdo sinaliza a auséncia de planejamento
discursivo, 0 que é comum em textos de alunos que ainda ndo internalizaram as
condicBes de producdo e circulacao dos géneros textuais.

A esse respeito Marcushi (2018) afirma que produzir um texto exige do sujeito
ndo apenas o dominio da lingua, mas principalmente o dominio das condicdes de
producdo do discurso: quem fala, para quem fala, em que contexto e com qual
objetivo. Quando essas variaveis sdo ignoradas, o resultado tende a ser um texto
voltado para si mesmo, incomunicavel, pois ndo considera o0 outro como parte
constitutiva do enunciado.

Essa observacdo converge com os apontamentos de Bakhtin (2003), para
guem a linguagem é por esséncia, dialdgica. Todo enunciado pressupfe um outro,
ainda que néo esteja explicitamente presente. A auséncia de planejamento discursivo
pode ser interpretada, nessa perspectiva, como a auséncia do outro no horizonte do
discurso do aluno. A crianga escreve como se falasse para si, sem pensar no leitor,
no sentido a ser transmitido ou na coeréncia da narrativa.

Como aponta Bakhtin (2016), todo o texto € uma forma de intervencéo verbal,
e sua construcdo esta ligada ao contexto em que se insere e as esferas sociais que
produzem. O aluno que ainda ndo domina essa dinamica tende a escrever para si
mesmo, sem considerar o interlocutor, o que resulta em producdes de sentido limitado.

No texto do aluno sobre a “Dama do vestido preto”, percebe-se ainda uma
tentativa de construir um enredo, mas com problemas sérios de progressao textual e

estruturacao narrativa:
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Quadro n° 43: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

A LENDA SE PASSA SOBRE PATRICIA UMA MENINA DE SETE ANOS FOI
CHAMADA PARA SER DAMA DE CASAMENTO DA MELHOR AMIGA DE SUA MAE
QUE FALOU QUE TERA ENTRAR E DEPOIS DE SUA FILHA IRIA DE VAN MAS ELA
MORREU NUM RITUAL NUMA SEITA SATANICA. E DEPOIS O CORPO FOI
ENCONTRADO EM UM TERRENO BALDIO. E REZA LENDA QUE ELA APARECER
SIGNIFICA QUE SERA UMA UNIAO INFELIZ.

Banco de dados da pesquisadora

A narrativa comega com uma ideia inicial promissora, mas se perde por falta de
organizacgdo logica. A auséncia de paragrafos, a estrutura excessivamente longa da
frase, a repeticdo de ideias e a pontuacgéo incorreta prejudicam o entendimento do
texto. Como destaca Antunes (2003), ensinar a escrever €, antes de tudo, ensinar a
organizar ideias, a planejar o texto e a considerar o leitor no momento da producéo.

Essa producdo também revela um ponto importante destacado por Freire
(1996), os sujeitos aprendem a escrever quando reconhecem sentido naquilo que
escrevem. No entanto, para que esse sentido seja partilhado, € necessario que o texto
seja compreensivel ao outro e para isso, a mediacdo pedagogica é essencial. A
auséncia de planejamento discursivo nos textos apresentados evidencia, portanto, a
necessidade de uma intervencdo docente que promova a construgcdo da autoria e
ampliacdo da competéncia discursiva.

Por fim, essa subcategoria reforca que o desenvolvimento da escrita passa,
necessariamente, por uma pratica constante e significativa, que leve o aluno a
compreender o texto como processo planejado de producdo de sentidos. Como
aponta Soares (2020), € preciso romper com praticas escolares que desvalorizam a
producéo textual em favor de exercicios isolados, pois é na escrita com propgsito que
se constréi o letramento efetivo.

Outro ponto fundamental € a concepc¢éo de letramento defendida por Soares
(2020), para quem n&o basta alfabetizar, ou seja, ensinar o codigo escrito. E preciso
criar condigbes para que o aluno se aproprie da escrita em situagdes que facam
sentido, que estejam ligadas ao seu universo e as praticas sociais da linguagem. Ao
propor que os alunos escrevam lendas baseadas em histérias locais, aproxima-se o

ato de escrever da realidade e do repertério do aluno, mas isso, por si s6, ndo garante
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a construcéo de um texto planejado. E necessario o trabalho continuo com reescrita,
leitura de modelos e reflexéo sobre a linguagem, aspectos que ainda n&o haviam sido
implementados neste estagio da coleta de dados.

Portanto, essa subcategoria revela o quanto € urgente e necessaria a atuacao
pedagdgica intencional, planejada e mediada pelo professor para que a escrita do
aluno supere o estagio egocentrado e avance na direcdo de uma producéo textual
dialogica, estruturada e significativa. A escrita escolar deve permitir que o aluno passe
do discurso desorganizado ao discurso planejado, reconhecendo-se como autor que

escreve para um leitor, com intencionalidade, coeséo e clareza.

5.1.2 As Marcas de oralidade na escrita como reflexo da internalizacédo da linguagem

cotidiana e do ndo dominio das convencdes textuais

Ao analisar os textos produzidos pelos alunos, nota-se a presenca recorrente
de marcas da oralidade que ndo devem ser vistas como simples desvios de norma
padrdo, mas sim como indicios do processo de transicdo entre a linguagem oral,
internalizada pelas criangcas em sua vivéncia cotidiana, e a linguagem escrita, que
exige operagdes cognitivas mais complexas, como planejamento, coeséo e controle
sintatico. A escrita infantil, especialmente em suas primeiras etapas, tende a refletir o
modo como a crianca fala e organiza suas ideias oralmente, o que pode ser percebido
na linearidade do discurso, na repeticdo de estruturas e na auséncia de pontuacao e
conectivos apropriados.

Como exemplo, observa-se o seguinte excerto da producgao intitulada “O cavalo

sem cabeca”.

Quadro n°44: Transcri¢cdo de produc¢do textual de aluno

UM LINDO DIA TRES AMIGOS ESTAVAM BRINCANDO NO CAMPO E
ELES FICARAM BRINCANDO COM UMA BOLA E ELES FALAVAM QUE
ELES PODIAM ANDAR A CAVALO E GECANDO AO LUGAR ELES
FALARAM QUE CAVALO E AQUELE ESTAVA SEM CABECA SLES
SAIRAM DALI CORRENDO.

Banco de dados da pesquisadora
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A leitura deste trecho evidencia um fluxo textual continuo, tipico da oralidade,
no qual os eventos sao apresentados em sequéncia sem delimitacdo clara de
periodos, sem uso adequado de pontuagao e com repeticdo de estruturas como “eles
falaram que”. Esse tipo de construgdo, embora ainda rudimentar sob o ponto de vista
da escrita normativa, indica que o aluno possui um encadeamento l6gico de ideias e
uma tentativa de construir sentido, ainda que guiado por estruturas da linguagem
falada.

Para Marcuschi (2008), as diferencas entre linguagem oral e escrita ndo se
resumem a variagbes de registros, mas correspondem a formas distintas de
organizagdo do discurso, cada qual com suas especificidades e finalidades
comunicativas. A linguagem oral é marcada pela espontaneidade, redundancia,
presenca do interlocutor e elementos prosédicos que auxiliam na construcdo do
sentido. Ja a linguagem escrita exige planejamento, segmentacao e clareza na coesao
textual. A presenca de marcas de oralidade, portanto, denuncia a necessidade de
intervencao pedagodgica para auxiliar o aluno na construcédo de um discurso proprio
da escrita.

Bakhtin (2003), acrescenta que a linguagem se constitui na relacdo com o
outro. No caso da escrita, 0 outro ndo esta presente fisicamente, como na fala, e por
isso 0 enunciador deve prever as reacdes, duvidas e expectativas do leitor.

Essa antecipacdo de um texto coeso e coerente e articulado € fundamental
para que a escrita seja compreensivel. No entanto, quando o aluno ainda escreve de
forma semelhante a fala, sem considerar o leitor e sem elaborar o discurso com
clareza, a escrita tende a reproduzir a logica da oralidade esponténea, o que fragiliza
a textualidade.

A esse respeito, Vygotsky (1998) é categodrico ao firmar que a passagem da
linguagem oral para a escrita ndo se da de forma natural e automatica. Ao contrario,
ela exige mediacdo pedagodgica sistematica, pois envolve a internalizacdo de
operacfes mentais complexas e o dominio de estruturas formais que ndo estédo
presentes na fala cotidiana. O aluno precisa ser conduzido, por meio da mediacao do
professor, a compreensao da escrita como um ato comunicativo distinto da fala, com
regras, objetivos e formas proprias de expressao.

Outro exemplo claro de oralidade esta no texto intitulado “A mulher de branco”
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Quadro n° 45: Transcricdo de producéo textual de aluno

O MALIDO DELA DEISOU ELA NA PORTA DA IGREJA E ELA SE, JOGOU
NO POSO. E ELA SE MATOU EM 2020 E NUNCA SALO ELA DEUS DIS O
ISPILITO DELA APARESE NA ISTRADA PERCULANDO O SEU ESPOSO.

Banco de dados da pesquisadora
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A escolha do vocabulario (“malido”, “poso”, “salo”, “ispilito”), a auséncia de
pontuagcdo adequada e a construcao frasal sem articulagdo sao tragcos marcantes da
fala oral, transposta diretamente para a escrita. Contudo, a estrutura narrativa esta
presente, e o aluno compreende o conceito de lenda como relato de um evento
sobrenatural, mostrando que ha um inicio do dominio do género. Falta, porém, a
mediagdo para reestruturar esse discurso na forma escrita esperada no ambiente
escolar.

Dolz e Schneuwly (2004), argumentam que é por meio do trabalho sistematico
com o0s géneros discursivos que o aluno aprende a se posicionar como autor e
adequar sua producao as exigéncias do contexto de comunicacdo. A escrita de uma
lenda, por exemplo, exige que o aluno conheca as caracteristicas do género, como
introducéo do cenario, construcao do suspense, desfecho e moral implicita. O que se
observa nos textos analisados € a apropriacao parcial desses elementos, com forte
interferéncia da oralidade e auséncia de um planejamento textual consciente.

Soares (2020), também reforca que a aprendizagem da escrita deve ocorrer
em situacdes significativas de uso da linguagem, em que o aluno compreenda o
propésito do texto que escreve. Isso sO se torna possivel quando se rompe com
praticas escolares tradicionais, centradas na cépia e na reproducdo, e se investe em
proposta que coloquem o aluno em posicéo de autor. A escrita da lenda, nesse caso,
foi uma oportunidade significativa, mas que ainda ndo havia sido acompanhada de
intervencdes pedagdgicas especificas sobre estrutura textual, coesdo e progressao
discursiva.

Portanto, a presenca de marcas da oralidade nas producdes aqui analisadas é
um indicio valioso do estagio em que se encontram 0s alunos no processo de
desenvolvimento da escrita. Essas marcas ndo devem ser suprimidas precocemente,
mas compreendidas como manifestacdes legitimas de sujeitos em processos de

letramento.
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Cabe ao professor, como mediador, conduzir o aluno a transposi¢cdo da
linguagem oral para a linguagem escrita, respeitando os tempos de aprendizagem e
oferecendo modelos, estratégias e oportunidades concretas de producéo e reflexao

sobre o texto.

5.1.3 Limitagbes na construcdo da macroestrutura textual e uso dos mecanismos

coesivos como entraves a progressao discursiva na escrita escolar

A terceira subcategoria evidenciada nas producles textuais analisadas diz
respeito a fragil compreenséo, por parte dos alunos, da estrutura organizativa dos
textos e da funcéo dos elementos coesivos na construcéo do sentido.

Trata-se de um conjunto de dificuldades relacionadas tanto a macroestrutura
textual, ou seja, a organizacdo global do texto em introducdo, desenvolvimento e
conclusdo, como propde a teoria das superestruturas de Van Dijk (1983), quanto a
microestrutura, especialmente no que se diz respeito ao uso apropriado de conectivos,
pronomes e outros recursos responsaveis pela coeséao referencial e sequencial.

Observa-se que, mesmo quando ha intencao narrativa, como no caso das
lendas produzidas, os textos frequentemente carecem de uma delimitacao clara de
episédios, de progressao tematica e de encadeamento l6gico entre acdes descritas.
O leitor precisa deduzir 0s nexos causais e temporais entre 0os enunciados, pois 0s
alunos nédo os tornam explicitos por meio de operadores linguisticos adequados.

Um exemplo elucidativo dessa dificuldade aparece no texto “O soldado da

infermaria”, que transcrevemos a seguir:

Quadro n°46: Transcricdo de producdo textual de aluno

Falam que muitos anos atras a infermaria era um hospital de militares criada
em 1880 e cervia também como escola e alojamento dizem que la morreu
uns soldados eles falam que ele tomou um tiro no peito e estava perdendo
muito sangue entdo ele foi para a infermaria mal ndo conseguiram salvar ele
entdo dizem até hoje rondando por la e fica atras dos guardas e fica tentando

pegar seu sangue de novo.

Banco de dados da pesquisadora
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O fragmento apresenta um encadeamento de ideias marcado por repeticoes e
por estruturas parataticas, sem o uso de conectivos subordinativos ou de pontuagéo
gue organizem o0s eventos narrados em sequéncia temporal e causal. Além disso, 0
uso de pronomes esta desarticulado, como se nota em “tentando pegar seu sangue
dele de novo”, o que evidencia dificuldades na coesao referencial.

Embora o aluno mobilize elementos proprios da narrativa de lenda, como a
ambientacdo em um passado indefinido, a presenca de um personagem misterioso e
um tom sobrenatural, a desorganizacdo estrutural do texto compromete sua
progressao discursiva.

Essa dificuldade é discutida por Koch e Travaglia (2010), que apontam que a
coesao textual ndo se resume ao uso mecanico de conectivos e pronomes, mas a
capacidade do produtor do texto de estabelecer relacbes semanticas e sintaticas que
articulem as partes do enunciado em torno de um tema comum.

Quando o aluno ndo domina essas estratégias, a leitura torna-se fragmentada
e confusa, exigindo um esforco interpretativo que nem sempre resulta em
compreensao.

Do ponto de vista da organizacéo global do texto, Dolz e Schneuwly (2004),
ressaltam que o ensino por meio de sequéncias didaticas permite que o aluno
compreenda ndo apenas os elementos que se articulam para cumprir uma funcao
comunicativa. Sem essa compreensdo, o texto se fragmenta, os eventos se
sobrepdem e a narrativa perde sua l6gica interna.

A auséncia de uma progressao tematica bem articulada também compromete
o envolvimento do leitor com o texto. Como afirma Koch (2011), um texto coerente é
aguele em que os enunciados se encadeiam em funcdo de um tépico central, e em
gue cada segmento contribui para o desenvolvimento desse tema. A falta de dominio
sobre essa progressao indica que o aluno ainda ndo compreende o texto como uma
totalidade discursiva, mas como uma soma de frases que ainda ndo necessariamente
guardam entre si relagbes semanticas fortes.

Antunes (2003) também chama atencao para o papel fundamental dos recursos
coesivos na construcdo do texto. Para ela, o ensino da coesédo deve ir além da
nomenclatura gramatical e precisa ser incorporado as praticas de leitura e escrita que
efetivamente facam sentido para o aluno. Em vez de ensinar conectivos como itens a
serem decorados, é preciso mostrar sua fungdo dentro do texto, especialmente no

género que se esta produzindo. Nas lendas, por exemplo, a temporalidade é crucial,
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e 0 uso de marcadores como “entdo”, “depois disso”, “em seguida” ajudam a guiar o
leitor e a dar verossimilhanga a narrativa.

Essas lacunas estruturais e coesivas reveladas nas producdes também
reforcam o argumento de Soares (2020) sobre a importancia de uma pratica
pedagdgica de letramento que esteja ancorada em situagdes concretas de producao
textual. O dominio das formas linguisticas ndo € um fim em si mesmo, mas deve estar
a servico de um ato comunicativo auténtico, que tenha um propdésito real e um
interlocutor concreto. Ao oferecer propostas de escrita desvinculadas de reflexao
sobre a estrutura e os mecanismos de textualizagéo, a escola corre o risco de limitar
a aprendizagem da lingua a um exercicio mecéanico e fragmentado.

Portanto, a producéo textual que carece de estrutura narrativa clara e de
mecanismos coesivos articulados precisa ser interpretada como um ponto de partida
legitimo no processo de aprendizagem, e ndo como um fracasso.

E responsabilidade do ensino proporcionar ao aluno a construcédo gradual da
consciéncia textual, por meio de atividades que promovam a reescrita, a leitura critica
de modelos e analise conjunta dos textos produzidos. Essas acfes sdo centrais para
que o estudante avance do simples alinhamento de ideias a construcao de textos

organizados, coesos e capazes de comunicar sentidos de forma efetiva.

5.2 A abordagem dos géneros textuais na formacdo da autoria e da
intencionalidade da escrita: considera o trabalho com diferentes géneros como
estratégia para desenvolver habilidades de leitura e escrita em contextos reais

e significativos

A segunda categoria de analise tem por objetivo investigar como o trabalho com
diferentes géneros textuais, durante a intervencdo pedagdgica, contribuiu para o
avanco nas praticas de linguagem dos alunos. Os géneros foram selecionados com
base na teoria de Soares (2020), Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004) e
Antunes (2005), considerando a diversidade textual necessaria para promover a
competéncia discursiva e o letramento efetivo. Foram trabalhadas producdes de
lendas, autobiografias, noticias, resumos e resenhas criticas, com o0 intuito de
proporcionar experiéncias de leitura e escrita ancoradas em contextos reais e

significativos.
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Inicialmente, observou-se nas primeiras versdes das lendas escritas pelos
alunos um forte traco de oralidade, estrutura narrativa fragil e pouca delimitacdo de
partes essenciais, como introducéo, desenvolvimento e desfecho.

Apds o trabalho com o texto “Subi a escada e fechei a porta” de autor
desconhecido, e com o conto “A bruxa do bosque e o lenhador do bosque”, os alunos
foram convidados a reorganizar frases, identificar falhas de coeréncia e empregar
conectivos adequados, a partir de uma atividade de reescrita coletiva. Essa proposta
dialoga com a perspectiva defendida por Antunes (2005), segundo a qual o ensino da
coesao e coeréncia nao deve ocorrer por meio da simples exposi¢cdo de conceitos,
mas sim a partir da percepcdo do aluno diante do uso real da linguagem. Ao
apresentar um texto propositalmente desordenado, buscou-se provocar
estranhamento e reflexao, possibilitando que os estudantes identificassem a auséncia
de logica e interviessem para reconstruir a sequéncia narrativa. Essa pratica
promoveu uma aprendizagem significativa, pois partiu da leitura critica e do
guestionamento, e ndo da memorizacdo mecanica de regras.

Um exemplo de reescrita coletiva inspirada na perspectiva de Antunes (2005)

foi:

Quadro n°47: Transcri¢cdo de producdo textual de aluno

Subi a escada e fechei a porta. Tirei 0s sapatos e recitei minhas oracoes.
Desliguei a luz e deitei-me na cama.

Tudo porque ele me deu um beijo de boa noite...

Banco de dados da pesquisadora

Essa atividade sensibilizou os alunos para o aspecto logico do texto e para o
encadeamento das ideias, favorecendo o avanco da coeréncia. Em seguida, foi
trabalhada a leitura do conto “A bruxa e o lenhador”, com énfase no uso de conectivos
para evitar repeticdes e garantir a progressao textual. Alem disso, foi analisada uma
charge da turma da Moénica da obra de Koch e Elias (2011), em que Cascao pede um
pedaco do picolé da Mbnica, gerando uma discussao sobre a construcdo de sentido
gue depende de conhecimento de mundo. Esse momento contribuiu para a nogao de
coeréncia como relacdo semantica que ultrapassa a presenca literal das palavras no
texto.

Essa base preparatoria refletiu diretamente na qualidade das lendas reescritas.

Um exemplo disso é a versao revisada de “O Cavalo sem cabecga”:
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Figura n°37: Producéo textual de aluno
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Quadro n°48: Transcricdo de producéo textual de aluno

ERA UM LINDO DIA DE SOL. TRES AMIGOS BRINCAVAM NO CAMPO JOGANDO
BOLA.

UM DOS MENINOS CONVIDOU OS OUTROS PARA IREM A UMA FAZENDA
ABANDONADA ANDAR A CAVALO. AO CHEGAREM, JA A NOITE, VIRAM UM
CAVALO SEM CABEGCA E SAIRAM CORRENDO, ASSUSTADOS. ”

Banco de dados da pesquisadora

Nota-se aqui a construcdo de uma sequéncia l6gica de acdes, com
ambientacéo inicial, climax e desfecho, além da presenca de conectivos temporais e
uso do género oral transposto para a escrita com maior organizacao.

Outros textos, como “O soldado da enfermaria”, também demonstraram
apropriacdo mais soélida da estrutura narrativa. Nesses textos, por exemplo, o aluno
apresenta uma introdug&o historica, um acontecimento central (o tiro no peito) e um
desfecho com o tom de suspense, indicando conhecimento das marcas estruturais do

género lenda:




Figura n°38: producéo textual de aluno
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Quadro n°49: Transcricdo textual de producéo textual de aluno
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“Contam que, um dia, um soldado levou um tiro no peito e comegou a perder muito

sangue. Por isso, ele foi levado para a enfermaria. No entanto, mesmo com a ajuda

dos médicos, ele ndo conseguiu sobreviver. Desde entéo, algumas pessoas dizem

que o espirito do soldado ainda ronda aquele lugar. Ele aparece atras dos guardas e,

segundo as historias, tenta recuperar o sangue que perdeu naquele dia.”

Banco de dados da pesquisadora

Esses avancos dialogam com os objetivos especificos desta pesquisa

relacionados ao desenvolvimento de competéncias para produzir textos de diferentes

géneros com organizacao interna coerente, considerando as condi¢des de producao,

circulacdo e recepcao. Também demonstram a eficacia da proposta pedagdgica de

mediacdo docente e reescrita coletiva como pratica de fortalecimento do letramento.

Considerando que o desenvolvimento da autoria e da intencionalidade na

escrita se consolida a partir do contato com diferentes géneros textuais, em situacdes

reais e significativas de comunicacao, foram analisadas produ¢des dos alunos em

suas versoOes inicial e reescrita. O quadro a seguir apresenta um recorte dessa

producéo textual promovido pelas intervenc¢des pedagogicas.

Quadro n°50: Comparativo das versdes textuais em contextos reais de escrita

Versao Inicial do texto

Versao reescrita

Analise comparativa

A Bruxa e o lenhador

A bruxa do bosque estava
apaixonada pelo lenhador do
bosque.

Mas o lenhador do bosque
nado gostava da bruxa do

A Bruxa e o Lenhador

A bruxa do bosque estava
apaixonada pelo lenhador.
Mas ele ndo gostava da velha
por ela ser muito feia. Entéo a
mulher decidiu fazer uma
pocdo para que o homem

Na comparacao entre as
duas versdes, percebe-se
um avanco importante na
reescrita com foco na coeséo
referencial e na substituicdo
lexical, o0 que demonstra
maior dominio da estrutura




bosque por ela ser muito
feia.

Ent&o a bruxa do bosque
decidiu fazer uma pocao
para que o lenhador do
bosque ficasse apaixonado
por ela quando a bebesse.
A bruxa do bosque acendeu
o lume, pbs-lhe o seu
caldeirdo de ferro em cima, e
meteu la dentro um olho de
sapo miope, trés asas
fumadas de morcego, baba
de escaravelho, unhas de
gato preto com manchas
bancas, dois pelos da nuca
de um macaco e sei la
guantas coisas mais.

Deu a beber a pocéo ao
lenhado do bosque, mas o
lenhado do bosque nao ficou
apaixonado pela bruxa do
bosque.

Ent&o a bruxa do bosque
voltou a acender o lume,
voltou a pér-lhe em cima o
caldeirdo de ferro e meteu |4
dentro dois litros de agua,
um quilo de costelas de
porco, uma pitada de sal,
uma cebola, duas cenouras,
um pimento, tomilho, louro,
salsa, dois dentes de alho,
um tomate e um fio de
azeite. A bruxa do bosque
preparou um delicioso
cozinhado que ofereceu ao
lenhador do bosque. E o
lenhador do bosque gostou
tanto do cozinhado, que se
apaixonou pela bruxa do
bosque, porque o lenhador
do bosque era muito
comildo.

ficasse apaixonado por ela
quando a bebesse.

A feiticeira acendeu o lume
pods-lhe o seu caldeirdo em
cima e meteu la dentro um
olho de sapo miope, trés asas
de morcego defumada, baba
de escaravelho, unhas de
gato preto com manchas
brancas, dois pelos da nuca
de um macaco e sei la
gquantas coisas mais. Deu a
beber a pocéo ao rapaz, mas
ele ndo se apaixonou pela
bruxa.

Entdo, a bruxa voltou a
acender o lume pds-lhe em
cima o caldeirdo de ferro e
meteu-lhe 14 dentro dois litros
de 4gua, um quilo de costelas
de porco, uma piada de sal,
uma cebola, duas cenouras,
um pimento, louro, salsa, dois
dentes de alho, um tomate e
um fio de azeite.

A senhora preparou um
delicioso  cozinhado que
ofereceu ao sujeito faminto. O
homem gostou tanto do
cozinhado, que se apaixonou
pela bruxa do bosque, porque
era muito comil&o.

narrativa. O aluno reduziu
repeticdes desnecessarias (a
bruxa do bosque) e
empregou substituicdes (“a

”

velha”, “a mulher’, “a
feiticeira”, “o rapaz”), o que
indica apropriacédo de
estratégias de coesao
nominal, conforme apontam
Koch e Travaglia (2010).
Além disso, observa-se
melhoria na progresséo
tematica, com um texto mais
fluido e menos redundante,
evidenciando o
desenvolvimento da
intencionalidade
comunicativa (Bakhtin, 2003)
e da autoria (Dolz &
Schneuwly, 2004). A
reescrita também revela
maior adequacao a norma
padrdo, com correcdes
ortogréficas e reorganizacéo
sintética, o que denota
avanco na reflexdo
linguistica e no processo de
letramento (soares, 2020).
Assim, a producéo final
demonstra um movimento de
ampliacdo das competéncias
discursivas, mostrando que o
trabalho com géneros
narrativos, em contextos
significativo, potencializa a
aprendizagem da escrita.

Texto andnimo:

Subi a porta e fechei a
escada.

Tirei minhas oracdes e
recitei meus sapatos.
Desliguei a cama e deitei-
me na luz.

Tudo porque

Ele me deu um beijo de
boa noite...

Texto andnimo:

Subi a escada e fechei a
porta. Tirei 0s sapatos e
recitei minhas oragoes.
Desliguei a luz e deitei-me na
cama.

Tudo porque ele me deu um
beijo de boa noite...

A versdao inicial foi
utilizada pela professora
como um texto
propositalmente
incoerente, com o objetivo
de provocar o
estranhamento linguistico
e semantico nos alunos.
Ao perceberem a inversao
das acbes e a
desorganizacao da légica
textual, os estudantes
foram levados a refletir
sobre o papel da
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O CAVALO SEM CABECA
UM LINDO DIA TRES

AMIGOS ESTAVAM
BRINCANDO NO CAMPO E
ELES FICARAM

BRINCANDO COM UMA
BOLA E ELES FALAVAM
QUE ELES PODIAM ANDAR
A CAVALO GECANDO AO
LUGAR ELES FALARAM
QUE O CAVALO E AQUELE
ESTAVA SEM CABECA
ELES  SAIRAM  DALI
CORRENDO.

O CAVALO SEM CABECA
ERA UM LINDO DIA DE SOL.
TRES AMIGOS BRINCAVAM
NO CAMPO JOGANDO
BOLA.

UM  DOS  MENINOS
CONVIDOU OS OUTROS
PARA IREM A UMA
FAZENDA ABANDONADA
ANDAR A CAVALO. AO
CHEGAREM, JA A NOITE,
VIRAM UM CAVALO SEM
CABECA E  SAIRAM
CORRENDO,
ASSUSTADOS. ”

O soldado da infermaria
Falam que muitos anos atras
a infermaria era um hospital
de militares criada em 1880 e
cervia também como escola e
alojamento dizem que Ila
morreu uns soldados eles
falam que ele tomou um tiro
no peito e estava perdendo
muito sangue entdo ele foi
para a infermaria mal néo
conseguiram salvar ele entédo
dizem que até hoje rondando
por 1a e fica atras dos guardas
e fica tentando pegar seu
sangue dele de novo.

O soldado da enfermaria
Dizem gque muitos anos
atrds, a enfermaria era um
hospital de militares, criado
no ano de 1880. Além disso,
ela também servia como
escola e alojamento para os
soldados.

Contam que, um dia, um
soldado levou um tiro no
peito e comecou a perder
muito sangue. Por isso, ele
foi levado para a enfermaria.
No entanto, mesmo com a
ajuda dos médicos, ele ndo
conseguiu sobreviver. Desde
entdo, algumas pessoas
dizem que o espirito do
soldado ainda ronda aquele
lugar. Ele aparece atras dos
guardas e, segundo as
histérias, tenta recuperar o
sangue que perdeu naquele
dia.

Banco de dados da pesquisadora
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A partir das reescritas, observou-se que o trabalho com diferentes géneros

contribuiu para o aprimoramento da estrutura textual e da coesao, permitindo que os

alunos passassem a escrever com maior intencionalidade e consciéncia de seus

interlocutores. Essas producgdes, desenvolvidas em contextos reais e significativos,

demonstram o potencial da pratica pedagogica voltada ao uso social da linguagem

como meio de construcdo da autoria e do letramento.

No que diz respeito ao género autobiografia, a atividade permitiu que os alunos

desenvolvessem uma escrita egocentrada mais organizada,

explorando a

apresentacao de si mesmos com maior clareza e coesdo textual. Um trecho

representativo:
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5.2.1 A progressiva apropriagao da estrutura dos géneros textuais como indicativo de

desenvolvimento discursivo

A andlise das autobiografias demonstrou que os alunos passaram a reconhecer
as marcas estruturais tipicas desse género, como a apresentacdo do eu, dados sobre
0 nascimento, familia, gostos pessoais e expectativas futuras. Nos textos
autobiografia ndo foram colocadas as fotos dos textos escritos pelos alunos para

preservar a identidade deles. Em um dos textos, o aluno escreve:

Quadro n° 51: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

“Eu me chamo----------- , eu tenho 10 anos, nasci em 09/09/2014 e estudo na
eSCOla..u i, Estou no 5° ano com a professora.............. , gosto muito de
jogar bola e também vélei.

Tenho duas irmas chamadas Larissa e Raissa. Minha méde se chama Luana e meu
pai se chama Gustavo. Gosto muito de sorvete e minha comida favorita €
estrogonofe.

Banco de dados da pesquisadora

Esse tipo de producéo textual evidencia avancos no uso da primeira pessoa,
na sequéncia logica de informacbes e na construcdo de paragrafos com sentido
completo, evidenciando dimensdes da identidade do aluno em seu contexto social e
escolar.

No trabalho com género noticia, os alunos passaram a estruturar os fatos com
base nas perguntas basicas do jornalismo: o qué, quem, quando, onde e como.

Observa-se isso no texto:

Figura n°39: Producéo textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora
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Quadro n° 52: Transcricdo de producao textual de aluno

No dia 16 de maio por volta das 16 horas uma crianga brincava na rua enquanto um
sujeito que dirigia um Astra em alta velocidade perdeu o controle do veiculo e
acabou atropelando a crianca deixando-a gravemente ferida. ”

Banco de dados da pesquisadora

Nesse exemplo, os dados principais estdo organizados logo na abertura, com
sequéncia logica dos fatos, objetividade e vocabulario adequado ao género, conforme
proposto nas diretrizes da BNCC (2017), para o ensino fundamental.

Por fim, com a resenha critica do curta-metragem “Pajerama”, os alunos foram
estimulados a expressar opinido, interpretar simbolos e refletir sobre temas sociais e

culturais. A analise do filme levou a seguinte producéo:

Quadro n° 53: Transcri¢do de producdo textual de aluno

Eu gostei do filme, pois achei muito interessante e diferente. Recomendo para
outras pessoas assistirem, porque ele nos ensina a pensar sobre o respeito as culturas
indigenas e nos faz imaginar como € estar no lugar desses povos, que ainda lutam

por seu direitos e territorios. ”

Banco de dados da pesquisadora

Percebe-se aqui a presenca de juizo de valor, uso de argumentos e
reconhecimento do tema central da obra, elementos essenciais para a construcao do
género resenha critica.

Conforme Dolz e Schnewuly (2004), o ensino dos géneros deve ocorrer por
meio de sequéncias didaticas que permitam ao aluno compreender o funcionamento
linguistico e discursivo do género trabalhado. Os resultados indicam que, ao
mobilizarem o0s elementos estruturais das lendas, personagens misteriosos,
ambientacdo regional, climax e desfecho com alerta, os alunos passaram a se
posicionar como autores dentro de praticas sociais reais de linguagem. O mesmo se
observa em suas produc¢des nos demais géneros trabalhados com crescente dominio
das caracteristicas composicionais e dos objetivos comunicativos de cada tipo textual.

Esses avancgos podem ser observados de forma mais sistematica quando se
compara a versao inicial e a versao reescrita dos textos produzidos pelos alunos nos
diferentes géneros trabalhados ao longo da intervencgéo. A seguir, 0 quadro apresenta

trés exemplos representativos — autobiografia, noticia e resenha critica —
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evidenciando como os alunos ampliaram o dominio da estrutura composicional e das
regularidades de cada género, a0 mesmo tempo em que aprimoraram elementos
linguisticos essenciais, como coesdo, progressao tematica, adequacao lexical e
controle das marcas de oralidade. Esse movimento de revisdo e reescrita € coerente
com o que apontam Dolz e Schneuwly (2004) sobre a importancia das préticas
sistematizadas de producdo textual no desenvolvimento do agir discursivo do

estudante.

Quadro n° 54: Comparacéo entre a verséo inicial e reescrita nos géneros autobiografia, noticia

e resenha evidenciando a progressiva apropriagdo de suas estruturas composicionais

Versao inicial

Versao reescrita

Andlise comparativa

‘Eu me chamo --------- , eu
tenho 10 ano, nasci dia
09/09/2014 e estudo na

5°ano com a professora ------
------- . Eu gosto muito de joga
bola e também joga vélei.
Tenho duas irmad chamada
Larissa e Raissa. Minha mae
chama Luana e meu pai se
chama Gustavo. Eu gosto
muito de sorvete e minha
comida favorita e
estrogonofe”.

‘Eu me chamo----------- , eu
tenho 10 anos, nasci em
09/09/2014 e estudo na

(ST o10 ] - W
Estou no 5° ano com a
professora.............. , gosto

muito de jogar bola e também
volei.

Tenho duas irmas chamadas
Larissa e Raissa. Minha mae
se chama Luana e meu pai se
chama Gustavo. Gosto muito
de sorvete e minha comida
favorita é estrogonofe.

A reescrita evidencia maior
dominio da estrutura do
género de apresentacao
pessoal, com aprimoramento
na pontuacéo, uso adequado
de pronomes e corre¢cdo de
marcas de oralidade
presentes na versdo inicial.

Observa-se  avanco na
ortografia (“jogaljogar”,
“irma/irmas”), na
concordancia nominal e

verbal e na organizacdo das
informacdes, que passam a
aparecer de forma mais linear
e coesa. Ha também
ampliacéo da clareza
comunicativa, pois o aluno
mantém o foco tematico e
utiliza conectores implicitos
que favorecem a progressao
textual. Conforme apontam
Koch e Travaglia (2011), esse
tipo de ajuste demonstra
maior consciéncia do leitor e
atencdo as condicbes de
producéo do género,
indicando evolucao
significativa no dominio da
escrita.

Sujeito atropela crianca
de 7 anos

No dia 16 de maio por volta
das 16 horas uma crianga
brincava na rua em quanto
um sujeito que dirigia um
astra em alta velocidade,
perdeu o controle do veiculo
e acaba atropelando a
crianga deixando gravemente
ferida.

Sujeito atropela crianca de
7 anos

No dia 16 de maio por volta
das 16 horas uma crianca
brincava na rua enquanto um
sujeito que dirigia um Astra
em alta velocidade perdeu o
controle do veiculo e acabou

atropelando a crianca
deixando-a gravemente
ferida.

A reescrita apresenta
estrutura mais préxima do
género naticia, sobretudo no
uso mais adequado da ordem
dos fatos, na eliminacdo de
marcas de oralidade e no
emprego correto de tempos
verbais. O aluno demonstra
progressos na  coesao
sequencial (“acabou

atropelando”, “foi atendida e




A policia foi acionada pelos
vizinhos que chamaram a
Samu e fizeram o teste do
bafémetro.

A crianca atendida e levada
para Pelotas devido aos
graves ferimentos.

A policia foi acionada pelos
vizinhos que também
chamaram a Samu.

A policia fez o teste do
bafémetro no sujeito.

A crianga foi atendida e
levada para Pelotas devido
aos graves ferimentos,

E o sujeito perdeu a
habilitacéo e foi preso.

levada”), na pontuacéo e na
formalidade, caracteristicas
essenciais desse género.
Também acrescenta
informacdes relevantes a
funcdo comunicativa da
noticia, como a informacao
sobre a prisdo do sujeito,
evidenciando compreenséo
da intencdo de informar o
leitor — aspecto discutido por
Dolz e Schneuwly (2004)
quando tratam das
regularidades dos géneros e

achei ele muito interessante e
diferente. Eu recomendo pra
outras pessoa assistir,
porque ele ensina a gente
pensa sobre o respeito das
cultura indigena e faz
imaginar como é fica no lugar
desses povo, que ainda luta
pelos seu direito e territorio.”

pois achei muito interessante
e diferente. Recomendo para
outras pessoas assistirem,
porque ele nos ensina a
pensar sobre o respeito as
culturas indigenas e nos faz
imaginar como é estar no
lugar desses povos, que
ainda lutam por seu direitos e

territorios.”

da sua funcdo social.
Percebe-se, assim, maior
controle discursivo e
adequacdo ao propdsito
comunicativo.

“Eu gostei do filme, porque eu Eu gostei do filme, | Na reescrita, o aluno

demonstra refinamento
lexical (“pois”), melhora na
concordancia e  elimina
marcas de oralidade que
prejudicavam a formalidade
do texto inicial. H4 ampliacédo
da clareza argumentativa e
maior adequacgédo ao género
de avaliacdo/resenha, ao
justificar a recomendacao
com base nos ensinamentos
do filme — aspecto central
para esse tipo de género

opinativo. Observa-se
também maior coeréncia
referencial (“culturas
indigenas”, “povos”), além de

progressos no uso da norma-
padrdo. Segundo Antunes
(2003), tais ajustes revelam a
construcdo gradativa da
autoria e a consciéncia de
que escrever implica
organizar ideias de modo a
dialogar com o leitor. O texto

final evidencia, portanto,
avanco na funcao
argumentativa, na

progressdo tematica e na
estrutura do género.

Banco de dados da pesquisadora
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A comparacéo entre as versodes evidencia que a reescrita, orientada e discutida

coletivamente, possibilitou aos alunos ampliar significativamente o controle sobre a

estrutura dos géneros e sobre os recursos linguisticos necessarios a producdo de

sentidos. A passagem de textos fragmentados, marcados por oralidade e pela
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auséncia de planejamento, para producdes mais coesas, lineares e adequadas ao
propoésito comunicativo demonstra o desenvolvimento da competéncia discursiva
prevista pela BNCC (2017) para o ciclo de alfabetizacdo e anos iniciais. Além disso,
confirma a perspectiva bakhtiniana de que o dominio dos géneros se da pela
participacdo nas praticas reais de linguagem, nas quais o aluno assume
progressivamente uma posi¢géo de autor. Assim, o quadro refor¢a a centralidade do
trabalho com a reescrita para a consolidacdo das aprendizagens e para o
fortalecimento da autoria, marcando avancos concretos na apropriagdo das

regularidades composicionais dos géneros estudados.

5.2.2 A ampliacdo do repertorio discursivo e o fortalecimento da autoria por meio da

diversidade de géneros

Durante a intervencao, os alunos também foram instigados a produzir géneros
com maior densidade informativa e reflexiva, como noticia, o resumo e a resenha
critica. A leitura e producdo desses textos favoreceram o desenvolvimento de
habilidades como sintese, a sele¢é@o de informagdes relevantes e a argumentacao.

Em resumo sobre a poluicédo doa ar, por exemplo, o aluno escreveu:

Figura n°40: Producao textual de aluno

;-'ﬂ

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 55: Transcricao de producao textual de aluno

A poluigcéo do ar acontece quando carros, motos e outros veiculos soltam fumaca na
rua. Essa fumaca é ruim para o nosso ar e para o planeta, pois contamina a
atmosfera. Além disso, fabricas e pizzarias também contribuem para a sujeira no ar.

Banco de dados da pesquisadora
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O aluno reorganiza as informacdes do texto original, utilizando conectivos e
vocabulario adequado ao tema, evidenciando compreensdo e capacidade de

posicionamento:

Figura n°® 41: Producao textual de aluno

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 56: transcricdo de producéo textual de aluno

Pajerama

O curta Pajerama, de Leonardo Cadaval, conta a histéria de um menino indigena
gue sai para cacar e acaba encontrando a cidade no lugar da floresta. Achei o filme
muito criativo porque mistura os dois mundos: o da natureza e o da cidade.

Mesmo sem ter falas, ele consegue mostrar como a vida deles mudou.

Também achei um pouco triste, mas importante, porque nos faz pensar no respeito
que devemos ter pela cultura indigena. Eu gostei bastante e indico para outras
pessoas assistirem.

Banco de dados da pesquisadora

Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais ndo apenas organizam o
discurso socialmente, mas também constituem formas de agir no mundo. A
apropriacdo dos diferentes géneros textuais possibilitou aos alunos ampliar seu
repertorio discursivo e reconhecer-se como sujeitos ativos na producéo de sentidos,
capazes de intervir criticamente na realidade. A diversidade de géneros trabalhados
em sala de aula contribuiu para que eles desenvolvessem a competéncia de identificar
as diferentes formas de organizagdo textual, ampliando, assim, sua competéncia
comunicativa e argumentativa. Aprender a escrever envolve, necessariamente,

considerar as especificidades de cada género, de modo a garantir a compreensao do
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interlocutor. Nesse processo, o contato com multiplas formas de textos, como lendas,
autobiografia, noticia, resumo, resenha, etc. Fortaleceu a habilidade de leitura e
interpretacdo, além de possibilitar a construgcdo autbnoma de producdes, com a
escolha adequada das estruturas discursivas para cada situacdo comunicativa.
Segundo Koch (2011, p.55), “a nossa capacidade metatextual vai nos orientar quando
da construgdo e inteleccdo de textos”, evidenciando que essa competéncia é
exercitada a medida que o estudante vivencia diferentes praticas de linguagem, orais
e escritas, baseadas em géneros socialmente reconhecidos.

Ao longo da intervencédo pedagogica, a ampliagdo do repertério discursivo dos
alunos tornou-se evidente a medida que foram convidados a ler, analisar e produzir
géneros textuais mais complexos, como o resumo e a resenha critica. Esses géneros
exigem do estudante ndo apenas a recuperacao de informacdes, mas a capacidade
de selecionar ideias essenciais, sintetizar conteldos e posicionar-se criticamente
diante do objeto analisado. Como afirma Marcuschi (2008), os géneros textuais
constituem formas socialmente reconhecidas de agir linguisticamente, e é por meio

deles que o sujeito aprende a organizar e interpretar o mundo.

Nesse sentido, a diversidade de praticas de linguagem propostas durante as
aulas permitiu que os alunos experimentassem modos distintos de dizer,
desenvolvendo a habilidade de ajustar seu discurso as finalidades comunicativas de
cada género. Tal processo, conforme defendem Koch (2011) e Antunes (2003), é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia discursiva, uma vez que requer
do aluno ndo apenas dominio da estrutura textual, mas uma compreensao ampliada

das relacdes de sentido que organizam o texto.

Assim, os exemplos apresentados no quadro a seguir demonstram como 0s
estudantes avancaram na reescrita de seus textos, revelando maior precisao lexical,
melhor articulagéo das ideias e fortalecimento da autoria. As produgdes evidenciam
gue o trabalho com multiplos géneros contribuiu significativamente para que os alunos
se apropriassem de novas formas de organizacdo discursiva, ampliando sua
autonomia e sua capacidade de participar ativamente das praticas sociais de leitura e

escrita.
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Quadro n° 57: Evidéncias da ampliacdo do Repertério Discursivo e o do Fortalecimento da

Autoria nas Reescritas dos alunos

Versao inicial

Versao reescrita

Analise comparativa

Sujeira pratodo
lado!

Quando andamos
pelas ruas ou paramos no
transito, é muito comum
vermos um tanto de fumaca
escura saindo de motos,
carros, 6nibus e caminhdes.
Aquilo que escoa pelo
escapamento dos veiculos é
forma de

uma poluigéo.

Todos os dias, veiculos,
fabricas e, até mesmo, fornos
a lenha de pizzarias langam
um tanto de sujeira na
atmosfera, e, assim,
contaminam o ar de todo o

mundo.

Sujeira pratodo lado

A poluicdo do ar acontece
guando carros, motos e
outros veiculos soltam
fumaca na rua. Essa fumaca
€ ruim para 0 nosso ar e para
0 planeta, pois contamina a
atmosfera.  Além  disso,
fabricas e pizzarias também
contribuem para a sujeira no
ar.

A reescrita mostra avanco
significativo na capacidade
de sintese e na apropriacédo
do género resumo, coerente
com o trabalho coletivo
orientado pela professora. Na
versdo inicial — um texto
projetado e mediado na lousa
— 0s alunos tinham contato
com um texto informativo
completo, que funcionou
como modelo para identificar
ideias principais,
coadjuvantes e estrutura
expositiva. Na versao final,

observa-se que 0s
estudantes conseguiram
selecionar a informacéo
essencial, reduzindo
repeticbes e dados
secundarios, o0 que indica
desenvolvimento da

habilidade de condensacéo
textual, conforme defendido
por Dolz & Schneuwly (2004)
ao enfatizarem a importancia
de atividades de reescrita
orientada em géneros
escolares.

Além disso, a reescrita
demonstra maior coeséo
referencial (uso adequado de
“essa fumaca”, “além disso”),
conforme orientam Koch
(2011) e Antunes (2003)
sobre a importancia das
relagbes semanticas para a
progresséao textual. Percebe-
se também que os alunos
ampliaram seu repertério
discursivo, reorganizando a
informacéo de maneira mais
clara e objetiva, o que reforca
a apropriacdo do género
resumo em um contexto real
e significativo, alinhado a
perspectiva de Magda Soares

(2020) sobre letramento
como participacao efetiva nas
praticas sociais de

linguagem. A producéo final
evidencia, portanto,
fortalecimento da autoria,
ainda que dentro dos limites
dos géneros escolares,




mostrando escolhas
linguisticas mais precisas e
intencionais.

“Pajerama

O curta Pajerama do
Leonardo Cadaval conta a
historia de um menino
indigena que sai pra cacar e
acaba encontrando a cidade
no lugar da floresta. Eu achei
o filme bem criativo porque
mistura os dois mundo: o da
natureza e o da cidade.
Mesmo sem fala, ele
consegue mostra como a vida
deles mudou.

Também achei meio triste,
mas importante, porque faz a
gente pensa no respeito que
precisa ter com a cultura
indigena. Eu gostei bastante
e indico pra outras pessoa
assistir.”

Pajerama
O curta Pajerama, de
Leonardo Cadaval, conta a
historia. de um menino
indigena que sai para cacar e
acaba encontrando a cidade
no lugar da floresta. Achei o
filme muito criativo porque
mistura os dois mundos: o da
natureza e o da cidade.
Mesmo sem ter falas, ele
consegue mostrar como a
vida deles mudou.
Também achei um pouco
triste, mas importante,
porque nos faz pensar no
respeito que devemos ter
pela cultura indigena. Eu
gostei bastante e indico para
outras pessoas assistirem.

A comparagdo entre as
versdes revela ampliacdo do
repertério linguistico e
discursivo dos estudantes no
género  resenha  critica,
especialmente no que diz
respeito a organizacdo do
texto, ao uso de conectores e
a justificativa das opinides. A
reescrita estd mais articulada
e préxima das condicbes de
producdo esperadas para o
género, demonstrando
compreensdao de que uma
resenha exige apresentacao

da obra, avaliacgéo,
interpretacdo e indicacao,
conforme descrito por

Marcuschi (2018) ao discutir
géneros opinativos.

Houve melhora evidente
quanto a coesdo (“‘Mesmo
sem ter falas...”; “Também
achei...”), ao dominio da
norma padréo, e a
adequacéo da linguagem a
uma situacdo real de
interlocucdo. Essa evolucéo
reafrma a perspectiva de
Bakhtin  (2003) de que
aprender a escrever €
aprender a dialogar,
apropriando-se de vozes
sociais e ajustando o discurso
ao destinatario. A expanséao

do ponto de vista critico na

versdo reescrita também
indica  fortalecimento da
autoria discursiva, pois o0

aluno argumenta com mais
clareza e responsabilidade
enunciativa —  aspecto
discutido por Koch & Elias e
por Magda Soares, quando
abordam a autoria como
resultado de préaticas sociais
de linguagem
contextualizadas.

O processo evidencia ainda a
eficacia da  intervencéo
pedagégica, em que a
professora utilizou contextos
reais e significativos
(interpretagdo de um curta,
discussao coletiva, andlise de
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efeitos de sentido) para que
os alunos compreendessem
ndo apenas 0 que escrever,
mas para quem e com que
propdsito. A reescrita revela,
portanto, maior maturidade
linguistica, discursiva e
critica, alinhada a proposta
da subcategoria.

Banco de dados da pesquisadora

Os exemplos apresentados evidenciam que a diversidade de géneros
trabalhados em sala de aula permitiu aos alunos expandir progressivamente suas
possibilidades de dizer, reorganizar e argumentar. A reescrita orientada — entendida
por Dolz e Schneuwly (2004) como etapa central das sequéncias didaticas — mostra-
se, mais uma vez, decisiva para que o0 estudante compreenda ndo apenas as
caracteristicas estruturais dos textos, mas sobretudo os propdsitos comunicativos que

orientam sua produgao.

Além disso, a presenca de avaliacdes criticas, justificativas e reorganizacoes
informativas demonstra que o0s alunos comecam a assumir responsabilidades
enunciativas mais maduras, aproximando-se da no¢éao bakhtiniana de autoria como
posicionamento ativo frente ao discurso do outro. Essa ampliacdo do repertério
discursivo, articulada a praticas reais e socialmente situadas de linguagem, reforca a
concepcao de letramento defendida por Magda Soares (2020), segundo a qual
aprender a escrever € aprender a participar de praticas sociais em que o texto

desempenha papel central.

Desse modo, conclui-se que a subcategoria 6.2.2 evidencia ndo apenas o
dominio crescente das regularidades dos géneros, mas, sobretudo, o fortalecimento
da autonomia discursiva, o refinamento critico e a ampliacdo das formas de
participagcdo dos alunos nas praticas sociais de leitura e escrita — elementos

fundamentais para o desenvolvimento integral da competéncia comunicativa.
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5.3 A coesdo e a coeréncia como elementos estruturantes da autoria e da
progressao textual: reconhecer esses elementos como fundamentais para a

construcao de sentidos e para aprimoramento da escrita dos alunos

Esta categoria tem por objetivo analisar, com base nas produc¢des finais dos
alunos, o avancgo significativo na utilizagdo dos mecanismos de coesao e coeréncia
textuais, elementos fundamentais para a construcdo da textualidade e da
inteligibilidade dos textos produzidos. A coeséo, entendida como articulacdo formal
entre os elementos textuais (mecanismos linguisticos que garantem a ligagéo interna
do texto) e a coeréncia, que diz respeito a unidade seméantica e a inteligibilidade do
texto para o leitor, sdo pilares essenciais para a aprendizagem da escrita escolar
(Koch; Travaglia, 2010); (Koch; Elias, 2011).

Nesse sentido, a opgéo por trabalhar com a reescrita mediada e com géneros
textuais contextualizados ndo ocorreu de forma aleatdria, mas se fundamenta nos
estudos de Soares (2020), que defende o texto como eixo central do processo de
alfabetizacao e letramento. Essa perspectiva compreende que ensinar a escrever nao
se limita ao dominio da técnica, mas envolve possibilitar ao aluno comunicar-se,
expressar-se, reivindicar e transformar sua realidade por meio da linguagem.

Assim, a analise das producdes finais dos alunos também considera como
esses principios tedricos se materializam nas praticas de escrita, especialmente na
mobilizacdo da coeséo e da coeréncia como elementos estruturantes da autoria e da
progressao textual.

Além disso, a analise das producdes textuais ao longo da intervencao,
orientada pela Analise textual Discursiva Moraes e Galiazzi (2011), evidenciou
avancos significativos na apropriacdo desses mecanismos. No inicio, 0s textos
apresentavam forte presenca de tracos da oralidade, pouca clareza, auséncia de
planejamento discursivo e estruturas desorganizadas.

Com o desenvolvimento das atividades, leitura de modelos de textos, reflexao
coletiva, uso intencional de conectivos e reescrita mediada, observou-se
amadurecimento progressivo da escrita, tanto nos aspectos linguisticos quanto
discursivos, indicando que os alunos passaram a produzir textos mais articulados e
inteligiveis.

Parte desse progresso deve-se a realizacdo de atividades em grupo,

especialmente nos ultimos trabalhos, como o0 género noticia, a resenha critica sobre
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0 curta-metragem Pajerama e o texto dissertativo sobre as mulheres negras. O
trabalho em equipe possibilitou que os alunos colaborassem mutuamente, ajudando
agueles com maiores dificuldades, discutindo ideias e contribuindo para a construcao
de textos mais coesos, coerentes e significativos, além de favorecer a participacao e
0 engajamento de todos.

Essas producgbOes coletivas e individuais permitiram ainda identificar as
estratégias linguisticas que os alunos mobilizam para produzir textos coesos e
coerentes, evidenciando o desenvolvimento de suas praticas discursivas. Marcushi
(2008), destaca a importancia do trabalho com géneros textuais para que 0sS
estudantes internalizem normas e recursos linguisticos e passem a controlar a
textualidade em contextos reais.

Nesse sentido, a perspectiva critica de Freire (1996), reforca que o
desenvolvimento dessas habilidades ndo se da apenas em func¢éo da forma textual,
mas no exercicio de um sujeito social que busca interagir e comunicar-se em sua

realidade, dando voz e sentido aos seus textos.

5.3.1 O dominio progressivo dos mecanismos de coeséo referencial e sequencial
como base para a fluidez textual nas producdes dos alunos

Nas produc¢des analisadas, observou-se que 0s alunos avangcaram na utilizacao
de mecanismos de coeséo referencial, como o uso adequado de pronomes, sSinbnimos
e expressoes substitutivas, que permitem evitar repeticdes e contribuem para a fluidez
do texto. Além disso, 0 emprego de conectivos sequenciais (como “entdo”, “depois”,
“por iss0”) evidenciou a progressao logica dos eventos e a organizacao temporal dos
relatos.

Por exemplo, em um dos textos finais sobre a resisténcia da mulher negra, ha

0 uso claro de conectivos que articulam as ideias de forma encadeada:
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Figura n°42: Producéo textual de aluno
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Quadro n° 58: Transcricdo de producdo textual de aluno

Mulheres Negras que lutaram pela liberdade

As mulheres Negras sempre tiveram um papel muito importante na histéria do Brasil.
Durante o tempo da escravidao, elas nao ficavam paradas diante das dificuldades.
Muitas trabalhavam vendendo comida, como bolos, cocada e quitutes, para
conseguir juntar dinheiro.

Esse dinheiro servia para ajudar suas familias e, em alguns casos, até para comprar
a liberdade de parentes e amigos.

Além disso, essas mulheres eram responsaveis por cuidar dos filhos, da casa e

ainda tinham que enfrentar muito sofrimento. Mesmo assim, mostraram coragem e
nao desistiram.

Essas mulheres abriram caminhos para que outras geracdes tivessem mais direitos

oportunidades. Por isso, lembrar da luta das mulheres negras é também valorizar a
histéria do Brasil.

Banco de dados da pesquisadora

Aqui, 0s conectivos temporais e causais contribuem para uma compreenséo
linear e encadeada dos fatos, aproximando-se dos usos discursivos tipicos de
género historico e biografico.
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A evolucéo no dominio dos mecanismos coesivos esta em consonancia com
os estudos de Koch e Travaglia (2010), que apontam a necessidade do trabalho
sistematico com recursos linguisticos para que os alunos internalizem esses
elementos como ferramentas indispensaveis para a producao textual eficaz.

A coeréncia textual, compreendida como a articulagdo seméantica que permite
a construcao de sentido global no texto, foi um dos focos centrais da intervencéo
pedagogica, especialmente no trabalho com narrativas e resenhas criticas.

Conforme afirmam Koch e Elias (2011), a coeréncia ndo depende apenas da
presenca de elementos linguisticos como conectivos, mas sobretudo da capacidade
do sujeito de mobilizar seu repertdrio sociocognitivo e estabelecer relacdes logicas e
tematicas entre as partes do texto, ancorando-se no contexto de producdo e no
conhecimento de mundo compartilhado.

Durante as atividades de producao textual, os alunos foram levados a refletir
nao apenas sobre a organizacdo estrutural dos géneros, mas sobre a necessidade de
produzir textos que facam sentido para o leitor. Esse sentido, por sua vez, é construido
na relacao entre o texto e 0 mundo, entre o enunciado e a experiéncia social do sujeito.

Um exemplo claro dessa construcédo de coeréncia pode ser observado na
producdo da lenda intitulada “A curva do Negro Morto”, desenvolvida a partir da

pesquisa oral dos alunos sobre as lendas locais da cidade de Jaguarao:

Figura n°43: Producao textual de aluno
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Quadro n° 59: Transcricdo de producao textual de aluno

Era uma vez dois pescadores que se chamavam Ney e Sergio ele estavam
acampando aos arredores da Chargueada na beira do rio Jaguardo. Enquanto
dormiam escutaram um barulho como o de uma tropilha de cavalos entdo sairam da
barraca assustados e curiosos, quando de repente se depararam com uma tropilha
de cavalos. Tinha um cavalo branco pingando sangue com um cavalheiro montado
segurando as rédeas e tocando violdo. Os pescadores ficaram apavorados
desarmaram o acampamento e fugiram para casa do Ney que fica na cidade.

Banco de dados da pesquisadora

Nesse texto, observa-se a preservacao das marcas do género lenda, como a
ambientacdo regional (rio Jaguardo, Charqueada), o enredo misterioso com
elementos sobrenaturais (o cavalo pingando sangue, o cavaleiro tocando viol&do), além
de uma sequéncia légica e coerente de acontecimentos. O uso do conhecimento
prévio sobre a histéria da cidade e as lendas que circulam oralmente entre os
moradores contribui diretamente para a construgdo da coeréncia teméatica. A
organizacao temporal (“enquanto dormiam”, “de repente”,, “fugiram”) e a progressao
narrativa sdo evidéncias de uma escrita mais consciente e planejada, refletindo o
processo de apropriagdo de estratégias discursivas que transcendem a simples
escrita espontanea.

Outro exemplo de avanco na construgcéo da coeréncia se encontra na resenha
critica elaborada a partir do curta-metragem Pajerama, de Leonardo Cadaval. O filme,
gue ndo possui didlogos verbais, trata de forma simbdlica da violenta ocupacéo do
territério indigena para a construcao da cidade de Sao Paulo. A auséncia de palavras
exigiu dos alunos um exercicio mais profundo de interpretacéo visual e de articulacéo
entre texto, contexto e repertorio sociocultural. Um trecho da resenha critica produzida

por um aluno demonstra claramente esse movimento:
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Figura n°44: Producéo textual de aluno
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Quadro n° 60: Transcri¢cdo de producdo textual de aluno

O indio Pajerama
Pajerama € um curta-metragem de nove minutos criada por Leonardo Cadaval.

A histdria acontece numa floresta brasileira, que comeca a se transformar
rapidamente em uma cidade grande.

O indio Pajerama sai para cacar, mas acaba se perdendo na floresta e encontra uma
estacao de metro.

Depois, ele vé uma estrada e acaba sendo atropelado por um 6nibus, mas mesmo
assim ele sobrevive.

Eu achei o curta-metragem muito legal e diferente. Mesmo sem fala a gente
consegue entender a historia. Eu recomendo de mais esse video, porque ele faz a
gente pensar no que aconteceu com as terras indigenas quando comecgou a crescer
a cidade.
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O texto, produzido em grupo, evidencia a constru¢ao da coeréncia por meio da
sequéncia logica dos acontecimentos do curta-metragem o indio Pajerama, desde a
transformacado da floresta em cidade até o acidente com o 6nibus, demonstrando o
engajamento dos alunos com o conteudo. A producdo coletiva permitiu que
estudantes com diferentes niveis de dominio da escrita, incluindo aqueles que
apresentam dificuldades na troca de letras, contribuissem para a organizacdo e

articulagéo de ideias.
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Segundo Koch (2011), a coeréncia depende de fatores linguisticos, cognitivos
e interacionais, e seu ensino nao deve ser reduzido a gramatica normativa ou ao uso
mecanico de conectivos. Pelo contrario, requer praticas contextualizadas de leitura e
escrita, nas quais o0 aluno seja estimulado a pensar o texto como um todo,
considerando o leitor, a situagédo de produgdo do grupo demonstra que os alunos
mobilizam estratégias discursivas coerentes com a finalidade do texto, articulando
compreensao do contetdo, sequéncia logica de ideias e avaliacao pessoal.

Além disso, a producéo evidencia capacidade de interacao critica ao relacionar
0s acontecimentos do curta-metragem com questdes socioculturais, como o impacto
do crescimento urbano nas terras indigenas, aproximando-se do conceito de
responsividade de Bakhtin (2003), em que o sujeito interpreta e da realidade.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), é papel da escola
formar sujeitos capazes de produzir textos com sentidos adequados a diferentes
situacdes comunicativas. A intervencéo desenvolvida nesta pesquisa caminhou nesse
sentido, ao promover experiéncia significativas com géneros reais e estimular os
alunos a mobilizar seus conhecimentos prévios para construir textos coerentes e
criticos.

Portanto os exemplos aqui apresentados evidenciam que a coeréncia nao é um
dado pronto na linguagem, mas um processo construido socialmente e ensinado
pedagogicamente. Quando os alunos sdo desafiados a compreender o mundo e
expressa-lo de forma organizada, coerente e autoral, eles tornam-se efetivamente
sujeitos do discurso, capazes de atuar, intervir e transformar a realidade por meio da
linguagem.

Contudo, embora a coeréncia represente um eixo fundamental na construcao
de sentidos, ela ndo atua de forma isolada. A coesao textual, por meio de mecanismos
linguisticos como pronomes, advérbios, elipse e conectivos desempenham papel
igualmente decisivo na fluidez, na continuidade e na articulagéo interna do texto.
Sendo assim, a proxima subcategoria tem como objetivo examinar como os alunos
passaram a articular coesdo e coeréncia em suas producdes, reconhecendo que,
guando mobilizadas de forma integrada, essas duas dimensdes constituem a base

para a producdo de textos mais complexos, autbnomos e socialmente relevantes.
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5.3.2 A articulagéo entre coeséo e coeréncia como fundamento para a construcdo de

textos autorais, complexos e comunicativamente eficazes

A producédo textual escolar efetiva ndo se limita ao uso correto de recursos
coesivos, mas envolve também a construgcéo da coeréncia, ou seja, a capacidade do
escrito de organizar o contetdo do texto de maneira que o leitor consiga interpretar e
compreender a mensagem como um todo unificado. Essa articulacdo entre coeséo e
coeréncia é fundamental para a construcdo da textualidade e para a formacdo de
sujeitos escritores criticos e autores de seus proprios discursos.

Ao longo da intervencdo podemos observar um avanco significativo nas
producdes textuais dos alunos, ndo somente a respeito da fluidez formal, mas na
organizacdo tematica, no desenvolvimento do enredo e no uso estratégico da
linguagem para envolver o leitor, demonstrando consciéncia do interlocutor e da
finalidade do texto.

Um exemplo emblematico é o texto reescrito da lenda “A curva do Negro Morto”,
gue diferente da verséo inicial, apresenta sequéncia ldgica, contextualizacao regional

e progressao narrativa coerente:

Quadro n° 61: Transcri¢cdo de producao textual de aluno

Era uma vez dois pescadores que se chamavam Ney e Sergio. Eles estavam
acampando aos arredores da Charqueada, na beira do rio Jaguarao.

Enguanto dormiam, escutaram um barulho como o de uma tropilha de cavalos.
Entdo, sairam da barraca assustados e curiosos, quando de repente se depararam
com uma tropilha de cavalos. Tinha um cavalo branco pingando sangue com um
cavalheiro montado segurando as rédeas e tocando violdo. Os pescadores ficaram
apavorados, desarmaram o acampamento e fugiram para a casa do Ney, que fica na

cidade.
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A producido desta lenda “A curva do Negro morto”, evidencia um dominio
progressivo dos elementos estruturais do género narrativo, com a introducdo de
personagens, ambientacdo, climax e desfecho. Nota-se uma maior autonomia na
organizacdo do texto, bem como um esforco consciente para manter a fluidez e o

encadeamento logico das acdes narradas. O uso de verbos no passado e expressdes
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gue indicam a ordem dos eventos (“‘quando de repente”, “entdo sairam”, “fugiram para
a casa’), revela um amadurecimento na manipulagdo da temporalidade textual,
aspecto essencial para a constru¢ao da coeréncia.

Além disso, percebe-se um avanco na escolha lexical e na sintaxe, com frases
mais bem articuladas e constru¢cdes menos fragmentadas. Essa evolugcéo aponta para
a internalizacdo de mecanismos discursivos que superam a simples oralizag&o escrita,
aspecto frequente nas producdes iniciais. A intervencdo pedagdgica, centrada na
leitura de modelos, reescrita coletiva e feedback orientado, contribuiu para que os
alunos pudessem experimentar diferentes modos de dizer e ampliar sua competéncia
linguistica.

Como observa Antunes (2003), a coeréncia ndo é apenas um fato gramatical
ou logico, mas uma construcdo intersubjetiva que envolve escolhas linguisticas
conscientes. O aluno passa a escrever nao apenas para si, mas com a intencao de
ser compreendido por um leitor, assumindo sua posi¢do como autor. Essa mudanca
de postura evidencia ndo apenas um progresso linguistico, mas um amadurecimento
na propria relacdo com a linguagem escrita como instrumento de comunicacdo e
autoria.

Dessa forma, a producado da lenda ndo apenas demonstra dominio do género,
mas sinaliza uma relacéo mais critica e reflexiva com o ato de escrever, permitindo ao
aluno articular ideias, construir sentidos e sustentar um enredo que provoca o leitor.
Esse caminho ser& ainda mais visivel no préximo exemplo, quando o trabalho com o
género resenha critica exigird a apropriacdo de uma linguagem mais argumentativa e
posicionada.

Outro exemplo marcante de avanco na construcao da coeréncia textual pode
ser observado na reescrita da resenha critica produzida a partir do curta-metragem
Pajerama, de Leonardo Cadaval. Na primeira versao do texto, o aluno demonstra
compreensao geral da tematica abordada, mas ainda apresenta uma estrutura pouco
organizada, com argumentos genéricos, auséncia de paragrafos, e marcas de

oralidade que comprometem o estilo textual esperado para o género:
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Figura n°® 45: Producao textual de aluno
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Quadro n° 62: Transcricdo de producao textual de aluno

VERSAO INICIAL:

E UM CURTA METRAGEM QUE CONTA SOBRE UM MENINO INDIGENA
QUE SAI PARA CACAR E SE DEPARA COM UMA PLACA ESCRITA METRO.

A HISTORIA NOS FAZ REFLETIR SOBRE A CONSTRUCAO DE CIDADE NO
TERRITORIO INDIGENA.

EU GOSTEI DO FILME POIS E MUITO LEGAL E APESAR DE NAO TER FALA
ELE CONSEGUE NOS FAZER ENTENDER A IMPORTANCIA DE RESPEITAR A
CULTURA INDIGENA.

EU RECOMENDO PARA AS OUTRAS PESSOAS ASSISTIREM PORQUE
ENSINA MUITAS COISAS COMO CUIDAR DO MEIO AMBIENTE.
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Nesta verséo inicial, observa-se uma tentativa de expressar opinido, mas ainda
de forma bastante incipiente. O texto carece de organizagdo argumentativa, de
aprofundamento tematico e de dominio dos recursos linguisticos apropriados.

Além disso, o vocabulario apresenta imprecisdes, com expressfées como
“‘muitolegal” e “ensina muitas coisas”, que revelam certa pobreza lexical e auséncia
de especificidade. Também se percebe a pouca articulagcéo logica entre as frases e a
inexisténcia de um posicionamento critico mais consistente, elementos essenciais ao

género resenha critica, conforme apontam Dolz e Scheneuwly (2004).
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Verséo reescrita:
Figura n°46: Producéo textual de aluno
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Quadro n° 63: Transcricdo de producéo textual de aluno

Pajerama

O curta-metragem Pajerama conta a histéria de um menino indigena que sai
para cacar e encontra uma placa que diz metr6. Mesmo sem ter falas, o filme
consegue mostrar a importancia de respeitar a cultura indigena. Ele faz a gente pensar
sobre como a cidade de Sao Paulo foi construida muito rapido, em lugares que antes
eram dos povos indigenas, que foram expulsos de suas terras.

Eu gostei do filme porque achei diferente e interessante.

Recomendo para outras pessoas assistirem porque ele ensina a respeitar as
culturas indigenas e nos faz imaginar como seria estar no lugar desses povos que

ainda lutam pelos seus direitos e territorios.
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Apbés a intervencdo pedagogica, que incluiu leitura de textos-modelo,
discussOes orais sobre o filme, atividades de reescrita e revisao realizadas de forma
coletiva em grupo, os alunos produziram uma nova versao do texto.

Para esta analise, optou-se por apresentar o texto escrito por outro aluno do
mesmo grupo, evidenciando a colaboracgao e o aprendizado coletivo. Nessa producéao,
observa-se maior clareza na organizacao das ideias, melhor articulacdo entre os
eventos narrador, maior precisao vocabular. A presenca consistente dos elementos
estruturais do género resenha critica, como justificativa da opinido, avaliagao pessoal

e progressao logica das ideias, evidencia avangos significativos na construcao textual.
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Nota-se, inclusive, o uso de conectivos “porque”, que articulam casualmente algumas
ideias e contribuem para a coeréncia interna do texto.

Esses avancos refletem a importancia da interagdo em grupo, na qual os alunos
discutiram, revisaram e aperfeicoaram o texto conjuntamente, mobilizando estratégias
discursivas para organizar argumentos e estabelecer relagbes logicas entre
informagdes. Segundo Koch (2011), a coeréncia textual depende n&o apenas da
l6gica interna do texto, mas da capacidade do sujeito de mobilizar seu repertorio
linguistico e sociocultural para construir sentidos relevantes em um dado contexto de
producao.

Essa dinamica coletiva permitiu que os alunos transferissem esses
aprendizados para diferentes géneros textuais, evidenciando progresso na
apropriacdo de mecanismos de coesao e coeréncia. Apos a analise da resenha critica
produzida a partir do curta-metragem Pajerama, € possivel observar que a intervencgao
pedagdgica também promoveu avancos significativos em outros géneros, como
narrativas e textos de opinido. No dltimo encontro, referente a producdo do texto
dissertativo sobre as mulheres negras, os alunos trabalharam em duplas, o que
reforcou a colaboracdo, o compartilhamento de ideias e a aplicacdo pratica das
estratégias aprendidas.

Tomando como exemplo as producdes textuais sobre a resisténcia da mulher
negra, constata-se que o0s alunos conseguiram articular ideias de forma mais
estruturada e consciente, apresentando sequéncias argumentativas claras, uso mais
adequado de conectivos e maior preocupagdo com a organizacao textual.

No texto intitulado “A resisténcia da mulher negra”, percebe-se a construcao de
um discurso que integra fatos histéricos com posicionamento critico, apresentando

uma progressao tematica que respeita a linearidade temporal e légica dos eventos:
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Figura n°47: Producao textual de aluno
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Quadro n° 64: Transcricdo de producéo textual de aluno

A existéncia e resisténcia da mulher Negra

As mulheres negras foram escravizadas, mas sempre tiveram grande
importancia para a construcdo do Brasil.

Mesmo enfrentando diversas dificuldades como o preconceito e a
desigualdade, elas nunca deixaram de lutar por seus direitos, por suas familias e por
um pais mais justo.

Desde o periodo da escraviddao, essas mulheres resistem a opressédo de
maneira corajosa e determinada.

Um exemplo marcante sdo as quitandeiras, que vendiam alimentos nas ruas e
nos centros urbanos. Com a renda obtida, sustentavam suas familias e muitas vezes,
conseguiam compra a liberdade de parentes ainda escravizados.

Dessa forma, desafiavam o0 sistema escravista tanto econdmico quanto
socialmente.

Por todas essas razdes, as mulheres negras merecem ser homenageadas e

reconhecidas por sua historia de luta, forca e resisténcia.
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No texto A resisténcia da mulher negra, observa-se que a repeticdo da ideia de
resisténcia, mesmo que ndo intencional, contribui para refor¢car o tema central da

producao. O uso de conectivos, como “desde”, “um exemplo marcante”, e “com a
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renda obtida”, evidencia a tentativa de o aluno criar uma sequéncia coesa e coerente,
facilitando a compreensao do leitor. A organizacao do texto respeita a necessidade de
apresentar causas, consequéncias e uma conclusao clara, sinalizando um avanco em
relacdo as producdes anteriores, que eram fragmentadas e desorganizadas. O aluno
demonstra maior preocupag&do com a progressao tematica, articulando fatos histéricos
com analise critica, o que indica apropriacdo gradual dos mecanismos de coeséo e
coeréncia trabalhados durante a intervencao.

A seguir, apresenta-se uma producdo que reflete o trabalho realizado em
duplas durante o oitavo encontro, evidenciando avangos na organizagéo textual, no
uso de conectivos e na articulacao das ideias.

Neste texto, os alunos demonstram preocupacdo em construir uma narrativa
coerente, estruturando informacdes histéricas e sociais de forma clara, ainda que a

escrita revele tracos de oralidade proprios da faixa etéria.

Figura n°48: Producéo textual de aluno
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Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 65: Transcricdo de producao textual de aluno

O valor das mulheres negras
As mulheres negras sempre tiveram um papel muito importante na histéria do
Brasil. Durante a escraviddao, muitas vendiam comidas nas ruas para conseguir

dinheiro e, assim, ajudar suas familias ou até comprar a liberdade de parentes.
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Mesmo depois da escraviddo, elas continuaram enfrentando dificuldades,
porque sofriam preconceito e desigualdades por causa da cor da pele.

Apesar disso, nunca deixaram de lutar por respeito e por um futuro melhor.

Por isso, é importante que toda a sociedade reconheca o valor das mulheres

negras, respeite suas lutas e celebre suas conquistas.

Banco de dados da pesquisadora

No texto O valor das mulheres negras, observa-se que aluno conseguiu
articular informacdes histéricas e sociais de forma clara, mesmo sendo uma producao
de criancas de 10 anos. A repeticdo do tema central, a importancia e a luta das
mulheres negras, contribui para reforcar o sentido global do texto, ainda que essa
repeticdo ocorra de maneira espontanea, propria da escrita infantil. O uso de
conectivos simples, como “e”, “assim”, “por isso” e expressdes como mesmo depois
da escravidao e apesar disso, evidencia uma tentativa de organizar os acontecimentos
em sequéncia logica e temporal, promovendo maior coeréncia textual.

A estrutura do texto apresenta um desenvolvimento progressivo: inicialmente,
o aluno descreve o periodo da escraviddao, em seguida, apresenta consequéncias e
desafios enfrentados posteriormente, e finaliza com uma conclusdo que reforca a
importancia social e reconhecimento de suas conquistas. Tal organizacéo sinaliza
avancos em relacdo as producdes anteriores, caracterizadas por fragmentacéo e falta
de articulagéo entre ideias.

Além disso, o texto revela a apropriacdo gradual de elementos do género
dissertativo, com introducdo clara do tema, desenvolvimento de argumentos e
concluséo. A progressao tematica e o cuidado com a inteligibilidade demonstram que
o aluno ja mobiliza estratégias discursivas que vado além da escrita meramente
narrativo-descritiva, mesmo que ainda presentes tracos de oralidade e simplificacédo
linguistica tipicos da faixa etaria.

E importante destacar que essa producéo foi realizada em dupla, evidenciando
a importancia da interacdo e colaboragéo na construcao textual, j& que o trabalho em
grupo possibilitou aos alunos discutir ideias, rever escolhas linguisticas e aprimorar o
texto conjuntamente, fortalecendo a coesdo, a coeréncia e a capacidade

argumentativa.
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Figura n°49: Producéo textual de aluno

w

Banco de dados da pesquisadora

Quadro n° 66: Transcricdo de producdo textual de aluno

Mulheres negras na historia do Brasil

A historia das mulheres negras no Brasil € cheia de desafios, mas também de
muita forca. Desde a escravidao, elas precisaram enfrentar situacées muito dificeis.
Mesmo assim, nunca deixaram de cuidar de suas familias e de lutar por respeito e
igualdade.

Um exemplo sao as mulheres que trabalhavam vendendo frutas, doces e outras
comidas nas ruas. Gracas a esse trabalho, conseguiam manter seus filhos e, algumas
vezes, juntavam dinheiro para libertar pessoas da propria familia. Desse jeito,
mostravam coragem e inteligéncia, mesmo quando tudo parecia contra elas.

Por causa dessa luta que vem tantos anos, as mulheres negras merecem ser
lembradas com orgulho. Elas sdo simbolo de resisténcia, esperanca e da construcao

de um Brasil melhor.

Banco de dados da pesquisadora

No texto Mulheres negras na histéria do Brasil, observa-se que aluno conseguiu
expressar ideias complexas de forma concisa, articulando fatos histéricos e valores
sociais. A repeticdo da tematica central, resisténcia e a forca das mulheres negras,
contribui para reforcar o sentido global do texto, ainda que de forma espontanea, tipica
da escrita infantil.

A utilizacdo de conectivos simples (mesmo assim, gracas a esse trabalho,

desse jeito), permite organizar sequéncias de causa e consequéncia, promovendo
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coesao e clareza na progressao narrativa. A estrutura textual apresenta introdugéo do
tema, desenvolvimento com exemplos concretos (venda de alimentos, libertagéo de
familiares) e conclusdo que reforca o valor social dessas mulheres, sinalizando um
avanco em relacdo as producdes anteriores, marcadas por fragmentacdes e pouca
articulacao logica.

Além disso, o texto revela a apropriacdo dos elementos do género narrativo-
argumentativo, com mobilizacdo de recursos linguisticos para expressar opiniao,
argumentar e informar. A intencdo comunicativa esta claramente orientada para o
leitor, demonstrando consciéncia de autoria e responsabilidade na construgéo do
sentido, conforme preconiza Antunes (2003).

Ressalta-se também que essa producédo, realizada em dupla, evidencia a
importancia da interacdo entre alunos, que discutiram ideias, revisaram escolhas
linguisticas e aperfeicoaram o texto de forma colaborativa. Esse processo coletivo
reforca a coesao, a coeréncia e 0 engajamento com o tema, alinhando-se a reescrita
e a mediacdo docente como estratégias para promover a aprendizagem significativa
da escrita.

Apbs a exposicdo e discussao das subcategorias que compdem a categoria 3,
torna-se essencial apresentar evidéncias concretas do processo de reescrita e
aprimoramento das producdes textuais dos alunos. Assim, ao final desta categoria,
incluo um quadro comparativo que sistematizam a versao inicial, a versao reescrita e
analise de cada texto, permitindo visualizar de forma objetiva como os alunos
avangaram na organizagao estrutural, nos elementos de coeséo e na coeréncia global

do texto.

Quadro n°67: Processos de reescrita e aprimoramento da coeséo e coeréncia textual nas
produc¢des dos alunos

Versao inicial do texto

Versao reescrita

Andélise comparativa

Mulheres negras que
lutaram pela liberdade

As mulheres negras sempre

comidas como bolo, cocada e

Mulheres Negras

lutaram pelaliberdade
As mulheres Negras sempre
tiveram um papel muito
importante na histéria do

que

juntar dinheiro.

Observa-se, a versao inicial,
a presenca de dificuldades
de concordancia verbal e
nominal (“as mulheres

"«

negras sempre teve”, “elas

teve um papel muito | Brasil. Durante o tempo da | ndo ficava parada”), uso de
importante na histéria do | escraviddo, elas ndo ficavam | formas reduzidas da

Brasi. No tempo da | paradas diante das | oralidade (“pra”, “essas
escraviddo elas ndo ficava | dificuldades. Muitas | mulheres era”), e auséncia
parada diante das | trabalhavam vendendo | de pontuacéo adequada em
dificuldades. Muitas | comida, como bolos, cocada | alguns trechos. Esses
trabalhava vendendo | € quitutes, para conseguir | aspectos indicam uma

escrita ainda fortemente




quitute pra conseguir juntar
dinheiro.

Esse dinheiro servia pra
ajudar sua familia e também
comprar a liberdade de
parentes e amigos. Além
disso, essas mulheres era
responsavel por cuidar dos
filhos, da casa e ainda
enfrentava muito sofrimento.
Mesmo assim elas
mostravam coragem e nao
desistiam.

Essas mulheres abriram
caminho para outras geracéo
ter mais direito e
oportunidade. Por isso
lembrar da luta das mulheres
negras é valorizar a histéria
do nosso Brasil.

Esse dinheiro servia para
ajudar suas familias e, em
alguns casos, até para
comprar a liberdade de
parentes e amigos.

Além disso, essas mulheres
eram responsaveis por cuidar
dos filhos, da casa e ainda
tinham que enfrentar muito
sofrimento. Mesmo assim,
mostraram coragem e nhao
desistiram.

Essas mulheres abriram
caminhos para que outras
geracbes tivessem  mais
direitos oportunidades. Por
isso, lembrar da luta das
mulheres negras é também
valorizar a histéria do Brasil.

marcada pela oralidade e por
estruturas egocentradas,
conforme destacam Koch e
Travaglia (2010), quando
tratam da necessidade de o
aluno compreender a
estrutura sintatica e
discursiva como recurso de
coesdo e progressao textual.
Na versdo reescrita, ha
avancos significativos no uso
da norma-padréo,
especialmente na
concordancia e na coesao
referencial (“essas mulheres
responsaveis...”). Observa-
se também uma
reorganizacédo das ideias,
resultando em maior clareza
e fluidez textual. A
pontuacdo passou a cumprir
adequadamente sua funcao
de segmentar oracdes e
organizar o encadeamento
l6gico, evidenciando um
processo de revisdo
consciente.

De acordo com Dolz e
Schneuwly (2004), esse tipo
de reescrita demonstra o
desenvolvimento da
competéncia discursiva e a
apropriacdo das
propriedades textuais de
coeréncia e coeséo,
essenciais a producao de
sentido. Assim, nota-se que
o aluno passou de uma
escrita mais espontanea
para uma producdo mais
planejada e coesa, o0 que
confirma o aprimoramento do
processo de letramento
conforme defendido por
Soares (2020).

A curva do Negro Morto
Era uma vez dois homens
gue se chamavam Ney e
Estavam em

Sérgio. um

acampamento, estavam
dormindo quando escutaram
um tropilha de cavalos. Eles
sairam da barraca e viram um
tropilha de cavalos com um
branco

cavalo pingando

A curva do Negro morto

Era uma vez dois pescadores
gue se chamavam Ney e
Sergio ele estavam
acampando aos arredores da
Charqueada na beira do rio
Jaguardo. Enquanto dormiam
escutaram um barulho como
0 de uma tropilha de cavalos
entdo sairam da barraca
assustados e  curiosos,
quando de repente se
depararam com uma tropilha
de cavalos. Tinha um cavalo
branco pingando sangue com

Na versao inicial, percebe-se
a presenca de periodos
curtos e fragmentados,
caracteristicos de uma escrita
mais oralizada. Ha também
auséncia de conectores que
promovam a progressao
logica das acgbes, conforme
apontam Marcuschi (2018) e
Antunes (2003) sobre a
importancia dos mecanismos
de coesdo sequencial na
construcdo da textualidade.

Na verséao reescrita, observa-
se um salto qualitativo: o
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sangue e um cavaleiro
segurando as rédeas e
tocando violao. Eles

desarmaram o acampamento
e sairam correndo para a

casa do Ney.

um cavalheiro  montado
segurando as rédeas e
tocando  violdo. Os
pescadores ficaram

apavorados desarmaram o
acampamento e fugiram para
casa do Ney que fica na
cidade.

aluno amplia o texto, insere
informacdes contextuais
(“aos arredores da
Charqueada, na beira do rio
Jaguarao”) e utiliza recursos

de encadeamento  mais
adequados (“enquanto
dormiam?”, “‘quando de

repente”). O texto passa a
apresentar maior
detalhamento e densidade
narrativa, com sequenciacao

temporal e causal mais
precisa.
Esse avango revela um

processo efetivo de reescrita,
no qual demonstra dominio
crescente sobre a estrutura
narrativa e sobre o uso da
linguagem em  contexto,
aproximando-se da nocédo de
texto como unidade de
sentido, conforme defendido
por Bakhtin  (1992) e
Marcuschi (2018).
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E UM CURTA
METRAGEM QUE CONTA
SOBRE UM MENINO

INDIGENA QUE SAl PARA
CACAR E SE DEPARA COM
UMA PLACA ESCRITA
METRO.

A HISTORIA NOS
FAZ REFLETIR SOBRE A
CONSTRUCAO DE CIDADE
NO TERRITORIO
INDIGENA.

EU GOSTElI DO
FILME POIS E MUITO
LEGAL E APESAR DE NAO
TER FALA ELE CONSEGUE
NOS FAZER ENTENDER A
IMPORTANCIA DE
RESPEITAR A CULTURA
INDIGENA.

EU RECOMENDO
PARA AS OUTRAS
PESSOAS ASSISTIREM
PORQUE ENSINA MUITAS
COISAS COMO CUIDAR DO
MEIO AMBIENTE.

Pajerama

O  curta-metragem
Pajerama conta a histéria de
um menino indigena que sai
para cacar e encontra uma
placa que diz metrd. Mesmo
filme

sem ter falas, o

consegue mostrar a
importédncia de respeitar a
cultura indigena. Ele faz a
gente pensar sobre como a
cidade de Sé&o Paulo foi
construida muito rapido, em
lugares que antes eram dos
povos indigenas, que foram
expulsos de suas terras.

Eu gostei do filme

porque achei diferente e
interessante.
Recomendo para

outras pessoas assistirem
porque ele ensina a respeitar
as culturas indigenas e nos
faz imaginar como seria estar
no lugar desses povos que
ainda

lutam pelos seus

direitos e territérios.

Pajerama
A versdo inicial apresenta um
texto curto e com estrutura
narrativa basica, em que o
aluno demonstra
compreensdo geral do curta
Pajerama. 0] uso
predominante de letras
mailsculas (bastéo) é
comum em alunos de 5° ano
e representa uma etapa de
consolidacdo da escrita, ndo
sendo considerado erro.
Observa-se, entanto, uma
limitacdo no desenvolvimento
das ideias: o aluno descreve
0s acontecimentos  sem
explorar relacdes de causa e
consequéncia. Na reescrita,
nota-se avanco na
construcdo do sentido, com
maior detalhamento e
organizacgéo das
informacgdes, além do uso de
conectivos que favorecem a
coesdao textual.
A ampliacdo do vocabulario
(“destruida”, “confuso”,
“assustado”, “simboliza”)
evidencia maior dominio da
linguagem escrita e
compreensdo simbdlica do
curta, o que demonstra
progresso significativo na
passagem de uma escrita
descritiva para uma escrita
interpretativa.
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A existéncia e resisténcia
da mulher negra

As mulheres negras foi
escravizadas, mas sempre
teve muita importancia pra
construcdo do Brasil. Mesmo
com muita  dificuldade,
preconceito e desigualdade,
elas ndo deixava de lutar
pelos seus direito e por suas
familia.

Desde o] tempo da
escraviddo, essas mulher
resistia com coragem e muita
forca. Um exemplo
importante é das quitandeira,
que vendia comida nas rua e
nas cidade. Com o dinheiro
que ganhava, ajudava suas
familia e também comprava a
liberdade de parentes que
ainda era escravizado.

A  existéncia e
resisténcia da  mulher
Negra
As mulheres negras
escravizadas,

foram mas

sempre tiveram  grande

importancia para a
construcéo do Brasil.

Mesmo enfrentando
diversas dificuldades como o
preconceito e a
desigualdade, elas nunca
deixaram de lutar por seus
direitos, por suas familias e
por um pais mais justo.

Desde o periodo da
escraviddo, essas mulheres

resistem a opressdo de

maneira corajosa e
determinada.

Um exemplo
marcante séo as

quitandeiras, que vendiam
alimentos nas ruas e nos
Com a

centros urbanos.

renda obtida, sustentavam
suas familias e muitas vezes,
conseguiam compra a
liberdade de parentes ainda
escravizados.

Dessa forma,
desafiavam o] sistema
escravista tanto econbémico
quanto socialmente.

Por todas essas
razdes, as mulheres negras
merecem ser homenageadas
e reconhecidas

por sua

historia de Iluta, forca e

resisténcia.

A comparagdo mostra que a
versdo reescrita apresenta
maior dominio da norma-
padrdo e melhor organizacdo
das ideias. Ainda assim, a
versdo inicial ja demonstra
compreensao sobre a
tematica e esforco de
estruturacdo do texto. Os
principais avangos
observados na reescrita
aparecem nha concordancia
verbal (“foi"/“foram”, “teve”/
“tiveram”), no uso adequado
do plural (“mulheres” /
“Mulheres”, “quitandeira”/
“quitandeiras”) e na
ampliacdo da coesdo por
meio de conectores. Ha
também progresso na clareza
das informacdes. A coeréncia
global é mantida nas versodes,
mas a reescrita apresenta
maior fluidez e formalidade,
caracteristicas de textos
expositivos.
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O VALOR DAS MULHERES
NEGRAS

As mulheres negras sempre
teve um papel muito
importante na historia do
Brasil. No tempo da
escraviddo muitas vendia
comida na rua pra conseguir
dinheiro e ajudar sua familia
ou até compra a liberdade
dos parentes.

Mesmo depois que acabou a
escraviddo, elas continuava
tendo muita dificuldade,
porque sofria preconceito e
desigualdade por causa da
cor da pele.

Mas mesmo assim nunca
deixava de lutar por respeito
e um futuro melhor.

Por isso é importante que
todo mundo reconhece o
valor das mulheres negras,
respeita suas lutas e
comemora suas conquista.

0] valor das
mulheres negras

As mulheres negras
sempre tiveram um papel
muito importante na historia
do Brasil. Durante a
escraviddo, muitas vendiam
comidas nas ruas para
conseguir dinheiro e, assim,
ajudar suas familias ou até
comprar a liberdade de
parentes.

Mesmo depois da
escravidao, elas continuaram
enfrentando dificuldades,
porque sofriam preconceito e
desigualdades por causa da
cor da pele.

Apesar disso, nunca
deixaram de lutar por respeito
e por um futuro melhor.

Porisso, é importante
sociedade

que toda a

reconheca o0 valor das

mulheres negras, respeite
suas lutas e celebre suas

conquistas.

Observa-se na reescrita
maior adequacgdo gramatical
e precisdo nha organizacdo
frasal. A verséo inicial revela
aspectos coo confusdo de
tempos verbais
(“teve/tiveram”, “Vendia/
vendiam”,
“continuava/continuaram”),
uso limitado de conectores e
marcas da oralidade, que sao
comuns no processo de
aquisicdo da escrita. Na
reescrita, h&a melhor
encadeamento das ideias,
ampliacdo do vocabulario e
emprego correto da
concordancia verbal e
nominal. O contetido central —
a luta, resisténcia e
importancia da mulher negra-
permanece coerente e €
reforgado com maior clareza
e objetividade.
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MULHERES NEGRAS NA
HISTORIA DO BRASIL

A histéria das mulheres
negras no Brasil é cheia de
dificuldade, mas também de
muita forca. Desde o tempo
da escravidao elas teve que
enfrentar coisas muito dificil.
Mesmo assim néo deixava de
cuidar das familia e lutar por
respeito e igualdade.

Um exemplo é as mulheres
gue vendia frutas, doce e
outras comida na rua. Com
esse trabalho elas mantinha
seus filho e algumas vez
juntava dinheiro pra compra a
liberdade de pessoas da
familia. Assim  mostrava
coragem e  inteligéncia
mesmo quando tudo parecia
contra elas.

Por isso as mulheres negras
merece ser lembrada com
orgulho, porque elas ¢é
simbolo de resisténcia e
esperanca e da construcéo
de um Brasil melhor.

Mulheres negras na
historia do Brasil

A historia das
mulheres negras no Brasil é
cheia de desafios, mas
também de muita forca.
Desde a escraviddo, elas
precisaram enfrentar
situagfes muito dificeis.
Mesmo assim, nunca
deixaram de cuidar de suas
familias e de lutar por
respeito e igualdade.

Um exemplo sédo as
mulheres que trabalhavam
vendendo frutas, doces e
outras comidas nas ruas.
Gracas a esse trabalho,
conseguiam manter seus
filnos e, algumas vezes,
juntavam  dinheiro  para
libertar pessoas da prépria
familia. Desse jeito,
mostravam coragem e
inteligéncia, mesmo quando
tudo parecia contra elas.

Por causa dessa luta
gue vem tantos anos, as
mulheres negras merecem
ser lembradas com orgulho.
Elas sado simbolo de
resisténcia, esperanca e da
construgcdo de um Brasil

melhor.

Banco de dados da pesquisadora
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A analise comparativa entre as versdes iniciais e as reescritas evidencia, de

forma concreta, que o processo de intervencdo pedagodgica possibilitou avancos
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significativos na organizagédo discursiva, na escolha vocabular e no uso dos
mecanismos de coesao e coeréncia pelos alunos. Embora persistam desafios
caracteristicos do estagio de desenvolvimento linguistico do 5° ano, observa-se que a
mediacao docente — pautada em praticas de correcdo coletiva, revisdes orientadas e
retomadas tedricas sobre o funcionamento do texto — ampliou a capacidade dos
estudantes de planejar, estruturar e revisar suas producdes. Dessa forma, esta
categoria encerra-se demonstrando que a reescrita, compreendida como pratica
social e instrumento de letramento, constitui um eixo fundamental para promover a
progressédo das aprendizagens e consolidar o texto como espaco de interagéo e
construcdo de sentidos.
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6. Considerac0es finais

A escrita mais do que uma habilidade escolar, constitui-se como uma forma
complexa de linguagem e um instrumento de participacdo social, construcao
identitaria e expressado critica. Esta pesquisa nasceu dessa compreensdo e da
inquietacdo que marcou minha trajetéria docente, sobretudo no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto
Alfabetizacdo/Pedagogia. Em meio a tantos estudos dedicados ao ensino da lingua,
emergiu a necessidade de investigar a escrita como eixo estruturante do letramento —
nao apenas como produto final, mas como processo de formacdo do sujeito que
comunica, organiza ideias, constrdi sentidos e se insere socialmente por meio do
texto.

A intervencgao ocorreu em uma escola municipal de Jaguarao (RS), envolvendo
dez alunos do 5° ano, com idades entre 10 e 14 anos. Foram realizados oito encontros,
nos quais se trabalhou uma diversidade de géneros textuais — narrativa, lenda,
autobiografia, noticia, resumo, resenha critica, texto dissertativo e producdes de
apresentacdo pessoal — sempre ancorados em préticas de leitura, reescrita guiada,
discusséo sobre as condicGes de producdo e mediacdo docente ativa. O objetivo
central foi compreender de que maneira essa pratica contribuiram para o
desenvolvimento da escrita, observando avangos na coesao, coeréncia, organizagao
textual e autoria.

A analise das produgbes iniciais evidenciou fragilidades significativas,
especialmente no uso de conectivos, na construcdo da progressdo tematica, na
estruturacdo dos paragrafos e na presenca expressiva de marcas da oralidade. Esses
resultados confirmam o diagndstico ja apontado por Soares (2020), Marcuschi (2008),
Dolz e Schneuwly (2004), sobre os desafios persistentes na formacgéao de produtores
de texto no Brasil. Embora pesquisas nacionais, como a 62 edicdo da pesquisa
Retratos de Leitura no Brasil (2024), concentrem-se majoritariamente na competéncia
leitora, seus resultados evidenciam um quadro mais amplo de fragilidade no
letramento que repercutem diretamente na escrita. Essa constatacdo revela uma
lacuna no campo da pesquisa, onde ainda séo raros os estudos que assumem a
escrita como foco central de investigagdo — lacuna esta que a presente dissertacao

busca enfrentar.
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Ao longo da intervencgao, observou-se um avancgo consistente na qualidade dos
textos dos estudantes. A mediagéo docente, a leitura coletiva, a reescrita orientada e
o trabalho com géneros reais contribuiram de forma significativa para a reorganizacao
das ideias, maior controle da linguagem escrita, ampliacdo do vocabulario e
construcdo de paragrafos mais completos e coerentes. Os alunos passaram a assumir
posicionamento  discursivos mais claros, demonstrando intencionalidade
comunicativa, consciéncia do leitor e maior autonomia na producéao textual.

A compreensdo da linguagem como interacdo, conforme Bakhtin (2003),
orientou todo o percurso da intervencdo. Ao entender o texto como resposta a outros
discursos, deslocou-se a énfase da estrutura rigida para a construcao dialogada do
sentido. A coeréncia, nesse contexto, ndo é apenas um encadeamento l6gico interno,
mas uma relacdo viva entre autor, leitor e contexto, mediada por conhecimentos
compartilhados e pela intencionalidade discursiva. Ensinar a escrever, portanto, é
ensinar o aluno a dialogar, a antecipar o outro, a posicionar-se diante das demandas
sociais da linguagem.

Da mesma forma, o trabalho com os géneros textuais, como defendem Dolz e
Schneuwly (2004) e Marcuschi (2008) e Koch e Travaglia (2011), ampliou o repertorio
discursivo dos estudantes, aproximando a escrita de praticas reais. A producdo de
resenhas criticas, noticias, autobiografias, lendas locais e resumos permitiu que 0s
alunos compreendessem o texto como pratica social e ndo como mero exercicio
escolar foi fundamental para a ampliacédo do repertdrio discursivo dos estudantes. Ao
aproximar a escrita de situacdes reais — resenha critica de um curta-metragem,
noticia, autobiografia, lenda, local, resumo — a intervencéo promoveu engajamento e
permitiu que os alunos compreendessem 0 texto como pratica social e ndo mero
exercicio escolar.

Esse movimento fortaleceu também o desenvolvimento da autoria, aspecto
ressaltado por Freire (2003), ao considerar que ensinar nao € transmitir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua constru¢ao. Ao reconhecerem-se como sujeitos do
proprio texto, os alunos passaram a escrever com maior participacdo, criticidade e
senso de responsabilidade sobre o que suas escolhas linguisticas.

Um aspecto que merece destaque, e que diferencia esta pesquisa de muitas
investigacdes centradas exclusivamente na leitura, é o fato de que a intervencao foi
planejada e realizada com foco direto na escrita. Todo o percurso foi orientado para

ensinar os estudantes a se comunicarem pela escrita: a organizar ideias, estruturar



200

discursos, construi sentido, dialogar com interlocutores reais e compreender a funcao
social dos textos. Esse diferencial metodolégico reforca a originalidade do estudo e
evidencia a relevancia da escrita como pratica formadora, capaz de ampliar
significativamente a participacéo dos sujeitos no mundo letrado.

A articulagéo entre teoria e préatica ocorreu de forma continua. Autores como
Soares (2020), Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004), Koch e
Travaglia (2011) e Antunes (2003), foram utilizados ndo apenas como referenciais,
mas como fundamento para a analise e intervencdo nos textos dos estudantes. A
teoria iluminou as agfes pedagdgicas, e a pratica, por sua vez, desenvolveu a teoria
novos significados e evidéncias concretas de transformagéo.

Os resultados alcancados permitem afirmar que praticas de escrita mediadas,
sistematicas e contextualizadas séo capazes de promover avancos significativos no
letramento dos alunos. Os estudantes passaram a escrever com maior clareza,
autonomia e consciéncia discursiva, consolidando-se como sujeitos da propria escrita
e ampliando suas possibilidades de expresséao e participacéo social.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para inspirar outras
experiéncias pedagogicas comprometidas com o ensino da escrita como pratica de
autoria, dialogo e emancipacao. Que os professores continuem assumindo seu papel
de mediadores do letramento critico, promovendo préaticas que facam sentido para
seus alunos e reconhecendo a poténcia transformadora da linguagem. Que cada
estudante possa encontrar, na escrita, ndo apenas um conteudo escolar, mas um

espaco de voz, identidade e cidadania.
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ANEXOS

Anexo 1: ENTREVISTA COM A PROFESSORA TITULAR

Dados Entrevista com a professora Titular:

1) Qual atua area de formacéao?
Mestrado, mestre em educacao.

2) Quanto tempo vocé esta atuando como professora?
24 anos
3) Vocé costuma trabalhar com textos na sala de aula? Dé que forma?

Sim, eu trabalho com textos diversificados. Eu trabalho de varias maneiras. Uma delas
€ com exploséao de ideias. Eu faco perguntas sobre o assunto. Eles vao respondendo.
Eu encho o quadro de sugestbes para eles. Eles vao captando do quadro, sempre
com o auxilio que eles vao perguntando durante a construcdo da escrita. Também
eles vao perguntando e eu vou respondendo, porque todo momento € momento de
aprender.

4) Que tipo de texto costuma trabalhar?
E bem diversificado. N&o tem um género certo. Ai vai muito da época que estamos,
das datas comemorativas que tem nessa época, dos assuntos que surgem. Entéo,
nao € nada muito determinado. Eles que vao dando o norte das coisas, conforme 0s
assuntos que eles véao discutir na sala de aula.
Eu vou tirando deles assim, o maximo de conhecimento que eles possam ter sobre o
assunto vou explorando bem e ai depois sim eu parto para a escrita.
Eu trabalho muito com o livro didatico para leitura e interpretacdo, eu trago textos as
vezes de conhecimentocientifico, de pesquisas e assuntos que eles tenham
curiosidade de aprender, ai eu trago para eles. E mais ou menos isso sobre o que eles
tém interesse em aprender que eles gostariam de saber, sobre o que que eles
gostariam de escrever, que assim se torna mais facil a escrita.

5) Quais as dificuldades que vocé encontra ao trabalhar com textos?
Olha antes eu trabalhava de outra forma muito mais dificil, eu escolhia os textos, trazia
e dali partia para a escrita. E ai como eu mudei agora td trabalhando em cima
daquelas coisas que sao importantes para eles aquilo que eles querem saber, em
cima das coisas que sdo importantes para eles, eu ndo encontrei mais dificuldades. E
uma turma pequena de 13 alunos entao
quer dixer que também tem essa caracteristica né. Nao tenho maiores
dificuldades na escrita porque eles demonstram interesse.

6) Qual a percepcdo que vocé tem sobre areacdo dos alunos ao
trabalharem com textos?
N&o, a minha turma € boa, gosta de ler, de participar. Eu agora td fazendo a
leitura de paragrafo. Assim entéo eu uso textos grandes, entdo cada um Ié um
paragrafo. Eu td trabalhando também o tom de voz e que eles aumentem o
tom de voz a cada leitura. Entdo assim eles estdo melhorando bastante e com
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isso cada um Ié um pouquinho e se eu vejo que a leitura ndo ficou muito boa
para interpretacdo ai depois eu dou uma complementada com tom de voz um
pouco mais alto. Mas eu td tentando trabalhar isso o tom de voz, que eles
leiam de forma que os outros entendam. Entdo ta muito bom depois que eu
comecei a ler cada um |é um paragrafo e quando é um texto pequeno cada
um |é uma frase, chega no ponto e para. Entdo essa dinamica de leitura
melhorou bastante a fluéncia da leitura deles.

7) Quais as dificuldades que os alunos apresentam eles tém mais
dificuldade na leitura na interpretacdo ou na producao de textos?
Na interpretacdo, a leitura, a fluéncia da leitura t4 desenvolvendo bem e a
producdo de textos também, € sO a interpretacdo que as vezes fica a desejar
em alguns alunos.

8) E como vocé pode e vocé acompanha o processo de aprendizagem dos
alunos em relacado a producao textual?

Sim. Eu agora também tive outra mudanca que eu td fazendo a producédo em
aula e t6 corrigindo com eles. Né assim eu t6 fazendo uma correc¢ao individual
entdo eu nao levo para casa corrijo trago ndo. Eu na hora ja eles estdo
escrevendo, tdo terminando e eu ja chamo eles individualmente e ja faco a
correcao, eles fazem a correcao, eles apagam corrigem entdo dessa forma que
estou fazendo.

9) Estas fazendo o acompanhamento na sala de aula?

T6 fazendo o acompanhamento na sala de aula porque néo perde a sequéncia
né. Eles escreveram e no momento que escreveram ja faco a correcao e eles
mesmos percebem aquilo que erraram. E mais facil, demora mais, mas, como
eu tenho uma turma de poucos alunos, eu consigo fazer isso. Essas duas
mudancas foi assim primordial.

A leitura acompanhada, a leitura de todos os textos, inclusive a gente Ié textos
de portugués, a gente |é textos de historia, geografia, ciéncias, esse tipo de
leitura e feita em todas as disciplinas.

10)Trabalhas de forma interligada com as outras disciplinas?

N&o, eu trabalho muito com os livros didaticos, entdo nos textos de geografia,
ciéncias e histéria também é feito esse tipo de leitura. Entdo e muito, muito bom.
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Os materiais constantes neste anexo foram utilizados na elaboracdo das

atividades e quadros apresentados no capitulo 4. Percurso da intervencao:

Estratégias e aprendizagem da escrita (Pag. 91).

Anexo 2:

Figura n°50: Tirinha turma da Ménica
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Fonte: Koch (2011, p.186).
Anexo 3:
Figura n® 51: Conectivos
FUNCAO DA CONEXAO CONECTIVOS
e; além disso; nao s6..mas também; depois; finalmente;
seguidamente; em primeiro lugar; em seguida; por um
ADICAO lado...por outro; adicionalmente: ainda: do mesmo modo; pela
mesma razao; igualmente; também; de novo; ...
porém; contrariamente; em vez de; pelo contrario; por
OPOSICAO oposi¢cao; ainda assim; mesmo assim; apesar de; contudo; no
entanto; por outro lados...
CONCLUSAO logo; pois; assim; por isso; por conseguinte; portanto; enfim;
em conclusao; concluindo; em sumaj;...
apesar de; ainda que; embora; mesmo que; por mais que; se
CONCESSAO bem que; ainda assim; mesmo assim;...
talvez; é provavel; é possivel; provavelmente; porventura;...
DUVIDA
¢ evidente que; certamente; decerto; com toda a certeza;
CERTEZA naturalmente; evidentemente;...
pois, pois que; visto que; ja que; porque; dado que; uma vez
CATUSA que; por causa de: posto que; em virtude de; devido a; gracas
R
) por exemplo; exemplificando; isto €; tal como; em outras
EXEMPLIFICACAO palavras; em particular;...
= da mesma maneira, da mesma forma, como, similarmente,
COMPARACAO correspondentemente; assim comos...

Fonte: Brasil Escola
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Anexo 4:

Quadro n° 68: Biografia de Malala

Malala (1997-) é uma jovem escritora e ativista dos direitos humanos paquistanesa. Com 11
anos de idade, ela comegou a escrever um blogue no qual relatava o cotidiano do vale onde
morava, e que era ocupado por talibas, integrantes de um movimento fundamentalista.

Os relatos de Malala passaram a chamar a atengao de todo o mundo. No ano seguinte, o jornal
estadunidense The New York Times produziu um documentdrio sobre a garota, o que
desagradou o grupo radical, que avangava no dominio do

Paquistao.

Em 2012, aos 15 anos de idade, Malala ia para a escola quando um homem armado entrou no
veiculo e disparou trés vezes contra ela. Apés um periodo em estado grave, Malala se
recuperou totalmente de seus ferimentos.

Desde entao, ela tem se destacado em todo o mundo pelo seu ativismo em defesa do direito
das mulheres a educacao e aos direitos humanos.

Em 2014, ela recebeu o Prémio Nobel da Paz pela autobiografia Eu sou

Malala, escrita com a colaborag¢ao da jornalista Christina Lamb.

Fonte: Brasil Escola: SILVA, Daniel Neves. "Malala Yousafzai"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/malala-yousafzai.htm. Acesso em 06 de fevereiro de 2025.

Anexo 5:

Quadro n? 69 continuagdo do texto da Malala

O nome Malala é uma homenagem a Malalai, uma jovem morta pelo exército britanico na Segunda

Guerra Anglo-Afega, ocorrida entre 1878 e 1880. Em 1880, ela foi ao front com outras mulheres para cuidar
dos feridos. Quando o porta-bandeiras do exército afegao foi atingido, Malalai ergueu seu véu branco e, ao
marchar em dire¢do aos britanicos, foi alvejada. Sua morte serviu de inspiracdo para a luta dos afegdos, que
derrotaram seus oponentes na ocasido. Ela passou, entdo, a ser simbolo de honra e coragem.

Fonte: Brasil Escola:SILVA, Daniel Neves. "Malala Yousafzai"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/malala-yousafzai.htm. Acesso em 06 de fevereiro de 2025.

Anexo 6:

Quadro n° 70: Passo a passo para a producéo de uma noticia

Passo a passo para a producéo de

uma noticia

1) Definicdo da Noticia

2) Pesquisa sobre o

tema/acontecimento

3) Conhecimento do publico-

alvo

4) Elaboracéo de titulo e

subtitulo

5) Inicio do texto
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6) Uso dos elementos

complementares

Fonte: UOIl. Mundo Educacao

Anexo n°7:

Quadro n° 71: Texto Sujeira pra todo lado

Sujeira pra todo lado!

Quando andamos pelas ruas ou paramos no transito, € muito comum vermos
um tanto de fumaca escura saindo de motos, carros, 6nibus e caminhdes. Aquilo que
escoa pelo escapamento dos veiculos é uma forma de poluicdo. Todos os dias,
veiculos, fabricas e, até mesmo, fornos a lenha de pizzarias lancam um tanto de

sujeira na atmosfera, e, assim, contaminam o ar de todo o mundo.

Fonte: Luiza Lages. Revista “MINAS FAZ CIENCIA’. (Especial 2020), p.53. (Fragmento com

cortes e adaptacao). Disponivel em: <https://minasfazciencia.com.br/>.

Anexo n°8:

Quadro n° 72: Roteiro para pensar sobre o resumo

Quantas linhas tem o texto original?

Quantas linhas temos no exemplo do resumo?

Dica: no exemplo acima podemos perceber que além de diminuir a quantidade
de palavras, também tiramos os exemplos.

Lembrando também que no resumo mudamos as palavras por outras que

tenham o mesmo significado e devemos manter o sentido.

Banco de dados da pesquisadora
Anexo n°9:

Quadro n° 73: Continuacao do texto para realizacao do resumo

Isso € um problema porque os seres humanos e o Planeta precisam de ar

limpo para viver. Taciana Toledo, professora do departamento de Engenharia

Sanitaria e Ambiental da UFMG, explica que o ar é formado por diversas substancias.

E podemos considerar como poluigdo qualquer coisa diferente que a gente jogue na

atmosfera, como gases ou particulas, inclusive, as bem pequenas, que mal

conseguimos ver.

Fonte: Revista (MINAS FAZ CIENCIA,2020, p.53).




Anexo n°10:

Quadro n° 74: Como fazer uma boa resenha critica: passo a passo
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1. Conheca muito bem a obra

Para comecar uma resenha critica € necessario ler/assistir atentamente a obra

analisada.

Se necessario, pode-se fazer isso mais de uma vez para que nenhuma parte

passe despercebida. Assim, se ficou alguma davida, ndo hesite em ler/ver novamente.

Fonte: (Toda Matéria s/d).

Anexo n°11:

Quadro n° 75: Roteiro para pensar a resenha critica

Qual o nome da obra?

Quem é o autor/autora?

Qual a tematica explorada pelo

autor/autora e sua relevancia?

Qual a opinido defendida pelo

autor/autora?

Quando ela foi publicada, lancada

ou apresentada?

Qual a estrutura e divisdo
apresentada (partes, capitulos,

secoes)?

A obra faz parte de outras, por

exemplo, é uma trilogia?

Fonte: (Toda Matéria s/d).

Anexo n°12:

Quadro n° 76: Dados do autor/autora

Qual o nome completo do autor/autora?

Qual o local e data de nascimento/morte do autor/autora?

O tema da obra produzida é recorrente em outras obras do mesmo

autor/autora?

Fonte: (Toda Matéria s/d).
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Anexo n°13:

Quadro n° 77: Quadro para pensar a opinido sobre a obra

1) Gostou da obra?

2) Qual a parte mais interessante?

3) Que relacbes ela pode ter com outras obras?

4) Quais as principais consideracgdes e apreciacdes sobre o tema?

5) Sentiu que teve alguma parte que nao ficou muito bem explicada?

6) Quais as emocdes geradas depois de ler/assistir a obra?

Fonte: (Toda Matéria s/d).

Anexo n°14:

Quadro n°® 78: Exemplo de resenha critica pronta

Segue abaixo uma resenha critica do livro o “Menino Maluquinho” (1980), do
escritor Ziraldo Alves Pinto, feita pela professora Daniela Diana.

Quem nunca ouviu falar do menino que ‘tinha ventos nos pés’, o ‘olho maior
que a barriga’, fogo no rabo’, ‘'umas pernas enormes (que davam para abracar o
mundo)’ e que ‘chorava escondido se tinha tristezas’?

E assim que caracterizamos um dos personagens de Ziraldo, que com mais de
30 anos de existéncia corrobora sua atemporalidade.

“O Menino Maluquinho”, langado em 1980 pelo escritor e cartunista Ziraldo, €
um classico da literatura e que continua conquistando o universo infanto-juvenil.

Em entrevista ao Diario Catarinense (2011), Ziraldo afirma que a ideia de criar
0 Menino Maluquinho surgiu de consideracdes e observagdes pessoais:

“Eu ja tinha visto o que tinha acontecido com meninos felizes e infelizes. Os
felizes viraram adultos mais bem resolvidos. Os infelizes e desamados, ficaram
adultos mais sofridos.”

No tocante ao uso da inocéncia e da simplicidade, muitas obras de arte nos
levam a recordar da célebre frase de Leonardo da Vinci quando nos alerta que: “A
simplicidade € o ultimo grau de sofisticacéo”.

No livro o “Menino Maluquinho” isso ndo é diferente e se torna claro no
momento em que iniciamos a leitura. De partida, ja nos familiarizamos com seus
desenhos naif, sua linguagem simples, ‘nada de especial’, diriam alguns, ‘tudo de

essencial’, afirmariam outros.
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Assim, o essencial e o especial se mesclam numa narrativa fluida, simples e
familiar. Isso porque a obra trata de aspectos do cotidiano, da simplicidade dos
momentos, de um menino travesso com uma felicidade contagiante.

Interessante notar que o sucesso da obra ndo fora passageiro, e seu
reconhecimento implicou no aumento consideravel do nimero de vendas e edicdes
ao longo desses anos.

E, se pensarmos assim, ja temos certeza que esse ‘personagem lendario’
adquiriu uma posicdo de destaque, j& que é considerada uma das maiores obras
infanto-juvenis do Brasil.

Atualmente, ela € utilizada nas escolas como ferramenta de acesso e, ainda,
para disseminar o gosto pela leitura.

Além disso, a obra foi adaptada para cinema, série televisiva e desenho
animado, expandindo ainda mais 0s corriqueiros momentos de travessuras desse
menino tdo maluquinho.

Nesse momento, surgem as perguntas: o que torna uma obra literaria parte do
imaginario de um povo? Como adquire uma posi¢cao de destaque?

Para responder essas questdes, podemos pensar na psicologia e pressupor
uma identificacdo da personagem com a nossa personalidade. Ou ainda, percorrer 0s
caminhos da linguistica para explicar que uma linguagem simples e cheia de
significados absorve a atencéo do publico. Entretanto, aqui, a ideia ndo € esta!

Apbs a leitura fica claro que, com uma linguagem e uma narrativa simples,
Ziraldo conseguiu transmitir ao publico, a trajetéria e 0s momentos quase universais
de uma infancia feliz.

Talvez por isso houve, durante essas décadas, enorme aceitacdo do publico.
Essa obra vendeu cerca de 2,5 milhdes de exemplares, a0 mesmo tempo que
acompanhou nossa era digital.

Assim, hoje encontramos sites do Menino Maluguinho, com videos, jogos e
guadrinhos.

“E, como todo mundo, o menino maluquinho cresceu (...) E foi ai que todo
mundo descobriu que ele ndo tinha sido um menino maluquinho ele tinha sido era um
menino feliz!”.

A simplicidade com que o livro termina, nos leva a pensar que como toda
crianca travessa, sua infancia e trajetoria de vida esta repleta de acontecimentos tao

‘humanos’.
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Destacam-se: fazer travessuras, ter inquietudes, se apaixonar, brincar com 0s
familiares, tirar nota baixa na escola, ter bons amigos, algumas namoradas, segredos,
jogar futebol, empinar pipa, se machucar, ter decepgdes e alegrias...

Todos os acontecimentos que resumem uma vida simples e feliz e que o tornam
esse ‘cara legal’, sdo desvendadas pelo préprio Ziraldo no final da estoria.

O Maluquinho revela diante das coisas boas e nem tdo boas da vida que
consegue sorrir e ter principios e valores.

Segundo o poeta e fildsofo estadunidense Henry Thoreau (1817-1862): “Muitos
homens iniciaram uma nova era na sua vida a partir da leitura de um livro”.

Essa frase faz sentido na medida em que meu encontro com o “Menino
Maluquinho” foi de extrema identificacédo, percepgao, magia, catarse.

‘Devorei’ a obra nos espacgosos corredores de uma feira de livros na década de
90 na cidade de S&o Paulo. Eu tinha 8 anos.

Naquele momento, inebriada com o cheiro de livros, luzes coloridas e
brilhantes, vozes em verso e prosa, e as maos dadas ao papai, eu sabia que iria
crescer, igual o Menino Maluquinho.

Assim, o meu novo desafio a partir dai foi a busca para me tornar aquele ‘cara
legal’ descrito por Ziraldo.

Afinal, ‘ventos nos pés’, vontade de 'abracar o mundo' e 'imaginagao’ eu ja

tinha, e bastante.

Fonte: (Toda Matéria s/d).

Anexo n°15:

Quadro n° 79: Reflexdo sobre o tema

1.Reflita sobre o tema
2.Desenvolva as ideias iniciais
3.Estruture seu texto

4.Utilize conectivos e seja coerente

5.Revise 0 que escreveu

Banco de dados da pesquisadora




Anexo n°16:

Figura n® 51: Exemplo de estrutura de texto dissertativo
ESQUELET@ DE UMA
REDACAD

TL Pardqrafo?ﬂ
‘ Introducéo

’ Objetivo do texto

O que eu ocho
sobre o tema?

20' Pardagrafo de
! desenvolvimento J

Objetivos dos
paragrafos de
desenvolvimento

——

Por que eu acho
isso?

& ! Paragrafo de

desenvolvimento |

r Ideia 1

Ideia 2

—

¢ /

conclusao

Retomada dos
objetivos do texto e

40 ‘ Paragrafo de

_ 7 dos paragrafos
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Fonte: Zanoto, Melina. Blogue do ENEM. Estrutura da redacdo do Enem: como chegar a nota 1000.
Ed. 2023. Disponivel em: < https://blogdoenem.com.br/redacao-enem-estrutura-texto/ >. Acesso dia

26 de setembro de 2024.
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Anexo n°® 17:

Carta de Consentimento

unipampa

Universidade Federal do Pampa

As pesquisadoras Giane Dutra e Dr2 Patricia dos Santos Moura, responsaveis
pela execugcdo da pesquisa intitulada “Reflexdes sobre coesdao e coeréncia:
aspectos fundamentais para a construcdo das producdes textuais de alunos de
uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental” solicitam autorizacdo para
realizacdo da referida pesquisa nesta instituicdo, que em caso de aceite passa a ser
co participante do projeto. A autorizacéo fica condicionada a prévia aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade
Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana — RS —
telefones: (55) 3911 0200 - Ramal: 2289 (55) 3911 0202, - e-mail:
cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto & Comisséo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em
pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolu¢éo do Conselho Nacional de Saude n°
466/12 e regulamentacdes correlatas).

Em resposta a solicitagéo:

(=10 T , ocupante do cargo de diretorana Escola Estadual de Ensino
Fundamental Joaquim Caetano da Silva, autorizo a realizacdo nesta instituicdo a
pesquisa “Reflexdes sobre coesao e coeréncia: aspectos fundamentais para a
construcao das producdes textuais de alunos de umaturma de 5° ano do Ensino
Fundamental”, sob a responsabilidade da pesquisadora Giane Dutra, tendo como
objetivo primario objetivo investigar a compreenséo do uso da coesdo e da coeréncia
nas producgdes textuais de alunos do 5° ano do ensino fundamental.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informagbes a serem oferecidas para o pesquisador serédo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacéo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicéo
e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacdes.
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Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da
infraestrutura necesséria para tal.

Jaguardo, (dia) de (més) de 2024.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo co-participante
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Anexo n° 18:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responsavel legal,

O(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é responsavel esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“Reflexdes sobre coesio e coeréncia: aspectos fundamentais para a construcdo das
producdes textuais de alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental”,
desenvolvida por Gane Dutra, discente do Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob orientacdo da Professora Dr? Patricia dos Santos Moura.
O objetivo central do estudo investigar a compreensdo do uso da coesdo e da coeréncia nas
producdes textuais de alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual
de Jaguardo. Solicitamos a colaboracdo do(a) aluno(a), pois esta possibilitara o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas para 0 ensino da coesdo e coeréncia no 5° ano do
Ensino Fundamental. Assim, o(a) aluno(a) participara da pesquisa através da realizacdo de
atividades em sala de aula ou de forma presencial que impulsionam a reflexdo e aprendizagem
da coesdo e coeréncia em suas producdes textuais. A participacdo é voluntaria, isto €, ela ndo é
obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que a crianca participe,
bem como retirar a participacdo desta a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir a participacdo, ou desistir da mesma.

Medidas serdo tomadas para assegurar a confidencialidadee a privacidade das informacdes
coletadas durante a pesquisa. Assim, apenas 0s pesquisadores do projeto, que se
comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade terdo acesso a seus dados e ndo fardo
uso destas informacOes para outras finalidades. As identidades dos(as) participantes serdo
preservadas, ou seja, ndo serdo divulgados os nomes ou imagens que permitam a identificacdo
da crianca. Garantidas a confidencialidade e a privacidade do(a) participante, este(a) podera,
ainda sim, desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento sem qualquer prejuizo.

A participacdo da crianca consistira em realizar atividades que envolvem a aprendizagem sobre
coesdo e coeréncia. Esta participacdo se dara de forma oral (conversas individuais e/ou
coletivas) e/ou de forma escrita (fichas didaticas, ditado interativo e/ou producdo textual —
individual e/ou coletiva). As atividades da pesquisa serdo registradas por meio de fotografias
e/ou videos. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido permanentemente em um banco
de dados de pesquisa, com acesso restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador,
para utilizacdo em pesquisas futuras, sendo necesséario, para isso, novo contato para que vocé
forneca seu consentimento especifico para a nova pesquisa.

A qualqguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do
pesquisador informacgdes sobre a participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A participacdo na pesquisa ndo acarretard em nenhum custo financeiro ao responsavel legal ou
ao(a) participante. Também ndo havera nenhum tipo de compensacéo financeira relacionada a
sua participacdo. Caso haja qualquer despesa adicional, ela sera de responsabilidade dos
pesquisadores.
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O beneficio direto relacionado com a colaboracao da crianga nesta pesquisa é poder vivenciar
préticas que impulsionam o processo de coesdo e coeréncia nas produgdes textuais dos alunos.
Toda pesquisa possui riscos potenciais, nesta uma possibilidade é o risco de constrangimento
durante a participacéo das atividades.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados aos participantes e seus responsaveis por meio de
relatdrios individuais, neles constardo a trajetdria individual de cada sujeito da pesquisa.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma para o participante da pesquisa e outra para a
pesquisadora. Todas as paginas deste termo deverdo ser rubricadas pelo responsavel pelo(a)
participante da pesquisa e, também, pela pesquisadora responsavel, com ambas assinaturas na
ultima pagina.

Jaguardo, XXX de XXX de 2024.

Giane Dutra

Informo que entendi os objetivos e condi¢cbes de minha participagdo na pesquisa intitulada
Reflexdes sobre coesdo e coeréncia: aspectos fundamentais para a construgdo das
producdes textuais de alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental e concordo
com a participacdo do menor o qual sou responsavel legal.

Autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Na&o autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Assinatura do responsavel legal

Nome do Participante:

Caso necessite de maiores informac@es sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a pesquisadora Giane
Dutra pelo telefone (53) 984215134 (inclusive ligacGes a cobrar ou WhatsApp) ou pelo e-mail
gianedutra.aluno@unipampa.edu.br Em caso de dlvida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que
sejam seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas. Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289 E-
Mail: cep@unipampa.edu.br ou https://sites.unipampa.edu.br/cep/ Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km
592 Prédio Administrativo — Sala 7A Caixa Postal 118Uruguaiana — RS CEP 97500-970.
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Anexo n° 19:
Termo de assentimento do menor

Titulo do projeto: Reflexfes sobre coesdo e coeréncia; aspectos fundamentais para a construcdo das producdes
textuais de alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental

Pesquisador responsavel: Giane Dutra

Pesquisador participante: Dr? Patricia dos Santos Moura

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53) 984215134

Prezado(a) aluno(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a),
de um estudo que tem como objetivoinvestigar a compreensao do uso da coeséo e da coeréncia
nas producdes textuais de alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da rede
estadual de Jaguardo. Este estudo esta associado as atividades do Mestrado Profissional da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa). A direcao de sua escola esta ciente e permitiu a
realizacdo da pesquisa. A realizacdo do estudo é importante para analisar e divulgar a
possibilidade do ensino e da aprendizagem de coesdo e coeréncia no 5° ano do Ensino
Fundamental. O estudo sera orientado pela Dr? Patricia dos Santos Moura, professora do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e as
atividades serdo conduzidas pela professora/pesquisadora Giane Dutra. Sua participagdo no
estudo sera relacionada a realizacdo de atividades sobre coesdo e coeréncia. Todas as
informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para a realizacdo da pesquisa.

Caso aceite participar, durante a pesquisa vocé realizard atividades que envolvem a
aprendizagem sobre coesdo e coeréncia nas suas producdes textuais. Esta participacdo se dara
de forma oral (conversas individuais e/ou coletivas) e/ou de forma escrita (fichas didaticas,
ditado interativo e/ou producéo textual — individual e/ou coletiva). Caso vocé, mesmo com o
consentimento de seus pais ou responsaveis, se recuse a participar do estudo ou de uma parte
dele, sua vontade seréa respeitada.

Seu nome, assim como de seus/suas colegas que também participarem do estudo, nao
sera identificado em nenhum momento, sendo garantido o sigilo. O material coletado
(fotografias e videos) ficara disponivel para sua consulta e de seus pais ou responsaveis em
qualquer momento, sendo guardado sob a responsabilidade dos pesquisadores. A participacao
na pesquisa ndo acarretara em nenhum custo financeiro a vocé ou aos seus pais ou responsaveis.
Também ndo haverd nenhum tipo de compensacéo financeira relacionada a sua participacao.
Caso haja qualquer despesa adicional ela sera de responsabilidade dos pesquisadores. Havendo
qualquer duvida vocé ou seus pais ou responsaveis poderdo realizar uma ligagdo para a
pesquisadora Giane Dutra pelo telefone (53) 984215134. Este termo sera redigido em duas vias,
ficando uma cdpia com vocé e outra com o pesquisador. Apos a finalizacdo do estudo, os
pesquisadores entregardo para todas/os as/os alunas/os que participaram da pesquisa receberéo
um relatorio individual com os percursos de cada participante.

Diante do que foi descrito acima, lhe convido a participar da pesquisa “Reflexdes sobre
coesao e coeréncia: aspectos fundamentais para a construcdo das producdes textuais de
alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental” assinando este termo.

Nome completo do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) aluno(a):



220

Nome da pesquisadora responsavel: Giane Dutra

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Jaguardo, de de 2024.

Caso necessite de maiores informacGes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a pesquisadora Giane
Dutra pelo telefone (53) 984215134 (inclusive ligacdes a cobrar ou WhatsApp) ou pelo e-mail
gianedutra.aluno@unipampa.edu.br Em caso de ddvida quanto & condugdo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que
sejam seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas. Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289 E-
Mail: cep@unipampa.edu.br ou https://sites.unipampa.edu.br/cep/ Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km
592 Prédio Administrativo — Sala 7A Caixa Postal 118Uruguaiana — RS CEP 97500-970.



