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RESUMO

Esta pesquisa investigou os efeitos da implementacdo de uma unidade didatica
voltada ao ensino de inglés para criangcas por meio de histérias infantis (HIs) como
forma de propor préaticas multiletradas de linguagem. Para o planejamento das acoes,
foi feito um levantamento bibliografico acerca do ensino de lingua inglesa para
criancas no Brasil e de praticas que envolvam His em lingua adicional. Para o conceito
de multiletramentos tomou-se como base o Grupo de Nova Londres (1996), Rojo
(2012) e Pinheiro (2016). Desta forma, o objetivo principal foi analisar esta proposta
de intervencéo tendo como objetivos especificos: 1) descrever como 0s movimentos
dos multiletramentos podem integrar a aprendizagem de inglés por meio de His; 2)
compreender em que medida a proposta de intervencdo favorece a educacao
linguistica em lingua inglesa; 3) analisar os elementos de design mobilizados na leitura
e na producao dos estudantes. A pesquisa foi desenvolvida no Nucleo de Linguas
Adicionais da Unipampa, que é um projeto de extensdo do campus Bagé, RS. O
publico-alvo contemplado por este projeto de intervencdo foram criancas
correspondentes ao publico de Ensino Fundamental - Anos Iniciais (EFAI), com idades
entre 6 e 10 anos, da rede municipal e estadual da regido. Este estudo configura-se
como uma pesquisa-acao (Tripp, 2005; Thiollent, 2011). Durante as 20 horas em que
ocorreu a implementacéo desta intervencao, foram gerados dados por meio de videos,
fotos, digitalizacGes das producdes dos estudantes; também foi produzido um diario
reflexivo pela professora-pesquisadora e por duas colaboradoras durante a
implementacdo desta pesquisa. Os dados gerados foram analisados de forma
qualitativa (Mason, 2002) e revelaram que a intervencéo foi eficaz em promover
praticas multiletradas no ensino de inglés para criancas por meio de Hls, além de
evidenciar o potencial inclusivo e humanizador da literatura no ensino de linguas ao
fomentar a agéncia e a atitude colaborativa dos estudantes no processo de redesign

de suas proprias histérias.

Palavras-chave: Ensino de Inglés para Criancas; Multiletramentos; Historias Infantis;

Educacao Linguistica.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the effects of a didactic unit (DU) implementation
focused on teaching English to children through Children's Stories (CS) as a way to
promote multiliterate language practices. To design the actions of this proposal, we
conducted a bibliographical review about English teaching to children in Brazil, looking
for practices involving CS in Additional Language (AL) classrooms. For the concept of
multiliteracies, we drew upon the New London Group (1996), Rojo (2012), and Pinheiro
(2016). Thus, our main objective was to analyze this intervention proposal, which had
the following specific objectives: 1) to describe how the movements of multiliteracies
can integrate English learning through Children’s Stories; 2) to understand to what
extent this intervention proposal fosters English language education; 3) to analyze the
design elements mobilized in students reading and production. The research was
conducted at the Nucleo de Linguas Adicionais (NLA) of Unipampa, which is an
extension project of the university campus in Bagé, RS. The target audience of this
intervention project will be children from Ensino Fundamental — Anos Iniciais (EFAI),
corresponding to Elementary School students. The children were students from Bagé’s
public schools, aged from 6 to 10 years. This study is characterized as an action
research (Tripp, 2005; Thiollent, 2011). During the 20 hours of the study
implementation, data were generated through videos, photos, digitized students’ work,
and a reflexive journal produced by the teacher-researcher and two collaborators. The
generated data were analyzed qualitatively (Mason, 2002) and revealed that the
intervention was effective in promoting multiliterate practices in English teaching for
children through Children's Stories, additionally highlighting the inclusive and
humanizing potential of literature in language teaching by fostering students' agency

and collaborative attitude in the redesign process of their own stories.

Keywords: Teaching English to Children; Multiliteracies; Children's Stories; Language

Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 A aluna, a professora e a pesquisadora

E no dia a dia em sala de aula, ao lidarmos com a pluralidade dos nossos
alunos e com as diversas questdes que circundam o ambiente escolar, que vamos
aos poucos sentindo-nos incitados a promover mudancas. Mesmo que o desejo de
ser professora esteja presente na minha vida desde a infancia, ao me formar na
graduacdo em Licenciatura em Letras — Portugués/Iinglés e Respectivas Literaturas
pela Unipampa!, Campus Bagé, em 2016, ndo conseguia me imaginar dando aulas
de lingua inglesa (LI).

Uma das razfes para isto é porque minha trajetéria durante a graduacao
adentrou o universo da literatura, em especifico da formacédo de leitores literarios,
quando desenvolvi projetos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID)? em trés escolas publicas da minha cidade. Assim, buscava sempre
aprofundar meus conhecimentos em teorias de ensino que dessem conta deste
universo em que estava imersa desde 2012, ou seja, desde meu primeiro semestre
no curso. Ao final dele, ainda apresentei meu TCC em que discutia a importancia do
letramento literario no Ensino Médio Integrado e sonhava em trilhar carreira como
professora de literatura ou de lingua portuguesa, de maneira que poderia continuar
tentando formar leitores literarios na minha regiao.

Outro possivel motivo € porque embora sempre tenha gostado da lingua
inglesa, enquanto crianga/adolescente ndo tive a oportunidade de estuda-la além do
gue era ofertado em minha escola - e ainda é, nas escolas que seguem as diretrizes
da educacdo basica até os dias atuais: a partir do 6° ano do ensino fundamental.
Dessa forma, s6 comecei a me comunicar em inglés durante a graduacdo na
Unipampa e foi através da universidade que tive acesso a cursos especificos da

lingua.

L A Universidade Federal do Pampa — Unipampa — é uma instituicdo inaugurada em 2008, no Rio
Grande do Sul. Atualmente tem dez campi, distribuidos em dez cidades do estado: Alegrete, Bagé
(sede da Reitoria), Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, Sdo Borja,
Séo Gabriel e Uruguaiana.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, concedidas pela CAPES.
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Apos formada, sem ver alternativas de emprego na area de lingua portuguesa
e literatura na minha cidade, me tornei professora de inglés no setor privado. Além de
minha carreira iniciar em um ambito em que jamais havia pensado atuar — meus
estudos nessa area eram diverséo, nao trabalho e, para ensinar inglés ainda me sentia
insegura - me deparei, assim, com dois desafios principais: o primeiro foi 0 ensino de
lingua inglesa para criancas sem que minha formacdo contemplasse estudos
especificos voltados a faixa etaria, e sem que eu mesma tivesse experienciado aulas
de inglés na infancia. O segundo foi ndo conseguir propor algo que fosse diferente do
que popularmente entendemos por “ensino tradicional” nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Ou seja, eu replicava conteudos e regras gramaticais, dinamica que nao
propiciava o envolvimento dos alunos em suas aprendizagens.

Levando isso em conta, participei pela primeira vez do Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas (MPEL) em 2018, com o objetivo de propor um projeto de
intervencdo que me ajudasse a engajar os meus estudantes do Ensino Fundamental
- Anos Finais (EFAF) em suas aprendizagens. Naguele momento, percebia que
enquanto as criancas se envolviam rapidamente nas minhas aulas de inglés, os
estudantes dos anos finais do ensino fundamental demonstravam desmotivacao ou
desinteresse em minhas propostas.

Almejava incentivar os alunos dos EFAF em producdes orais e escritas nas
aulas de inglés de forma que se sentissem confortaveis e confiantes para usarem a
lingua. Percebia que muitos manifestavam inseguranca durante atividades de praticas
orais e que o ambiente de sala de aula, por contar com grande heterogeneidade
guanto ao nivel de conhecimento dos alunos sobre a lingua, era pouco acolhedor
agueles que so tinham contato com o inglés na escola.

Sentindo-me sempre solidarizada com estudantes que gostam da lingua e s6
tém a oportunidade de estuda-la neste ambiente, e, tendo sido eu mesma, durante
meu ensino fundamental, a aluna que nao participava de certas atividades por
insegurancas voltadas ao inglés, busco fazer com que a minha aula seja ndo apenas
um espago em que aqueles que ja tém mais dominio da lingua desafiem suas
habilidades. Intento que os estudantes cujo contato com o inglés é mais recente, ou
gue ndo possuem ainda tanta autonomia para se comunicar nesta lingua adicional,
consigam compreender como ela funciona e usa-la para reflexdes que extrapolem o

inglés em si.
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Durante os trés anos em que patrticipei do programa de mestrado, conheci a
Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres (1996),
que veio a dar forma ao que eu idealizava para as minhas aulas de linguas na
educacéao basica. Assim desenhei uma proposta que néo foi concluida porque durante
a pandemia precisei me desligar do programa de mestrado, mas que me permitiu
explorar diversas maneiras de promover o engajamento dos estudantes dos anos
finais nas minhas aulas de lingua inglesa e que transformou completamente minha
atuacao docente e a forma como planejo minhas propostas.

Em 2023 decidi participar novamente do processo seletivo para o MPEL por
reconhecer a relevancia e o papel transformador que a experiéncia anterior teve no
processo de construcdo da minha identidade enquanto professora de inglés de pré-
adolescentes e adolescentes. Desta vez, porém, meu olhar se voltou as criancas e ao
desejo de inserir atividades de leitura literaria em minhas aulas, retomando o gosto
formado pelo ensino de literatura.

Além disso, junto ao reingresso ao MPEL, surgiu a oportunidade de lecionar
lingua inglesa apenas para os Anos Iniciais da educacao basica na mesma escola em
gue estudei, a qual € uma instituicdo filantropica. Isso tornou ainda mais latente a
necessidade de estudar os processos de aprendizagem de inglés na infancia, para
gue eu pudesse fazer valer a oportunidade de acesso a lingua inglesa que as criangas
desta instituicdo estariam tendo e que eu, quando aluna, tanto queria ter tido, mas que
assim como a maioria que la estuda, nao tive.

Dessa forma surge o projeto de pesquisa intitulado “Histérias infantis na
educacgédo linguistica em inglés para criangas: mobilizando praticas de linguagem
multiletradas”. Nele propus unir dois campos que considero significativos em minha
construcdo enquanto pessoa e enguanto docente e nos quais visualizo grande
relevancia com relacdo a fungdo social que exercem, pois entendo que € uma
necessidade assegurarmos o direito a lingua inglesa e a leitura literaria na educacéo,
ja que esses acessos ainda sédo restritos em nossa sociedade.

Neste projeto, almejei observar e criar possibilidades para que a leitura
literaria fizesse parte das aulas de lingua inglesa para criangas, acreditando que essa
unido mobilizaria praticas multiletradas de linguagem que, se me permitirem ser
sonhadora, sensibilizasse os estudantes para que pudessem circular nos mais
diversos contextos e participar desse mundo que, como se referem Margarete

Schlatter e Pedro Garcez (2012), também acontece em inglés.
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A partir do exposto, propus primeiramente a seguinte pergunta de pesquisa:
como a unido entre a leitura literaria e a lingua inglesa pode mobilizar praticas de
linguagem multiletradas nos Anos Iniciais?

Durante o percurso de construgcao deste projeto e pelo levantamento de
possibilidades que nos fizeram refletir sobre a aplicabilidade do que eu estava
idealizando implementar em meu contexto atual de atuacéo docente, a pergunta de
pesquisa acabou delimitando-se ao género historias infantis (HIs) (Tonelli, 2005), que
sera explorado no referencial tedrico junto as autoras que abriram e abrem caminhos
para que pudéssemos, por fim aqui, direcionar melhor nossa pesquisa e Nnosso
guestionamento inicial, que se tornou: como mobilizar praticas de linguagem

multiletradas por meio de HIs nas aulas de inglés dos Anos Iniciais?

1.2 O contexto e as possibilidades para intervir

Este projeto foi aplicado na cidade de Bagé, Rio Grande do Sul, onde a oferta
de aulas de inglés para as criancas da rede publica ocorre, até o momento de
publicacdo deste estudo, unicamente por meio de projetos de extensdo dos cursos e
pos-graduacfes em Letras da Unipampa, enquanto nas escolas municipais e
estaduais é ofertada apenas a partir do 6° ano. Isto se da devido a orientacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que torna obrigatério o ensino de
lingua inglesa apenas nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Desta forma, o objetivo deste projeto foi criar uma unidade didatica (UD) que
promova a sensibilizacdo de estudantes do Ensino Fundamental - Anos Iniciais (EFAI)
para a leitura de HIs na lingua adicional, que seja de possivel aplicacdo tanto em
escolas quanto em projetos ofertados pelas universidades ou outras instituicoes.

Este estudo se desenvolveu no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA) da
Unipampa, que € um projeto de extensdo do campus Bagé, RS, em que sédo ofertados
semestralmente cursos de linguas adicionais de 20 horas, ocorrendo em 10 encontros
presenciais no campus da universidade. O publico-alvo contemplado por este projeto
de intervencdo € composto por criancas correspondentes ao publico de Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, com idades entre 6 e 10 anos, da rede municipal e
estadual da regido. A Unipampa esta situada em um bairro periférico da cidade de
Bagé e, predominantemente, as criangcas que realizam os cursos ofertados pelo

Nucleo sdo de escolas publicas da cidade.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar os efeitos de uma proposta de intervengdo com histérias infantis para
promover praticas de linguagem multiletradas nas aulas de lingua inglesa para

criangas.
1.3.2 Objetivos especificos

° Descrever como 0os movimentos dos multiletramentos podem integrar a
aprendizagem de inglés por meio de histérias infantis;

° Compreender em que medida a proposta de intervencéo favorece a
educacao linguistica em lingua inglesa;

° Analisar os elementos de design mobilizados na leitura e na producao
dos estudantes.

A partir do exposto, o presente estudo justifica-se pela necessidade de
pesquisas que discutam e promovam a formacao de professores de lingua inglesa
para criancgas, jA que como consta no referencial tedrico deste trabalho, trata-se de
um campo de atuagdo em crescimento no Brasil ndo apenas na esfera privada, mas
também na educacéao publica.

Por meio da intervencéo proposta neste estudo, busquei compreender melhor
as especificidades do ensino de lingua inglesa para criancas (LIC) para continuar a
aprimorar a minha pratica docente, além de buscar inserir a leitura literaria nas praticas
com este publico. Concomitantemente, almejei contribuir com as discussdes
académicas em linguistica aplicada (LA) no que se refere a educacdo linguistica em
inglés voltada ao publico infantil.

Além disso, enquanto professora-pesquisadora, também desejei auxiliar
outras professoras de inglés de anos iniciais por meio da criacdo de um produto
pedagdgico, em que estdo as atividades propostas na intervencao e a explicacado dos
principais conceitos desta pesquisa, que possa ser adequado as salas de aula de
ambientes escolares ou outros.

Mediante a intervencao proposta, me coloquei como professora voluntaria do

Nucleo de Linguas Adicionais da Unipampa, onde ocorreu a implementacao da minha
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proposta pedagogica, por ser um projeto de extensdo da universidade vinculado ao
curso de Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais, que, como dito anteriormente,
promove semestralmente o acesso gratuito a aulas de linguas adicionais presenciais
e/ou online, por meio de professores graduandos, mestrandos e voluntérios.

A seqguir, no referencial tedrico exploro os principais conceitos que permeiam
este estudo, a ressaltar: educacao linguistica, His e ensino de linguas adicionais na
infancia por meio dos multiletramentos. Na metodologia, fago o detalhamento da
proposta de intervencao alinhando esses conceitos ao contexto em que este estudo

se desenvolvera.



2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secao divide-se em trés partes: na primeira, intitulada “O ensino de lingua
inglesa para criangas nas escolas brasileiras”, fago uma breve exposi¢cdo sobre o
cenario atual acerca do ensino de lingua inglesa para criancas (LIC) no Brasil a partir
de pesquisadoras que vém atuando neste contexto e instigam reflexdes para
construcéo de objetivos de ensino-aprendizagem de inglés que sejam adequados a
este publico (Tonelli, 2023; Tonelli e Kawachi-Furlan, 2021; Kawachi-Furlan e Rosa,
2020; Schlatter e Garcez, 2012).

Na segunda secdo, intitulada “Histérias infantis nas aulas de lingua inglesa
nos anos iniciais: reflexdes por caminhos ja percorridos”, visito dissertagcdes e artigos
que exploram o trabalho com HIs em aulas de inglés no Brasil. O intuito é compreender
0 que ja foi realizado, conhecer diferentes contextos de ensino de LIC por meio de
Hls, para, além de definir o género pelo qual a intervencdo proposta neste estudo
ocorrera, pensar nas possibilidades para intervir em nosso contexto de pesquisa.

Na terceira sec¢do, intitulada “Inglés como lingua adicional: uma abordagem
por meio dos multiletramentos”, busco definir o conceito de inglés como lingua
adicional (Schlatter e Garcez, 2012) por meio de reflexbes que perpassam
documentos que orientam o ensino de inglés. Por fim, apresento o conceito de
multiletramentos (GNL, 1996; Rojo, 2012; Pinheiro, 2016) e reflito sobre como
promover praticas multiletradas de linguagem nas aulas de LIC.

2.1 O ensino de lingua inglesa para criancas nas escolas brasileiras

Um dos campos em que a desigualdade social em nosso pais se faz evidente
€ no acesso a educacdo. Neste contexto, o ensino/aprendizagem de linguas
adicionais também acaba se tornando um dos meios pelos quais essas desigualdades
se perpetuam.

Com relagéo a lingua inglesa, os documentos que normatizam e orientam a
educagcdo basica atualmente obrigam a inser¢cdo desta aprendizagem como
componente curricular nas escolas apenas a partir dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, ou seja, do 6° ano ao final do Ensino Médio. Deixa, entdo, como

facultativa as instituicbes de ensino a implementacdo nas etapas anteriores, sem
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estipular orientacdes para tal. Neste cenario, escolas da rede privada normalmente
ofertam esta lingua adicional desde a pré-escola, mas a seu proprio modo ja que néo
existem diretrizes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998) e na
BNCC (Brasil, 2018) que orientem os docentes de lingua inglesa na educagéo infantil
(El) e nos anos iniciais do ensino fundamental (EFAI). Isso também implica na falta de
formacéo dos professores de lingua inglesa para ministrar aulas para criancas.

Para que possamos entender melhor sobre este contexto, que é um dos meus
campos de atuacao docente desde a concluséo de minha graduacao, baseio-me em
autoras (Kawachi-Furlan e Rosa, 2020; Magiolo e Tonelli, 2021; Tonelli e Avila, 2020;
Tonelli, 2023) que refletem sobre as dificuldades e as potencialidades da insercéo de
lingua inglesa nos curriculos de Ed. Infantil e Anos Iniciais no nosso pais. Busco, a
partir delas, dar luz a possibilidades para pensarmos este ensino com a intencéo de
respeitar a infancia e de oportunizar uma abordagem da lingua que seja capaz de pér
0s estudantes no centro do seu processo de ensino e aprendizagem, aquele em que,
segundo Magiolo e Tonelli (2021), criticamente promovemos o0 desenvolvimento
cognitivo, linguistico, sociocultural e psicolégico das criancas, contribuindo para a
formacdo de sua consciéncia linguistica e atitudes positivas frente as diferencas. Tal
abordagem, segundo as autoras, resultaria na construcao de bases mais solidas para
a aprendizagem de linguas nos anos seguintes.

Nesse sentido, Tonelli (2023) propde que, ao invés de ensinarmos inglés para
criancas, promovamos a educacéo linguistica® com elas, pois considera que o ato de
ensinar a lingua também envolve educar por meio dela. Dessa forma, segundo a
autora, estaremos contribuindo para a construgdo da cidadania, e a crianga sera

protagonista de sua aprendizagem. Como completa junto a Kawachi-Furlan (2021):

[...] educacdo linguistica em linguas adicionais na infancia significa pensar
nos sentidos que sao construidos pelas criancas por meio das linguas, como
elas interpretam o mundo e se constroem nas relacdes (com professoras,
familiares, outras criangas) e descobertas de suas subjetividades (Kawachi-
Furlan; Tonelli, 2021, p. 613).

3 O termo “educagao linguistica” surgiu no ano de 1970, alcunhado pelo professor e pesquisador em
linguistica aplicada Bernard Spolsky (1932-2022), e chegou ao Brasil através de autores cujos estudos
se direcionavam ao ensino de lingua materna, como Evanildo Bechara (1985), ao abordar a
necessidade do conhecimento acerca das variantes linguisticas além da norma-padrdo, e Marcos
Bagno (2002), que passa a preocupar-se com a lingua em funcionamento em seus contextos diversos.
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Ainda sobre educacao linguistica, para Kawachi-Furlan e Rosa (2020), o
processo de aprendizagem de linguas na infancia tera como foco a sensibilizacéao
linguistica e o educar para as diferencas. Schlatter e Garcez (2012), ao refletirem
sobre o ensino de inglés na escola, dizem que a sala de aula deve proporcionar
encontros com a diversidade e afirmam que “A educagao linguistica em linguas
adicionais tera sido bem-sucedida se os educandos estiverem capacitados a usar o
gue aprenderam na aula de inglés para participar dos discursos que se organizam

A3 ”

também em inglés” (Schlatter e Garcez, 2012, p. 39). Neste estudo, este conceito se
torna pertinente porque o contato com a lingua inglesa por meio de uma obra literaria
mobiliza ndo apenas conhecimentos linguisticos, mas também visuais, sonoros,
culturais, estéticos, entre outros, permitindo que os individuos se expressem em
relacdo as obras abordadas enquanto exploram a lingua adicional.

Tonelli e Avila (2020), ao abordarem as politicas educacionais e linguisticas
do nosso pais a respeito da insercdo de linguas estrangeiras nos Anos Iniciais e na
BNCC (Brasil, 2018), analisam sete pesquisas que abordam os desdobramentos
inerentes a iniciativas locais para ensino de lingua inglesa na educacgéo publica e
concluem que a oferta deste componente nas etapas anteriores ao que preveem 0S
documentos norteadores €, também, uma questdo de inclusdo social das criancas.
Desta forma, ainda segundo as autoras, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
(Brasil, 2013) deveriam assegurar a igualdade de oportunidades no que diz respeito a
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Kawachi-Furlan e Rosa (2020), por sua vez, questionam acerca dos objetivos
da aprendizagem de inglés na infancia e do que é esperado dos aprendizes, discutindo
a problematica dos mitos presentes no imaginario social acerca do ensino de lingua
inglesa para criangas. Concluem, assim como Rajagopalan (2004) e Magiolo e Tonelli
(2021), que estes discursos possuem um carater mercadoldgico e que ao tratar a
lingua como um produto, concebem-na com uma perspectiva futurista/utilitaria em que
a crianga nao é protagonista da aprendizagem, ja que a infancia é tomada como um
“projeto de futuro” que pouco dialoga com os objetivos dos aprendizes, deixando de
ver “a infancia como um momento de enormes possibilidades de desenvolvimento,
descobertas, interacdes e de incentivo da atuacéo ativa da crianga em seu presente”
(Kawachi-Furlan e Rosa, 2020, p.16).

Desse modo, promover a educacao linguistica com as criancas em lingua

inglesa seria uma forma de enfrentarmos um cenério de ensino marcado por visdes
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mercadoldgicas, problematizando “o papel instrumental na lingua, a obsessao pelo
dito "inglés nativo" ou o "inglés do nativo", o ensino pautado em memorizacao de listas
de palavras, entre outras visbes que limitam o que esse processo pode vir a ser.”
(Kawachi-Furlan e Tonelli, 2021, p. 613).

Sobre os objetivos das criancas quanto a aprendizagem de uma lingua
adicional, Lynne Cameron (2001) e Jane Moon (2005) explicam que, diferentemente
de aprendizes mais velhos, h& pouca probabilidade de as criangas terem um motivo
ou razdo para aprenderem uma nova lingua mais imediatos, pois sdo motivadas pelas
experiéncias que vivenciam no presente. Além disso, segundo as autoras, possuem a
tendéncia de aprender explorando o meio, e, por estarem em fase de desenvolvimento
de suas capacidades emocionais, linguisticas e cognitivas, € necessario que 0s
professores de linguas adicionais para criancas busquem promover atividades em que
estes campos sejam estimulados, utilizando-se de artificios ludicos e dinAmicos para
tal (Cameron, 2001; Moon, 2005).

Com relacdo a formac&o dos professores, Tonelli e Avila (2020) observam que
quando as DCNs (Brasil, 2013) preveem a possibilidade de oferta de lingua inglesa
para as etapas anteriores, exigem que os docentes tenham licenciatura especifica no
componente curricular, embora as graduacfes em Letras, em grande maioria, nao
contemplem as especificidades do ensino de linguas para criancas, 0 que também
ocorre devido a esta omissao de diretrizes nos documentos normativos.

Magiolo e Tonelli (2021), a partir da pergunta proposta na BNCC (Brasil,
2018), “Que inglés é esse que ensinamos na escola?” (2017, p. 241), consideram
necessario refletir sobre concepgdes de linguagem e ensino quando o foco esta na
infancia, tendo em conta fatores como o0 contexto das escolas publicas, as
necessidades das comunidades escolares e as diretrizes expressas na BNCC (Brasil,
2018) para planejar pesquisas e acbes na sala de aula, considerando ainda as
orientacdes relacionadas a linguagem no que se refere a visdo que contempla os
multiletramentos. Propdem, a partir disso, o0 uso do género HIs para promover o ensino
e a aprendizagem de forma contextualizada e significativa, orientando a escolha de
livros considerados emancipatérios, embasadas por Zilberman (2003).

Os estudos levantados até o momento evidenciam que pensar o ensino de
linguas adicionais na infancia, desde seu acesso a formas de promové-lo com
qualidade, é uma necessidade atual em nosso pais. Além disso, Tonelli e Avila (2020)

atentam para o fato de que em alguns municipios a educac¢éo publica também passa
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a ofertar lingua inglesa nas etapas anteriores ao que as diretrizes preveem, o que
torna crescente a demanda por profissionais que possam efetivamente atender o
publico em questéo.

Kawachi-Furlan e Tonelli (2021), ao investigarem as perspectivas de
professores de inglés no ensino remoto durante a pandemia, conduziram uma
pesquisa com 62 docentes e observaram que grande parcela das professoras
participantes do estudo lecionava lingua inglesa nos anos iniciais da rede publica,

como é possivel observar no grafico das autoras a seguir.

Figura 1 - Gréfico sobre participantes da pesquisa realizada por Kawachi-Furlan e Tonelli

Educacao Infantil - rede puablica 11 (17,7 %)

Educacao Infantil - rede privada 24 (38,7 %)

Ensino Fundamental | - rede publica 23 (37.1 %)

Ensino Fundamental | - rede privada 19 (30.6 %)

Escola de idiomas 15 (24.2 %)

Aulas particulares 1(1.6%)

Assessoria pedag. em projetos bilingues 1(1,6 %)

<
N

5 10 15 20 25

Fonte: Kawachi-Furlan e Tonelli (2021, p.86).

Observa-se, entdo, um cenario que comeca a desafiar a percepcao comum de
que este ensino se restringe a rede privada ou cursos de idiomas. Embora a rede
privada na Educacgdo Infantil ainda apresente um indice expressivo de atuagéo
(38,7%), o Ensino Fundamental I, na rede publica, ja representa 37,1% do campo de
trabalho dos profissionais que lecionam inglés para criancas. Essa realidade evidencia
que, apesmediar da falta de regulamentacdo nacional e da natureza facultativa da
disciplina, a escola publica busca consolidar-se como um espaco de ensino de lingua
adicional. Tal dado refor¢a a urgéncia de uma formacao docente que ndo seja apenas
técnica ou utilitarista, mas critica e planejada, capacitada para lidar com as
complexidades sociais e pedagogicas inerentes ao contexto da educacdo basica
publica brasileira.



27

2.2 Histdrias infantis nas aulas de lingua inglesa nos anos iniciais: reflexdes por

caminhos ja percorridos

Tendo em vista o carater recente e ainda conturbado com relacdo a insercao
da lingua inglesa nos curriculos escolares do Ensino Fundamental Anos Iniciais
(EFAI), e relembrando que um dos motivos para esta proposta de pesquisa é meu
desejo de, enquanto professora de linguas, contribuir com a formacao de leitores, fiz
um mapeamento de pesquisas, realizadas no Brasil, que contemplam a educacao
linguistica com criancas nas aulas de inglés usando Hls. Esta € uma forma de
investigar suas possibilidades em diferentes campos, repensando-as em vista do
Nosso contexto e das pretensdes da pesquisa aqui exposta.

Desta forma, debrucei-me na construcdo de um levantamento de artigos e
dissertacdes cujas propostas de ensino sejam similares a que busco implementar. No
primeiro momento, utilizei palavras-chave como “literatura infantil”, “lingua inglesa” e
“anos iniciais”, mas a medida em que os trabalhos foram sendo descobertos, novas
palavras-chave de busca foram adicionadas, tais como “histérias infantis” e “educacao
linguistica”. Como base de dados, foram utilizados o Google Académico, o catalogo
de teses e dissertacbes da Capes, a Plataforma Sucupira e repositérios de
universidades em que se evidenciaram pesquisadoras na teméatica.

Minha curiosidade no processo de constru¢ao da pesquisa se deu sobre trés
aspectos: a partir de quem as pesquisadoras falavam, como conduziam e quais foram
0s objetivos de suas intervencdes, e, por fim, quais foram os resultados que obtiveram
em seus estudos.

A partir disso, foram selecionadas seis dissertacées de mestrado e um artigo,

conforme o quadro abaixo:

Figura 2 - Quadro da metapesquisa

Titulo e ano Género Autor Instituicdo e area
Historias infantis no ensino Dissertacdo | Juliana UEL
de lingua inglesa para Reichert
criancas. Assuncao Estudos da Linguagem
2005 Tonelli
Os contos infantis no ensino- | Dissertacdo | Leysiane PUC- SP
aprendizagem de inglés Cristina
como lingua estrangeira Pavani
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2009 Mestrado em Linguistica
Aplicada e Estudos da
Linguagem

Histoérias infantis e ensino de | Artigo Juliana UFV

Inglés para criancas: Reichert Revista de Ciéncias

reflexdes e Assuncao Humanas, Vigcosa

contribuicdes Tonelli

2013

Sequéncia didatica do género | Dissertacdo | Raquel UEL

historia infantil em inglés para Franciscatti

criangas como promotora do dos Reis. Estudos da Linguagem

desenvolvimento linguistico e

psicologico.

2018

Incentivando o engajamento | Dissertacdo | Taiana Unipampa - Mestrado

discursivo com a lingua Veiga Dias Profissional em Ensino de

inglesa por meio de Rodrigues Linguas

personagens animados:

abrindo a porta para os

monstros na educacao

infantil. Bagé/RS

2019

Sequéncia didatica do género | Dissertagdo | Gabrielli UEL

Historia Infantil: Martins Estudos da Linguagem

educacdao linguistica em Magiolo

lingua inglesa na

infancia e sensibilizacao as

diferencas

2019

Literatura Infantil, ensino da Dissertacdo | Leticia UNESP

lingua inglesa e estratégias Kondo Programa de Pds

de leitura: contribui¢cdes a
humanizacéo das criancas
nos anos iniciais do ensino
fundamental.

2022

Graduacédo em Educagéo

Fonte: A autora (2024).

Por meio da tabela é possivel visualizarmos que, no que diz respeito ao ensino

de inglés para criancas com obras literarias, sejam elas pertencentes ao género Hl ou

nao, foram evidenciadas poucas pesquisas em um periodo de quase 20 anos. Isto

entra em consonancia com a lacuna evidenciada na formacao dos profissionais de

Letras que, assim como eu, lecionam esta lingua adicional para criangas.

Observo ainda que das seis dissertagOes escolhidas, trés foram propostas

através do Programa de Pos-Graduacao em Estudos da Linguagem da Universidade

Estadual de Londrina (UEL), onde ha um grupo de pesquisa que fornece formacoes a
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professores de lingua inglesa para criancas, denominado FELICE, do qual fazem
parte autoras ja mencionadas neste projeto, como Kawachi-Furlan e Tonelli.

Na primeira dissertagéo apresentada na tabela, Tonelli (2005) propde o ensino
de lingua inglesa para criancas por meio de HIs com o objetivo de identificar como
este género pode ser transposto didaticamente para o ensino de inglés, pois, segundo
a autora, por contemplarem a necessidade infantil de imaginacéo e fantasia, as Hls
podem ser utilizadas como instrumento de ensino da lingua adicional. A pesquisa foi
desenvolvida em uma turma de 3° ano de uma escola privada evangélica de Londrina
em 2003, e foram utilizadas as obras The very busy spider e The grouchy ladybug,
ambas de Eric Carle, tendo sido propostos jogos de leitura a partir do contexto das
historias exploradas em sala de aula. Ao final do estudo, a autora conclui que as Hls
podem ser consideradas instrumentos de ensino porque atendem a necessidade das
criancas pela fantasia e imaginagdo, viabilizando construcdo de conceitos e
conhecimentos (Tonelli, 2005).

Esta pesquisa, junto ao artigo publicado pela mesma autora em 2013, traz
contribuicdes relevantes para este projeto em trés aspectos: o primeiro € com relacao
a denominacéo do género Hls. Tonelli (2013, p. 301) o define a partir da observacéo
de géneros narrativos destinados ao publico infantil, como contos de fadas e fabulas,
e de autores como Bettelheim (1980), Fernandes (2001), Gagliardi e Amaral, (2001) e
Dohme, (2003), com base nos quais conclui que a classificacdo do género nestas
tipologias ocorrera a partir do teor das historias escolhidas, jA que apresentardo
caracteristicas que tornarédo possivel distingui-las. Em contos de fadas, por exemplo,
€ marcante a presenca de elementos magicos, ja em fabulas, ha a representacéo
humana através de animais e a presenca de uma licdo ao final, comumente chamada
de “moral da historia”.

Outro aspecto importante é a conceitualizagdo do género Hls feita pela
pesquisadora a partir de Tahan (1966), trazendo a luz algumas caracteristicas das

mesmas, como sendo:

[...] o relato de um fato veridico ou imaginado, apresentando as qualidades
ou requisitos préprios de uma narrativa destinada a crianca, sendo
consideradas sob duplo aspecto: do ponto de vista da forma e do ponto de
vista do conteudo. O autor destaca também o objetivo de que as histérias
despertem as emoc¢Bes dos alunos, estimulem a imaginacéo e tenham uma
forma adequada: apresentem eventos sucessivos, ponto culminante e
concluséo (Tonelli, 2013, p. 301).
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Por fim, a autora apoia-nos na justificativa para que este género esteja presente
nas aulas de inglés de criancas ja que, junto a Ellis e Brewster (1991), afirma que
estas histdrias auxiliam em atitudes positivas com relacéo a aprendizagem de LE por
se apresentarem de forma motivante e divertida a este puablico. A partir de Wright
(1995), ainda reitera que o0 género contempla a necessidade infantil por temas
representativos, o que auxilia na constru¢cdo do senso de consciéncia de si mesmo
com relagéo ao outro.

Além dos aspectos mencionados acima, que nos ajudam a compreender a
escolha do termo Hls para definir os textos escolhidos para a construcao deste projeto
e a visualizarmos a utilidade destes textos para a educacéo linguistica em inglés, nédo

h& como deixarmos de lado o papel que as Hls possuem na infancia, ja que:

[...] a literatura permite ao leitor/ouvinte a vivéncia intensa e, a0 mesmo
tempo, a contemplacéo critica das condicdes e possibilidades da existéncia
humana. Possibilidades estas que nem a nossa vida pessoal, nem a ciéncia
ou filosofia permitem ter uma experiéncia ao mesmo tempo una e dupla,
pois, no primeiro caso, estamos demasiado envolvidos para ter distancia
contemplativa e, no segundo, estamos demasiado distanciados para viver
intensamente o conhecimento transmitido (Rosenfeld, 1999 apud Tonelli,
2013, p. 310).

Neste momento, sinto a necessidade de recorrer a Magda Soares (2008), que
em Leitura e Democracia Cultural revela que é comum que o acesso a bens
simbdlicos, tais como os livros, museus e teatros ndo seja pleno em nossa sociedade,
ficando restrito as camadas sociais mais elevadas.

Corroborando com esta perspectiva e também auxiliando-nos a compreender
a importancia das Hls, em What no bedtime stories means: narrative skills at home
and School, Heath (1982) realiza um estudo em que analisa o evento de letramento
na fase pré-escolar de criancas a partir da leitura/escuta de historias antes de dormir
na regido sudeste de uma cidade dos EUA. O estudo foi conduzido em trés
comunidades, nomeadas Roadville, Maintown e Trackton, e conclui que a relagcéo
entre o desempenho escolar de criangas cujas familias tinham o habito de contar/ler
historias era superior ao de comunidades em que a interagdo com livros e Hls era
menor. Além disso, ainda evidencia que as familias em que este evento de letramento
estava presente eram constituidas por pessoas brancas de classe média com ensino
superior ou trabalhadora, enquanto que a auséncia do mesmo ocorria ha comunidade

composta por familias negras de classe trabalhadora.
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O estudo de Heath é pertinente para esta pesquisa porgue evidencia 0s
impactos sociais que as HIs tém na vida das crian¢as de acordo com 0s contextos em
que as mesmas estao inseridas. Além disso, relembra-me que a importancia de
fomentar a leitura literaria, tanto em aulas de lingua materna quando em aulas de
lingua adicional, se da porque o papel da leitura em si ndo é a escolarizacdo, mas a

fruicdo e o lazer, como bem nos lembra Todorov (2009):

Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, |1é essas
obras nao para melhor dominar um método de ensino, tampouco para retirar
informag0es sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas para
nelas encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o homem e
o0 mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia; ao
fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo (Todorov, 2009, p. 32-33).

A partir dessas consideragdes, percebo-me reflexiva enquanto também
professora de lingua materna e literatura, e talvez um pouco insegura quanto a
selecdo das HIs a serem abordadas neste projeto. No inicio da construcdo da
intervencdo proposta nesta pesquisa, a ideia inicial era utilizar HIs que normalmente
as criancas ja conhecem em lingua materna, assim adicionando repertérios em lingua
adicional aos conhecimentos prévios dos estudantes sobre estas historias. Cenario
semelhante ao que podemos visualizar na dissertacdo de Paviani (2009), em que por
meio do que nomeou como “contos de fadas” trabalhou com os textos Good night,
Maisy (Boa noite, Maisy), The gingerbread man (O homem de biscoito de gengibre),
Little Red Riding Hood (Chapéuzinho vermelho) e Goldilocks and the three bears
(Cachinhos dourados).

A intervencdo de Paviani (2009) foi aplicada em uma escola publica de ensino
integral, com uma turma de 3° ano do EFAI, composta por criangas com idades entre
8 e 9 anos, pertencentes a familias de baixa renda que nunca haviam estudado em
uma escola de linguas ou em instituic6es particulares de ensino, mas que faziam aulas
de inglés em oficinas ofertadas pela escola, situada em S&o Paulo. O objetivo principal
do estudo era analisar 0 ato de contar historias para criancas em sala de aula de
lingua inglesa como um instrumento para a aprendizagem com enfoque na
participacéo e interacao do grupo. Como resultado, a autora conclui que as criancgas,
apoiadas no género conto de fadas, ja constituido em lingua materna, passam a
construir conhecimento em lingua estrangeira, e que se pode observar também o

movimento interativo e a participacao dos integrantes na constru¢do do conhecimento.
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Por meio da proposta e das descobertas de Paviani (2009), podemos retomar
a reflexéo sobre a escolha das obras fazendo um breve comparativo entre o contexto
de intervencd@o proposto por ela e o que estd sendo construido neste estudo. Isto
porque considerando que na cidade de Bagé/RS a lingua inglesa néo faz parte do
curriculo dos anos iniciais das escolas publicas, existia a possibilidade de que os
estudantes que participariam da implementacdo nunca tivessem participado de aulas
de inglés, o que implicaria em barreiras linguisticas maiores com relagdo aos
estudantes do contexto de Paviani (2009).

Nos excertos de analise dos momentos de contacdo de histérias propostas
pela autora, fica claro que os estudantes, além de se fazerem valer do texto ndo verbal
para compreensdo da historia, utilizavam seus conhecimentos prévios na lingua
adicional para realizar inferéncias na contagéo. Isso pode ser observado abaixo, no
excerto da histéria The Gingerbread Man, em que Helen interage demonstrando seus

conhecimentos em lingua inglesa:

Figura 3 - Captura de tela da transcricdo de Paviani

()

Prof - And the horse said: Hello, Gingerbread Man! How are you?
Can I help you?
Helen - Horse ¢ cavalo!

Fonte: Paviani (2009, p. 43).

Outra pesquisadora que utilizou Hls para ensino de LIC é Reis (2018), que em
sua dissertacdo de mestrado buscou investigar o desenvolvimento das capacidades
de linguagem orais (fala e escuta) da lingua inglesa com criangcas em fase de
aquisicéo da linguagem na Educacéo Infantil, a partir de uma sequéncia didatica (SD)
do género HI que foi aplicada em dez aulas ministradas no Centro de Educacéo Infantil
da Universidade Estadual Londrina para criancas entre cinco e seis anos. As obras
escolhidas para compor a SD foram Three Little Pigs (Os trés porquinhos) e The very
busy spider, de Eric Carle. A partir disso, Reis (2018) evidencia que o0 ensino de inglés
por meio de SD do género HI, quando elaborada e organizada com atividades que
contemplem o desenvolvimento das capacidades de linguagem e aliada a gestos

didaticos fundadores e especificos diversificados, pode propiciar o desenvolvimento
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de funcbes psicoldgicas superiores, mais especificamente a percepc¢ao, atencao,
memoria e linguagem.

A partir da proposta de Reis (2018), embora a aplicagédo tenha ocorrido em
um contexto diferente do que proponho nesta pesquisa, podemos observar que com
0 uso das HIs podem ser construidas aprendizagens que vao para além daquelas
especificas de uma aula de inglés. Além disso, a autora trabalhou com o género
“‘dramatizacdo” com os estudantes, sensibilizando-os com a historia dos trés
porquinhos como recontada por Eric Carle, em diversos momentos, inclusive,
utilizando cancdes relacionadas as historias para o trabalho com a oralidade dos
estudantes. Observa-se, entdo, que ha o contato dos estudantes com a
multimodalidade, por meio da qual os participantes ndo apenas se apropriam dos
géneros trabalhados através destas historias, como também sdo estimulados na
lingua adicional.

A proxima dissertacdo que me auxilia a definir os encaminhamentos
metodoldgicos deste projeto de pesquisa € a de Magiolo (2021), que propds investigar
as contribuicdes que o género HI (Tonelli, 2005), didatizado no processo SD (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004), pode oferecer a Educacéo Linguistica na Infancia (ELI)
e a promocdo de uma Educacado para a Justica Social (EJS). Isto se deu com a
implementacéo da SD intitulada Giraffes can’t dance em uma turma de 1° ano do EFAI,
no colégio de aplicacdo da UEL, situada no campus da universidade, que atende a
estudantes oriundos de familias diversificadas. Dentre os alunos contemplados no
projeto, apenas dois haviam tido aulas de inglés antes.

As obras que compdem o projeto foram selecionadas pela autora a partir do
conceito de literatura emancipatoria (Zilberman, 2003; Zilberman e Magalhées, 1982),
sendo elas Giraffes can’t dance, de Giles Andreae, e Jumping Jack. Utilizando-as
prop6s momentos de contagdo de histérias e atividades diversas, conduzindo os
estudantes a compreensédo do género HI, construindo as capacidades linguistico-
discursivas e encorajando-os a criar suas proprias historias na lingua adicional a partir
das competéncias linguisticas que estavam sendo desenvolvidas ao longo da
participag&o no projeto. Ao final de sua proposta, Magiolo (2021, p. 9) afirma que “esta
pode ser uma possibilidade metodoldgica pensada, testada, avaliada e readequada
para professores de linguas para criancas que buscam promover o que estamos

chamando de educacéo linguistica em lingua inglesa na infancia.”
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O contexto em que a pesquisa de Magiolo (2021) ocorre se assemelha ao
deste estudo no que diz respeito a relacdo dos estudantes com a lingua inglesa e ao
ciclo escolar no qual estéo inseridos (EFAI). Assim, auxilia a compreender a tipologia
do género textual com a qual pretendemos trabalhar neste projeto, considerando Hl
como “um género do eixo do narrar, que aborda temas do cotidiano infantil, usando-
se do imaginario, no qual o enredo apresenta uma situacao inicial, seguida por um
conflito, sua resolugéo e, por fim, o desfecho” (Magiolo, 2021, p.171).

No momento da construcao deste projeto de pesquisa, nomeei como HIs tanto
narrativas que tenham as caracteristicas descritas acima quanto narrativas com
caracteristicas organizadas em script, descritas por Tonelli e Cordeiro (2015, p.49)
como compostas por uma sucessdo cronoldgica de acdes dos personagens ou
acontecimentos organizados num esquema linear com inicio, meio e fim, porém com
a auséncia de uma situacéo de tensao/complicacao.

Além disso, apoio-me em Tonelli e Cordeiro (2015) quando as autoras dizem

que

a forma de planificacado linear do script pode facilitar, de nosso ponto de vista,
a construcdo de conhecimentos por criangas em uma lingua que nao
dominam ainda, neste caso a LI. Visto que todo género € definido pelos
conteudos que veicula, por sua estrutura comunicativa (organizacao) e pelas
configuracdes especificas das unidades linguisticas (determinadas, em parte,
pelas sequéncias textuais) que formam sua estrutura (Dolz; Schneuwly,
2004), consideramos, portanto, pertinente organizar um trabalho em torno
dessa forma de planificacdo numa HI, no a&mbito do ensino de IC. (Tonelli e
Cordeiro, 2015, p.49).

A opcéo por abordar o género HIs com narrativas script neste trabalho se da
pois nosso foco é a abordagem por meio dos multiletramentos (GNL, 1996; Rojo,
2012; Pinheiro, 2016), em que buscaremos realizar produgdes escritas e orais com 0s
estudantes enquanto produzimos um livro da turma e realizamos a contacdo da
histéria criada®.

Como a delimitagc&o do publico-alvo em que esta pesquisa seria implementada
dependia da inscricdo dos estudantes em um curso de extensao da Unipampa, nao
havia como sabermos dados sobre o nivel de alfabetizagcdo dos participantes ou
mesmo a relacdo destes com o inglés e/ou com Hls antes do momento de selecdo

dos textos para a elaboracéo da UD.

4 0 trabalho com a oralidade através da contacao de historias em inglés sera discutido na dissertagéo,
tendo em vista a diferenca entre os géneros escritos e orais que fazem parte da multimodalidade que
se pretende abordar durante a intervencao.
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Ainda, ao observar as dissertacdes exploradas até 0 momento, percebo que
as intervencdes propostas pelas pesquisadoras ocorrem em torno da construcao de
uma SD a partir de Dolz e Schneuwly (2004), em que as atividades sao organizadas
sequencialmente em modulos. Neste trabalho, optamos por construir uma UD dividida
em etapas compostas por tarefas e atividades pedagogicas, com base em Schlatter e
Garcez (2012).

Quanto a dissertacdo de Kondo (2022), observamos que a pesquisa se difere
das exploradas anteriormente neste capitulo porque ndo culminou em um produto
pedagogico ou na implementacdo de um projeto. A autora objetivou analisar as
possibilidades humanizadoras do trabalho com literatura infantil e estratégias de
leitura no ensino da lingua inglesa com criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir de um levantamento bibliogréfico e de proposicfes didaticas
para o trabalho com as obras literarias infantis. Concluiu que o trabalho com os livros
de literatura infantil — cujos valores estéticos e literarios sejam emancipadores e
oportunos ao alargamento de consciéncias — e o0 ensino das estratégias de leitura
favorecem as criancas um processo de ensino humanizador, no qual elas participam
como protagonistas, juntamente ao professor.

Como forma de compreender as nuances e 0s objetivos desta intervencao,
definimos este projeto como uma iniciativa de sensibilizacdo na educacdo dos
participantes a lingua inglesa e as Hls nesta lingua adicional, que desenvolvera
habilidades nos individuos para que futuramente possam ser trabalhadas obras que
sejam emancipadoras e propiciem a fruicdo e contemplacao estética das mesmas, tal
como ocorre em aulas de lingua materna, como propde Magiolo (2021) e como é
evidenciado por Kondo (2022).

Por dltimo, cabe salientar a dissertacdo de Rodrigues (2018), que ao se
questionar sobre como tornar a aprendizagem de inglés significativa as criancas
propde o projeto O monstruoso a estudantes de uma Escola Municipal de Educacao
Infantil (EMEI) da cidade de Bagé-RS, sensibilizando-os em lingua inglesa a partir da
contacado da histéria Tem um monstro embaixo da minha cama, de Clémence Pearce
(2013) e da animag¢do Monstros Inc., da Pixar (2001). Essa pesquisa, além de
colaborar com a comunidade local através da sua implementacdo na EMEI,
promovendo o acesso daqueles estudantes a lingua adicional, alcancou o resultado
de proporcionar o engajamento discursivo dos alunos durante as aulas, o qual se deu

em diferentes formas, nem sempre previstas pela pesquisadora. Além disso, conforme
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exigéncia do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Linguas (PPGEL), obteve
como produto pedagdgico uma UD disponibilizada publicamente no repositério da
Unipampa, que pode ser utilizada e adaptada aos mais diversos contextos de ensino
de LA.

A dissertacado de Rodrigues (2018) contribui com este projeto de pesquisa de
duas formas: primeiramente, por ansiar pela promocédo do acesso a lingua inglesa as
comunidades da nossa cidade, e também por culminar em uma UD disponibilizada
publicamente apés reformulacdes que se deram a partir da implementacdo da
pesquisa.

Por fim, concluo que a caminhada que busquei trilhar neste projeto de
intervencdo, como observado, se da a partir do anseio de muitas professoras-
pesquisadoras que vém cotidianamente buscando formas para que se promova a
democratizacdo do acesso a lingua e a leitura literaria. Desta forma, ainda que nosso
contexto de intervencdo pareca ora assemelhar-se e ora distanciar-se dos
encontrados até o momento, a jornada ndo € solitaria, pois os caminhos trilhados até
0 momento proporcionam reflexdes que auxiliam a pensar nas especificidades que

podemos encontrar durante esta trajetéria, preparando-nos para os desafios.

2.3 Inglés como lingua adicional: uma abordagem por meio dos
multiletramentos

No contexto das politicas publicas educacionais brasileiras, diferentes
documentos curriculares tém orientado a organizacdo do ensino de linguas na
educagdo béasica. Entre eles, destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1998), a BNCC (Brasil, 2018) e o Referencial Curricular Gaucho (RCG)
(Rio Grande do Sul, 2018), os quais constituem referéncias obrigatérias para a
construgdo dos curriculos escolares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio no
Rio Grande do Sul.

Publicados no final da década de 1990, os PCNs (Brasil, 1998) propoem
diretrizes gerais para o ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), como era
chamado este componente curricular na época, sem estabelecer obrigatoriedade
normativa. J& a BNCC, homologada em 2018, passou a ter implementacao obrigatoria

em ambito nacional, redefinindo a organizacdo curricular da educacado basica e
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estabelecendo competéncias e habilidades essenciais a serem desenvolvidas ao
longo da escolarizacéo.

Quando homologada, em 2018, a BNCC gerou polémica® ao modificar a
nomenclatura da secdo Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) para Lingua Inglesa
(LI), tornando assim obrigatoria a oferta deste componente curricular em todo o
territdrio nacional, com orientacfes especificas para o ensino de inglés a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Tanto a BNCC (Brasil, 2018) como o RCG (Rio Grande do Sul, 2018) sao
organizados através de um texto introdutério que visa englobar as perspectivas de
ensino esperadas para o componente curricular de LI. Ambos os documentos adotam
o conceito de lingua franca (LF) para a sua abordagem de ensino no Brasil, a partir
do entendimento de que:

[...] o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nocédo de
pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa
em seus contextos locais. Esse entendimento favorece uma educacao
linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das
(e o respeito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas séo
produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a
reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2018. p. 241).

Compreendo que definir a LI como LF pode gerar confusdes e até mesmo
contradicbes as orientacdes, isto porque, segundo Duboc (2019), este conceito é
polissémico e ainda vem passando por modificacdes e reestruturacées desde a
década de 80, quando surgiu. Segundo a autora, lingua franca é aquela utilizada por
falantes que ndo compartilham da mesma lingua materna, como uma forma de
estabelecer relacdes com o mundo e, desta forma, o conceito também teria um carater
de neutralidade politica, cultural e social.

Para Siqueira (2018):

Ao longo da histéria da humanidade, sempre houve muitas linguas francas
nos mais variados quadrantes do planeta, sendo tal condicdo motivada
principalmente por razdes comerciais, diplométicas, administrativas ou de
intercAmbio entre profissionais das mais diversas areas. Pelo fato de uma
lingua franca operar em espacos interacionais que poderiamos considerar
nao-territoriais (cf. CHRISTIANSEN, 2015), € comum uma aluséo a ideia de
que contextos de lingua franca sdo basicamente uma “zona franca”
comunicacional, onde sao travadas interagoes “livres de impostos”, neutras e
desculturadas, levadas a cabo por uma espécie de lingua ‘descafeinada’

5 Bender (2022) aborda em sua dissertacéo os efeitos desta mudanga com relacdo ao apagamento da
lingua espanhola dos curriculos escolares.
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cujos falantes a usam de forma utilitaria como ponte para suplantar barreiras
linguisticas (Siqueira, 2018, p.94).

A partir disso, Siqueira (2018, p. 102) argumenta que abordar uma lingua
através do conceito de LF ndo significaria caracteriza-la de forma neutra, tampouco
atenuaria as relacdes de poder que emergem a partir dela, pois evidencia que isto
seria inaplicavel a qualquer idioma. O autor defende que o avanco do inglés pelo
mundo seria um fendbmeno Unico e de carater transcultural, ou seja, configura um
ambiente de intercambio, novas praticas e trocas linguisticas, culturais e identitarias,
ja que qualquer idioma que se submete a praticas translingues é suscetivel as
influéncias identitarias de seus falantes.

Para esta pesquisa, utilizamos o conceito de linguas adicionais (LA), que é
apresentado em um capitulo de mesmo nome nos Referenciais Curriculares do Rio
Grande do Sul do ano de 2009, em que se aborda o ensino de espanhol e inglés nas
escolas do estado. No documento h& a proposta de que ocorra a educacao linguistica
dos educandos nas LAs junto a Lingua Portuguesa e Literatura. Para a escolha do

conceito, o0 RCG esclarece que:

Essa escolha se justifica contemporaneamente por diversas razfes, a
comecar pela énfase no acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa
dela, em adicdo a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertorio,
particularmente a lingua portuguesa. Em diversas comunidades de nosso
estado, essa lingua adicional ndo € a segunda, pois outras linguas estéo
presentes, como é o caso das comunidades surdas, indigenas, de imigrantes
e de descendentes de imigrantes (Referencial Curricular do Rio Grande do
Sul, 2009, p.127).

O RCG ainda defende que a escolha por esta abordagem “enfatiza o convite
para que os educandos (e os educadores) usem essas formas de expressao para
participar na sua propria sociedade” (Rio Grande do Sul, 2009, p.127) e para que
repensem suas identidades enquanto aprendizes de Linguas Adicionais ao propor
guestionamentos acerca dos territérios em que esta lingua esta e em que € aprendida.
No documento, ha também a ideia de aprendizagem de linguas através de uma
comunidade colaborativa, que deve englobar discussfes acerca de tematicas e
géneros do discurso em uma perspectiva bakhtiniana, segundo a qual quanto mais

nos apropriarmos dos géneros orais e escritos®, mais liviemente nos expressaremos,

6 para Bakhtin “A riqgueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros
do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e
fica mais complexa. Cumpre salientar de um modo especial a heterogeneidade dos géneros do discurso
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descobrindo também por meio deles a nossa individualidade. A partir disso, para
Bakhtin (1997), é possivel refletir sobre a pratica da comunicacéo verbal de forma
mais flexivel, adequando-nos as mais distintas esferas e realizando nosso intuito
discursivo cada vez melhor e nos mais diversos contextos comunicativos (1997, p.
304).

No RCG homologado em 2018, apdés a homologacdo da BNCC (2018), que
da orientagbes para 0 ensino de lingua inglesa e ndo mais abrange as linguas
estrangeiras, o termo ‘lingua adicional” € usado apenas quando menciona a
possibilidade de a lingua espanhola integrar os curriculos escolares gauchos, porém
a nomenclatura é utilizada como sinénimo de “componente curricular adicional”. Em
seu texto introdutério, passa a tratar a lingua inglesa da mesma forma que a BNCC
(2018), denominando-a como LF e lingua global.

Como exposto, alguns autores e documentos curriculares educacionais
vigentes assumem o conceito de LF como possibilidade de uma abordagem que leve
em conta as trocas linguisticas e interculturais entre as na¢des a nivel mundial, porém,
acreditamos que entender o inglés como LF pode nos levar a negligenciar as
caracteristicas linguisticas e culturais particulares que emergem em intercambios
locais. Nesta pesquisa, optamos por ndo adotar este conceito porque tal abordagem
acaba por interferir na identidade de falantes que podem utilizar outras linguas para
fins de comunicacéao internacional, uma vez que a opgao pelo inglés como LF eleva o
status desta lingua sobre as demais que circulam em nossa regido - que nao séo
acolhidas pelo conceito -, caracterizada por ser de fronteira’. A partir disso, portanto,
escolhemos abordar a lingua inglesa como LA® em nossas praticas de ensino.

Para compreendermos o0 que é uma lingua adicional, nos respaldamos em
Jordao (2014), que diz que este conceito sugere um ambiente de aprendizagem

plurilingue, no qual a lingua inglesa possa coexistir junto a outras linguas, e em Leffa

(orais e escritos), que incluem indiferentemente: a curta réplica do dialogo cotidiano diversidade que
este pode apresentar conforme os temas, as situacdes e a composi¢édo de seus protagonistas), o relato
familiar, a carta (com suas variadas formas), a ordem militar padronizada, em sua forma lac6nica e em
sua forma de ordem circunstanciada, o repertério bastante diversificado dos documentos oficiais (em
sua maioria padronizados), o universo das declara¢des publicas (num sentido amplo, as sociais, as
politicas)” (Bakhtin, 1997, p. 281).

7 Isto sem mencionar imigrantes de diferentes nacionalidades que residem em nossa cidade a citar, por
exemplo, venezuelanos, palestinos, chineses, entre outros.

8 Cabe ressaltar qgue no Campus Bagé da Unipampa ha o curso de graduagdo denominado Licenciatura
em Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas, cujas atividades foram
iniciadas em 2013, em resposta as demandas regionais e histéricas do municipio.
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e Irala (2014, p. 32), que revelam que o conceito traz vantagens por nao discriminar o
contexto geografico.

Assim, ndo ha a ideia que a lingua inglesa seja a “segunda lingua” a ser
aprendida pelos estudantes, e h4 a busca por levar em consideracgéo a pluralidade do
Brasil, de modo geral, e da regido da fronteira do Brasil com o Uruguai, de modo
particular. Dessa forma, conferimos as aulas de inglés a ideia de adicdo, no sentido
de que as culturas e as aprendizagens de lingua materna e de linguas adicionais se
complementam na formacao do sujeito.

A este respeito, os autores Schlatter e Garcez (2012) defendem que, ao
escolhermos o termo lingua adicional para caracterizar o ensino de lingua inglesa na
escola, possibilitamos que os estudantes reflitam sobre informagdes e realidades
locais e imediatas com um mundo que também se faz nesta outra lingua. Assim, é
funcdo da lingua adicional na escola ampliar e redimensionar o mundo dos
educandos, colocando-os em contato com a diversidade cultural e formando cidadéos
capazes de circular em contextos que também se dao na LA, de forma critica e
confiante em suas vidas, no aqui agora e ndo apenas no futuro.

Quanto a importancia do curriculo de lingua inglesa na formacé&o da identidade

linguistica dos alunos, os autores ressaltam que:

Usar a lingua adicional para ampliar o entendimento sobre nds préprios e
sobre 0 mundo em que vivemos através do acesso a textos (orais e escritos),
oportunidades de reflexdo sobre eles e sobre suas implicagcbes e de
producdes significativas a partir dessa discussao € o que entendemos por ter
a educacdo linguistica e o desenvolvimento do letramento como objetivos do
ensino de Linguas Adicionais, Lingua Portuguesa e Literatura (Schlatter;
Garcez, 2012, p. 50).

E a partir do conceito de LA que as acbes desta intervencdo estardo
embasadas, compreendendo que em uma aula de inglés como LA é relevante, além
de abordar as variedades do idioma e dos povos que o falam, levar em conta também
o contexto dos nossos alunos, em que o inglés nem sempre sera tomado como a Unica
lingua que possibilitara intercambios locais.

Ainda com relacdo a BNCC (2018), como explorado no item 2.1 deste
referencial, percebo a omissédo de orientagdes para o ensino de inglés nas etapas
anteriores aos Anos Finais do Ensino Fundamental como fator que provoca um olhar
atento as diretrizes que o compdem tanto para a tomada de decisdes referentes a
abordagem que escolhemos dar a lingua inglesa, quanto para refletirmos acerca dos

objetivos de aprendizagem nos Anos Iniciais.
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Em minha trajetéria como docente, tal omissdo muitas vezes acarretou em
maior liberdade nas minhas praticas de ensino de inglés no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais. Levando em consideragdo 0 peso que tais orientacdes tém nas
instituicbes de ensino, Dornelles e Irala (2021) problematizam o papel da BNCC
(2018), argumentando que “Um documento curricular, especialmente quando compde
uma politica educacional nacional para a educacao basica, deve se constituir como
um orientador e ndo um normatizador de politicas curriculares locais” (2021, p. 205).
Desta forma, a proposta deste estudo® é desenvolver um produto que tenha um
carater formativo e que seja uma possibilidade de material didatico a ser usado em
aulas de EFAL.

Nessa perspectiva, observo que na abertura da secdo denominada Lingua
Inglesa, a BNCC (2018) expde trés implicacées® no que diz respeito a aprendizagem
de inglés através da perspectiva de educacado linguistica, e a segunda integra o

conceito de “multiletramentos”:

A segunda implicacé@o diz respeito a ampliacao da visdo de letramento, ou
melhor, dos multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do
mundo digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades
de participacdo e circulagdo — que aproximam e entrelacam diferentes
semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo
processo de significacdo contextualizado, dialégico e ideolégico (Brasil, 2018,
p. 241).

Dornelles e Irala (2021) observam que a BNCC (2018) faz a associagao do
conceito de multiletramentos destacando sua relacdo com o mundo digital. As autoras
elucidam que o fator central da Pedagogia dos Multiletramentos (1996) é assegurar a
todos os estudantes a possibilidade de aprender em modos que oportunizem sua

participacéo plena na sociedade. Além disso:

Nessa perspectiva, a participacdo social critica de grupos sociais excluidos
por diferentes motivos (socioeconémicos, religiosos, culturais, por orientacao
sexual, por origem geografica ou em razdo de diferencas fisica ou cognitiva)
esta mais associada ao conceito de multiletramentos do que a propria relacao
com o mundo digital (Dornelles e Irala, 2021, p. 208).

9 O desenvolvimento da pesquisa ocorrera através de um curso de extensdo no NLA, ao publico de
EFAL

10 primeira implicacéo refere-se a funcgéo social e politica do inglés, em que é apresentado o conceito
LF, a segunda implicacdo refere-se aos multiletramentos e, a terceira, refere-se as abordagens de
ensino, em que é sugerido que os professores tenham uma postura de acolhimento aos usos locais da
lingua, visando promover o deslocamento de um modelo ideal de falante, rompendo com aspectos

relativos a “corregao”, “precisdo” e “proficiéncia linguistica”.
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Entendo, a partir das autoras, que estabelecer uma relacao estreita entre
multiletramentos e as novas tecnologias pode fazer com que se desconsidere a
diversidade de estudantes e comunidades que constituem a educacdo publica
brasileira. Pinheiro (2016, p. 528), apoiado no GNL (1996), evidencia os riscos da

percepcao de multiletramentos mediante este tipo de percepcédo sobre o conceito:

Nessas l6gicas, praticas de competitividade, produtividade e utilitarismo —
bases do discurso neoliberal —,podem, em Ultima instancia, transformar a
educacdo em commodities, ou, como ja dizia Marx (1985 [1867], p. 45), em
uma “imensa colegdo de mercadorias”, cujo papel seria mais direcionado e
dimensionado pela utilidade e funcdo que desempenhariam no/para o
mercado, como muitos parecem desejar (Pinheiro, 2016, p.584).

Compreendo o conceito de multiletramentos a partir do Grupo de Nova
Londres (GNL ou NLG) que, ao aborda-lo em A Pedagogy of Multiliteracies: Designing
Social Futures (1996), diz que uma pedagogia dos letramentos apenas é insuficiente,
pois os letramentos sdo praticas monoculturais, restritas e formalizadas, lancando
entdo o conceito de multiletramentos na perspectiva de que este abarque a
diversidade cultural e linguistica, bem como a pluralidade de textos que circulam nos
contextos sociais associados a informacéo e tecnologias multimidia. Entendo aqui
essa associacdo como a compreensao de que em consequéncia das novas relacdes
de trabalho resultantes das expansfes tecnolégicas as formas de uso da lingua
também se alteraram, e por isso é necessario que se reflita em cada contexto cultural
acerca das demandas que se originam a partir destas modificacdes nas relacées com
a lingua, de forma critica, o que consequentemente acarretara no dominio de praticas
que também ocorrem nas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs).

Segundo Rojo (2012, p.15), o conceito de multiletramentos é caracterizado
por dois tipos de multiplicidades: cultural e semibtica. A primeira, permite-nos observar
as producdes em efetiva circulagao social e livre de divisdes dicotdmicas como “cultura
erudita/popular”, “candnica/de massa”. A segunda €& observada com a lente da
multiplicidade de modos ou semioses dos textos em circulagéo, estando esses em
impressos, nas TDICs ou ndo. Para a autora, mesmo que 0s textos ndo estejam
inseridos nas tecnologias digitais, geralmente serao produzidos através destas, e, por
serem multimodais, ou seja, compostos por multiplas linguagens, faz-se necessario
desenvolver nos educandos as competéncias para que estas multissemioses possam

ser compreendidas. A autora aponta algumas caracteristicas dos multiletramentos:
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(a) eles séo interativos; mais do que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacdes de propriedade (das maquinas,
das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou néo]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas)” (Rojo, 2012, p. 23).

De acordo com o Grupo de Nova Londres (1996), ha trés dominios que sdo
impactados pela multiplicidade de culturas: a vida profissional, publica e privada dos
individuos. No primeiro, busca-se trilhar caminhos para que os individuos
desenvolvam habilidades referentes a “diversidade produtiva”, que consiste em
acessar novas e diversas formas de trabalho através das multiplas linguagens em que
ele se organiza e se organizara - as quais sédo imprevisiveis. No segundo, vida publica
ou civica, as nogdes de cidadania alteram-se junto a natureza dos espacos civicos,
gue se reorganizam quanto as nocdes de direitos e responsabilidades e exigem a
habilidade de negociacéo frente a diversidade. Nesta esfera, repertérios culturais e
linguisticos devem ser expandidos para que se tenha acesso a maior variedade de
recursos culturais e institucionais. No terceiro, a vida privada, observa-se que as
identidades pessoais possuem multiplas camadas que se relacionam de formas
complexas entre si; assim como h& multiplos discursos identitarios, ha multiplos
discursos de reconhecimento em meio a diversidade a serem negociados que exigem
proficiéncia para que possamos lidar tanto com as diversidades que habitam em nés,
guanto as que encontramos em nossa trajetoéria.

A partir disso, é proposto o conceito de designs!!, que sdo os processos de
construcdo de sentidos através dos quais os discursos se organizam nos trés
dominios abordados. Os designs dividem-se em trés dimensfes, por meio das quais
se da o contato com as multisemioses e a multiculturalidade: os avaliable designs
consistem na observagéo de discursos ja existentes, tanto no contexto local, quanto
global; desigining, que é o processo de reconfiguracdo/reconstrucdo dos designs
disponiveis, em que ha a apropriacéo critica e consciente das formas de fazer sentido
de acordo com o contexto dos individuos em confronto com outros; e o redesign, que
abarca os novos significados oriundos dos processos anteriores, em que Sao

aplicados de um contexto para outro. Os autores identificam seis elementos de design

11 para exemplos sobre como o conceito de designs tem sido mobilizado em pesquisas recentes,
sugerimos a leitura de Tilio e Schlude (2020), que adota uma concepcao bakhtiniana ao abordar a
dimensdes available designs, designing e redesign, e também Oman e Hashemi (2015), que analisam
uma proposta de redesign de propagandas em uma escola primaria sueca, observando como as
criangas construiram sentidos através da multimodalidade.
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em que o trabalho com a metalinguagem deve ocorrer: linguistico, visual, sonoro,
gestual, espacial e multimodal; este ultimo sendo a inter-relacdo dos anteriores.

Para Pinheiro (2016), uma alternativa para lidar com o design sem cair em
l6gicas mercadoldgicas, € buscar construir designs em que se propde uma relacao
dialética entre local-global, em que os contextos se afetam mutuamente. Dessa forma,
parte-se das praticas oriundas do contexto em que se esta inserido, de dominio dos
estudantes, para a observagao de praticas que ocorrem em outros contextos — como
a leitura de literatura internacional, como ocorre nesta proposta. Assim, desenvolve-
se criticidade no que se refere aos designs em diferentes contextos, ampliando
repertorios e possibilitando a criagdo de novos significados, originando novas praticas,
aplicaveis em novos contextos de pratica social.

A partir disso, a pedagogia dos multiletramentos se constitui através de quatro
movimentos: 1) Pratica situada, em que as praticas se valem da cultura dos
estudantes e das ferramentas disponiveis, relacionando-as as de outros espacos; 2)
Instrucdo explicita, na qual ocorre a analise consciente dessas préaticas e busca-se
uma sistematizacao através da metalinguagem, de modo a explorar diferentes formas
de significar; 3) Enquadramento Critico, em que sao interpretados criticamente os
contextos e as relacdes culturais e sociais oriundas das préaticas anteriores,
confrontando-as; 4) Pratica transformadora, a partir da qual se originam as novas
praticas, resultadas das ressignificacdes possibilitadas através dos processos
anteriormente percorridos.

A UD que é o produto pedagoégico resultado a partir deste estudo foi
desenvolvida com base nos movimentos propostos pelo GNL, como pode ser

observado na sintese a sequir:
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Figura 4 - Sintese da unidade didatica do produto pedagdgico

Pratica situada
Available designs/designing: contato com livros de
1 historias infantis e musicas, contemplando
conhecimentos dos estudantes.

Instrucdo explicita
Available designs/designing: contacao da Hl,
2 apresentacao da musica, metalinguagem de acordo
com a Hl lida e o contexto dos estudantes.

Enquadramento critico
Designing: reflexdo critica dos contextos sociais e
3 culturais partindo do local, através dos designs
observados e ressignificados anteriormente.

Pratica transformadora
u Redesign: produ¢ao de uma Histdria Infantil autoral e
participacdo da contacdo da mesma através das
ressignificacdes.

Fonte: A autora (2024).

O processo de escolha das Hls que comp&em este estudo néo foi facil: desde
a observacao das pesquisas anteriores e do levantamento dos dados (ou da falta
destes) sobre o contexto em que a intervencdo ocorreu, havia um sentimento de
insuficiéncia que fez com que me questionasse acerca das decisfes tomadas na
escolha das obras que compuseram o corpus deste projeto, bem como refletir sobre
as diversas possibilidades. Porém, observar os designs que foram construidos para a
lapidacéo da UD me levou a perceber que nesta proposta ha um direcionamento para
gue se possa de fato buscar mobilizar préaticas de linguagem multiletradas a partir das
Hls, pois ela possibilita o trabalho com as diversas formas de fazer sentido e com as
multiplas culturas (estas oriundas das praticas ja consolidadas nas experiéncias de
vida dos estudantes e da apresentagdo de novas praticas a partir da Hl).

O trabalho, assim, se deu nas aulas de inglés para alunos dos anos iniciais de

escolas publicas. Neste primeiro momento, conceitos que valiosos a leitura literaria'?

12 Neste caso, refiro-me especificamente a tipologia da obra principal escolhida para a intervencéo, que
nao se encaixa no conceito de leitura emancipatoéria ou possui valor estético quando equiparada, por
exemplo, as obras presentes nos estudos vistos no item 2.2 deste referencial, como o de Magiolo
(2021). Isso ocorre devido ao entendimento de que tais obras exigem das criancas maior dominio da
lingua e, talvez, letramentos prévios com relacdo ao contato com His. Devido a ndo termos acesso a
dados com relacdo ao grupo de participantes da pesquisa, optou-se pelo género script, conforme
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em si foram deixados de lado em prol de promover primeiramente a sensibilizacao
linguistica (Tonelli, 2023; Tonelli e Kawachi-Furlan, 2021; Kawachi-Furlan e Rosa,
2020; Schlatter e Garcez, 2012) das criancas em lingua inglesa e, também, a
sensibilizacdo ao género HI (Tonelli, 2005; 2013).

Isto posto, no proximo capitulo descrevo as etapas do projeto de intervencao.
Nele, por meio de préaticas multiletradas nas aulas de lingua inglesa, primeiramente
busquei acessar as culturas do alunado, para entdo coloca-las em confronto com
outras. Tive por finalidade promover reflexdes sobre as formas de fazer sentido que
eles ja utilizavam cotidianamente, ampliando assim seus repertérios linguisticos,
culturais e sociais, para que pudessem criar novos significados, redesenhando suas

praticas.

explicado também no item 2.2, com a intencdo de que este se configure como um projeto inicial que
possibilite posteriormente o trabalho com a leitura literaria propriamente dita.



3 METODOLOGIA

Este capitulo esta dividido em duas partes principais. Na primeira, defino o
tipo de pesquisa, apresento o contexto em que a intervengao ocorreu e fagco uma breve
exposicao sobre como os dados foram gerados a partir das aulas propostas neste
estudo. Na segunda parte, apresento 0 passo a passo da proposta de intervencao,
junto aos objetivos de aprendizagem que este projeto contemplou. Por fim, ainda
exponho as caracteristicas da unidade didatica, que é o produto pedagdgico resultado

deste estudo.

3.1 Tipo de pesquisa

Embasados por Thiollent (2011) e Tripp (2005), configuramos esta como uma
pesquisa-acao. Isto porque levamos em consideracédo que buscamos estudar e intervir
no contexto pesquisado com o intuito de aprimorar as praticas pedagodgicas que estao
envolvidas nesta pesquisa, refletindo sobre estas antes, durante e também apds o
processo de intervencao que propomos, analisando-as. Esta abordagem demonstra-
se pertinente por dialogar diretamente com os pressupostos do Programa de Pés-
graduacdo em Ensino de Linguas (PPGEL), modalidade stricto sensu que articula a
producdo de conhecimento cientifico a pratica profissional, tendo como foco a
investigacdo de problemas emergentes do contexto de atuacdo dos(as)
professores(as)/pesquisadores(as) e a proposicdo de intervencdes que contribuam
para a qualificacdo desse contexto e resultem em um produto pedagdgico.

Assim, no desenvolvimento da pesquisa, adotamos as quatro fases do ciclo
basico da pesquisa-acéo proposto por Tripp (2005): planejar, agir, descrever e avaliar,

gue pode ser observado na Figura 5.
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Figura 5 - Representacdo das quatro fases do ciclo de investigacao-acao

AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AN

Fonte: TRIPP, David (2005, p.446).

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

Na fase de planejamento, realizamos um levantamento bibliografico que
subsidiou a reflexdo sobre os conceitos que fundamentam a intervencao,
especialmente aqueles relacionados as praticas de linguagem multiletradas. A fase de
acdo correspondeu a implementacdo da proposta pedagdgica no contexto
investigado. Por fim, monitoramos e descrevemos os efeitos da intervencao,
culminando na avaliacao dos resultados obtidos e na reformulacéo.

Ao longo de todas as etapas, as criancas participantes da pesquisa e suas
familias estiveram envolvidas no processo investigativo, ainda que em niveis distintos.
As criangas participaram por meio de suas interagdes com as atividades propostas,
de suas producdes durante as aulas e de suas respostas as praticas desenvolvidas,
as quais impulsionaram reflexdes e ajustes continuos na intervencao. As familias, por
sua vez, compartilhavam via Whatsapp, de forma autbnoma, os feedbacks recebidos
de seus filhos(as) sobre as aulas e, também, participaram do ultimo encontro, em que
0s estudantes apresentaram a producéao do livro da turma.

Essa dindmica de participacdo esta diretamente relacionada a nocdo de
pratica situada, uma vez que as atividades partiram das experiéncias socioculturais
dos participantes, e a perspectiva de pratica transformadora, na medida em que tais
experiéncias foram evidenciadas, ampliadas e ressignificadas por meio das praticas
de linguagem multiletradas.

Desse modo, a metodologia adotada permitiu estabelecer conexdes entre o

contexto de estudo e as relacdes sociais que o permeiam, evidenciando o potencial
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da intervencdo para transformar praticas pedagdgicas e ampliar os repertérios

linguisticos e culturais dos sujeitos envolvidos.

3.1.1 Contexto de intervencao

A intervencao foi desenvolvida no Nucleo de Linguas Adicionais (NLA) da
Unipampa, campus Bagé, RS, que é um projeto de extenséo vinculado ao curso de
graduacdo em Letras - Linguas Adicionais (Inglés e Espanhol) e Respectivas
Literaturas. O NLA teve seu inicio em 2010, é coordenado!® atualmente pela
professora Valesca Brasil Irala, e oferece semestralmente e de forma gratuita a
comunidade externa (criancas, adolescentes e adultos) e a comunidade académica
cursos de linguas adicionais (espanhol e inglés) em diferentes modalidades (a
distancia e/ou presencial; regulares e/ou intensivos), que sdo ministrados por alunos
de graduacao do curso de Letras mencionado e/ou estudantes de pos-graduacao do
Programa de Pdés-graduacdo Ensino de Linguas, supervisionados pela professora
coordenadora e docentes colaboradores ou orientadores.

Grande parte da comunidade externa que participa das aulas ofertadas pela
NLA € composta por moradores de bairros proximos a universidade, como Ivo
Ferronato e Industrial I (mais conhecido como Malafaia), constituidos em grande parte
por moradores em vulnerabilidade socioecondmica. O campus da universidade esta
situado na periferia da cidade de Bagé/RS, também conhecida como “Rainha da
Fronteira”, que fica localizada no sudeste do estado do Rio Grande do Sul e esta a

60km do municipio de Acegud, cidade mais proxima do Uruguai.

B o projeto ja esteve sob coordenacdo das professoras Cristina Cardoso, Sara Mota e Simone
Assumpcao.



50

Figura 6 - Localizacdo da Unipampa - Campus Bagé
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Fonte: Google Maps. https://www.google.com/maps/@-31.3018061,-54.0825814,15z?entry=ttu

Figura 7 - Imagem aérea da Unipampa - Campus Bagé

Fonte: unipampa.edu.br

Os participantes da intervencgéo foram 15 criancgas correspondentes ao publico
de Ensino Fundamental - Anos Iniciais (EFAI), com idades entre 6 e 10 anos, da rede
municipal e estadual da cidade de Bagé. As inscricdes para 0S cursos ocorreram em
setembro de 2024, e as aulas iniciaram em 14 de setembro, com término em 21 de
dezembro do mesmo ano. No item 4 desta dissertacéo, sédo expostos mais detalhes

sobre a turma participante da pesquisa.


https://www.google.com/maps/@-31.3018061,-54.0825814,15z?entry=ttu
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3.1.2 Procedimentos para a geracdo de dados

Para a realizacédo deste estudo'# foram gerados dados que permitiram uma
andlise qualitativa dos resultados com vistas a refletir sobre os objetivos desta
pesquisa. Para isso, baseio-me em Mason (2002), para quem “[...] a pesquisa
qualitativa tem o poder de constituir argumentos convincentes sobre como as coisas
funcionam em contextos particulares'®” (Mason, 2002, p.1, tradugdo nossa).

Os dados?® foram gerados por meio de: 1) videos das aulas gerados com o
auxilio de uma camera fixa em um ponto estratégico da sala; 2) fotos da turma; 3)
digitalizacdes de todas as atividades e producdes dos estudantes; 4) diario reflexivo,
em que foram descritas observacdes de aula, além da transcricado de trechos a partir
dos videos gravados nos encontros, de acordo com a relevancia dos referidos dados
para esta pesquisa. Os dados foram reunidos com apoio de duas graduandas do curso
de Letras — Linguas Adicionais da Unipampa, Ana Cristina Miranda e Rhayssa
Carvalho, que atuaram como colaboradoras e cederam observagdes que escreveram
em algumas aulas, incorporadas em meu diario reflexivo.

Os videos que compdem os dados nos permitiram analisar praticas de
oralidade da Lingua Inglesa, além das manifestacfes atitudinais dos estudantes no
decorrer das tarefas propostas, complementadas através do registro fotogréafico. As
atividades digitalizadas permitiram observar de que modos os estudantes se
apropriaram dos recursos discursivos emergidos e disponibilizados durante o projeto
em suas producles, analisando, por exemplo, quais designs de metalinguagem
mencionados pelo GNL (1996) foram mobilizados pelos estudantes, a lembrar: visual,
sonoro, gestual, espacial e multimodal.

O diario reflexivo foi redigido apds as aulas e buscou contemplar os momentos
observados como relevantes de acordo com os objetivos de pesquisa, tratando-se de
uma forma de organizar os dados enquanto eram gerados durante a implementacao

do estudo.

14 Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa e foi aceito em 30 de julho
de 2024 através do parecer substanciado nimero 6.974.117, que esta no anexo VI deste projeto.

15 No texto original, se Ié “[...] it has an unrivalled capacity to constitute compelling arguments about how
things work in particular contexts”. (grifo da autora).

16 Serdo apresentados participantes da intervencdo e aos responsaveis o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para preenchimento
antes do inicio da coleta de dados, conforme orientacdes do Comité de Etica da Unipampa. Os termos

podem ser visualizados nos anexos | e Il deste projeto.
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A partir disso, através de GNL (1996), Petrilson Pinheiro (2016) e Roxane Rojo
(2012), compreendemos em que medida a proposta de intervencédo favoreceu a
educacao linguistica em lingua inglesa e, por fim, avaliamos os resultados obtidos na
implementagcdo da proposta de intervencao para planejar reformula¢cdes no produto

pedagadgico.

3.2 Daintervencao

A intervencao foi desenvolvida ao longo de dez aulas, com duracdo de 120
minutos cada, totalizando 20 horas de atividades, em um curso de inglés basico
ofertado pelo Nucleo de Linguas Adicionais (NLA). A carga horaria do curso é
previamente definida pelo NLA e os professores podem optar por oferecer um
encontro semanal, de duas horas, ou duas aulas semanais, de uma hora cada. Optou-
se pela realizacdo das aulas aos sabados, considerando que os estudantes
frequentavam a escola em turnos distintos. Ademais, levou-se em conta a
possibilidade de os responsaveis enfrentarem dificuldades para conduzi-los a
universidade durante a semana, uma vez que cursos voltados ao publico infantil
raramente ocorrem no periodo noturno e, durante o dia, a maioria das familias

encontra-se comprometida com atividades laborais.

3.2.1 Atividade diagnéstica

A atividade diagndstica foi realizada na primeira aula desta proposta de
intervencao, em que foi observado qual era o contato das criancas com as HIs e com

a lingua inglesa'’. Os dados foram gerados por meio de videos e do diario reflexivo.

3.2.2 Proposta de intervencao

Levando em consideracdo que a proposta desta intervencao foi promover
praticas de linguagem multiletradas em lingua inglesa por meio de Hls, as atividades
foram planejadas com base nos quatro movimentos propostos pelo Grupo de Nova

Londres (1996), conforme explicitado no item 2.3.

17 Os pocedimentos estdo detalhados no item 3.2.2.2, na primeira etapa proposta
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Assim, primeiramente fizemos o levantamento dos available designs dos
estudantes, isto €, de suas praticas ja estabelecidas dentro do género a ser trabalhado
e dos seus conhecimentos prévios em lingua inglesa até o momento. Ao fazermos uso
do género HI e da historia trabalhada, mobilizamos conhecimentos através de designs
gue contemplaram a metalinguagem nos campos visual, sonoro, gestual, espacial e
multimodal, em acordo com a Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996).

Logo, o redesign ocorreu a partir de reflexdes criticas acerca dos available
designs levantados até o momento, confrontando o contexto dos estudantes ao
reconhecimento de outros contextos em que eles poderédo circular. Entdo, a “pratica
transformadora” podera ser evidenciada através dos redesigns, ou seja, dos novos
modos de participar criticamente em lingua adicional através dos movimentos
anteriores. A seguir o leitor encontrara 0 mapa-mental, que pode ser acessado
também através do QR Code ou do link, em que busco unir algumas propostas do

projeto de intervencéo e, logo, um detalhamento:

Figura 8 - QR Code para acesso do mapa mental

Fonte:
https://www.canva.com/design/DAGNHz1TxdA/c7nyEoBW|CKBJ8P4idi3nQ/edit?utm content=DAGN
Hz1TxdA&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm_source=sharebutton



https://www.canva.com/design/DAGNHz1TxdA/c7nyEoBWjCKBJ8P4idi3nQ/edit?utm_content=DAGNHz1TxdA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGNHz1TxdA/c7nyEoBWjCKBJ8P4idi3nQ/edit?utm_content=DAGNHz1TxdA&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Figura 9 - Mapa mental construido durante o planejamento das acdes.
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Na prética situada, a intervencao iniciou a partir de HIs que provavelmente os
estudantes ja conheciam em lingua materna, sendo estas: Jack and the beanstalk
(Jodo e o Pé de Feijao), Little Red Riding Hood (Chapéuzinho vermelho), The three
little pigs (os trés porquinhos) e Hanzel and Gretel (Jodo e Maria). A partir destas
obras, foram levantados os conhecimentos prévios dos estudantes, tanto com relacao
as narrativas e musicas relacionadas as mesmas, quanto a lingua inglesa. Esta foi
também uma forma encontrada para por os estudantes em contato com outros tipos
de HIs em lingua adicional, e ndo apenas a obra escolhida para trabalho mais

aprofundado neste projeto, cuja organizagdo narrativa se d4 em script, como visto

anteriormente, na segao 2.2.
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A partir disso, na instrucdo explicita, os estudantes foram expostos a contacao
da HI Brown bear, brown bear, what do you see?, de Eric Carle e Bill Martin (2010),
seguido da cancdo da historia. O trabalho metalinguistico se deu por meio de
atividades relacionadas as ilustracdes das personagens do livro e ao género HI, e a
partir da exploracao da historia através das praticas discursivas que a compdem, dos
autores e da manipulacéo do préprio livro.

O enquadramento critico, por sua vez, ocorreu mediante a compreensao do
contexto em que a historia foi produzida: o primeiro animal presente na obra, que da
nome a histéria, é nativo de paises da América do Norte, contexto dos autores. Brown

bear é o urso pardo:

Figura 10 - Capa do livro Brown Bear, Brown Bear, what do you see? de Eric Carle e Bill Martin.

My First Reader
Bill Martin Jr/ Eric Carle

Brown Bear,
Brown Bear,
What Do You See?

Fonte: Carle & Matrtin (2010).

Figura 11 - Imagem de um Urso Pardo real

Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7d/Brown_bear.jpg/280px-
Brown_bear.jpg



https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7d/Brown_bear.jpg/280px-Brown_bear.jpg
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7d/Brown_bear.jpg/280px-Brown_bear.jpg
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Ja o segundo animal apresentado na narrativa, nomeado no livro como red
bird, assemelha-se ao Northern Cardinal (cardeal nortenho), como pode-se observar

a sequir:

Figura 12 - Imagem do livro Brown Bear, Brown Bear, what do you see? de Eric Carle e Bill Martin

Red Bird,
Red Bird,
What do you see?

| see a yellow duck
looking at me.

Fonte: Eric Carle e Bill Martin (2010, p 5-6).

Figura 13 - Cardeal-nortenho real

Fonte: https://www.lyricbirdfood.com/birding-hub/seasonal-tips/red-birds-to-look-for-this-fall/

A partir destas observacgdes, foram criadas condicbes para que os alunos
pudessem pensar nos animais que eles conhecem, em seus proprios contextos, além
de serem apresentados a turma outros animais brasileiros e da América do Sul que
talvez os educandos n&o conhecessem (nesse contexto, provavelmente o0s
estudantes conheciam animais como Capivara, Jodo-de-Barro, etc.). Ainda nesta

etapa, 0s estudantes tomaram decisbes acerca dos papéis que desejavam


https://www.lyricbirdfood.com/birding-hub/seasonal-tips/red-birds-to-look-for-this-fall/
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desempenhar (serdo escritores, ilustradores ou ambos?) na construcdo da HIl da
turma.

Por fim, a prética transformadora ocorreu através da construgéo colaborativa
do livro da turma. Este foi produzido a partir das reflexdes sobre o género HI, das
formas como podemos usar mdltiplas linguagens para significar a partir das
caracteristicas observadas, do conteudo linguistico abordado e das reflexdes sobre

animais do nosso contexto e do contexto de producgé&o da Hl lida.

3.2.2.1 Objetivos de ensino-aprendizagem

a) Sensibilizar os estudantes com relagdo ao género historias infantis fazendo uso
do contato com livros e da criagdo da historia infantil da turma.

b) Mobilizar recursos multimodais/multissemiéticos para praticas de linguagem
multiletradas.

c) Promover a educacdo linguistica em inglés, explorando animais, cores,

personagens e numeros a partir do género histérias infantis.

3.2.2.2 Etapas daintervencao

As etapas da intervencdo aqui descritas foram pensadas como um guia para
as atividades que seriam desenvolvidas na intervencdo. A partir da aplicacdo da
pesquisa, algumas dessas atividades foram modificadas, outras excluidas e novas
acrescentadas, levando em conta as demandas que emergiam nos encontros com o0s
participantes deste estudo. Este processo resultou no produto pedagogico que

acompanha esta dissertacéo.

Figura 14 - Quadro representativo das etapas da intervencao

Movimentos da | Descrigcéo Objetivos de

intervencao aprendizagem

Pratica situada Aula 1: e Sensibilizar os
1° momento (20 min.): entrega, estudantes
leitura integral e explicacdo do para 0 género
TALE com linguagem adequada as HI por meio do
criancas. Apés a assinatura, serao
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recolhidas as cépias do documento.

20 momento (25 min.):
apresentacdo da professora a
turma e logo, sugestdo de
apresentacdo dos estudantes
através da cancido “Hello, Hello,
What's your name”?
(https://www.youtube.com/watch?v
=yqlbn_nI2w8)

Conducdo de conversa para que
seja possivel entender o contexto
dos participantes, em que seréo
guestionados sobre suas idades,
suas motivacdes para fazerem aula
de inglés, se possuem contato com
a lingua de alguma forma, e se ja
fizeram aulas de inglés
anteriormente.

3° momento (15 min.): em um
cartaz, sera escrita a palavra
“stories”, no centro, e os estudantes
deverdo dizer o que vem as suas
mentes quando a escutam/leem.
Poderdo eles mesmos escrever
palavras ao redor da palavra central
do cartaz, ou pedir que a professora
as escreva, casO hao sejam
alfabetizados.

4° momento (35 min.): A sala sera
dividida em quatro esta¢cdes, com o
auxilio dos estudantes. Em cada
estacdo havera um livro de historia
classica infantil:

- The three little pigs;

- Jack and the beanstalk;
- Hansel and Gretel;
- Little Riding Red Hood,;

Os grupos terdo alguns
minutos para manipular os livros
(tempo a ser acordado com a
turma) e tentar descobrir que HI &
aguela, antes de trocar de estacéo.
Apbs, sera conduzida uma roda de
conversa sobre os livros para

contato
livros.

com



https://www.youtube.com/watch?v=yqlbn_nI2w8
https://www.youtube.com/watch?v=yqlbn_nI2w8
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averiguar se os estudantes
conheciam ou ndo aquelas
historias. Neste momento, os livros
serdo mostrados, um a um, e
devera levantar a mao os
estudantes que souberem que
histéria € aquela.

A partir disso desenvolve-se uma
conversa sobre o enredo das
histérias, aproveitando para,
através dos titulos, levantar
vocabulario acerca das
personagens.

5°momento (15 min):

Continua a manipulag&o dos livros
com o objetivo de compreender os
conhecimentos dos estudantes
acerca de cores, numeros e
animais através das ilustracfes
das historias.

6° momento (10 min.):
encerramento da aula com a
musica “See you later, Alligator”, do
canal “Super Simple Songs”
(https://www.youtube.com/watch?v
=UQIvAImr5g0)

Instrucédo explicita

Aula 2:

1° momento (5 min.): Warm up
através da “Hello song” do canal
“Super Simple Songs”
(https://www.youtube.com/watch?v
=tVIcKp3bWHS )

2° momento (30 min.): Contagao
da historia em ambiente externo a
sala de aula, Livro “Brown beatr,
brown bear, what do you see?”,
autoria de Eric Carle e Bill Martin.

d) Promover
apropriacdes
linguistico-

discursivas orais
e escritas

relacionadas
animais,
personagens
nimeros
relacéo
género HI.

Pergunta: What

you see?

cores,

a
e

em
ao

do



https://www.youtube.com/watch?v=UQfvAlmr5g0
https://www.youtube.com/watch?v=UQfvAlmr5g0
https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
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Estudantes em roda no chéo para
a contacdo. Uso de luz no livro
(lanterna) ou modulacdes de voz
de acordo com as ilustracfes para
estimular a atencéo dos alunos as
paginas e a historia.

3° momento (30 min.): exploragéo
de vocabulario e das estruturas
linguisticas através da histéria,
apos a contacao.

Mobilizar os estudantes através da
pergunta “What do you see?”,
auxiliando-os para que digam o
gue eles veem ao seu redor em
inglés.

Conversa sobre a compreensao da
histéria por parte dos estudantes e
a experiéncia de participar de uma
contacéo de histéria em inglés.

4° momento (20 min.):
Cantar a canc¢édo da histéria com a
turma, utilizando um violao.

5° momento (30 min.): atividades
para a consolidacéo do conteudo
linguistico através de jogos e
brincadeiras relacionadas a Hl lida.

7° momento (5 min.):
encerramento da aula com a
musica “See you later, Alligator”, do
canal “Super Simple Songs”
(https://www.youtube.com/watch?v
=UQfvAImr5g0)

Aula 3:

1° momento (5 min.): Warm up
através da “Hello song” do canal
“Super Simple Songs”
(https://www.youtube.com/watch?v
=tVIcKp3bWHS )

Resposta: | see....
looking at me!

e) Mobilizar
recursos
multissemiéticos
e multimodais
para praticas de
linguagem
multiletradas.



https://www.youtube.com/watch?v=UQfvAlmr5g0
https://www.youtube.com/watch?v=UQfvAlmr5g0
https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
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2° momento (30 min.):
Apresentacao dos autores da
histéria, mostrando fotografias dos
mesmos e abordando seus papéis
na construcao da HI: authors:
writer e illustrator. Observacéo das
ilustragdes do livro e conversa
sobre como os estudantes acham
gue elas foram feitas.
Questionamento: como o0s
estudantes acham que um livro é
feito? Ja criaram algum livro ou ja
pensaram em criar um? Enquanto
authors, o que gostariam de ser,
writers, illustrators ou ambos?
Prefeririam escrever sozinhos ou
com outra pessoa, como 0S
autores da HI que estamos
trabalhando fizeram?

3° momento (30 min.):

Com o auxilio de um globo-
terrestre, refletir junto aos
estudantes buscando saber se
conseguem localizar onde estamos
(América do Sul, Brasil, Rio
Grande do Su, Bagé);

Retornar a discutir sobre os
autores, observando de onde séo /
onde o livro foi langado (EUA),
explorando a localidade no globo
terrestre. Conduzir reflexdes sobre
a lingua dos autores: sera que é sO
nesse lugar que se fala inglés, do
mesmo jeito que nos falamos
nossa lingua materna, a lingua que
aprendemos a falar desde bebés?
Mostrar aos estudantes outros
locais no globo em que o inglés é a
lingua materna, mas evidenciar
gue assim como nés estamos
fazendo, se fala inglés ao redor de
todo o mundo. Fazer um elo com
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reflexbes sobre a lingua
portuguesa e mostrar aos alunos
outros locais em que o Portugués é
falado.

4° momento (30 min.): Refletir
sobre os charachters, iniciando
pelo Brown Bear. Mobilizar
discussoes: existe urso pardo no
Brasil? Pesquisar junto aos
estudantes, em inglés, no Google
(que devera ser projetado), a
palavra Brown Bear. Explorar junto
aos estudantes a pagina da
wikipédia, observando uma foto de
um urso pardo real e o mapa de
onde o animal vive. Direcionar os
estudantes novamente ao globo
para evidenciar que este ndo é um
animal da nossa regido. Retornar
ao livro observando outros
personagens, questionando os
estudantes: sera que sdo animais
reais, como o brown bear, ou
criados? Quais desses animais nés
podemos ver em nossa regiao?

5° momento (20 min.): Brainstorm:
Em um cartaz, os estudantes
deverdo desenhar o que eles veem
em nossa regiao e que nao esta
num livro. A medida em que
desenham, serdo orientados a
dizer o nome dos animais em
inglés. Caso seja necessario,
faremos pesquisas utilizando o
computador da sala de aula.

Enquadramento
critico

Aula 4: Our storybook

1° momento (5 min.): Warm up
através da “Hello song” do canal
“Super Simple Songs”

Sensibilizar 0S
estudantes para que
figuem curiosos sobre
O qQque O0s cerca,
buscando formas de
descobrir novas
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(https://www.youtube.com/watch?v
=tVIcKp3bWHS )

2°momento (20 min.): Retomar:
authors (writer/illustrator) para a
definicdo dos papéis que os
estudantes querem ter (poderao
escrever, ilustrar ou ambos). A
partir disso, seré feita a
organizacédo de equipes (duplas ou
individual).

3° momento (30 min.):
planejamento da escrita
colaborativa do livro da turma.
Definicdo de estratégias junto a
turma para que ndo ocorra
repeticdo de animais no livro a ser
produzido.

4° momento (30min.): mobilizar
reflexdes sobre os characters que
0s estudantes querem criar.
Disponibilizar o computador da
sala para que pesquisem novos
animais, se necessario. Retornar
ao livro e observar a diversidade
das personagens: o da capa
(cover) é regional e real, mas
também ha animais que nao
existem, ou seja, séo criacdo dos
autores.

As equipes podem colaborar na
definicdo das personagens que
irdo compor o livro da turma.
Fazer o registro das decisbes
tomadas pelas equipes em um
cartaz digital, para que nao
ocorram repeticdes de
personagens.

5° momento (25 min.):
Construgéo de esboco simples

palavras de acordo
com 0 que veem.

Retomar e aprender
novas palavras sobre
animais e cores em
inglés, de acordo com
as observacbes dos
estudantes.

Aprender a se
apresentar em inglés
“I'm , I'm an
author / illustrator.”
Pergunta: What do
you see?

Resposta: |/
looking at me!

see....

f) Mobilizar
recursos
multissemioéticos
e multimodais
para praticas de
linguagem
multiletradas.

g) Promover
apropriacées
linguistico-
discursivas orais
e escritas
relacionadas a
animais, cores,
personagens e
nuameros em
relacéo ao
género HI.



https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
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contendo as ideias dos estudantes
como autores e ilustradores.

Aula 5:

1° momento (10 min.): Warm up
usando a musica “If you're a kid -
Animal remix” do canal “Harry
Kindergarten music”
https://www.youtube.com/watch?v=
viJZ-RntM2k

Conversa: algum dos animals da
musica esta no book “Brown bear,
brown bear, what do you see?” e
no nosso book? Explorar no
guadro os animais com 0s alunos.

2° momento (45 min.):
Continuidade da construcéo de
esboco simples contendo as ideias
dos estudantes como autores e
ilustradores.

Apbs o esbocgo pronto, o0s
estudantes receberdo o nome das
personagens de forma aleatéria, e
deverdo encontrar os autores
daquele charachter. Com os
esbocos dos estudantes e os
nomes dos animais, sera feito um
mural da turma.

A partir do mural, os estudantes
deverdo votar o animal que acham
mais pertinente para nomear a e
fazer a abertura da histéria.

3° momento (30 min.):

Inicio da parte escrita do trabalho.
Primeiramente, se retornara ao
livro “Brown bear, brown bear, what
do you see?” para observarmos
como o texto é construido. A partir
disso, serao feitas reflexdes com
0s estudantes sobre quais partes
do texto da obra seréo alteradas de



https://www.youtube.com/watch?v=vfJZ-RntM2k
https://www.youtube.com/watch?v=vfJZ-RntM2k
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acordo com as ilustracdes que
produziram. Com o auxilio do
mural, os estudantes devem
construir o seu texto, que devera
inciar com a resposta ‘I see a
looking at me!” e,
depois, com a pergunta que fara
gancho com o préximo
personagem ,

, What do you see?”. A
escrita sera registrada em uma
folha, com 0 nome dos autores, e
entregue a professora ao final da
aula.

4° momento: (25 min.):

Serdo tomadas decisfes acerca da
paginacao do livro. Novamente,
retorna-se a obra de Eric Carle e
Bill Martin para observacao da
ordem dos animais. Como o0 1°
personagem tera sido decidido em
razdo da capa do livro, cabera
decidir o restante da sequéncia de
personagens, que podera ser feita
a partir de conversa com a turma
ou de sorteio. No caso de os
estudantes optarem por um sorteio,
este podera ser feito através de
uma roleta online
(https://wheelofnames.com ) , em
gue serédo inseridos os nomes das
personagens e sorteados. A partir
da paginagéo do livro, seréo
explorados os nimeros em inglés.

Aula 6:

1° momento (20 min.):

Warm up: Hangman - Animals

Ao chegar na sala, os estudantes
pegardo um pedacinho de papel,
escolhendo uma cor. As cores
disponibilizadas ser&o blue, yellow,



https://wheelofnames.com/
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green and pink. Os alunos serao
divididos em 4 equipes a partir
dessas cores. No quadro, estara
disposto o desenho da forca, ainda
sem nenhum trago, e com 0 nome
da brincadeira em cima. Os alunos
serdo perguntados se ja fizeram
esta brincadeira antes. A partir
disso, sera explicado que brincardo
de hangman com os animais que
aprendemos até entdo. A
brincadeira sera realizada
aproveitando para explorar o som
das letras em inglés e as partes do
corpo.

2° momento (30 min.):

Revisdo: Cada estudante/dupla
recebera uma cor, um numero e
um animal. A partir disso, sera
confeccionado um mural, em papel
pardo, da turma sobre o que foi
aprendido até o momento,
intitulado “What we have learned”.
O mural j& sera levado para aula
com divisées para “animals, colors,
numbers”. Sentados em volta do
cartaz, os estudantes deverao
colar as informacdes no local
indicado.

3° momento (25 min.):

Roda de conversa para o inicio da
producédo da verséo definitiva do
livro: os estudantes deverao se unir
as suas duplas. Sera colocado no
guadro os papéis que podem
desempenhar na criacao da
narrativa, explicitando que todos
serdo authors, mas aqueles que se
ocupardo da escrita podem ser
chamados de writers, assim como
Eric Carle, e agueles que se
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ocuparem dos desenhos, serdo os
illustrators, como Bill Martin. A
partir disso, sera colocado no
guadro a seguinte frase: I'm
Andressa. I'm a teacher. Os
estudantes serao questionados
sobre o que a frase quer dizer e
gue alteracoes eles deverao fazer
para se apresentarem, de acordo
com 0s papeis que representam na
criacdo da HI da turma. (Ex.: I'm
fulano. I'm an illustrator.) A partir
disso, sera feito uma rodada de
apresentacdes com os estudantes.

4° momento (35 min.):

Inicia a construcdo da versao
definitiva da HI da turma. Os
estudantes receberao folhas de
papel sulfite ja paginadas, de
acordo com a sua ordem no livro.
Receberdo também a parte escrita,
gue terd sido criada na aula
anterior. A partir disso, deverao
iniciar suas producdes. O livro
“Brown Bear, Brown Bear, what do
you see?” serd disponibilizado para
gue os alunos tenham como
referéncia. As produgdes serédo
recolhidas ao final da aula.

Aula 7:

1° momento (20 min.): Warm up:
Brincadeira “Saymon Says”, a
partir do vocabulério construido até
0 momento.

2° momento (40 min.): continua a
producédo da versao definitiva da Hl
da turma: capa, autores, etc.
Compartilhamento das ilustracoes
e roda de conversa em que 0S
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estudantes poderédo trocar
sugestdes entre as equipes acerca
dessas ilustracbes como forma de
dar “unidade” ao livro.

3° momento (30 min.):
Planejamento da contag&o da
historia a partir da sequéncia de
personagens do livro, relembrando
0 momento em que foi contada a
HI aos estudantes. Reflexdes
sobre como contar uma Hl em
inglés e como os estudantes
representardo os personagens que
criaram durante a contacdo. Roda
de conversa sobre o que os
estudantes planejaram.

4° momento (30 min.):
musicalizacdo da HI criada pela
turma.

Pratica
transformadora

Aula 8:

1° momento - Warm up (40
min.): Realizacdo de um bingo de
palavras com o vocabulario do livro
Brown Bear, Brown Bear, What do
you see? e da HI produzida pela
turma.

2° momento (20 min.):
Apresentac¢ao do livro da turma ja
encadernado e manipulagéo do
objeto pelos estudantes. O livro
também sera disponibilizado em
formato digital que sera enviado
aos responsaveis dos estudantes
(as producdes seréo digitalizadas e
organizadas a partir do que tiver
sido acordado com a turma. O livro
encadernado sera feito a partir da
iImpressao das digitalizagbes e as
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producdes originais deverao ficar
com os estudantes).

3° momento (40 min.): ensaio
para a contacdo da HI da turma
aos pais dos estudantes e da
cancao da Hl.

4° momento (20 min.): roda de
conversa sobre a producao e sobre
as expectativas para a
apresentacao dos estudantes aos
seus responsaveis.

Aula 9:

1° momento - Warm up (20 min.):
0s estudantes escolherdo por
votacdo como querem iniciar a aula
(brincadeiras: Hangman, Saymon
Says, ou alguma das musicas que
utilizamos nas aulas anteriores).

2° momento (40 min.): Aplicacao
de questionério de autoavaliacéo,
mencionado no item 3.2.1 e que
pode ser conferido no anexo V.
Revisao de conteudo linguistico e
de estrutura do género histéria
infantil, a partir de um board game.

3°momento (60 min.): ultimo
ensaio para a apresentacdo dos
estudantes aos pais.

Aula 10: Contacgéo da HI produzida
pela turma aos pais dos estudantes
e apresentacdo da musica criada a
partir da HI. Entrega dos
certificados do curso e
confraternizacao.

Fonte: prépria autora.
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3.2.2.3 Produto pedagogico

O produto pedagdgico consiste em uma Unidade Didatica (UD) elaborada a
partir de Schlatter e Garcez (2012), que orientam para a constru¢cdao de um plano
curricular cujo ponto de partida se dé a partir de um eixo tematico interdisciplinar.
Neste caso, What do you see? (0 que vocé vé?), pergunta-chave que estrutura a Hl
principal do projeto, a partir da qual estabelecemos a problematizacdo: como contar
uma HIl em inglés a partir de onde estamos? Nesta perspectiva, a UD se organiza
inspirada no livro Brown bear, brown bear, what do you see? dos autores de Eric Carle
e Bill Martin e no livro Butterflly, butterfly, what do you see?18 que se originou da
implementacéo deste estudo, cujos autores sdo 0s participantes da pesquisa.

A UD é constituida de tarefas pedagogicas que orientam as atividades do
projeto “Children Stories”. Por “tarefas pedagogicas” refiro-me a proposta direcionada
aos estudantes quanto aos objetivos que buscamos alcancar. Para Schlatter e Garcez
(2012, p. 95):

A construcao de tarefas pedagdgicas deve levar em conta os elementos do
contexto de producéo/recepcdo de um texto (falado/escrito): a posicdo de
enunciagdo do falante, o interlocutor para quem se dirige o0 texto, a
modalidade utilizada (interacdo face a face. texto escrito, etc.) e a
organizagdo composicional do que sera dito, o que resulta da rela¢éo entre
os primeiros (Schlatter e Garcez, 2012, p. 95).

Levando em consideragcdo que o produto pedagdgico construido como
culminancia desta pesquisa objetiva auxiliar professores de inglés para criancas a
proporem aulas que promovam a educacdo linguistica dos educandos a luz dos
multiletramentos e com enfoque na abordagem de Hls, seja na educacgéo basica ou
em outros ambientes de aprendizagem, a UD se dirige aos professores com
orientacOes/reflexdes acerca dos conceitos adotados nesta intervencdo e contém as
tarefas pedagogicas utilizadas neste estudo para utilizacdo dos docentes.

Apéds a implementagdo da intervencao, os dados foram analisados em relacéo
aos objetivos de pesquisa e de aprendizagem. Assim, foi feita a avaliacdo das
atividades pensadas para esta intervencao, selecionando-as e reformulando-as para

a producdo final da UD, que ficaré disponivel no repositério do PPGEL.

18 O foco no trabalho com a lingua inglesa se deu através dos objetivos de aprendizagem estabelecidos
no item 3.2.2.1 deste projeto.



4. A APLICACAO DA INTERVENCAO E SEUS RESULTADOS

Esta secdo retune os dados referentes ao projeto de intervencdo Children
Stories, aplicado no Ndcleo de Linguas Adicionais da Unipampa, campus Bagé, em
um curso de inglés basico ofertado a criancas com idades entre 6 e 10 anos, no
segundo semestre de 2024.

Primeiro seréo apresentadas informagdes sobre a turma, os participantes da
pesquisa e, também, as graduandas que contribuiram com a aplicacdo do projeto.
Logo, serdo observados os resultados obtidos nas aulas a partir dos movimentos da
Pedagogia dos Multiletramentos, a lembrar: préatica situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformadora. Embora esses movimentos néo
ocorram de forma linear, buscamos nos registros audiovisuais e nos diarios reflexivos
evidéncias acerca dos efeitos de cada proposta planejada previamente no projeto de
pesquisa apresentado na qualificacdo, ou replanejada durante a implementacdo da
pesquisa.

Por fim, os resultados obtidos aparecerao relacionado em face dos objetivos da
pesquisa e da intervencédo e sera apresentado o produto pedagdgico resultado deste

processo de pesquisa.

4.1 Os participantes e as colaboradoras da pesquisa

As aulas iniciaram em 14 de setembro de 2024 com 25 alunos de idades
variadas, como é possivel observar no gréafico criado no meu diario reflexivo da
primeira aula, em que se deu o primeiro contato com as criangcas que haviam se

inscrito para participar do curso:

Figura 15 — Excerto 1 do diario

. 5anos: 1 . 6 anos: 7
7anos:4 [ 8anos: 9
B oanos: 3 10 anos: 1

Fonte: prépria autora.
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Entre os estudantes havia uma crianca com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e uma outra crian¢a ainda em fase de diagnadstico.

Do total de matriculados, apenas 3 haviam estudado inglés anteriormente: um
na pré-escola, outro na pré-escola e no ensino fundamental, e o Ultimo em uma escola
de idiomas da cidade. Além disso, os 22 estudantes eram de escolas publicas de
Bage.

Ao final do curso, tivemos o total de 15 participantes com frequéncia minima de
70% que, além de receberem o certificado de conclusdo do curso pelo Ndcleo de
Linguas Adicionais, também foram autores na producao colaborativa do livro da turma,
intitulado Butterfly, butterfly, what do you see?. Das dez criancas que evadiram o
curso, trés tiveram suas desisténcias justificadas: uma por mudanca de cidade, outra
por indisponibilidade dos responsaveis continuarem realizando seu transporte ao
campus da universidade aos sabados e a ultima por questdes de saude.

Durante a aplicacdo da pesquisa, trés graduandas do curso de Licenciatura em
Letras - Linguas Adicionais da Unipampa, Ana Cristina Miranda, Nicole Brasil e
Rhayssa Carvalho, participaram da execucdo do projeto como assistentes e
colaboradoras. Nicole auxiliava as criangcas tanto em suas idas aos banheiros e
bebedouros pela universidade, quanto nas atividades de aula. Ana Cristina e Rhayssa,
além de auxiliarem no desenvolvimento das propostas, davam apoio com registros
audiovisuais e observacionais em diarios reflexivos que também comp&em dados
desta pesquisa. Além dos registros e apoio pedagoégico, Rhayssa ministrou a oficina
de pintura intitulada "Shapes and colors - background painting” no 5° encontro do

curso, que resultou nas ilustracdes de planos de fundo que integram o livro da turma.

4.2 Resultados em movimento(s)

Agora, a partir dos quatro movimentos centrais da Pedagogia dos
Multiletramentos - pratica situada, instrugéo explicita, enquadramento critico e pratica
transformadora -, serdo observados os resultados das propostas planejadas em nossa
intervencdo, levantando os dados frente aos trés dominios: available design,
designing e redesigning. Sera levado em conta que nesta abordagem o trabalho
ocorre através da metalinguagem, que engloba os seis elementos de design:

linguistico, visual, sonoro, gestual, espacial e multimodal.
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Tal como previsto, € possivel afirmar de antemdo que os movimentos nao
ocorrem de forma linear, ja que ora ou outra emergiam, na participacdo de algum
estudante, enquadramentos criticos ou um inicio de pratica transformadora, por
exemplo, atravessando uma atividade cujo foco era no movimento de pratica situada
ou instrucdo explicita.

Desta forma, percebemos que os elementos de design que emergem em aula
nao dependem apenas do planejamento das a¢des, mas surgem muitas vezes a partir
dos available designs dos participantes do projeto - que ndo séo previsiveis - fazendo
com que alteracdes na forma de abordagem sejam necessarias para atender ao
contexto local e para que deste o desenho possa tomar novas proporcdes e
configuragodes.

No decorrer da implementacao das atividades propostas nesta intervencéo, o
projeto “Children Stories” foi revelando escritores e ilustradores que conforme iam se
desafiando na lingua inglesa passavam a utiliza-la para criar uma nova historia de
forma colaborativa e criativa. Isso se dava enquanto aprendiam a nomear o que seus
olhos curiosos viam. Seguem, a seguir, alguns recortes de propostas deste projeto de

pesquisa que nos levaram a construir o nosso produto pedagdgico.

4.2.1 Pratica situada

Neste movimento, as praticas se valem da cultura dos estudantes e das
formas de fazer sentido disponiveis (available designs), relacionando-as as de outros
espacos (redesign), ou seja, envolvem o uso do conhecimento prévio e a interacéo
com o novo. As propostas de atividades em que identificamos ocorréncias do

movimento de pratica situada estdo organizadas no quadro abaixo.

Figura 16 - Quadro com sintese de dados de prética situada

Aula Proposta Expectativas e Resultados
objetivos
Aula [ Manipulacéo de Conhecer os available Em todos os grupos
2 livros por estagdes: | designs dos estudantes houve estudantes
0s estudantes tanto sobre a lingua gue nao
tinhamde 2a5 inglesa como sobre as reconheceram a obra
minutos para estratégias de leitura que | “Hansel e Gretel”
manipular as obras | mobilizam. como “Joao e Maria”;
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“The three little
pigs”, “Jack and the
beanstalk”, “Hansel
and Gretel”,

“Little Riding Red

Hood;”

e conversarem
sobre sobre as
narrativas, trocando
conhecimento

Alguns estudantes
relataram medo das
imagens na ilustracéao
de “Jodo e Maria”;
Uma aluna percebeu
uma divergéncia
entre a historia da
Chapéuzinho que ela
conhecia e a que
estava no livro que
manipularam;
Alguns estudantes
demonstraram
familiaridade com a
lingua inglesa,
compartilhando seus
conhecimentos de
|éxico com a turma
nos momentos de
discussao sobre as
obras;

A turma agiu
colaborativamente
para construir
significado sobre a
leitura das obras, seja
atraves das
ilustracdes nas
paginas ou, ainda,
guanto ao que ja
reconheciam com
relacdo as palavras
gue se apresentavam
em lingua inglesa
através dos titulos;
Ao observar a
interacéo do aluno
TEA com os livros,
optou-se por
trabalhar com Zines
apos a contacao da
histéria.

Aula

Atividade de
apresentacao das
Zines: apos a
retomada dos
aspectos linguistico-
discursivos vistos
através da contacao

Conhecer os available
designs dos estudantes
tanto sobre a lingua
inglesa como sobre as
estratégias de leitura (e
escrita) que mobilizam.

Esta atividade
evidenciou os
available designs dos
estudantes com
relacdo ao que eles
conhecem como o
objeto “livro”, o que
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da histéria Brown reconhecem como
Bear, Brown Bear, “histéria” e, também,
What do you see?, gue estratégias usam
de Eric Carl e Bill para contar uma
Martin, foi proposto historia.

aos estudantes que
completassem uma
zine desenhando 4
coisas que viam no
seu dia a dia como
tarefa na aula 3. Na
aula 4, os
estudantes
expuseram suas
criacoes.

Fonte: prépria autora.

Na aula 2, 17 criangas estavam presentes e foram divididas em 4 grupos por
cores, nomeados Yellow team, blue team, red team, green team. As obras utilizadas
nessa aula e observadas pelas criangas foram Jack and the beanstalk, The Little Red
Riding Hood, The three little pigs e Hansel and Gretel. Os estudantes iam manipulando
as obras, identificando e relembrando as histérias em portugués. Neste momento foi
possivel observar os available designs dos estudantes quanto as narrativas, e
identificamos que as trés primeiras obras foram reconhecidas rapidamente por eles,
enquanto a ultima foi identificada com mais rapidez pelo Yellow team, em que uma
das estudantes identificou a histéria ao localizar na capa a casa de doces da bruxa
ma, mostrando-a aos colegas. Segue abaixo o excerto do diario reflexivo, a partir das

observacdes feitas, redigidas e cedidas pela graduanda Rhayssa Carvalho:

[...] o grupo amarelo recebeu Hansel e Gretel, um nome bem diferente do que
se apresenta no Brasil (Jodo e Maria). Pelo estilo diferente de ilustragéo, as
criangas menores tiveram um pouco mais de dificuldade para identificar
elementos reconheciveis, mas uma das meninas mais velhas notou a casa
de doces no fundo da ilustracéo, falando que aquela histéria era de Jodo e
Maria. [...] a aluna contou a histéria folheando as paginas (Machado, 2024,
Diério reflexivo, p. 5).

Algumas criangas também verbalizaram sentir medo ao observarem a
ilustracdo da capa e do interior das paginas do livro. A recepc¢ao das criancas a este
livro e a dificultosa identificacdo da historia revelam importantes available designs dos
estudantes com relacdo as Hls e os estilos de ilustracdo com que as criancas estao

mais familiarizadas.
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Figura 17 -Capa da histéria Hansel and Gretel apresentada na aula 2.

HANSEL
ANDGRETEL

illustrated by Paul O. Zelinsky

RETOLD BY RIKA LESSER

A 'Caldecott Honor Book

Fonte: Lesser/Zelinsky (1996).

As outras obras, muitas vezes, eram identificadas antes mesmo de chegarem
aos grupos, como “Os trés porquinhos” e “Chapéuzinho vermelho”; esta ultima
chamando mais a atencdo do Blue team, que se manifestava ansioso para pegar a

historia pedindo o livro varias vezes.

Figura 18 - Capa da histéria Little Red Riding Hood

Fonte: Tiger Tales, 2015.

Quando a turma sentou em formato de roda para conversar sobre as historias,

foi possivel também observar tentativas de leitura de um dos alunos:



1

Teacher: “Querem saber como é que a gente fala Chapeuzinho Vermelho in
English?”
Student: “Yes.”
Teacher: “Little...”
Students: “Little (repetindo)...”
Joaquim: “Little red.” (lendo a palavra red antes de mim, na capa do livro que
eu estava mostrando)
Teacher: “Red...”
Students: “Red...” (repetindo)
Teacher: “Riding...”
Students: “Riding...” (repetindo)
Teacher: “Hood...”
Students: “Hood...” (repetindo)
(Machado. 2024, Transcri¢éo do video 11, 10:32- 11:13).

Em momento posterior, outro estudante demonstrou conhecimento do léxico

gue estava sendo explorado na historia:

Teacher: “sabe como é que a gente fala “lobo” em inglés?”

Students: “N&o.”

Luis Eduardo: “Wolf.”

Teacher: “Wolf. Yeah. That's great, boy!”

Lourengo: “Bad...”

Teacher: “Como é que é “mau”, sera?”

Lourencgo: “Bad.”

Teacher: “Entdo como sera que fica “lobo mau”?”

Lourenco: “E “wolf bad”.”

Teacher: “Tem uma coisa que fica diferente em inglés, t4? E ao contrério,
“bad wolf”.”

Students: “bad wolf” (repetindo).”

Teacher: “But in English, we say “Big bad wolf”.”
Students: “Big bad wolf” (repetindo).”
(Machado. 2024, Transcri¢do do video 12:01-13:17).

Ainda durante a exploracdo da histéria, a mesma estudante que fizera a
identificacdo do titulo “Jodo e Maria” chamou a atencédo da turma dizendo que na
versdo que conhecia eram doces que a Chapeuzinho Vermelho levava para a
vovozinha, enquanto no livro ali manuseado a personagem estava levando macas. No
mesmo momento, outro aluno lembra da cang¢do e cantarola “(...) levar estes doces
para a vovozinha”.

Observamos neste encontro a ocorréncia dos elementos de desing (a lembrar,
linguistico, visual, sonoro, gestual, espacial e multimodal). Isso acontece enquanto os
estudantes demonstram de forma colaborativa os conhecimentos de que ja dispdem -
ora mobilizando questdes linguisticas, ora relembrando uma parte da narrativa - e
refletem criticamente sobre a histéria que estava sendo apresentada e que também

estavam conhecendo, através das trocas com 0s colegas, atividade que remete a
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outro estudante uma can¢do que conhece, o que também evoca lembrancas nos
demais, que concordam.

Neste ponto, o confronto entre os available designs da estudante que faz o
comparativo entre a historia de Chapeuzinho Vermelho que conhecia e a que estava
sendo apresentada na aula, faz com que haja a primeira ocorréncia explicita de um
engquadramento critico, que emergiu a partir da percepcao realizada pela participante.
Neste encontro, a discusséo se encerrou na percepcao dos estudantes, mas poderia
ter sido explorado, por exemplo, os porqués de em uma histéria a personagem levar
doces para a vovozinha e nesta, macads. Seria possivel, ainda, questionar os
estudantes “e se fosse uma vovozinha bageense (cidade em que se desenvolveu a
intervencdo), o que sera que a chapeuzinho levaria para ela?”, provocando-os a
pensar sobre alimentos regionais, por exemplo, e/ou vivéncias deles.

Na aula quatro, por meio da atividade de construcdo das Zines!® intituladas
“What do | see?”, ficaram perceptiveis os available designs dos estudantes com
relacdo a como entendem a configuragéo do objeto livro, bem como suas referéncias
de mundo que orientaram como resposta a questao proposta na capa, “What do |
see?”, que buscava, além de auxiliar os estudantes na diferenciacdo dos pronomes
“I” e “You”, fazer com se perguntassem o que veem. Na produgao abaixo (Figura 15),
por exemplo, o estudante registrou ver o caminho da casa dele até a universidade,

percurso para nossas aulas de inglés.

Figura 19 - Exemplo de Zine

VAT DO
7 SEED
ulbors K3

PAGE 1

19 Zines sdo minilivros produzidos a partir de dobraduras de papel. A nomenclatura deriva de “Fanzine”,

uma abreviagdo para “Fanatic Magazine”, ou “Revista de fa”, e consiste em uma producéo artesanal
simples que pode ser baseada em obras de géneros diversos.
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Fonte: A autora.

Entre as produgdes das Zines, que podem ser observadas nos anexos desta
dissertacéo, os elementos encontrados foram diversos: algumas iam ao encontro com
o livro Brown Bear, Brown Bear, What do you see?, de Eric Carle e Bill Martin, lido no
terceiro encontro; enquanto outras, embora trouxessem visualmente a referéncia da
leitura feita em aula, continham n&o apenas seres vivos como sendo o que veem, mas
também objetos, e ndo animais ou seres humanos, que eram a expectativa pelo fato
de obra abordar apenas seres vivos.

A maioria dos alunos optou por apenas ilustrar suas Zines, porém trés
apresentaram texto verbal (0 que ndo era obrigatério na atividade): o participante mais
velho da turma, ja alfabetizado, escreveu em portugués o nome do que havia
desenhado; outro, dois anos mais jovem e ja alfabetizado, escreveu em inglés
utilizando também estruturas que ndo haviam sido apresentadas em aula, 0 que me
induz a pensar em uma possivel pesquisa, seja entre conhecidos ou ha internet, como
auxilio na escrita. A tltima producdo que considerei relevante € a do participante mais
jovem de todos, que embora tivesse faltado a aula anterior, entregou sua Zine
produzida em casa com as suas ilustracées e o texto escrito, por um adulto, em
portugués e em inglés. Na entrega mostrou-me com orgulho que sabia falar tudo o
gue estava escrito ali. Dessa forma, tendo em vista que a proposta da atividade nao
envolvia a escrita, entendi a escrita do(a) responsavel como colaboracéo ao trabalho
da crianca, que demonstrou apropriagao de sua producao.

Vale ressaltar que a producéo das Zines ndo estava prevista como atividade
desta intervencdo, mas integrou o plano desta aula através da percepcdo da

colaboradora Rhayssa de que nosso aluno TEA tinha a necessidade de manipular os
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materiais que eram mostrados em aula. Essa atividade surgiu para que todos tivessem
0 seu proprio livro para manipular quando quisessem e, também, como um recurso
para promover a inclusdo deste estudante, contemplando seus interesses
demonstrados durante 0s encontros. A proposta levantou principalmente dois
elementos de design, visual e linguistico, ja que grande parte dos estudantes se
esforcou para saber nomear o que haviam registrado em inglés de forma oral,
mostrando que se engajaram em casa para satisfazer suas dividas em algum formato
de pesquisa, seja através da internet ou com a ajuda de alguém.

Desta forma, percebe-se que uma proposta pautada na observagdo do que
emerge localmente ndo pode ser fechada em si, ja que sdo os repertorios - available
designs - de cada individuo que irdo compor o contexto da sala de aula e que ditardo
0s rumos de uma intervencdo proposta por meio dos Multiletramentos. Neste
processo, foi necessario que eu ampliasse também 0s meus proprios repertorios,
descobrindo com eles designs que eu mesma nao esperava, enquanto faziamos o
exercicio de torna-los explicitos em aula.

Um exemplo disso € de uma percep¢do nestas aulas iniciais do projeto de
intervencao, presente em meu diario reflexivo, em que relato perceber dois alunos que
apresentavam sensibilidade as atividades sonoras: nas propostas com cancdes que
haviam sido exploradas até o momento, um dos estudantes reagia tampando o0s
ouvidos com as maos, como que para se proteger, enquanto outro manifestava-se
agitado e confuso, muitas vezes procurando por acolhimento meu ou das
colaboradoras. O gestual desses estudantes durante a intervencéo e nesta analise
servem também como um dos tantos available designs que preciso escolher
considerar aqui, ja que a postura e a atitude destas criancas podem ser interpretadas
como um desconforto frente ao tipo de atividade que estava sendo realizada.

Foi a partir destas observacdes que pude, junto as graduandas e a orientadora,
refletir sobre as a¢bes que estavam sendo propostas no projeto até aquele momento,
e construir, com a colaboracdo de todas as pessoas que se envolveram nesta
pesquisa, recursos que promovessem a incluséo frente a diversidade do publico com
gue estavamos lidando. Ou seja, os available designs que emergiram nos encontros
foram ocasionando o redesign das aulas.

Dessa forma, os multiletramentos fizeram parte do processo de pesquisa-acao
(Thiollhent, 2009) proposto metodologicamente neste estudo, em que, como

ressaltado anteriormente, busca-se intervir no contexto pesquisado com o intuito de
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aprimorar as praticas pedagodgicas que estdo envolvidas na pesquisa, ja que 0sS
elementos de design perpassam as reflexdes sobre o0 as propostas antes, durante e
também agora, nesta andlise que culmina no produto pedagogico que acompanha
esta dissertacéo.

4.2.2 Instrucao explicita

No movimento de instrucao explicita ocorre a analise consciente das praticas
de linguagem disponiveis, busca-se uma sistematizacdo dos designs através da
metalinguagem. Nesta pesquisa, este movimento traduz-se em como as criangas
constroem significado a partir das histérias - suas e vistas em aula - e da lingua
inglesa, interpretando e atribuindo sentido a partir de todos os repertérios multimodais
e de linguagem disponiveis. Segue, na sequéncia, um quadro com as propostas de

atividades identificadas como ocorréncias deste movimento:

Figura 20 — Quadro com sintese e dados de instrucao explicita.

Aula Proposta Expectativas e Resultados
objetivos
Aula | Contacdo da historia | Favorecer o A leitura da histéria
3 Brown Bear, Brown |desenvolvimento de ocorreu de forma
Bear, What do you a_propriggc”)es linguistico- | colaborativa: os
see? De BIill Martin e discursivas. alunos :
. compartilhavam suas
Enc Carle. Analisar os elementos de | percepcdes e
Explicitacao de | desgin mobilizados na complementavam
vocabulario sobre | leitura e na producgéo dos | suas interpretagdes
cores e animais estudantes, atraves da a partir das imagens
mobilizacdo de recursos | das personagens
multissemidticos e que iam vendo,
multimodais para unido aos sons e as
préaticas de linguagem palavras ouvidas
multiletradas. durante a contacéo.
Aula | Processo de criacao | Retomar as personagens | Observou-se
4 do livro Brown Bear, | do livro Brown Bear, apropriacao
Brown Bear, What do | Brown Bear, What do linguistica dos
you see?. Explicitacdo you see?; es_t_udantes, que
. utilizavam os nomes
dos pa.pells dos autores Observar os elementos | das personagens da
na criacdo da obra | de desing presentes em | historia ja em inglés.
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(escritor e ilustrador). | Brown Bear, Brown Bear,
Exploramos, também, | What do you see? e nas
as ilustragbes das obras manipuladas na

outras vistas no aula 2.

encontro 2.

Fonte: prépria autora.

Na aula 3, conforme exposto na metodologia, os estudantes participaram da
contacao da historia Brown Bear, Brown Bear, What do you see?, de Bill Martin e Eric
Carle. Ja na abertura da histéria um estudante diz: “Que brown bear feio”. Quando
guestionel, outros estudantes expressaram suas opinidées sobre o urso pardo, muitos
discordando do colega. Foi neste ritmo que a histéria seguiu sendo contada: a cada
pagina virada, as criancas iam debatendo sobre as personagens que se revelavam.
O Blue horse, por exemplo, fez com que um dos participantes dissesse: “Ele ta com
frio”, enquanto outro complementou “Ele ta no Canada”.

Dessa forma, a leitura da histéria se deu colaborativamente pela turma. Os
estudantes utilizavam dos elementos de designs disponibilizados - linguistico, visual,
sonoro, gestual, espacial e multimodal - para construir sentido coletivamente,
compartilhando suas percepcoes.

Sempre que eu lia a histéria ou repetia o nome de algum personagem, algum
aluno repetia 0 que eu dizia, e sempre gque eles comentavam algo em portugués sobre
as ilustracdes, eu falava o que haviam me dito em inglés. Brincavamos, ao decorrer
da histéria, com a possivel voz dos personagens. A cada animal, eu questionava as
criangas: “Como sera que é a voz deste animal aqui? What do you think? Mais fina?”.
A tentativa de promover uma interpretacdo da personagem através da voz mantinha
as criancas entretidas na leitura e fazia com que algumas se desafiassem a repetir as
falas, tentando encenar o animal - 0 que ocasionalmente faziam para sugerir ajustes
a minha interpretacéo, quando eu ndo atingia as expectativas que tinham.

Ao final da leitura, quando a personagem teacher (professora) diz ver children
(criangas), alguns estudantes aproximaram-se do livro para observar a ilustragdo. Um
dos alunos chegou a se identificar com uma das criangas ilustradas nesta pagina. Este
momento pode ser observado na foto abaixo (Figura 16), resultado de um print do

video desta aula.
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Figura 21 - Captura de tela do registro em video da aula 3.

Fonte: A autora.

Figura 22 - P4agina do livro que as criangas observam na foto anterior.

Children,
[ see children Children,
looking at me. what do you see?

Fonte: Martin e Carle (2010).

Ainda no terceiro encontro, foi possivel observar ao final da aula que quando

os alunos manifestavam suas opinides sobre as personagens do livro, referiam-se a
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estes pelo nome como estava na historia em inglés, evidenciando apropriacao
linguistica.

Na aula 4, como warm up foi realizado um jogo da memoria das personagens
de Brown Bear, Brown Bear, What do you see? com a intencdo de retoma-las e,
depois, cantamos a musica do livro. Neste momento, percebi, tanto durante a aula
guanto ao assisti-la hovamente pelo registro em video, que as criancas cantaram a
musica da histéria com uma postura mais segura e engajada com relacdo as nossas
tentativas de cantar a musica na aula anterior, demonstrando apropriacdo linguistica
da letra da cancdo. Os alunos comemoraram o fato de terem conseguido cantar a
musica inteira com confianca, ao final, batendo palmas.

Depois, com vistas a levantar as expectativas dos estudantes sobre como as
ilustracdes das personagens teriam sido feitas por Eric Carle, assistimos a um video
em que o proprio autor demonstra seu processo de criagcdo e conhecemos algumas
curiosidades sobre a vida do escritor Bill Martin que justificam a musicalidade na obra.
Uma, em particular, chamou a atencao de algumas criangas, principalmente daquelas
gue ainda estavam em fase inicial de alfabetizac&o: o autor aprendeu a ler e a escrever
ja na vida adulta e isso ocorreu por meio da musica. No video, Eric Carle relata que
Bill Martin contava que um professor, ao perceber que ele ndo conseguia ler, ensinou-
o a ler através de ritmos. A partir disso, Bill Martin comecou a criar suas histérias
primeiramente por meio de ritmos, e sO depois criava o texto verbal.

Como consequéncia disso ocorreu uma reflexdo sobre o papel do ritmo na
histéria Brown Bear, Brown Bear, What do You See?, em que compreendemos o
porqué da repeticdo e da musicalidade nesta narrativa através do processo criativo do
escritor, Bill Martin, aléem de também entendermos o processo criativo por tras da
ilustracéo das personagens criadas por Eric Carle.

Ainda no quarto encontro, pudemos conversar sobre o carater colaborativo
entre o escritor (abordado nas aulas como writer) e o ilustrador (illustrator), o que
motivou uma discussao sobre como seria escrever uma histéria com uma turma como
a nossa, em que ha autores que ja dominam a escrita e também ha quem ainda esteja
desenvolvendo esta habilidade: mobilizando modos de fazer sentido além da escrita,
colaborativamente.

Assim, os momentos escolhidos para compor esta secdo de analise se
caracterizam como instrucao explicita porque o planejamento das acdes foi pensado

para tornar visiveis todos os available designs que emergiram durante as aulas, a
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partir das interacdes dos participantes do projeto com a obra Brown Bear, Brown Bear,
What do You See?, embora os resultados em si sempre retornem ao movimento de
pratica situada, j& que as criancas, em varias ocasifes, projetavam suas vivéncias na
histéria, conectando a narrativa com a sua realidade. Um exemplo disso é quando, no
encontro trés, um dos estudantes se identifica com uma das criancas ilustradas no
livro, tornando evidente o movimento de pratica situada de forma organica.

Ao que as criangas refletiram sobre como a obra lida foi pensada nas diferentes
modalidades de linguagem em que ela se apresenta, houve explicitacdo dos designs
disponiveis, que emergiam organicamente no contexto daquela turma, através das
criancas, e englobavam uma grande variedade de formas de fazer sentido que fugiam
do grafocentrismo.

A partir disso, as atividades das préximas aulas foram pensadas de maneira a
proporcionar as criancas a exploracdo de todas as formas de fazer sentido que
emergiram a partir da leitura, nas etapas da producéo colaborativa de um livro da

turma baseado na obra de Bill Martin e Eric Carle.

4.2.3 Enquadramento critico

No movimento de enquadramento critico, os estudantes sado encorajados a
interpretar criticamente os contextos e as relagdes culturais e sociais levantadas por
meio dos designs explorados nos movimentos anteriores. Na presente pesquisa, este
movimento foi mobilizado quando as criangcas confrontavam o que lhes era
apresentado nas aulas com as suas producdes e experiéncias individuais, exercitando
a selecéo critica e consciente dos designs. A analise a seguir detalha como este

movimento se manifestou em momentos-chave da intervencéo.

Figura 23 - Quadro com sintese de dados de enquadramento critico

Aula Proposta Expectativas e Resultados
objetivos

Aula 5 Oficina de pintura | Estimular a | O resultado das

baseada na | reflexdo sobre os | pinturas variou,

discussdo  sobre | Papéis de autoria | distanciando-se

e a curiosidade | das instrucbes
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as ilustracbes de

sobre o que cerca

iniciais. Isso gerou

decisdo sobre a
ordem das
personagens e dos
cenarios no livro.

o design e a
estrutura do livro.

Eric Carle. 0s estudantes, [ uma reflexdo por
buscando novas | parte da equipe
palavras. de pesquisa sobre

como redirecionar
a proposta,
resultando na
identificacéo de
trés categorias
nas producoes
dos alunos:
shapes,
backgrounds e
characters.

Aula 6 Observacgao e | Retomar e | Os estudantes
leitura de | aprender  novas | perceberam que a
ilustracdes em pa!avr_as sobre | categoria com
livros o nas | @nimais e cores. | menos produgdes

. Aprender a se|eraade

pinturas dos apresentar em | "characters"”,

estudantes. inglés como | evidenciando a

Criacao do | autor/ilustrador. necessidade de

rascunho das | Mobilizar recursos | criar novos. Eles

personagens para | multissemidticos e | produziram os

o livro da turma. multimodais. primeiros esbocos

de seus
personagens.

Aula 7 Discussao e | Tomar decisdes | Os estudantes
tomadas de | autbnomas sobre | usaram a votacao

para decidir a
ordem das
personagens. Eles
analisaram
criticamente 0s
designs sonoros
para ajustar os
nomes e a ordem
das personagens,
buscando otimizar
o ritmo da cangéo
do livro da turma.

Fonte: A autora

Na aula 5, houve a oficina de pintura ministrada pela colaboradora Rhayssa

Carvalho. Esta atividade n&o estava prevista anteriormente no projeto, principalmente

porque quando pensado e colocado nesta dissertacdo para a qualificacdo nao
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imaginavamos que teriamos o suporte da Ana Cristina, da Nicole e da Rhayssa. E
muito menos que esta Ultima, além de ja ter experiéncia dando aulas de inglés para
criancas em cursos de idiomas, também ministrasse oficinas de pintura aos alunos da
universidade.

A oficina de Rhayssa visava que 0s estudantes pintassem formas ou fundos
para, posteriormente, produzirem personagens por meio de recortes, replicando a
técnica de Eric Carle vista no video abordado no encontro anterior, além de explorar

vocabulario relacionado as cores e formas.

Figura 24- Interacéo do estudante na oficina Shapes and Colors.

Fonte: prépria autora.

Figura 25 - Momento de produc¢éo na oficina Shapes and Colors.

Fonte: prépria autora.



88

Contudo, as producdes das criancas variaram: ora contemplavam o objetivo da
aula, ora se distanciavam das instru¢des que haviam sido recebidas durante a oficina.
Embora pudessem integrar ao livro, o resultado deste encontro nos causou espanto,
fazendo-nos questionar sobre como redirecionar a proposta em vista ao objetivo da
producdo do livro. Em um encontro pelo Google Meet com Ana Cristina, Clara
(orientadora) e Rhayssa, observamos as producdes, refletindo sobre cada available
design que se revelava através das pinturas das criancas para, assim, definir os
procedimentos da aula 6. A partir desse nosso movimento de prética situada - ao nos

perguntarmos “o que viamos” enguanto interpretavamos as producdes - pudemos,
entdo, reorientar o redesign da proposta. Foi assim que percebemos trés categorias

emergentes nas pinturas dos alunos: shapes, backgrounds e characters.

Figura 26 - Producao: shapes

Fonte: prépria autora.

Figura 27 - Producéo: backgrounds

Fonte: prépria autora.
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Figura 28 - Producdo: character

B

Fonte: prépria autora.

Com base nisso, e sempre retomando a obra Brown Bear, Brown Bear, What
do You See?, definimos que no encontro 6 seriam mobilizadas reflexdes com a turma
sobre o que haviam criado até entdo. O objetivo era que as criancas pensassem em
como utilizariam as producdes delas na construcao da historia, se havia a necessidade
de produzir mais ilustracdes e de que categoria — ja que as colaboradoras, a
orientadora e eu haviamos percebido que faltariam personagens —, e, por fim, como
tudo o que foi e seria criado poderia se integrar a producéo final do livro.

Assim, na hora da préatica, primeiramente, foram retomados os livros que
haviam sido manipulados na aula 2, direcionando o olhar dos estudantes para os
backgrounds, shapes e characters. Depois, as producdes foram entregues aos
estudantes para que as apresentassem aos colegas e, em seguida, as dispusessem
no chéo, sob as palavras que representavam as categorias. Com esta atividade, as
proprias criancas perceberam que a categoria com menos producdes era a de
characters, evidenciando a necessidade de criar novas.

O ato de analise e diagnéstico da producgéo coletiva representa um exemplo de
engquadramento critico, em que os alunos avaliam o material disponivel e identificam
lacunas para o projeto. A partir desta percepcao, eles trabalharam na criacdo do

primeiro esboco de seus personagens e na escolha de cenarios pertinentes, o que ja
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revelava um redesign em relacdo a obra de Eric Carle, em que os personagens nao
eram acompanhados de cenarios.

Quanto a producédo de characters, alguns alunos desenharam animais de que
gostam, enquanto outros representaram personagens que haviam aparecido em

nossas aulas, como o lobo mau e um porquinho.

Figura 29 - Digitalizagdo de characters produzidos pelos alunos

Fonte: prépria autora.

A patrtir disso, foi feito o trabalho de nomeacéo destes characters. As criangas
eram questionadas sobre como chamavam as personagens que haviam sido criadas,
em inglés, tendo como base a obra de Bill Martin e Eric Carle. Neste momento,
aconteceu levantando vocabulario de nomes de cores e de animais.

Assim como discutimos sobre os resultados da oficina de pintura, nos reunimos
novamente no Meet - Ana Cristina, Clara, Rhayssa, e eu - para debater sobre a criacéo
das personagens, enquanto estas iam se revelando nas producgdes dos estudantes.
Neste ponto, 0os estudantes passaram a ser referidos como "autores” durante nossos
encontros, validando seu papel no processo de criacdo, e eram questionados sobre
como se chamariam as personagens, que cenario escolhiam para elas ou se
alterariam algo em suas producdes. A partir das respostas, entrei na brincadeira e

transformei minha area de trabalho de casa em uma gréfica improvisada, em que as
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imagens criadas pelos ilustradores e as palavras ditas pelos escritores eram unidas
em um documento no Canva, que colecionava as digitalizacdes feitas apos cada
encontro de acordo com as orientagdes dadas pelas criancas e abarcando as
sugestdes das colaboradoras e orientadora de pesquisa.

Quando a criacdo das personagens foi concluida, comecamos a pensar na
ordem em que a histéria seria contada e cantada. O primeiro passo - também
evidenciado como prética transformadora - foi decidir qual personagem abriria a
histéria e estaria na capa do livro. No encontro 7, essa discusséao foi levantada, e foi
decidido pelas criancas que seria realizada uma votacao no encontro 8.

Depois, o confronto se deu com enfoque nos desings sonoros da producéo de
Brown Bear, Brown Bear, What do You See? e da producdo que estava sendo
construida pela turma. Os nomes das personagens foram sendo ajustados, bem como
a ordem em que apareciam na histdria, enquanto as producdes dos alunos iam sendo
reposicionadas; ainda com seus esbo¢os em maos, sentados em roda no chéo, os
alunos tentavam ler e cantar a histéria, atentos a musica que estava sendo composta
concomitantemente.

Ficou evidente, por exemplo, por meio dos sons, que ao invés de “green
dinossaur’, nomear a personagem apenas de “dinossaur’ garantiria a sequéncia
ritmica do livro. Para que as criancas pudessem enquadrar criticamente os sons, a
cangdao do livro de Bill Martin e Eric Carle era relembrada a todo momento e, depois,
todos juntos cantavam a cancéo que estava sendo criada com o livro da turma. Os
alunos percebiam que nomes “grandes” - adjetivo usado por eles - de personagens
causavam estranheza no ritmo. Quando verbalizavam isso, eram questionadas a
pensarem em versdes alternativas — respostas eram apresentadas apenas quando
elas mesmas nao o faziam. As opcOes eram testadas e escolhidas por meio de
votagoes.

Assim, os momentos apresentados nesta secdo de analise caracterizam-se
como enquadramento critico porque revelam os estudantes enquanto designers,
escolhendo os repertorios que fariam parte das producdes que iriam compor o livro da
turma. A partir disso, na proxima secdo, pode-se observar a materializagdo do

processo de redesing que ocasionou a pratica transformadora.

4.2 .4 Pratica transformadora
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O movimento da pratica transformadora emerge da ressignificacdo de
conhecimentos para a criacdo de novas praticas de linguagem resultantes das
ressignificagbes possibilitadas pelos processos anteriores. Neste estudo, esse
movimento se manifesta quando os estudantes transformaram o que foi aprendido
sobre designs de linguagem em uma producéao criativa e original. A analise a seguir

explora como esta transformacao se deu na pratica, culminando no lancamento do

livro autoral.

Figura 30 - Quadro com sintese de dados de pratica transformadora.

Aula Proposta Expectativas e Resultados
objetivos
Aula 8 Retomar o que foi | Verificar através Os estudantes
aprendido até | de umarevisdo o | conseguiram
entdo através de | vocabulario sobre | realizar a
um jogo. cores, formas, brincadeira sem
nameros e que fosse
animais necessario
aprendidos utilizarmos a
Definicao da | durante o curso. | lingua portuguesa
ordem dos animais como apoio.
na histéria e do | Apresentacao de
animal da capa do | Umaversao Aposa
livro prellml.nar do livro opseryagao d:al
para ajustes das | primeira verséo do
criangas. livro, as criangas
fizeram suas
Ultimas alteracdes
no livro da turma e
definiram o animal
da capa do livro
em uma votacao.
Aula 9 Preparacao para o | Apresentacdo do | Nesta aula, foi
Gltimo dia de aula: | livro da turma com | possivel gravar o
como apresentar | 08 ulti_mos ajustes éud?o gue consta
aos pais o livro sugeridos pelos no flnaINda
. autores. producéo da
produzido durante Ensaio para turma, além de
0 curso? contacéo e preparar 0s
Contaremos e [ apresentagédo da | estudantes para o
cantaremos a | cancao aos dia da entrega.
historia? responsaveis.
Levantamento e
alinhamento de
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expectativas para
o ultimo dia.

Aula 10

Entrega de
certificados e
apresentacdo do

livro da turma aos
responsaveis
pelas criancas.

Demonstrar aos
responsaveis o
que foi construido
durante as aulas
do curso (livro).
Entrega de
certificados

Os estudantes
entregaram seus
livros
autografados aos
pais e cantaram a
musica da
histéria.

Fonte: prépria autora.

O oitavo encontro foi proposto com o intuito de retomar e observar o que foi

consolidado quanto as aprendizagens linguistico-discursivas em lingua inglesa de

acordo com o que foi trabalhado durante as atividades do curso, pensando que o

semestre estava terminando e que, em breve, as criancas receberiam o certificado de

conclusao de curso. A aula se dividiu em dois momentos: o primeiro, mais agitado,

com dancas e brincadeiras; e 0 segundo, mais calmo, para que fosse possivel discutir

sobre os ajustes finais do livro da turma em conjunto.

Assim, esta aula comegou com uma brincadeira nomeada “finding things”, em

gue frases eram sorteadas em uma roleta virtual e as criancas, divididas em duas

equipes, deveriam encontrar pela sala de aula ou em seus materiais objetos com as

caracteristicas mencionadas na frase sorteada.

Figura 31 - Roleta utilizada na brincadeira “Finding things”

WHEEL -
FINDING THINGS
-NLA - LESSON 8

(& Copy this wheel

€< “® @)

Fonte: prépria autora.
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Durante a brincadeira, era feita a leitura das frases junto as criangas em inglés
e elas saiam em busca dos itens para contabilizar pontos para as suas equipes.
Quando traziam objetos que ndo se enquadravam no que a frase pedia, 0 momento
era aproveitado para explorar ainda mais a lingua, aprendendo novas palavras em
inglés. Como em aulas anteriores, o foco linguistico recaia majoritariamente em
nomes de animais, cores e numeros. A roleta foi pensada para estimula-las a
relembrar palavras que tinham sido menos abordadas em aula, como as formas que
haviam sido exploradas quando refletiram sobre as ilustracdes de Eric Carle e quando
participaram da oficina de pintura, o que faria gancho também com o momento em
gue seria explorado o livro da turma, manipulando o sonoro e o visual do que foi lido
e do que estava sendo criado.

Este primeiro momento do encontro 8 mostra a pratica transformadora ndo so
por parte das criangas, que eram mobilizadas a materializar as frases sobre cores e
formas a comecar do que as cercava, demonstrando apropriacdo do vocabulario e das
estruturas abordadas relacionado as suas vivéncias, mas do planejamento dos
encontros, ja que a partir do que havia sido observado até o momento as aulas
comecaram a ser pensadas em etapas que levassem em consideracao o perfil das
criancas que estavam na turma, tendo em vista que, a cada aula, as conheciamos
mais.

Era um grupo agitado, com alunos de diferentes idades e, também, diferentes
niveis de maturidade social, emocional, linguistica etc. Os momentos em que as
atividades eram mais agitadas garantiam a atencdo das criancas e faziam com que
elas fossem mais colaborativas nos processos de produgéo.

Apo0s a atividade, as criangas foram apresentadas ao esboco do livro da turma,
ja com as producdes digitalizadas e a historia organizada a partir das decisfes
tomadas na aula 7, mas com uma capa e o titulo improvisados, ja que a personagem

gue abriria a histéria ainda ndo havia sido definida.
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Figura 32 - Momento da aula 8 em que é mostrado a 12 versao do livro da turma.

YT

'U\||

Fonte: prépria autora.

Figura 33 - estudante explorando o primeiro esbo¢o do livro da turma

Fonte: prépria autora.

O momento de materializacdo de suas produ¢cdes em um formato impresso foi
crucial para o engajamento. As criancas julgaram suas proprias criacdes, percebendo
ajustes que poderiam ser feitos, realizando um enquadramento critico sobre seus
proprios designs. Eles sugeriram altera¢des, como o refor¢co da pintura do "pink pig"
(figura 28) e a reformulacéo das ilustracbes do "gray dog" e do "black cat" (figura 29),
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a inclusdo de um “blue macaw”, de um “rainbow fish” e de uma “red worm”, além de
algumas trocas de cenario, por exemplo, o que evidencia um processo de redesign

autbnomo.

Figura 34 - Pink pig antes (07/12) e depois (14/12) que a autora reforgou a pintura

[ SEE A PINK PG

C

LOO

Fonte: prépria autora.

Figura 35 - Black cat antes (07/12) e depois (14/12), com nova ilustragcdo e nova escolha de cenario.

|SEE/ABLACKCAT —
LOOKING AT ME ~ LOOKING AT ME!

W‘ ;;'\ 1? "
17 - 'mw.“’ —

Fonte: prépria autora.

Depois que manusearam o livro e contaram a histéria em conjunto, as criancas
focaram no trabalho com suas personagens e verbalizaram todas as solicitacdes de

alteracdes que julgavam necessdarias. Nesse momento, dois estudantes ficaram
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mexendo no livro impresso e no computador, cantarolando espontaneamente a
cancao do livro deles, demonstrando a apropriacdo de autoria do material.

Por fim, foi retomada a questdo da decisdo da personagem que seria a capa
do livro e que abriria a histéria, questionando novamente as criangas sobre como seria
feito para escolhé-la. Por decisdo delas mesmas, optou-se por uma votacao, que foi
feita apds terem observado a primeira versédo que tinha sido apresentada nesta aula.
A “Butterfly” foi a mais votada e, quando justificaram seus votos, relataram ser a unica
personagem feita com tinta nas pinturas da oficina do quinto encontro. Assim, entéo,
neste encontro é que foi cantada pela primeira vez a musica do livro da turma com
todas as personagens criadas, ainda que a ordem destas néo tivesse sido fechada.

Ao final deste encontro, foi explicado as criangas como seriam as duas ultimas
aulas: na aula 9 elas ensaiariam a canc¢éo e a contacao da histéria e definiriam como
seria nossa ultima aula, em que os pais participariam do lancamento do livro da turma
e da entrega dos certificados.

Dessa forma, o encontro 9 teve enfoque na preparacdo das criangas para o
momento em que apresentariam suas producbes aos pais. Nesta aula, foi
apresentado aos alunos um exemplar do livro impresso junto a uma demonstracdo da
producdo digital, para que pudessem contempla-lo em suas versfées. Entdo, foi
planejado como seria o dia da entrega de certificados. Neste momento, os estudantes
eram questionados: “querem autografar o livro de vocés e entregarem aos pais?

Querem contar ou cantar a histéria?”.

Figura 36 - Conversando sobre a Ultima verséo do livro e como seria o Gltimo encontro da turma

Fonte: prépria autora.
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A partir disso, ocorreu a gravacao do audio que compds a parte final do livro da
turma, em que as vozes dos proprios autores cantando a muasica da sua obra podem
ser ouvidas. Ao final deste encontro, as criangas entregaram aos pais o0 convite para
o langamento do livro da turma e recebimento dos certificados da concluséo do que,

para a maioria, era 0 seu primeiro curso de inglés.

Figura 37 - Convite entregue aos responsaveis e veiculado na pagina do Nucleo de Linguas Adicionais
da Unipampa

0S ESTUDANTES DO CURSO DE INGLES PARA INICIANTES
DO NUCLEO DE LINGUAS ADICIONAIS DA UNIPAMPA
APRESENTAM:

LANCAMENTO DO LIVRO:
"BUTTERFLY, BUTTERFLY,
WHAT DO YOU SEE?"

ENTREGA DOS
CERTIFICADOS DE
\ CONCLUSAO DO CURSO.

DATA: 21/12/2024 (SABADO).

“_, HORA: 10H.
" | LOCAL: UNIPAMPA, SALA 4204.

Fonte: prépria autora.

Na aula 10, por fim, ocorreu o langamento do livro aos responsaveis. A sala de
aula foi decorada com as produgdes originais das criangas em varais, para que fossem
recolhidas por elas ao final e, assim, pudessem contemplar e mostrar aos seus
responsaveis como o que criaram integrou o livro da turma.

A cancdao do livro da turma foi cantada junto as criangas, momento em que um
dos alunos que até entdo ndo havia cantado a musica nos encontros cantou-a junto
aos colegas. Isto emocionou a equipe de pesquisa e 0s responsaveis, ja gue no inicio
do projeto haviam informado sobre as limitagdes sociais em razao do autismo - fato
gue haviamos experienciado principalmente nas primeiras aulas de inglés, em que a
crianca estava se adaptando a turma e as dinamicas da aula. Esta participacdo de

forma espontéanea junto a turma revelou para esta pesquisa a apropriacédo dos designs
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do livro por parte deste estudante, dado que durante as aulas era dificil de ser
visualizado.
Por fim, os certificados de conclusdo do curso foram entregues e, antes de

irem embora, os escritores e ilustradores autografaram os seus livros.

Figura 38 - Estudante autografando o livro da turma

Fonte: prépria autora.

Figura 39 - Turma com o livro em maos

! : \

Fonte: prépria autora.
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O livro produzido pela turma pode ser conferido no link: https://heyzine.com/flip-
book/4eaa6583fe.html.

Os encontros finais da intervencdo consolidaram-se como pratica

transformadora ao evidenciar que as criancas se apropriaram do que havia sido
abordado durante as aulas e redesenharam a sua prética por meio de suas produc¢des.
Este processo de redesing, intrinsecamente ligado ao enquadramento critico exercido
pelos alunos sobre os designs de linguagem que estavam experimentando,
demonstrou que a prética ja estava transformada: agora olhavam criticamente para o0s
designs que haviam criado e ndo mais para o que lhes era apresentado. Assim,
embora a préatica ja houvesse sido transformada, os autores empenharam-se
ativamente nos ajustes finais, dando novos contornos ao livro da turma.

Tendo todo o dito em vista, nesta secao de analise buscamos observar alguns
momentos chaves da intervencao a luz dos quatro movimentos dos multiletramentos,
que sao pratica situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica
transformadora, mediante os quais a proposta de intervencdo nomeada Children
Stories foi formulada. Apds a aplicacdo deste projeto, as atividades propostas na
intervengdo passaram por um processo de redesing, originando a Unidade Didatica
chamada Teacher, Teacher, What do you see?, em que as atividades foram

compiladas e organizadas para ficarem disponiveis como produto desta dissertacao.


https://heyzine.com/flip-book/4eaa6583fe.html
https://heyzine.com/flip-book/4eaa6583fe.html

5 CONCLUSOES SOBRE CONTAR E CANTAR HISTORIAS

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso,
nos transformar a cada um de nés a partir de dentro (Todorov, 2010, p. 76).

Ainda que eu mesma nao seja uma leitora literaria tdo voraz quanto amigos e
colegas leitores com quem convivo, por muitas vezes a leitura me foi, e €, a
experiéncia que Todorov tdo bem descreve na citacdo que abre este capitulo de
concluses. Por isso, meu desejo € de que os estudantes que passam por mim nas
escolas em que atuo me vejam como incentivo e gostem tanto das experiéncias com
as historias quanto eu; Que, enquanto professora de linguas, eu promova o direito a
leitura literaria a que se refere Anténio Candido (1995) ao colocéa-la lado a lado com
bens indispensaveis aos seres humanos justamente por seu poder humanizador,

quando diz que:

[...] séo bens incompressiveis ndo apenas os que asseguram a sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. S&o
incompressiveis certamente a alimentagdo, a moradia, o vestuéario, a
instrucdo, a saude, a liberdade individual, 0 amparo da justica publica, a
resisténcia, a opressao, etc.; e também o direito & crencga, a opinido, ao lazer
e, por que ndo, a arte e a literatura (Candido, 1995, p. 174).

Inicio as minhas consideracdes finais a partir destes dois autores que carrego
em mim com carinho desde a graduacdo, porque neste estudo almejei criar
possibilidades para que as historias fizessem parte das minhas aulas de lingua inglesa
para crian¢as na educacao basica, ja que atuar apenas neste componente curricular
fez com que aulas que envolvessem a leitura literaria fossem mais escassas em meu
dia a dia, e porque percebia que o0 acesso tanto a lingua inglesa, quanto a literatura
ainda é restrito em nossa sociedade. Além disso, como visto no referencial deste
projeto, nem sempre os documentos que regem a educacao sao capazes de promover
0 acesso aos bens que também nos humanizam.

Ademais, atuar com criangas me fez perceber o quanto as historias e os livros
infantis fazem parte do universo desse publico que se manifesta, em grande maioria,
curioso e aberto a conhecer e criar narrativas, mesmo que muitas vezes ainda néo
saibam ler palavras escritas. Desde o inicio de minha atuacdo como professora dos

anos iniciais, observo que meus convites a leitura literaria sdo frequentemente mais
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acolhidos pelas criancas do que por turmas de anos finais e ensino médio. Esta
percepcdo reforca meu compromisso em cultivar o entusiasmo com os livros, na
esperanca de que esta relacdo perdure. Tal preocupacao é corroborada pela pesquisa
Retratos de leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro-Livro, em 2024, que revela
qgue o numero de leitores brasileiros caiu em 6,7 milhdes em relacdo a 2019 e
demonstra que a populacéo leitora tem indices maiores nos individuos com ensino
superior e/ou a pertencentes as classes A e B. Cenario similar ao evidenciado por
Heath nos EUA, em 1982, quando percebeu que HIs geralmente faziam parte do
cotidiano de comunidades em que as familias eram mais escolarizadas e/ou de classe
social mais elevada.

Ainda que eu soubesse que queria abordar Hls nas minhas aulas dos anos
iniciais, ndo conseguia sozinha pensar em um livio que considerasse possivel de
apresentar as criancas em lingua inglesa. As primeiras ideias para o projeto aplicado
em minhas aulas surgiram quando observei estudos de outras pesquisadoras que
aplicaram suas propostas em contextos de ensino similares aos meus. Junto as
possibilidades que Tonelli (2005,2013), Paviani (2009), Reis (2018), Rodrigues (2019),
Magiolo (2019), Kondo (2022), entre outras exploraram, o projeto de intervencao
criado neste estudo, nomeado naquele momento como Children Stories, foi pensado
para ser sensibilizador tanto a lingua, quanto a leitura, para criangas que estiverem
tendo suas primeiras aulas de inglés nos anos iniciais ou em cursos de lingua
adicional.

Em busca disso, junto a Schiatter e Garcez (2012) compreendi o que €
oportunizar a educacéo linguistica em lingua inglesa, passando a aborda-la como
lingua adicional, e, com Tonelli (2023), percebi que promover a educacao linguistica
com as criangas engloba contribuir com o desenvolvimento cognitivo, linguistico,
sociocultural e psicoldgico destes individuos, educando-os em sua integralidade por
meio da lingua. Uma aula neste sentido é convite para que experimentem o mundo
em inglés de maneira respeitosa a infancia.

Assim, conceber o ensino de inglés para criancas na perspectiva das
pesquisadoras® citadas durante este estudo fez com que eu pudesse comecar a
enxergar a literatura e/ou as Hls como um recurso fértil na conducdo de aulas deste

componente para 0s anos iniciais.

20 Refiro-me no feminino porque, em maioria, sdo mulheres.
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Com este proposito, a Pedagogia dos Multiletramentos deu desenho a
proposta, amarrando 0s conceitos com que me identifico enquanto docente e
estruturando a intervencgdo. Isto porque ao propor o desenvolvimento do ser humano
nas esferas da vida profissional, civica e privada, como nos explica Pinheiro (2021),
abarcando a multiplicidade de canais de comunicacdo e de midia e a diversidade
cultural e linguistica, concentra-se em modos muito mais amplos de representacéo do
que apenas a lingua em seu registro grafocéntrico.

Enquanto desenhava a proposta deste estudo, e durante a aplicacdo desta
intervencao, duas perguntas ecoavam em mim. A primeira era com relacdo a escolha
da obra principal do projeto, pois, da forma como entendia a leitura literaria em sala
de aula até o momento, Brown Bear, Brown Bear, What do you see?, de Bill Martin e
Eric Carle, talvez ndo fosse algo dentro do que se entende como literatura: € uma
narrativa sem enredo, sem um desfecho convencional... a primeira vista € s6 um
animal que vé outro, e sucessivamente 0s personagens se revelam, até que o ultimo
vé uma teacher, e a teacher vé criancas e, assim, a obra termina. Escolhi este livro
justamente por ser - ou a0 menos parecer - assim, simples. Facil de entender numa
lingua adicional e propicio a brincadeiras com as criancas, ja que o término da historia
permite que sigamos recriando-a.

Todavia, ao trabalhar com esta narrativa na perspectiva das multiplas formas
de expressdo que os multiletramentos contemplam, pude experimentar com as
criangas o uso de imagens, sons, cores e gestos que nos fizeram de fato fruir da obra
lida e da obra criada pelos participantes desta pesquisa de maneira a promover a
equidade em sala de aula: todos participavam de acordo com suas possibilidades e
criavam, colaborativamente, uma nova histéria e uma nova cangao em inglés.

A partir disso, ficou claro para mim que as aulas de lingua inglesa para criancas
nao s6 podem, como precisam contemplar a literatura - ou ao menos um livro literario
- como mote de abordagem. Quantas possibilidades emergiram de uma narrativa que
a primeira vista parecia tao simples e quantos redesigns foram possibilitados?

Cabe ainda uma reflexdo sobre como uma abordagem de lingua adicional com
base na Pedagogia dos Multiletramentos abarca a inclusdo, quando um estudante
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que inicialmente apresentou um processo
de adaptacao desafiador, cantou a musica do livro da turma do inicio ao fim no dia da
entrega dos certificados. Esta participacdo espontdnea demonstrou que nosSsoS

esforcos em contemplar seus interesses (a partir dos available designs dele que
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observamos durante as aulas), e em redesenhar as propostas de intervencéao foram
cruciais para que esta crianga aceitasse nossos convites de experimentacédo a lingua
inglesa e criacdo da historia.

A efetividade da intervencéo também p6de ser observada quando no Natal de
2024, poucos dias apos o término das aulas do curso, recebi um video em que uma
estudante participante da pesquisa brinca com a irma mais nova, cantando o livro que
criou com a turma - a quem provavelmente ensinou a cancdo antes - no microfone
que havia ganhado de presente da familia.

Levando isso em conta, considero que o0s resultados deste trabalho
atenderam aos objetivos desta pesquisa. Estes eram, em termos gerais, analisar esta
proposta de intervencdo com Hls para promover préaticas de linguagem multiletradas
nas aulas de lingua inglesa para criangas. Assim, percebemos que o trabalho com as
Hls a partir dos movimentos dos multiletramentos contempla os designs visual,
sonoro, gestual, espacial e multimodal que compdem a metalinguagem e permitem
construir uma relacdo dialética entre local-global, a partir do olhar atento aos
movimentos de prética situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica
transformadora, favorecendo, por fim, a educacéo linguistica com as criancas em
lingua inglesa.

Ao mesmo tempo, essas possibilidades s6 existiram porque em todos 0s
movimentos hd um que sempre se repete: 0 primeiro, que € pratica situada. Nenhum
dos outros existe sendo em equivaléncia ou confronto com este primeiro, e se fez
essencial gue nds fossemos capazes de olhar para cada desing que se evidenciava
nos encontros. Nesse sentido, ter uma equipe de aplicacao dessa pesquisa fez com
pudéssemos aprimorar ainda mais a pratica, porque também incluimos nossas
proprias experiéncias enquanto aprendiamos com as criangas.

Além disso, os objetivos de ensino aprendizagem — que eram 1) Sensibilizar os
estudantes com relacdo ao género histoérias infantis fazendo uso do contato com livros
e da criagdo da  histéria infanti da turma; 2) Mobilizar recursos
multimodais/multissemidticos para praticas de linguagem multiletradas; e 3) Promover
a educacdao linguistica em inglés, explorando animais, cores, personagens e nimeros
a partir do género historias infantis — também foram atingidos. A afirmacao se torna
possivel porque o trabalho com a histéria ocorreu concomitante ao trabalho com a
lingua adicional, e as criangcas usavam a lingua enquanto contavam e cantavam a

cancao que criavam.
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Em vista disso, o produto pedagdgico resultado desta pesquisa € Teacher,
teacher, what do you see? (Professor, professor, o que vocé vé?), um convite ao olhar
atento sobre o que se revela em aula, uma vez que a escolha das acdes deve ter
como base os available designs que emergem no contexto de cada turma. Cabe ao
professor questionar-se, a cada movimento, para torna-los visiveis. Para mim, esta
unidade didatica sera um material introdutorio as leituras que buscarei propor em
minhas aulas, mas que dificimente serd utilizado em sua totalidade ou sem
reformulagfes, ja que a escolha das atividades sempre partira das especificidades
apresentadas pelos individuos participantes.

Por isso também a impossibilidade de propor neste estudo, que se configura
como uma pesquisa-acado, um produto fechado jA no projeto de pesquisa para a
qualificacdo. Tinhamos, inicialmente, nossos objetivos de pesquisa e de
aprendizagem e uma proposta de atividades-guia para atingi-los, que foram se
transformando a cada aula e resultaram no produto desta dissertacdo, que também
néo é fechado e instiga, ele mesmo, ao seu préprio redesign.

Além de lidar com os estudantes em sua integralidade, pude me permitir
também ser integral neste encontro: aprender uma musica em algum instrumento ou
uma coreografia junto as criancas e montar um livro com autores diversos foi
humanamente enriquecedor ndo s6 para os educandos, mas também para mim
enquanto educadora. Colaborativamente criavamos a partir do que podiamos
compartilhar de conhecimento.

Por fim, considero que a aplicabilidade dos Multiletramentos se evidencia assim
ampla: uma vez que sempre partird do contexto de atuagéo, sera redesenhada, sem
perder o objetivo principal, que é recriar futuros, possibilitando que os individuos sejam
agentes no percurso de criacdo de suas proprias historias; resultando também numa

recriacdo do educador, que ndo permanece 0 mesmo apods este processo.



REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997, 22 ed.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagéo Basica. Base Nacional
Comum Curricular: Lingua Inglesa. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2018.
‘Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-
inglesa > Acesso em 16 ago. 2024

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo. Conselho Nacional da
Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica.
Brasilia, DF: MEC/SEB/ Dicei, 2013.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Estrangeira. Ministério da
Educacao e do Desporto: Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 1998.

CAMERON, Lynne. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge:
Cambridge University Press, 2001. Doi: https://doi.org/10.1017/CB0O9780511733109
Acesso em 25 nov. 2018.

CANDIDO, Antdnio. O Direito a Literatura. In: . Varios Escritos. Sao Paulo:
Duas Cidades; Ouro sobre Azul, 1995, p. 169-191.

DORNELES, Clara; IRALA, Valesca. Dos apagamentos da BNCC de Lingua Inglesa:
entre novas e velhas roupagens. In: Multiplos olhares para a base nacional
comum curricular: lingua portuguesa e lingua inglesa. SILVA, Klever; XAVIER,
Rosely (orgs.) 1ed. Campinas, SP: Pontes editores, 2021.

GRUPO NOVA LONDRES. A Pedagogy of Multiliteracies: desingning social
futures. Harvard Educational Review, Harvard, Spring 1996. Disponivel em:
<http://newarcproject.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Gro
up.pdf >. Acesso em: 03 out. 2023.

HEATH, S. B. What no Bedtime Story Means: Narrative Skills at Home and
School, Language in Society 11, 1982, pp. 49- 76.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Apresentacéo da 62 Pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil 2024. Sdo Paulo, 2024. Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/pesquisas-
retratos-da-leitura/as-pesquisas-2/ . Acesso em: 05, nov. 2025.

JORDAO, Clarissa Meneses. ILA-ILF-ILE-ILG: guem da conta?. RBLA, Belo
Horizonte, v. 14, n. 1, p. 13-40, 2014. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbla/v14n1/a02v14nl.pdf>. Acesso em 15 set. 2018.

KAWACHI-FURLAN, Claudia Jotto; LIMA, Ana Paula. Estado do conhecimento
sobre formacgéo de professores de inglés para criancas: O que revelam os
estudos publicados nos ultimos dez anos?. Revista X, [S.l.], v. 16, n. 3, p. 643-
663, jun. 2021. ISSN 1980-0614. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/79311>. Acesso em: 03 ago. 2024.
doi:http://dx.doi.org/10.5380/rvx.v16i3.79311.


https://doi.org/10.1017/CBO9780511733109
http://newarcproject.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Group.pdf
http://newarcproject.pbworks.com/f/Pedagogy+of+Multiliteracies_New+London+Group.pdf
https://www.prolivro.org.br/pesquisas-retratos-da-leitura/as-pesquisas-2/
https://www.prolivro.org.br/pesquisas-retratos-da-leitura/as-pesquisas-2/
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v14n1/a02v14n1.pdf
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/79311
http://dx.doi.org/10.5380/rvx.v16i3.79311

107

KAWACHI-FURLAN, Claudia Jotto; ROSA, Mércia Marina. Mitologia do ensino-
aprendizagem de inglés para criancas. Revista estudos em letras, [S. |.], v. 1, n. 1,
p. 7-20, 2020. Disponivel em:
https://periodicosonline.uems.br/index.php/estudosletras/article/view/5940. Acesso
em: 3 ago. 2024.

KAWACHI-FURLAN, Claudia Jotto; TONELLI, Juliana Reichert Assuncao. “Na teoria
a pratica é outra?" Reflexdes de professoras de inglés sobre as necessidades de
criancas pequenas em contexto de ensino remoto. Olhares & Trilhas, Uberlandia, v.
23, n. 2, p. 609-630, jan./jun. 2021. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/60145/32080. Acesso
em: 07 ago. 2024.

KONDO, Leticia. Literatura infantil, ensino da lingua inglesa e estratégias de
leitura: contribuicdes a humanizacdo das criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Dissertacdo, Universidade Estadual Paulista (Unesp). Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo, 2022. Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f59d303b-8385-47f2-976d-
8ef7c9beeb526/content> Acesso em: 06 ago. 2024.

LEFFA, Vilson; IRALA, Valesca. O ensino de outra(s) lingua(s) na
contemporaneidade: questdes conceituais e metodoldgicas. In: Uma Espiadinha na
Sala de Aula. Ensinando linguas adicionais no Brasil. Leffa; Irala (Orgs.).
Pelotas: EDUCAT. 2014

LESSER, Rika; ZELINSKY, Paul. Hansel and Gretel . lllustrated ed. New York:
Puffin Books, 1996. 48 p.

MAGIOLO, Gabrielli Martins. Sequéncia didatica do género histéria infantil :
educacdo linguistica em lingua inglesa na infancia e sensibilizacao as
diferencas. Dissertacdo. Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da Linguagem, 2021.
Disponivel em <https://repositorio.uel.br/items/ee7138af-cb70-4dd6-a579-
66dc338cf1f7/full> Acesso em 06 ago. 2024.

MAGIOLO, Gabriell Martins; TONELLI, Juliana Reichert Assun¢éo. Que inglés é
esse que ensinamos na escola? reflexdes para elaboracao de proposta
didatica para educacdo linguistica na infancia. signum: estudos da linguagem, [S.
L], v. 23, n. 3, p. 98-116, 2021. DOI: 10.5433/2237-4876.2020v23n3p98. Disponivel
em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/40831. Acesso em: 3
ago. 2024.

MARTIN, Bill Jr.; CARLE, Eric. Brown Bear, Brown Bear, What Do You See?. New
York: H. Holt. 1992. 1st My first reader ed. 2010.

MASON, Jennifer. Qualitative Researching. 2nd Edition, Sage Publications,
London. 2002.


http://www.seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/60145/32080
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f59d303b-8385-47f2-976d-8ef7c9bee526/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f59d303b-8385-47f2-976d-8ef7c9bee526/content
https://repositorio.uel.br/items/ee7138af-cb70-4dd6-a579-66dc338cf1f7/full
https://repositorio.uel.br/items/ee7138af-cb70-4dd6-a579-66dc338cf1f7/full

108

MOON, Jane. Children Learning English. 2000. Oxford : Macmillan Heinemann
English Language Teaching. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/42087329/_Jayne_Moon_Children_Learning_English_z_
lib_org_> Acesso em 16 ago. 2024

Oman, Anne. Sofkova Hashemi, Sylvana. (2015). Design and redesign of a
multimodal classroom task — Implications from teaching and learning. Journal of
Information Technology Education: Research, 14, 139-159. Disponivel em:
<http://www.jite.org/documents/Vol14/JITEv14ResearchP139-1590man0743.pdf>
Acesso em 16 ago. 2024

PAVANI, Leysiane Cristina. Os Contos Infantis No Ensino-aprendizagem De
Inglés Como Lingua Estrangeira. PUC. Mestrado em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem, S&o Paulo, 2009. Disponivel em:
<https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/PUC_SP-

1 314afeabfcd58963763cbh08408d53c3a> Acesso em 06 ago. 2024.

PINHEIRO, Petrilson Alan. Sobre o manifesto "a pedagogy of multiliteracies:
designing social futures” - 20 anos depois. Trabalhos em linguistica aplicada,
55(2), 525-530, 2016. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/010318135166183471
Acesso em: 20 ago. 2024

REIS, Raquel Franciscatti dos. Sequéncia didatica do género histdéria infantil em
inglés para criangcas como promotora do desenvolvimento linguistico e
psicoldgico. Dissertacdo. Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e
Ciéncias Humanas. Programa de P6s-Graduacdo em Estudos da Linguagem,
Londrina, 2018 Disponivel em: <https://repositorio.uel.br/srv-c0003-
s01/api/core/bitstreams/2367566b-634b-4a88-aa2d-9760a2dbaa72/content>
Acesso em: 3 ago. 2024.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacao. Departamento
Pedagogico. (Org.). Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. 1 ed. Porto Alegre: SE/DP, 2009

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacao. Departamento
Pedagogico. (Org.). Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
Linguagens. v1. Porto Alegre: SE/DP, 2018

RODRIGUES, Taiana Veiga Dias. Incentivando o engajamento discursivo com a
lingua inglesa por meio de personagens animados: abrindo a porta para os
monstros na educacao infantil. 141 f.: il. 2018. Dissertagédo (Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas) — Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé, Bagé,
2018. Disponivel em: <https://repositorio.unipampa.edu.br/jspui’handle/riu/4009>
Acesso em 06 de agosto de 2024.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Parabola, 2012.


https://www.academia.edu/42087329/_Jayne_Moon_Children_Learning_English_z_lib_org_
https://www.academia.edu/42087329/_Jayne_Moon_Children_Learning_English_z_lib_org_
http://www.jite.org/documents/Vol14/JITEv14ResearchP139-159Oman0743.pdf
https://doi.org/10.1590/010318135166183471
https://repositorio.uel.br/srv-c0003-s01/api/core/bitstreams/2367566b-634b-4a88-aa2d-9760a2dbaa72/content
https://repositorio.uel.br/srv-c0003-s01/api/core/bitstreams/2367566b-634b-4a88-aa2d-9760a2dbaa72/content
https://repositorio.unipampa.edu.br/jspui/handle/riu/4009

109

SCHLATTER, Margarete; GARCEZ, Pedro. Linguas adicionais na escola:
aprendizagens colaborativas em inglés. Erechim: Edelbra, 2012.

SIQUEIRA, Savio. Inglés como lingua franca n&o é zona neutra, € zona
transcultural de poder: por uma descolonizacdo de concepcgdes, praticas e
atitudes. Linguas & Letras. e-ISSN: 1981-4755 DOI: 10.5935/1981-4755.20180027.
Vol. 19. N° 44. p. 93-113, 2018.

SOARES, Magda. Democratizando a Leitura: pesquisas e praticas. PAIVA,
Aparecida [etal] (org.) Belo Horizonte: Ceale; Autentica, 2008.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao.- 18. Ed. — Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TIGER TALES. Little Red Riding Hood: My First Fairy Tales. New York: Tiger
Tales, 2015. 32 p. Adaptado por Mara Alperin; ilustrado por Loretta Schauer

TILIO, R.; SCHLUDE, V. Multiletramentos criticos: revivendo a construcao de
sentidos a luz de uma concepc¢ao bakhtiniana de linguagem. The ESPecialist, [S. 1],
v. 41, n. 5, 2020. DOI: 10.23925/2318-7115.2020v41i5a6. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/47128> Acesso em: 16 ago.
2024.

TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo. Sdo Paulo: DIFEL, 2009.

TONELLI, Juliana Reichert Assuncéo. Histérias infantis no ensino da lingua
inglesa para criancas. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) -
Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias Humanas.
Programa de Pos-Graduacao em Estudos da Linguagem, Londrina, 2005. Disponivel
em: <http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000108580> Acesso
em: 3 ago. 2024.

TONELLI, Juliana Reichert Assunc¢éo. O uso de histérias infantis no ensino de inglés
para criangas: analisando o género textual histdria infantil sob a perspectiva do
interacionismo sécio-discursivo. Acta Scientiarum. Language and Culture [en
linea]. 2008, 30(1), 19-27. ISSN: 1983-4675. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=307426639003. Acesso em: 3 ago. 2024.

TONELLI, Juliana Reichert Assunc¢éao. Histérias infantis e ensino de Inglés para
criangas: reflexdes e contribui¢cdes. Revista de Ciéncias Humanas, [S. |.], v. 2, n. 2,
2013. Disponivel em: https://periodicos.ufv.br/RCH/article/view/3427. Acesso em: 3
ago. 2024.

TONELLI, Juliana Reichert Assung¢éo; CORDEIRO, Glais Sales. Refletir sobre as
linguas para aprendé-las: uma perspectiva de ensino-aprendizagem de inglés por
meio de um género textual para (na) educacéo infantil. MOARA — Revista
Eletronica do Programa de Pos-Graduacéo em Letras ISSN: 0104-0944, [S.L], n.
42, p. 45-63, fev. 2015. ISSN 0104-0944. Disponivel em:


http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?view=vtls000108580
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=307426639003

110

<https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055>. Acesso em: 02 ago.
2024. doi:http://dx.doi.org/10.18542/moara.v0i42.2055.

TONELLI, Juliana Reichert Assunc¢ao; AVILA, Paula Aparecida. A insercéo de
linguas estrangeiras nos anos iniciais de escolarizacdo e a base nacional comum
curricular: silenciamento inocente ou omissao proposital?. Revista X, [S.l.], v. 15, n.
5, p. 243-266, nov. 2020. ISSN 1980-0614. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/73340>. Acesso em: 03 ago. 2024.
doi:http://dx.doi.org/10.5380/rvx.v15i5.73340

TONELLI, Juliana Reichert Assunc¢éo. Do ensino de inglés para criancas a educacéao
linguistica em lingua inglesa com elas: reflexdes teoricas e redirecionamentos
epistemoldgicos sob vozes multiplas. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Campinas, ano 23, v. 62, n. 1, p. 58-73, 2023.

DOI http://dx.doi.org/10.1590/010318138670567v6212023. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/TBVpNVwW3mKSxHpQhB7KMWhh/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 3 ago. 2024.

TRIPP, David. Pesquisa-acao: uma introducédo metodolégica. Educ.
Pesqui. [online]. 2005, vol.31, n.3, pp.443-466. ISSN 1517-9702. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022005000300009> Acesso em 18 jan. 2024.


https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/2055
http://dx.doi.org/10.18542/moara.v0i42.2055
https://revistas.ufpr.br/revistax/article/view/73340
http://dx.doi.org/10.5380/rvx.v15i5.73340
http://dx.doi.org/10.1590/010318138670567v6212023
https://www.scielo.br/j/tla/a/TBVpNVw3mKSxHpQhB7KMWhh/?format=pdf&lang=pt
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=TRIPP,+DAVID

APENDICES



112

APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezndoia) responsivel,

Ofa) menor pelofa) qual vocd & responsavel legal estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“Historias Infantis no ensino de inglés para crnancas: mobilando praticas de linguagem multiletradas™
desenvolvida por Andressa Alves Machado, discente do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa — Unipampa, campus Bagé, RS, sob orientagdo da Professora Dra. Clara
Zeni Camargo Dornelles.

0 ohjetive central do estudo & implementar e analisar uma proposta com histdrias infantis para
promover priticas de linguagem multiletradas nas avlas de lingua inglesa para criangas, ou seja, o intuito é
ohservar de gue forma o ensino de inglés através do contato com histonas infantis pode influenciar na
aprendizagem desta lingua para as criangas atraveés de atividades desenvolvidas pela pesquisadora.

O convite para a participag@o dofa) menor nesta pesquisa se di pelo fato de ofa) mesmofa) ser
estudante dos Anos Inicias do Ensino Fundamental em escolas municipais oo estaduais da regido ¢ possur
idade entre 6 a 10 anos.

A concessdo da participagdo ¢ voluntdna, isto ¢, ela ndo ¢ obrigatdria, e voc tem plena autonomia
para decidir se quer o ndo consentir com a participagio nesta pesquisa, bem como retirar seu consentimento
a qualquer momento. Vood ndo serd penalizado de nenhuma maneira e o(a) menor participard de todas as
atividades referentes ao curso do projeto de extensio ao qual estd matriculado(a) com a garantia de gue nédo
terd seus dados analisados para esta pesquisa no caso do ndo aceite a este convite.

Os dados de participacio serfo obtidos através de grovacies de video e folos das awlas, da
digitalizagiio das atividades e produgdes dos estudantes, de respostas a um guestiondrio, e de registros feitos
pela pesquisadora durante as aulas, por iss0, ao consentir com a participagio doja) menor nesta pesquisa
voed deve sinalizar se autoriza gue sejam realizados os registros audiovisuais mencionados.

Tendo em visia a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vood presiadas, serdio
tomadas as seguintes medidas @'ou procedimentos para assegurd-las: apenas as pesquisadoras do projeto,
que se comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade, terfio acesso aos dados e fardo uso destas
informagdies apenas para a fing de pesquisa e de divalgacio dos resultados da mesma em meios cientificos ¢
eventos académicos; o material coletado digitalmente serd armasenado em midia fisica (pen dnve efou HD
externo) & sem acesso d internet, o gue também diminui o nsco de vazamento de informagies; os materiais
coletados por meio de fotos, videos e digitalizagtes das atividades dos participantes terdo dados que possam
identificd-los omitidos na divulgecio dos resultados da pesguisa.  somente a pesquisadora e orientadora
assistirdo aos videos e verdio as fotos com as imagens das criangas.

A gualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar da pesquisadora
informagfies sobre a participagio dofa) participante efou sobre a pesquisa, o que poderd ser feito atraviés dos
meos dos contatos apresentados neste Termo, mclusive realizando chamada a cobrar.,

Mio havera pagamento aos participantes de pesquisa por sua participagio, ampouco despesas em
decorréncia das atividades deste estudo, jd4 gue todos os materiais necessarios para as atividades serdio
oferiados pela pesguisadora responsivel.
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Se houver algum dano aos participantes decorrente da presente pesquisa, & assegurado o direito &
indemzacin, afravés das vias judicms, como dispiem o Codigo Civil, o Codigo de Processo Civil, na
Resolugio n® 466,/2012 e na Resolugio n® 51002016), do Conselho Nacional de Saade (CNS).

(s dados audiovisuas que forem pertinentes para esia pesquisa serdo transentos ¢ armarenados em
argquivos digitais, com acesso restrito a pesquisadora ¢ sua onentadora.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em midia fisica, em posse da pesquisadora por pelo
menos 5 anos, conforme Resolugies 466/12 e 510016 do CNS e onentagdes do CEP/Unipampa e com o fim
deste prazn, serd descartado.

) beneficio indireto relacionado & sun colaboracio ¢ de sewsua filho(a) nesta pesquiza & o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos{as) estudantes em lingua inglesa através das auolas
ofertadas no projeto de extensio Nocleo de Linguas Adicionais.

(Wa) menor de idade pelo gqual vood & responsavel receberd um Termo de Assentimento Livre ¢
Esclarecido (TALE) no prnimeiro dia de aula, convidando-ofa) a fueer parte deste estudo. Nesse momento,
ofa) menor podera decidir se aceita o convile para participar desta pesquizsa. Mesmo gue vood dé o
consentimento para a participagio dofa) menor, caso ndo haja o assentimento deste(a), os dados serdo
descartados. Movamente, a recusa 4 participagio deste estudo ndo implica em nenhuma consequéncia aos
estudanies.

Esta pesquisa oferece riscos menores aos sujeitos, como o de constrangimento e/ou desconforto
durante a participago nas atividades e o msco de canssgo ou aborrecimento durante a realizacio das
propostas das aulas. Como forma de prevenir que estes nscos se concretizem, a cada etapa do projeto a
pesquisadora agird de forma acolhedora e motivadora, buscando faser com gue todos sintam-se confortdveds.
Caso os riscos mencionados se concretizem, serd ofertada a possibilidade de pausa nas gravagdes em video
para minimizd-los, s¢ este for o desejo dos participantes em alpuma ocasido, além da oferta de suporte
necessano para que todos consigam realizar as propostas de aola. Os estudantes ainda serdo relembrados, em
linguagem acessivel 4 sua idade, sobre o direito de retirar o seu assentimento de participagio na pesguisa a
gualguer momento, assim como vocé pode retirar o consentimento para a participagiio do(a) menor nesta
pesquisa a qualquer momenio.

Além disso, tendo em vista o teor dos dados armazenados digitalmente, ha o risco de vazamento dos
MESMOS &, Por 1550, 0 armaeenamento se dard em um pen drive ou HD externo, de posse da pesquisadora,
sem acesso/conexdo 2 miemet. Caso este nsco se concretiee, serd realizado um boletim de ocorréncia junio
as autoridades competentes.

Por altimo, ha a possilidade de reconhecimento dos participantes através dos dados gerados por
imagem (fotos/videos/digitalizacio das atividades). Como forma de prevengdo, os participantes terdo seus
nomes substituidos por nomes ficticios usaremos somente prints @ fotos bormados . Relembramos ainda que
o videos niio serdo apresentados a ninguém e 560 lerdo acesso a estes dados a pesquisadora e a orientadora
desta pesquisa. Ainda, se mesmo com as aches preventivas os participanies percebam ter sido reconhecidos
por terceiros através da divulgacio dos resultados da pesquisa, poderdo solicitar junto 4 pesquisadora a
retirada das  imagens/dados  gque  tenham  permitido  estn  identificacio, bem  como de  sew

consentimento/assentimento.
Crsfas) participanies terdo assisténcia imediata, mtegral e grabmta durante e apos a pesquisa,
Pdgina 2 de 4

Termo de Consentimento Lere & Esclarecido Versdo 1; de 28 de lunbo de 2024 Rubrica pesguisadar:

Rubrica particpante:



114

(s resultados serio apresentados aos responsdvels ¢ participantes através de um momento em que 05
estudantes fardo uma contagio da histona produzida pelos mesmos ao final do curso ¢ de relatono que sera
enviado a0s responsdveis entre as datas 01092025 e 15092025, cujas correspondem 4 perspectiva de
término da pesguisa, por e-mail ou Whatsapp, de acordo com a sua preferéncia, em linguagem acessivel.

Este termo ¢ redigido em duas vias, uma deve ficar com vocé e, a outra, com a pesquisadora.
Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelofa) responsivel legal doia) participante da pesquisa e
pela pesquisadora responsdvel, com ambas as assinaturas apostas na Gliima piging, em ambas as vias.

Em caso de dividas quanto 4 condugdo ética do estudo, vocé pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Unipampa. (O} Comité & formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integndade e dignidade e assim, contribuir
pam gue sejam seguidos padries éticos na realizagdo de pesquisas.

Tel do CEFUnipampa: {55) 391 1-0202, voip 8023
E-Mail: cep@unipamps.chu br

hittps: 51 ni ‘cep/
Enderego: Campus Urngoaiana — BR 472, Km 592
Prédio Admimistrativo — Sala TA

Caixa Postal 118U ruguaiana — RS

CEP 97500-970

Em caso de dividas no decommer desta pesquisa, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora
responsivel por este estudo através do telefone abaixo, que permite chamada a cobrar, ¢ do e-mail a seguir.

Contato da pesquisadora respomsivel:
Andressa Alves Machado

Tel: (539007235022

e-mrail: andressaam2 alunofgrunipampa.edu.br

Contate da orientadora:

Clara Zeni Camargo Domelles

Tel: (53)001 678057

e-mrail: claradornellesi@unipampa_edu br

Bagé, de de 2024.
Andressa Alves Machado
Pdgina 3 de 4
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Informo que entendi os objetivos e condigies do consentimento para que ofa) menor pelofa) qual sou
responsivel participe da pesquisa intitulada “Historias Infantis no ensing de inglés para criangas:
mohilizando praticas de linguagem multiletradas™ e concordo com a sua participagio.

{ ) Autonizo a gravagio de video e os registros fotograficos das aulas.
{ ) Nio autorizo a gravagdo de video e os registros fotograficos das aulas.
() Autorizo a digitalzagio das atividades e produgbes resultantes deste estudo.

() Méo autorizo a digitalizagdo das atividades e produgies resultantes deste estudo.

(Assinatura dofa) responsdve] legal dofa) participante da pesquisa)
Mome do(a) responsavel legal doda) participante:

Mome do(a) participante:

Pdgina 4 de 4
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APENDICE B - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIWVRE ESCLARECIDO (TALE)

TITULO DO PROJETO: "HISTORIAS INFANTIS NO ENSINO DE INGLES PARA CRIANGAS:
MOBILIZANDO PRATICAS DE LINGUAGEM MULTILETRADAS"

PESQUISADORA RESPONSAVEL: ANDRESSA ALVES MACHADO
PESQUISADORA ORIENTADORA: PROF. DRA. CLARA ZENI CAMARGO DORNELLES
INSTITUICAO: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA

TELEFONE CELULAR DO PESQUISADOR PARA CONTATO (INCLUSIVE A COBRAR):
(53)999723022

PREZADO(A) ALUNO{A), VOCE ESTA SENDO CONVIDADO(A) PARA PARTICIPAR,
COMO VOLUNTARIO(A), DE UMA PESQUISA QUE TEM COMO OBJETIVO ESTUDAR DE
QUE FORMA O ENSINO DE INGLES ATRAVES DO CONTATO COM HISTORIAS INFANTIS
PODE INFLUENCIAR NA APRENDIZAGEM DESTA LINGUA POR CRIANGAS DA SUA IDADE.

ESTE ESTUDO ESTA ASSOCIADO AS ATIVIDADES DO MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE LINGUAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA (UNIPAMPA), E SERA
CONDUZIDO PELA ACADEMICA ANDRESSA ALVES MACHADO, SOB A ORIENTAGAO DA
PROFESSORA DOUTORA CLARA DORNELLES.

SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS ESTAD CIENTES E PERMITIRAM A SUA
PARTICIPACAO NESTA PESQUISA.

A REALIZAGAO DESTE ESTUDO E IMPORTANTE FARA DESENVOLVERMOS AULAS
DE INGLES ATRAVES DE ATIVIDADES DIVERSIFICADAS AS PESSOAS DE SUA IDADE E,
TAMBEM, PARA INCENTIVARMOS A CRIACAO DE MAIS PROJETOS QUE OFEREGAM
AULAS DE INGLES DE FORMA GRATUITA PARA AS CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DAS
ESCOLAS PUBLICAS.

SUA PARTICIPACAD NO ESTUDO SERA RELACIONADA A REALIZAGCAD DAS
ATIVIDADES PROPOSTAS DURANTE AS AULAS, QUE SERAO GRAVADAS EM VIDEO E
FOTOGRAFADAS, E DE SUAS RESPOSTAS A UM QUESTIONARIO AQ FINAL DO PROJETO.
TODAS AS INFORMAGOES COLETADAS SERAQ UTILIZADAS EXCLUSIVAMENTE PARA A
REALIZAGAD DA PESQUISA.

EMBORA AS ATIVIDADES RELACIONADAS A ESTE ESTUDO NAD LHE OFERECAM
NENHUM RISCO FISICO, VOCE PODE FICAR ENVERGONHADO(A) E/OU CONSTRAGIDO{A).
CASO ISTO ACONTECA, VOCE PODE PEDIR PARA PARAR AS GRAVACOES OU PARA
REALIZAR A ATIVIDADE DE UMA FORMA MAIS CONFORTAVEL PARA VOCE. CASO VOCE,
MESMO COM O CONSENTIMENTO DE SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS, NAD QUEIRA
PARTICIPAR DESTA PESQUISA OU DE UMA PARTE DELA, SUA VONTADE SERA
RESPEITADA E SEUS MATERIAIS NAO SERAO UTILIZADOS PARA ANALISE.
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SEU NOME, ASSIM COMO DE SEUS COLEGAS QUE TAMBEM PARTICIPAREM DO
ESTUDO, NAQ SERA IDENTIFICADO EM NENHUM MOMENTO, SENDO GARANTIDO O
SIGILO.

O MATERIAL COLETADO (VIDEOS, FOTOS E ATIVIDADES) FICARA GUARDADO SOB
A RESPONSABILIDADE DAS PESQUISADORAS E SERA UTILIZADO OMITINDO
INFORMACOES QUE POSSAM LHE IDENTIFICAR, COMO BORRAR O SEU ROSTO NAS
GRAVAGOES, POR EXEMPLO.

A PARTICIPACAD NA PESQUISA NAO ACARRETARA EM NENHUM CUSTO
FINANCEIRO A VOCE OU ADS SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS.

TAMBEM NAQ HAVERA NENHUM TIPO DE COMPENSAGAQ FINANCEIRA
RELACIONADA A SUA PARTICIPAGAO.

CASD HAJA QUALQUER DESPESA ADICIONAL ELA SERA DE RESPONSABILIDADE
DOS PESQUISADORES. HAVENDO QUALQUER DUVIDA VOCE OU SEUS PAIS OU
RESPONSAVEIS PODERAQ REALIZAR UMA LIGACAD A COBRAR PARA O NUMERO DA
PESQUISADORA, QUE E (53) 999723922

ESTE TERMO SERA REDIGIDO EM DUAS VIAS, FICANDO UMA COM VOCE E OUTRA
COM A PESQUISADORA.

NO FIM DO CURSO, FAREMOS UMA CONTACAO DE HISTORIAS AOS SEUS
RESPONSAVEIS EM INGLES E, APOS A FINALIZAGAO DESTA PESQUISA, AS
PESQUISADORAS ENTREGARAQ PARA TODOS OS PARTICIPANTES DESTE PROJETO UM
RELATORIO SOBRE 0S PRINCIPAIS RESULTADOS DO ESTUDO.

DIANTE DO QUE FOI DESCRITO ACIMA, CONVIDO VOCE A PARTICIPAR DA
PESQUISA “HISTORIAS INFANTIS NO ENSINO DE INGLES PARA CRIANGAS: MOBILIZANDO
PRATICAS DE LINGUAGEM MULTILETRADAS", ASSINANDO ESTE TERMO.

NOME COMPLETO DO(A) ALUNO{A):

ASSINATURA DO[A) ALUND:

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: ANDRESSA ALVES MACHADO
ASSINATURA DA PESQUISADORA RESPONSAVEL:

BAGE, DE DE 2024.

SE WOCE TIVER ALGUMA CONSIDERACAG OU DUVIDA SOBRE A ETICA D PESQUISA, ENTRE EM CONTATO: COMITE DE
ETICA EM PESCHIISA ~ CERUNIPAMPA — CAMPUS URUGLALANA - BE 472, KM 392 PREDIO ADMIMNISTRATIVO - SALA 23,
CEP: T390, URLGUALANA ~ BS, TELEFOMES: [(35) 3911 0200 - BAMAL: 8025 (35) 39011 022

E-MAIL: cepi@unipampa edu b
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Comité ce E4ca em Pesquisa

Campus Uruguaiana - BR 472, Km 562
Frédio Adminisirsavo - Saéa 23

Caba Postal 118

Unuguaiana - RS

CEP 97500970

Telefones: (56) 3911 0200 -~ Ramal: 2286,
{55) 3911 0202

E-mall: cepgunipampa edu.br

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: "Histdrias Infantis no ensino de inglés para criangas: mobilizando praticas de
linguagem multiletradas”™
Pesquisadora responsavel: Andressa Alves Machado

Orientadora Prof.® Dr.”: Clara Zeni Camargo Dornelles

Campus/Curso: Universidade Federal do Pampa, campus Bagé, Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas

Telefone para contato: (53) 999723922

Local da coleta de dados: Universidade Federal do Pampa, localizada na Av. Maria
Anunciacao Gomes Godoy, 1650, CEP 96460-000, Bagé, RS.

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade € o
anonimato dos sujeitos cujos dados serdo coletados, pela pesquisadora mestranda, através de
diario_reflexivo, filmagens, registros fotograficos, digitalizacdes de atividades e producdes de
aula e de um questionario durante a aplicagao do projeto de pesquisa no curso ofertado aos
participantes através do projeto de extensao Nucleo de Linguas Adicionais, localizado no
Campus da Unipampa, na cidade de Bagé. Concordam, igualmente, que estas informagdes
serdo utilizadas unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. As informagoes
somente poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em
pader co responsavel pela pesquisa, Prof.(a) Pesquisador{a) Andressa Alves Machado, por um
periodo de 5 anos. Apds este periodo. os dados serao destruidos.

Bagé, 26 de junho de 2024,

.........................................................................

Orientadora Prof. Dr.® Clara Zeni Camargo Dornelles - SIAPE: 1651268
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APENDICE D - DECLARACAO DE COMPROMISSO

DECLARAGAO DE COMPROMISSO DOS MEMBROS DA EQUIPE

Declaramos que no desenvolvimento do projeto de pesquisa “Histérias infantis no
ensino de inglés para criangas: mobillizando praticas de linguagem muitiletradas”
cumpriremos os termos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares.
Comprometemo-nos a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para
os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou
nao. Declaramos, ainda, que ndo ha conflitos de interesses entre os pesquisadores
e participantes da pesquisa. Aceitamos as responsabilidades pela condugdo
cientifica do projeto em questdo. Ressaltamos que a coleta de dados da referida
pesquisa, sob nossa responsabilidade, apenas tera inicio apés aprovagao do
Comité de Etica em Pesquisa.

Bagé, 26 de junho de 2024.

N .
..m.«atrm.m..,.fmmc,m ..........
AndressaLﬂJves Machado - Pesquisadora responsavel.

Matricula: 2310200638

SIAPE: 1651268
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - @W’m
UNIPAMPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Histdrizs infantis nas aulss de inglés para criangas: mobilizando praticss de ingusgem

multiletradas.
Pesquisador: AMDRESSA ALVES MACHADO
Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 81203524 6.0000.5323
Instituicio Proponente: Fundagéo Universidade Federal do Pampa UMNIPAMPA
Patrocinador Principal: Financiamento Prdpric

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.974.117

Apresentacio do Projeto:

As afirmagies elencadas nos campos "Apresentacio do Projeto’, '“Objetivos da Pesquisa’ e "Avaliagio dos
Riscos & Beneficios' foram retiredas do arguive Informagées Basicas da Pesguisa
(:PE_INFORMACOES BASICAS_DO_PROJETO_2368774, de 18/07/2024).

Objetivo da Pesguisa:

Objetivo Primario:

Esta pesquisa visa implementar e analisar uma proposta de intervengio com histdrias infantis para
promover praticas de linguagem multiletradas nas aulas de lingua inglesa para criangas.

Objetivo Secundario:

- Analisar as estratégias de leitura mobilizadas pelos estudantes no contato com histérias infantis em lingua
ingless;

- Discutir que aspecios dos mulliletramentos 580 envolvidos na aprendizagem de lingua inglesa através
destas histdrias;

- Compreender em gue medida a proposta de intervenclo favorece o desenvolviments de apropriagbes
linguistico-discursivas em lingua inglesa;

- Avaliar os resultados da implementagio da proposta de intervengdo e reformular o produto pedagdgico.

Endersgo: B8 472 . Kmi 885 - Campus Unuguaiana

Bairroc  Predio Administraseo - Sala 23 - Caixa CEP- oF 80M-4T0
UF: RS Municipio:  URUGLALANA
Telefone: (88300 10002 E-mail: cepf@unipampa.edu b

Pigine 01 da 04
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - w
UNIPAMPA,

Corinuaddo oo Pariser 8574 117

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Risco de constrangimenio elou desconforio durante a participacio nas atividedes Medidas para minimizar o
riscofevitar que o risco acontega: durante as atividades desenvolvidas, & pesquisadora agira de forma &
acolher os estudantes, relembrando-os sobre os objetivos da realizagéo das atividades propostas a cada
etapa de sua implementacio, buscando fazer com que sintam-se confortdveis. Medidas a serem tomadas
CEED O risco 88 concretize; sera oferiada a possibilidade de pausa nas gravagies em video ou dos regisiros
fotograficos para minimizer o constrangiments, se este for o dessjo dos parlicipantes em alguma ocasi&o.
Os mesmos ainda serdo relembrados sobre o direito de retirar 0 sew assentimento de participagéo na
pesquisa. Risco de cansago e'ou aborrecimento duranie a participagio nas afividades. Medidas para
miinimizar o risco/evitar que o risco acontega: a pesguisadora apresentara as atividades de forma clara,
explicitando os objetivos com linguagem motivadora e prestando auxilio aos participantes sempre que
necessaro. Medidas a serem tomadas caso o risco 58 concretize: caso os participantes manifestem-se
cansados alou abomrecidos durante a realizagdo das atividades, a pesquisadora dard suporte ao estudants,
buscando encorajd-lo & concluir as atividades e relembrando-o do cardter voluntano de sua participacio,
que |he garante o direiio de ndo participar efou retirar seu assentimenic em gualguer momento da
implemeniagio desie projeto. Risco de vazamento de dados armazenados digitalmente. Medidas para
minimizar o risco'evitar que o risco acontega: os dados serdo amazenados em um pen drive ou HD externo,
de poese da pesquisadora, sem acesso/conexdo & internet. Medidas a serem tomadas caso o risco s
concretize: serd realizado um boletim de ocorréncia junto s autoridades competentes. Risco de
reconheciments dos participantes através dos dados gerados por imagem  (fotos/videos/digitalizacéo das
gtividades). Medidas para minimizar o riscolevitar gue o risco

sconteca: os participanies terio seus nomes substituidos por nomes ficticios e, em fotos elou prints dos
wideos, terfio seus rostos coberios’borrados nas publicagbes referentes & pesquisa. Os wideos e fotos serdo
visuslizados para andlise somente pela pesguisadora e pela onentadora. Os paricipantes serdo informados
sobre os procedimentos que visam garantir o sigilo de sua parficipagdo na pesguisa no TCLE & no TALE.
Medidss a serem tomadas caso O risco 58 concretize; caso o5 panicipantes percabam ter sido reconhecidos
por terceiros através da divulgagio dos resuliados da pesguisa, poderio solicitar junto & pesquisadora a
refirada das imagens/dados gue tenham permitido esta identificagio, bam como de ssu

Endensgo:  BR 472 < Kmi 885 - Campas Unuguaiana

Bairro:  Prédio Administrasvo - Sala 23 - Caixa CEP:- o7 BHAT0
UF: RS Municiplo:  URLGUALKNA
Tolodfone: (B850 10002 E-mail: cep@unipampa.edu.br

Pigina (2 e 04
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W’m
UNIPAMPA

Cominuacio do Parecer: 8574117
consentimento/assentimeanto.

Beneficios:
Diesemvobimento das habilidades linguisticas dos estudantes em lingua inglesa.

Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Vide campo ‘Conclusbes ou Pendéncias & Lista de Inadequaches’.

Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Vide campo ‘Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequaches’.

Recomendagbes:

Wide campo ‘Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguacdes’.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Trata-se de andlise de resposta ao parecer pendents n® 6.94.3.361 emitido pelo CEF am 11072024

M&o ha pendénciss.

Consideracies Finais a critério do CEP:

Ressalia-se que cabe a0 pesquisador responsavel encaminhar os relatdrios parciais e final da pesguisa, por
meic da Plataforma Brasil, via notificagio do tipo §relatdriog para gque sejam devidamentis apreciadas no
CEP, conforme Morma Operacional CHS n® 001/13, tem X1.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagam HAurtor Situacho
Informagtes Basicas| PB_INFORMACUES BASICAS DO _P | 18/07/2024 Acaito
do Projeto ROJETO 2368774, pdf 21305:33 _

Cutros QUESTIONARIO_HI_MODIFICADD_DE| 18072024 |ANDRESSA ALVES | Aceito
STACADD pdf 210220 JMACHADD

Cutros QUESTIONARIO_HI_MODIFICADD. pdf | 1807/2024 |ANDRESSA ALVES | Aceito

| 210201 JMACHADD _

Cutros cara_resposia_a pendencias_gssinado| 18072024 | ANDRESSA ALVES | Aceito
pdf 21:00:54  |MACHADD

Brochura Pesguisa |projeto PLATBR_brochura_Andressa_DY 180072024 |ANDRESSAALVES | Aceito
ESTACADD. pdf 20:52:17  |MACHADD

Enderego:  BR 472 - Km 585 - Campus Unuguaiana

Bairro: Predio Administatvo - Sala 23 - Caixa CEP: oF BiMaTh

UF: RS Municipio: URLIGUALANS

Telofona: (88361 10302 E-mail: cepfBunipampa.edubr
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. Plataformo
FEDERAL DO PAMPA - %M
UNIPAMPA,

Cominuadio do Pearaoer 5974 117

Brochura Pesquisa |projeto_PLATER_brochura_Andressa M| 18/07/2024 |AMDRESSA ALVES | Acsito
| _ COIFICADO. pdi 20:51:58 | MACHADD _

Projeto Detalhado ! |projeto_PLATBR_brochura_Andressa pd| 28/06/2024 | AMDRESSA ALVES | Acsito
Brochura f 18:1204  |MACHADO

Investigador

Tn:"EI:EIE1 5 Termos de | TGLE_HISTORIASINFANTIS_RESPON | 28/06/2024 |ANDRESSA ALVES | Aceilo
Assentimentos / SAVEL.pdf 1821014 |MACHADD

Justificativa de

Auséncia _ _

TCLE ! Termos de | TALE HISTORIASIMFANTIS _MEMOR p| 28/06/2024 |AMDRESSA ALVES | Acsito
Assentimento |/ df 18:00:22  |MACHADD

Justificativa de

Auséncia _ _
Declaracio de declaracan_compromisso_assinado.pdf | 2800602024 |AMDRESSA ALVES | Aceito
Pesguisadores 180722  |MACHADD

Fodha de Rosto folha_rosto_PLATBR_assinado pdf 281062024 |AMDRESSA ALVES | Acsito

180601 |MACHADD

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da COMEP:

Nao

Endersgo: B8 472 - Em

Bairro:  Predio Administasvo - Sala 273 - Caixa
Municipio:  URLIGUALANA
{BEpaE 10302

UF: RS
Telefone:

URUGUALAMA, 30 de Julho de 2024

Assinado por:

Karina Sanches Machado d Almeida

(Coordenador(a))

885 « Campus Unuguaiana
CEP: &7 801970

E-mail: cepffuripampa.edu.br
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ANEXO B - ZINES PRODUZIDOS PELOS ALUNOS NA AULA 2
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ANEXO C - PINTURAS PRODUZIDAS PELAS CRIANCAS NA AULA
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ANEXO D — CHARACTERS PRODUZIDOS PELAS CRIANCAS A PARTIR DA
AULA 6
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ANEXO E - ALTERACC)ESNDOS DESENHOS DAS CRIANCAS A PARTIR DA
APRESENTACAO DA PRIMEIRA VERSAO DO LIVRO
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