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RESUMO
Este trabalho investigou como os multiletramentos podem favorecer a aprendizagem de inglés
dos alunos da escola publica. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa de intervengao
pedagogica com estudantes de 6° ano da EMEF Peri Coronel, em Bagé. A pesquisa se
justifica, principalmente, pela importancia de o ensino nas escolas precisar acompanhar as
atualizagdes tecnolodgicas e culturais do mundo atual, e isso ndo se d4 através da metodologia
como as linguas adicionais costumam ser ensinadas - com escrita e traducdo. A perspectiva
teorica adotada aborda os conceitos de multiletramentos (NLG, 1996), linguas adicionais
(Schlatter; Garcez, 2012), engajamento (Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2004) e
problematizagdes sobre o ensino de linguas adicionais nas escolas publicas do Brasil
(Marzari;Gehres, 2015; Batista, 2020; Quevedo-Camargo;Silva, 2017). Reconhecemos que
compreender os textos nas praticas sociais hoje envolve entender e participar das multiplas
formas de linguagem, nas modalidades escrita, oral, visual, corporal, entre outras. A
intervencdo pedagodgica realizada mobilizou praticas de multiletramentos em quatro aulas
ministradas para 5 alunos de 11 anos, em horario de contraturno na escola. Os dados foram
gerados a partir dos planos das quatro aulas e da gravacdo em 4udio de uma atividade de
interpretacdo de um trecho da animacgao “Up - Altas Aventuras”. Os resultados mostraram que
materiais multimodais utilizados na perspectiva dos multiletramentos contribuem de maneira
significativa para a aprendizagem de uma nova lingua, quando sdo explorados a partir de
temas familiares e com estratégias que promovam o engajamento cognitivo, emocional e
comportamental dos estudantes. Conclui-se que ¢ possivel incentivar alunos de escolas
publicas a aprender inglés desde cedo, quando as praticas pedagdgicas valorizam a

participagdo ativa, a ludicidade e o uso de diferentes linguagens.

Palavras-chave: Multiletramentos. Linguas adicionais. Ensino de inglés. Escola Publica.

Engajamento.



ABSTRACT
This study investigated how multiliteracy can promote English language learning among
public school students. To this end, qualitative pedagogical intervention research was
conducted with sixth-grade students at EMEF Peri Coronel, in Bagé. The research is justified
mainly by the importance of teaching in schools keeping pace with technological and cultural
developments in today's world, which is not achieved through the methodology commonly
used to teach additional languages—writing and translation. The theoretical perspective
adopted addresses the concepts of multiliteracy (NLG, 1996), additional languages (Schlatter;
Garcez, 2012), engagement (Fredricks; Blumenfeld; Paris, 2004) and issues surrounding the
teaching of additional languages in Brazilian public schools (Marzari; Gehres, 2015; Batista,
2020; Quevedo-Camargo; Silva, 2017). We recognize that understanding texts in social
practices today involves understanding and participating in multiple forms of language,
including written, oral, visual, and body language, among others. The pedagogical
intervention mobilized multiliteracies practices in four classes taught to five 11-year-old
students during after-school hours. The data were generated from the plans for the four classes
and the audio recording of an activity interpreting an excerpt from the animated film “Up.”
The results showed that multimodal materials used from a multiliteracies perspective
contribute significantly to learning a new language when they are explored using familiar
themes and strategies that promote students' cognitive, emotional, and behavioral
engagement. It can be concluded that it is possible to encourage public school students to
learn English from an early age when teaching practices value active participation,

playfulness, and the use of different languages.

Keywords: Multiliteracies. Additional Languages. English Teaching. Public School.

Engagement.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

E relevante aprender uma segunda lingua, tendo em vista os beneficios que ela traz
para o cérebro, melhorando nossa memoria e enriquecendo nossa compreensao da realidade.
Além disso, a aprendizagem de uma nova lingua expde os individuos a novas culturas,
ampliando assim a sua visdo de mundo, fazendo com que possam ter melhores oportunidades
no presente e no futuro. Porém, para que isso acontega, ¢ importante sentir-se confortavel e
incentivado a aprender, o que ndo tem acontecido na maioria das escolas publicas brasileiras
(Anpilohova e Polukhina, 2023; Perin, 2003).

O ensino de inglés nas escolas publicas no Brasil sofre com trés principais questdes
que estdo ligadas ao impacto do ensino dentro da sala de aula. A primeira, ¢ o contexto
social, pois muitas das escolas estdo inseridas em circunstancias de vulnerabilidade, como a
violéncia, inseguranga ¢ a degradacdo do espaco fisico. A segunda, ¢ a heterogeneidade das
turmas em sala de aula, a superlotagdo, que dificulta a execugdo das atividades propostas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), especificamente no que diz respeito ao uso da lingua inglesa na
comunicagdo. Por fim, a terceira questdo ¢ o problema que envolve diretamente os
professores, com contratos precarios, sobrecarga de turmas e alunos, e baixa remuneragao,
que quase nunca considera as atividades extraclasses, como o planejamento das aulas e as
corregoes de atividades e provas (Quevedo-Camargo; Silva, 2017).

O Documento Orientador Curricular do Territério Municipal de Bagé - DOM (2022)
apresenta uma abordagem do ensino de inglés que vai além do modelo tradicional da lingua
estrangeira, focando na compreensao do inglés como lingua franca e ferramenta de
comunicagdo global. O DOM, que esta baseado na BNCC (2018), destaca a importancia de
trabalhar os multiletramentos, a interculturalidade e a diversidade linguistica, prezando pelas
diferentes formas de expressdo e usos da lingua. Segundo o documento, o curriculo deve
promover uma pratica ética, critica e responsavel, estimulando reflexdes sobre identidade,
cultura e usos sociais do inglés no mundo contemporaneo.

O ensino de lingua inglesa no Brasil usando o método tradicional, como a leitura e
tradugdo, nao basta nos dias de hoje, uma vez que esse método de ensino preza por um modo
de escrita mais rigido e ndo muito interativo, sendo assim, deixando de lado a parte pratica
da lingua, seu uso, tornando a aprendizagem ineficaz (Batista, 2020). Esse ¢ um dos motivos
que colabora para a desmotivagdo por aprender a lingua inglesa, fazendo com que muitos

estudantes terminem os seus anos escolares sem saber o basico de inglés (Marzari; Gehres,
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2015).

O baixo interesse dos alunos pelo inglés pode ser resultado de varios fatores, como
tédio, dificuldade na aprendizagem, atitude de professores, método de ensino e falta de apoio
familiar. Essas questdes, aliadas a percepcao de que o Brasil ¢ um pais monolingue, acabam
se tornando um fator a mais para o desinteresse por outras linguas. A visdo monolingue do
Brasil pode reduzir o reconhecimento do multilinguismo, sobretudo quando esses alunos nao
sao expostos a discussdes que destacam a natureza plurilingue do Brasil. Assim, a
combinagdo de fatores sociais, pedagogicos e culturais acaba desestimulando o engajamento,
podendo entdo levar ao desinteresse e até a desisténcia dessas aulas de inglés (Mido; Asmita,
2023; Soares, 2017).

Outro aspecto importante ¢ o da reduzida carga-horaria para o ensino de linguas
adicionais na educacdo basica. Dornelles (2020, p. 15) aponta para a “falta de condigdes
logisticas em termos de tempo” como um dos principais desafios enfrentados pelos
professores de linguas nas escolas publicas. A falta de tempo adequado para aulas de linguas
dificulta o trabalho dos professores como agentes educacionais, tornando-se uma das
grandes instabilidades e apreensdes docentes na contemporaneidade.

O meu interesse pelo inglés surgiu na adolescéncia, durante o ensino médio no
interior do Pard. Percebi que ndo tinha vontade de aprender a lingua, mas depois descobri,
durante uma Unica atividade proposta pela minha professora de inglés, que eu apenas nao
gostava do método tradicional pelo qual o inglés era ensinado. Depois veio a pandemia, e s6
voltei a me interessar pelo inglés novamente na universidade. No meu curso de Linguas
Adicionais', na Universidade Federal do Pampa (Unipampa), onde sou discente, é necessério
fazer quatro estagios, que contam com observagdes e praticas. Foi durante essas observacoes
e aulas praticas feitas em escolas publicas de Bagé que percebi que o mesmo problema
ocorria com os alunos. Os estudantes frequentemente conversavam durante as aulas e, ao
serem questionados, apresentavam a justificativa — "E dificil, e por que a gente tem que
aprender inglés se a gente ndo vai sair do Brasil?".

Diante desse posicionamento dos alunos, eu explicava que ndo seria necessario sair
do pais para utilizar o inglés, pois, no Brasil vocé pode trabalhar com algo que precise do
inglés, ou poderia encontrar um falante da lingua inglesa pela rua. Ainda assim, os alunos
insistiam que as aulas eram tediosas € que nao conseguiam aprender nada. Isso levanta a

seguinte questdo: Como o uso de praticas de multiletramentos em sala de aula pode

! Letras — Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas é um curso de Licenciatura da
Universidade Federal do Pampa - campus Bagé
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favorecer a aprendizagem de inglés como lingua adicional com alunos do 6° ano de escola
publica??

Em consonancia com a BNCC (2018), ¢ esperado que nas escolas o ensino de inglés
amplie o engajamento e a participacao dos alunos, possibilitando-lhes o acesso a saberes
linguisticos essenciais para o exercicio da cidadania ativa e para a mobilidade social. O
documento trata o inglés como lingua franca, reconhecendo usos diversos da lingua em
contextos globais e enaltecendo repertorios culturais e linguisticos variados. Essa visao
pretende promover uma educacgdo intercultural e critica, rompendo padrdes tradicionais e
focando na inteligibilidade e na adequacao contextual. O ensino deve envolver praticas
multimodais, articulando oralidade, leitura, escrita e conhecimentos linguisticos de forma
integrada e significativa, com foco em géneros diversos e no uso critico da lingua em
situagoes reais.

O conceito de multiletramentos amplia a nog¢do de alfabetizacdo, incluindo nao
apenas a leitura e a escrita tradicionais, mas diferentes formas de comunicagdo e expressao
presentes em varias midias, linguagens e culturas. Essa abordagem reconhece que
compreender os textos nas praticas sociais envolve entender e participar das multiplas
formas de linguagem, nas modalidades escrita, oral, visual, corporal, entre outras. Assim,
os multiletramentos promovem uma maior compreensao e critica dos diversos formatos de
significacdo na sociedade atual, incentivando a formagdo de individuos capazes de atuar de
forma competente em diferentes contextos visuais e midiaticos (Grupo de Nova Londres -
NLG, 1996). Por isso, a perspectiva dos multiletramentos ¢ o ponto de vista assumido neste
trabalho.

Soares ¢ Alves (2017; 2024) citam em seus trabalhos uma mudanca dindmica no
ensino de inglés no Rio Grande do Sul, impulsionada pela pedagogia dos multiletramentos,
que enfatiza o engajamento, a colaboracdo e a inclusdo de diversos modos de comunicagao.
Essa transformag¢do ¢ evidenciada nas metodologias e praticas que vém sendo
implementadas nas salas de aula em toda a regido. As autoras apontam que essa abordagem
estd promovendo uma formagdo mais critica, contextualizada e significativa, ao incorporar
multiplas formas de linguagens e canais comunicativos que ultrapassam os limites do ensino
tradicional.

O presente trabalho espera auxiliar as pesquisas sobre o ensino de inglés em escola

publica, através dos multiletramentos, fazendo com que se reflita sobre os métodos de

2 A escolha do 6° ano para a aplicagdo das aulas foi feita pelas experiéncias que tive com outros 6° anos de
outras escola, e sabendo que eles estdo sendo introduzidos ao inglés na escola.
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ensino aplicados atualmente nessas escolas, e assim, colaborar na implementa¢cdo de novos
meios de aprendizagem que possam fazer com que os alunos saiam dessa posi¢cao de meros
receptores, e se tornem ativos dentro desse ensino.

Considerando o exposto, realizamos uma pesquisa de intervengdo pedagogica
(Méximo; Marinho, 2021; Alan; Mumcun, 2023; Damiani, 2013) em uma escola publica
com alunos do 6° ano, pois ¢ 0 ano em que ¢ iniciada a oferta de inglés em contexto escolar.
Os dados foram gerados através de formularios e gravacdes de audio, e levamos em conta a

analise da atividade diagnoéstica aplicada para esses alunos, enquanto estavam no 5° ano.

1.1 Objetivo geral

Investigar como os multiletramentos podem favorecer a aprendizagem de inglés dos

alunos da escola publica.

1.2 Objetivos especificos

a)  Analisar planejamento, recursos e aulas ministradas com base nos multiletramentos.
b)  Analisar o engajamento e a participagdo dos alunos no decorrer das aulas.

c)  Refletir sobre o impacto dos multiletramentos no ensino-aprendizagem de linguas
adicionais.

Na sequéncia, o trabalho contempla o Referencial Tedrico, com a exposicao das
principais obras e autores que fundamentam a pesquisa; a Metodologia, detalhando os
procedimentos e técnicas adotados para a execugdao do projeto; e o Plano de Anélise dos
Resultados, que descreve como os dados foram examinados.

ApoOs isso, apresento a andlise dos dados, buscando respostas para as perguntas de
pesquisa e detalhando como cheguei aos resultados. Por fim, trago as consideragdes finais

deste trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta se¢do, apresento meu referencial teorico, que estd dividido em partes: na
primeira, tratarei de como os multiletramentos podem ajudar na aprendizagem de uma nova
lingua, tendo em vista a pedagogia dos multiletramentos; na segunda, trarei o conceito de
LA (Lingua Adicional); e, na terceira, falarei sobre como se da o ensino de LA nas escolas

publicas, com foco no ensino fundamental 2.
2.1 Os multiletramentos

O artigo “A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures” (Grupo de Nova
Londres - NLG, 1996) cita que devemos expandir o método tradicional de ensino para
abranger os diversos modos de comunicagdo e praticas culturais que estdo presentes no
mundo contemporaneo. Como sabemos, o mundo estd cada vez mais tecnoldgico e, com
isso, surge a necessidade de formar alunos capazes de refletir e se adaptar ao mundo atual.
Assim, a pedagogia dos multiletramentos propde um modelo de ensino que integra textos
multimodais (visuais, auditivos e espaciais) e que leva em consideragdo a experiéncia
sociocultural do aluno, ndo s6 melhorando seu aprendizado, como trazendo o aluno para
mais perto da realidade em que vive.

Os quatro principios da pedagogia dos multiletramentos sdo: diversidade cultural e
linguistica, textos multimodais, aprendizagem ativa e colaborativa e desenvolvimento
critico. O primeiro mostra que se deve valorizar e reconhecer as diversas linguas e formas de
expressoes culturais dos alunos, pois assim se cria um ambiente onde todos se sintam
acolhidos. O que nos leva para o segundo topico, que diz que a leitura e escrita ndo sdo mais
suficientes: devem ser trabalhados dudios, videos, imagens, fotos etc., pois o visual, os sons
e 0s movimentos estdo sempre presente, seja na vida cotidiana ou no meio escolar. Além
disso, os alunos sdo co-criadores de conhecimento, engajando-se em praticas sociais
verdadeiras e que lhes ajudam na vida social. E por fim, os estudantes sdo incentivados a
pensar criticamente sobre como as midias e linguagens moldam, e como sdo reproduzidas as
relagdes de poder na sociedade.

Todos esses principios visam ajudar o desenvolvimento pessoal e social do aluno
como pessoa ¢ cidaddo. Tendo em vista os Multiletramentos, essa aplicacao para o ensino de
uma nova lingua se daria por partes e uma delas seria a leitura de textos multimodais
(Miranda; Bastos, 2019), como filmes, musicas € memes. Os memes sao um exemplo de

uma forma multimodal de linguagem que pode promover aprendizagem e que podem ser
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trabalhados com diversos temas, como diz Santos (2020): “nesta l6gica, desenvolver junto
aos alunos um trabalho de combate ao racismo através de Memes se torna algo relevante,
uma vez que este tem uma alta capacidade de propagacao” (Santos, 2020, p. 13).

Essa propagacdo em alta escala s6 ¢ possivel devido ao grande aumento das redes
sociais e midias digitais, podendo, assim, ser usada de uma maneira consciente para ajudar
as pessoas a se conscientizarem sobre temas importantes, ou para aprender uma nova lingua,
tendo em vista as IAs e os sites de idiomas. As atividades baseadas na realidade,
aprendizagem intercultural e o foco na producdo e interpretacdo também sao formas de
aplicacdo dos multiletramentos no ensino de linguas, incentivando os alunos a criarem
diferentes tipos de textos multimodais auténticos e criticos.

Silva (2024) escreve que o conceito de multiletramentos reconhece que os métodos
tradicionais de letramento ndo bastam na sociedade atual, que conta com uma vasta
diversidade de linguagens e midias. A inclusdo de elementos visuais, hipertextos e
interagdes virtuais nos mostra que os alunos necessitam se desenvolver digitalmente e nao
apenas decodificar textos escritos, tornando-os, assim, aptos para se comunicar com mais
eficadcia nessa era de tecnologia. Com isso, as metodologias de ensino precisam ir se
adaptando a essa mudanga. Os multiletramentos, entdo, surgem como uma resposta ao
mundo digital contemporaneo, que demanda que o individuo ndo apenas saiba interpretar
um texto escrito, mas também videos, imagens, audios e outras diversas midias presentes no
nosso cotidiano.

Quatro conceitos importantes para esse trabalho sdo: Pratica Situada, Instrugdo
Explicita, Enquadramento Critico e a Pratica Transformadora (Grupo de Nova Londres -
NLG, 1996). Esses quatro elementos sao uma integracdo complexa de fatores para o ensino.
Eles ndo possuem uma hierarquia que seja linear ou estagios sequenciais, se conectando de
maneira complexa, podendo um deles predominar sobre o outro em momentos diferentes.

A pratica situada ¢ baseada na imersdao em praticas significativas dentro de uma
comunidade de aprendizes. Essa abordagem tem como base pesquisas a ciéncia cognitiva e
sociocultural, e fala que o conhecimento humano esta situado em contextos socioculturais e
ndo ¢ uma abstracdo geral. Essa pratica torna a aprendizagem mais eficaz quando os alunos
estdo motivados e conseguem usar o que estdo aprendendo em qualquer situagdo que
queiram. Entretanto, a imersdo sozinha ndo ¢ suficiente, ela ndo garante que os aprendizes
desenvolvam uma perspectiva critica sobre as praticas em que estdo imersos, incluindo as
dimensdes histdricas e politicas.

A instrucao explicita ¢ um complemento necessario para a pratica situada. Ela busca
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desenvolver a compreensdo sistematica, analitica e consciente sobre o que se esta estudando.
Nao se trata de exercicios repetitivos € memorizagdo, mas de intervengdo ativa do professor
e de outros especialistas. Os objetivos sdo desenvolver controle consciente e consciéncia
sobre o que estd sendo aprendido e sobre as relagdes sist€émicas intra-sistematicas do que
estda sendo praticado. A caracteristica central ¢ a introducdo de metalinguagem explicita,
ferramentas que possibilitem aos alunos descrever e interpretar os elementos de design de
diferentes modos de significado.

O enquadramento critico tem como objetivo principal relacionar a criagdo de
significado ao seu contexto social e propdsito cultural, focado em ir além da experiéncia
imersiva e da compreensdo consciente de significados, fornecendo ao aluno uma
compreensdo sistematica, analitica e consciente dos sistemas de conhecimento. Possui
alguns objetivos especificos como: distanciamento e construcao critica, que permite que os
alunos adquiram a distancia pessoal e tedrica necessaria em relagcdo ao que aprenderam. Os
ajudando a construir criticamente esse conhecimento, explicando sua localizag¢do cultural.
Adotar uma visdo critica do contexto significa promover nos alunos a capacidade de
compreender e problematizar as relagdes historicas, politicas, sociais, culturais e ideologicas
que estruturam os sistemas de conhecimento. Tal perspectiva fomenta a habilidade de
analisar e criticar os mecanismos de poder, as praticas politicas e as ideologias subjacentes
as produgdes de sentido. Esse processo requer que os alunos se ponham de pé em relagdo ao
que estdo estudando, visualizando-o criticamente em relagdo ao seu contexto. Isso significa
ir além das abstragdes e reconhecer a natureza ideoldgica e politica dos sistemas de
conhecimento.

Por ultimo, a pratica transformadora que representa a culminagdo do processo
pedagdgico. Essa pratica consiste na transferéncia da criagdo de significado, onde o
significado transformado ¢ colocado em uso em outros contextos ou locais culturais.
Algumas funcdes e processos desta etapa sdo: o retorno da teoria a pratica de maneira
reflexiva. Os alunos sdo incentivados a transferir o que aprenderam para reconfigurar
criativamente o significado em novos contextos. A demonstracdo da aprendizagem ¢é outro
ponto crucial, pois nela os alunos devem demonstrar como seus designs e suas novas
praticas — que incorporam regras ¢ valores aprendidos recentemente — funcionam. A
aplicacdo integrada ¢ a etapa que exige que os alunos apliquem simultaneamente a pratica
situada, instru¢do explicita e o enquadramento critico. Eles precisam mostrar que podem
transferir as compreensdes adquiridas, incluindo as criticas, para novos contextos. E temos o

engajamento para o redesign, que esta presente na pratica transformadora e ¢ onde os alunos
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usam o letramento para reprojetar discursos e a vida civica. O letramento ndo € apenas para

0 sucesso pessoal, mas para uma participacao social mais plena.

2.2 Aprendizagem de uma nova lingua e os trés tipos de engajamento

Ao incorporar praticas multimodais e colaborativas, o ensino baseado nos
multiletramentos potencializa a aprendizagem de uma nova lingua e o engajamento dos
aprendizes em diferentes dimensdes.

A pesquisa aqui desenvolvida adota uma abordagem a intervencdo pedagogica
(Maximo; Marinho, 2021; Alan; Mumcun, 2023; Damiani, 2013), voltada a compreensao
dos significados construidos nas interagdes e praticas discursivas. Como referéncia
complementar, destaca-se o estudo de Abeledo et al (2014), baseados em Garcez e
Schlatter, que se desenvolve a partir de uma abordagem etnometodoldgica. Essa perspectiva,
embora distinta da adotada nesta pesquisa, mostra-se compativel no que diz respeito ao
interesse por compreender a linguagem em uso e as praticas sociais que a constituem. No
artigo citado, a etnometodologia orienta uma metodologia centrada na observagdo e
descri¢dao das acdes dos participantes em contextos reais de fala-em-interagdo, evidenciando
a aprendizagem de linguas adicionais como um trabalho interacional constante e inseparavel
da participacdo. Assim, enquanto o presente estudo se ancora na abordagem de intervengao
pedagogica reconhece-se a relevancia da perspectiva etnometodologica para compreender
como o sentido e o pertencimento sdo construidos na interagdo linguistica.

Nesse sentido, para verificar como ocorre a aprendizagem no contexto de sala de
aula, ¢ fundamental observar e refletir sobre a participacdo dos estudantes. Esta pesquisa
analisa a participacdo a partir do conceito de engajamento (Fredricks, Blumenfeld, Paris,
2004).

De acordo com Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), o engajamento ¢ descrito
contendo trés componentes interelacionados: engajamento comportamental, engajamento
emocional e engajamento cognitivo. O engajamento comportamental ¢ baseado na ideia de
participagdo. Essa participacdo pode ser em atividades académicas, sociais ou
extracurriculares. Ele abrange a conduta positiva do individuo seguindo regras, ao aderir
normas da sala de aula e a auséncia de comportamentos disruptivos. O envolvimento nas
tarefas também ¢ uma das caracteristicas do engajamento comportamental, condutas como o
esforgo, persisténcia, concentragdo, atencao, fazer perguntas e contribuir para a discussao em

aula ¢ de grande importancia dentro desse engajamento.
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O engajamento emocional envolve as reacdes afetivas dos alunos ao ambiente
escolar. Essas reacdes podem variar, englobando reagdes positivas e negativas a professores,
colegas de classe, atividades escolares ou académicas. Uma das caracteristicas desse
engajamento ¢ que se presume que ele crie lagos com a institui¢ao e esses lagos influenciem
a disposi¢ao dos alunos para realizar o trabalho pedido dentro de sala ou fora dela. Alguns
pesquisadores o definem como identificagdo com a escola, incluindo o sentimento de
pertencimento, ser importante para a instituicdo e o seu valor, que esté atrelado a apreciagao
do sucesso em resultado referente a escola.

O engajamento cognitivo ¢ focado nas atividades psicoldgicas do aluno na
aprendizagem. O investimento € o esfor¢co mental reinem a reflexdo e a disposi¢do de
exercer o esforco necessario para compreender ideias complexas e subjugar habilidades
dificeis. Dito isso, esse engajamento inclui o desejo de fazer além das exigéncias e a
preferéncia por desafios e pelo trabalho duro, mostrando sua autonomia dentro desse
ambiente. E para concluir, temos a estratégia de aprendizagem que envolve o individuo ser
estratégico e autorregulador, utilizando estratégias metacognitivas para planejar, monitorar e
avaliar a sua cognicao durante as tarefas que ira realizar, como ensaiar, resumir ¢ elaborar o
material para organiza-lo e entendé-lo melhor.

Diante disso, Mora (2020) explora em sua dissertagdo esses trés tipos de
engajamento, a partir dos autores Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004): o comportamental,
que geralmente ¢ analisado com base nas observacdes, onde o aluno pode mostrar
desinteresse pelas atividades e trabalhos propostos, mas ainda assim ¢ dedicado, cumpre
todas as atividades feitas e, se testam seu conhecimento, ele tenta responder da melhor
maneira possivel. E importante levar em consideragio aspectos como frequéncia, sua relagdo
com colegas e a escola, participagdo do aluno em atividades extracurriculares e a sua
envoltura sobre as propostas apresentadas pela professora. O cognitivo estd intimamente
ligado a capacidade de cogni¢do que o aluno tem de forma independente, buscando
compreender melhor o que estd sendo proposto, entdo, ¢ importante observar se o aluno esté
buscando pelo aprendizado sozinho. E o emocional, que ¢ quando hd uma reagdo positiva
aos relacionamentos estabelecidos, como instituicdo de ensino, colegas, professores, ao
todo. O aluno necessita sentir que sua ajuda ¢ essencial para que a turma possa alcangar as

suas metas.

2.3 Conceito de Linguas Adicionais

Souto (2014) cita em seu artigo que, para uma lingua ser considerada adicional, ela
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precisa ser frequentemente inserida na vida do estudante, pois ndo basta s6 aprender o
funcionamento gramatical da lingua; ¢ primordial manté-la ativa. Sendo assim, linguas
adicionais podem ser consideradas aquelas linguas que nio sejam a sua lingua materna, e
que sempre que possivel, ela é incluida na sua rotina, seja de trabalho, faculdade ou
cotidiana, porque quanto mais a estimular, ¢ mais dessa lingua vocé usar, mais facil o
aprendizado dela pode se tornar.

No livro “Linguas adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em inglés”, de
Schlatter e Garcez (2012), os autores escolhem o termo “Linguas Adicionais” ao invés de
Lingua Estrangeira por algumas razdes. Uma delas ¢ que assumem “(...) essas linguas como
parte dos recursos necessarios para a cidadania contemporanea: sao Uteis € necessarias entre
nds, em nossa propria sociedade, e ndo necessariamente estrangeiras.” (Schlatter; Garcez,
2012, p. 37) Assim, linguas adicionais sdo aquelas linguas que estdo inseridas na vida do
individuo, pois sdo necessarias para interagir com outras pessoas € para se compreender o
mundo de um outro ponto de vista. Por isso, ndo podem ser incluidas no termo "lingua
estrangeira". Além disso, as linguas adicionais sdo apresentadas como ferramentas para o
individuo aprender mais sobre cultura, adreas de conhecimento e outras perspectivas, tendo
outra visdo de mundo.

Leffa e Irala (2014) citam que existem diversos conceitos para falar sobre a aquisi¢ao
de uma lingua, como segunda lingua, lingua estrangeira, lingua do vizinho, lingua franca e
lingua internacional. Eles estabelecem diferencas entre lingua estrangeira e segunda lingua,
pois se a lingua ¢ falada na regido em que o aluno vive, pode se considerar uma segunda
lingua, mas, sendo, ela ¢ considerada uma lingua estrangeira. Quando vocé se dispoe a
ensinar uma nova lingua a alguém, tendo em vista que essa pessoa ja conhece pelo menos
uma outra lingua, eles nomeiam como “Linguas Adicionais”, pois essa nova lingua vem com

a ideia de agregar algo a mais para o individuo. Os autores destacam que:

A adicdo de outra lingua as linguas que o aluno ja possui deve — idealmente — gerar
uma convivéncia pacifica entre elas, sem atritos, pelo fato de que, em geral,
atendem a objetivos diferentes. A lingua adicional, por exemplo, podera ser a
lingua do trabalho (receber hospedes em um hotel, traduzir manuais, atender os
clientes em um call center), do estudo (ler textos, preparar abstracts, pesquisar na
internet) ou do lazer (cantar as musicas preferidas, jogar no tablet, ler um romance
langado no exterior). Funciona numa espécie de distribuigdo complementar com a
lingua materna, que serd (ou nao), preferencialmente usada em outros contextos
(na vida familiar, com os amigos, nos servigcos publicos) (Leffa; Irala, 2014, p.

34.35).
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Assumo uma concepc¢ao de aprendizagem de linguas adicionais de base multimodal e
sociocultural, compreendendo que aprender uma lingua € participar de praticas de uso e de
significacdo que englobam diferentes tipos de linguagem (Schlatter; Garcez, 2012; New
London Group, 1996). Esse olhar entende o aprendiz como um sujeito ativo, que constroi
sentidos através da interagdo e do contato com recursos diversos, como sons, imagens,
gestos, textos e tecnologia digital. Essa perspectiva orienta a escolha dos multiletramentos
como abordagem pedagdgica, porque ela reconhece a lingua como pratica social e favorece
o engajamento dos alunos, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e critica

do inglés.

2.4 Ensino de LA no Brasil

O ensino de inglés tem se tornado cada vez mais relevante no contexto educacional
brasileiro devido a crescente globalizacdo e a demanda por habilidades linguisticas no cenario
econdmico e tecnoldgico (Tonelli, 2013). Um dos pontos principais abordados por Tonelli ¢ a
necessidade de promover um ensino significativo, que considere a experiéncia prévia dos
alunos e as suas necessidades. Com isso em mente, propde-se o uso de métodos criativos e
ludicos, que facam sentido para a crianga, tornando o processo de aprendizagem mais
interativo e divertido. Uma das principais propostas da autora ¢ a utilizacdo de historias
infantis como uma ferramenta para o ensino de inglé€s, pois as historias proporcionam um
contexto cativante, que pode capturar a atencdo da crianga, facilitando a sua aprendizagem da
lingua de maneira divertida e interativa. Além disso, a pesquisadora destaca que o ensino deve
procurar atividades que fagam o uso interativo e ativo desse idioma. Essas praticas ajudam os
alunos a desenvolver suas habilidades em escrever, ler, ouvir e falar.

De acordo com Rocha (2008), ¢ de grande importancia o ensino de uma nova
lingua, especialmente o inglés, no fundamental 1 das escolas publicas. A pesquisa mostra
que, em um mundo globalizado, o dominio de uma lingua estrangeira ¢ fundamental para a
inser¢do social e formacao de cidadaos criticos. A autora, em seu texto, discute o conceito
de "World English", que vai além da concepgdo tradicional da lingua inglesa como uma
lingua global, reconhecendo sua influéncia cultural e multifacetadas. Portanto, tendo em
vista isso, ela argumenta que o ensino de inglés deve capacitar os alunos a construir sentido
e significado, fomentando assim a transformag¢do pessoal e social. No momento atual, a
educacdo deve preparar o aluno ndo apenas para se comunicar, mas para ler criticamente o

mundo, promovendo assim um letramento que integre varios tipos de linguagem. Nesse



24

contexto, Rocha (2008) enfatiza que o ensino de uma nova lingua, principalmente para
criancas menos favorecidas, deve ser visto como um poderoso instrumento para o
desenvolvimento do aluno, auxiliando a construir criticas em um contexto de desigualdade.

Para complementar, Leffa (2012) cita em seu artigo a evolucdo do ensino de
linguas, destacando que, no passado, predominava a submissdao do professor aos métodos,
que eram considerados solugdes universais. Com o tempo, surgiu o pos-método, que
valoriza a autonomia do professor ¢ a adaptagdao ao contexto das turmas. Hoje, o ensino ¢
cada vez mais diversificado, tendo em vista a pedagogia de projetos e integragdo social.
Vislumbrando o futuro, acredita-se que o professor atuara de maneira invisivel, assim,
utilizando as tecnologias para aprimorar a aprendizagem e tornando o conhecimento mais
acessivel para os alunos.

Marzari e Gehres (2015) afirmam que o ensino de inglés envolve tanto a
lingua-alvo quanto a lingua nativa do aluno, o que facilita na aprendizagem. Elas enfatizam
o uso da lingua materna para auxiliar os alunos, na aprendizagem do inglés ou de outra
lingua, e os professores, no ensino dessas linguas. No entanto, mesmo com a ajuda da
lingua materna para aprender essa nova lingua, muitos dos alunos concluem o ensino
basico sem aprender efetivamente o novo idioma.

As vezes, as escolas ddo ao aluno uma falsa impressdo de que eles ndo sdo capazes
de aprender inglés, assim desencorajando-os e refor¢ando a crenga negativa sobre suas
habilidades. Barcelos (2004) cita que, por exemplo, a crenga de que apenas se adquire
fluéncia estudando no exterior ¢ que, no Brasil, ¢ possivel aprender inglés somente nos
cursos livres de linguas, "e ndo na escola publica", reflete uma "memoria discursiva" sobre o
ensino de linguas.

Segundo Jorddo e Fogaca (2007), é de grande importancia o ensino das linguas
estrangeiras ou linguas adicionais, nas escolas publicas do Parand, especialmente inglés e
espanhol. Os autores destacam, em seu artigo, o projeto iniciado pela Secretaria Estadual
de Educacdo (SEED) para promover materiais que sejam adequados para o ensino eficaz
desses idiomas. Esses materiais sdo feitos para auxiliar professores que, muitas vezes,
precisam de treinamento e recursos adequados, pois ensinar uma lingua nova requer que o
material seja maledvel, para suprir as necessidades de cada estudante. Os materiais contam
com diversos tipos de textos, como e-mails, poemas e paginas na internet, tudo isso
levando em consideracdo que o aprendizado de idiomas deve ir além do mero codigo,
regras gramaticais, € precisa se concentrar na constru¢ao de significados - processos, para

nos, de multiletramentos. Os materiais também visam criar cidaddaos informados ¢ criticos,
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que possam contribuir de forma responsavel e eficaz para a sociedade. O texto defende um
ensino de idiomas com foco na flexibilidade, pensamento critico e na relevancia do idioma
na comunidade e na vida dos alunos.

Na sequéncia, apresentamos a metodologia da pesquisa, fundamentada em uma

visdo qualitativa de geracao e analise de dados.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, que possui uma abordagem qualitativa (Mason, 2002) em Linguistica
Aplicada (Leffa, 2020), ¢ de intervencdo pedagdgica (Mdaximo; Marinho, 2021; Alan;
Mumcun, 2023; Damiani, 2013).

Com base na pedagogia dos multiletramentos (Grupo de Nova Londres - NLG,
1996), que vai além da linguagem escrita (Lima; Santos, 2022), e em outras pesquisas
citadas no capitulo anterior, este trabalho propds criar uma sequéncia de 4 aulas, cada uma
com uma hora de duragdo, e analisar os resultados da implementac¢ao a luz da pedagogia dos
multiletramentos. As atividades foram pensadas e ajustadas para o 6° ano, considerando que
eles estao iniciando o estudo de inglés na escola publica. Todas as atividades contaram com
algum aspecto dos multiletramentos, seja audio, video, imagem ou jogos, que englobam
essas areas € 0s motivam a raciocinar por si proprios, produzindo, assim, o seu senso critico.
As aulas foram gravadas em audio por meio de celular e, ao final de cada aula, os alunos
responderam questiondrios sobre a experiéncia (se gostaram das aulas, se... de alguns
exemplos das perguntas). O material utilizado para geracdo dos dados foram os planos de
aula e os dudios das gravagdes em sala, uma vez que os questiondrios de avaliacdo da
experiéncia ndo trouxeram respostas significativas para essa pesquisa.

A pesquisa qualitativa (Mason, 2002) destaca a complexidade dos fenomenos
sociais, e valoriza uma abordagem flexivel e engajada. Para Mason, esse tipo de pesquisa ¢
um método que busca entender os detalhes, as nuances e o contexto por tras desses
fendomenos sociais. O objetivo ¢ criar interpretacdes que sejam sensiveis as particularidades
de cada situagdo, por meio da coleta de dados cuidadosa. O design da pesquisa ndo segue um
caminho linear; o pesquisador precisa estar preparado para transitar entre os multiplos
elementos do processo investigativo. Essa flexibilidade ¢ primordial para lidar com a
natureza dinamica da pesquisa qualitativa.

Mason também refor¢a que o planejamento da pesquisa deve ser entendido como
uma pratica inteligente, capaz de estimular o pensamento criativo e critico de cada
individuo, ¢ ndo deve ser visto como um modelo rigido e inflexivel que necessita ser
rigorosamente seguido. Ela destaca a importancia de formular perguntas que sejam ao
mesmo tempo focadas e exploratorias. Ou seja, as perguntas devem orientar a pesquisa, mas
também abrir espaco para respostas intelectualmente interessantes, evitando aquelas que
dependem apenas de um resultado esperado. A autora apresenta diferentes métodos para

gerar dados qualitativos, como entrevistas, observa¢do e analise de documentos. Cada um
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deles tem o seu proprio modo de capturar as nuances das interagdes € os contextos sociais.
Além disso, ¢ fundamental organizar e indexar esses dados de forma eficiente para facilitar a
analise. Para Mason, ¢ de extrema importincia essa organizagdo, pois, no texto, ele
reconhece que os pesquisadores qualitativos enfrentam desafios, visando equipar os
pesquisadores com ferramentas e habilidades de pensamento critico para se envolverem
ativamente na pesquisa qualitativa.

A intervengdo pedagdgica (Maximo; Marinho, 2021) ¢ definida como uma acao
direcionada a compreender e atuar no processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de
auxiliar o desenvolvimento do aluno e o sucesso na aprendizagem. A intervengdo ¢ vista
como uma pratica que tem como tarefa envolver o estudante como participante ativo,
buscando organizar um ambiente que predisponha da constru¢do do conhecimento por meio
de estratégias que acatem as suas necessidades especificas. Além disso, a intervencao
pedagbgica estd relacionada a atengdo que o professor deve ter a inimeras dificuldades de
aprendizagem, sejam elas sociais, emocionais, cognitivas ou organicas.

O objetivo principal da intervencao pedagogica, segundo Alan e Mumcun (2023), ¢
promover praticas de ensino que estimulem a curiosidade das criancgas, transformando o
método de ensino tradicional em uma abordagem mais focada no aluno. Para Damiani
(2013), a intervengao pedagdgica ¢ um tipo de investigagdo que envolve o planejamento e a
implementagdo de mudancas ou inovagdes nas praticas de ensino, visando melhorar os
resultados de aprendizagem dos participantes. Isso inclui avaliar os efeitos dessas
intervengdes no processo de aprendizagem das pessoas envolvidas. De acordo com os
autores Alan e Mumcun (2013) e Damiani (2013), sdo descritos métodos empregados em
intervengdes pedagogicas, como a andlise de documentos e as observagdes, geralmente
registradas em diarios de campo. O artigo também ressalta a relevancia de avaliar os
resultados de aprendizagem decorrentes dessas intervengdes. Dessa forma, os participantes
sdo incentivados a refletir sobre o que aprenderam, os fatores que facilitaram o processo de

aprendizagem e os desafios enfrentados ao longo do projeto.

3.1 Contexto da Investigaciao

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Peri Coronel, com alunos do ensino fundamental 2, 6° ano. A escola fica localizada na cidade
de Bagé, ¢ uma institui¢do publica municipal e oferece educacdo para o ensino infantil e

ensino fundamental, com os turnos da manha, tarde e noite, disponibilizando também o EJA,
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educacdo de jovens e adultos. A escola possui uma biblioteca, refeitorio, patio coberto e
descoberto e banheiros adaptados para os alunos com deficiéncia. Em quesito tecnolédgico, a
escola possui computadores, impressoras, televisao, projetor, aparelho de som e acesso a
internet para os professores. Além disso, a instituicdo possui portas e rampas adaptadas para
os alunos com deficiéncia. A escolha da Escola Peri Coronel para a aplicagdo dessa pesquisa
surgiu no projeto Entre linguas e culturas: multiletramentos e transdisciplinaridade na
formagado e no ensino de linguas na UNIPAMPA (Universidade Federal do Pampa), que ¢
coordenado pela professora Clara Zeni Camargo Dornelles’.

Esse trabalho traz em seu apéndice fotos das salas de aulas para visualizagdo dos
leitores sobre o espago utilizado e também um link para pasta do Drive contendo todos os

planos de aulas utilizados na implementagao dessa pesquisa,

3.2 Processo para a geracio e analise de dados

Mason (2002) discute a geracdo de dados qualitativos na parte dois do seu livro,
chamada "Generating Qualitative Data", tratando sobre o papel das diferentes abordagens
para a geragdo de dados, que focam em métodos especificos: entrevistas, observagdo e
métodos visuais e documentais.

Segundo Mason (2002), a maneira como pensamos que o mundo social ¢ formado
(nossa ontologia) influencia como acreditamos que podemos conhecé-lo (nossa
epistemologia), e, de modo inverso, a epistemologia e os métodos que utilizamos também
moldam o que podemos ver. A escolha de fonte de dados e métodos para gera-los esta
profundamente relacionada a essas duas questdes citadas acima. Quando nos perguntamos
sobre o que uma fonte de dados pode revelar, acabamos refletindo sobre qual método usar,
ou seja, de que jeito podemos extrair dados dessas fontes e quais limitagdes podem surgir
por causa da natureza da fonte ou do procedimento adotado. Em grande parte, o que
consideramos um método legitimo e adequado depende da visdo do pesquisador sobre o que
¢ considerado dados e evidéncias. Mason (2002) propde a ideia de que a geragao de dados
pode ser entendida de duas formas: “coletar dados (escavagao)” ou “gerar dados
(construgdo)”.

Apesar de comumente relacionada a "dados naturalmente presentes", o que pode
sugerir uma escavagdo, muitos pesquisadores ndo consideram os ambientes como simples

depositos de dados a serem explorados. A presenca do pesquisador envolvido altera as

? Fui bolsista PIBIC no projeto “Entre linguas ¢ culturas:...” de agosto de 2024 a agosto de 2025.


https://docs.google.com/document/d/1T0jDxTDxSlK-fu7B9WlwveDRIZTO29Ju/edit#heading=h.dh5ac2u8eq33
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dinamicas do ambiente, ressaltando a construgdo do conhecimento.

Para documentos e métodos visuais, o conceito de "desenterrar" documentos pode
parecer um processo de escavacdo; contudo, Mason defende que nao ¢ tdo simples,
observando que ¢ pouco provavel que documentos sejam descrigdes totalmente veridicas.
Documentos e representacdes visuais sao considerados contextuais, criados e interpretados.
A visualizagdo, em que o pesquisador cria um "registro visual" de forma ativa, ¢ mais
evidente sobre a construcao.

A geracgdo de dados também implica aspectos praticos e €ticos. Os debates acerca dos
métodos especificos (entrevistas, observacdo, visual/documental) discutem as questdes
éticas relacionadas, tais como o consentimento informado e a possibilidade de causar danos
aos envolvidos. Em particular, a observagdo pode ser mais intrusiva e evasiva da
privacidade, devido aos extensos periodos em que as pessoas podem estar "visiveis".
Também ¢ importante levar em conta aspectos praticos, como o acesso a fontes de dados ¢ a
habilidade de armazena-las, ao selecionar métodos de coleta de dados.

A amostragem tem uma liga¢do direta com a produ¢do de dados, uma vez que a
estratégia de amostragem determinara que tipos de dados serdo produzidos, ampliando assim
as oportunidades de andlise e generalizagdo tedrica. A anélise de dados, abordada na terceira
parte, inicia-se apos a coleta dos dados, englobando a sua organizacdo, indexacdo e
elaboragdo de argumentos convincentes. Converter os dados em "evidéncias" para responder
as perguntas de pesquisa € um processo crucial que ocorre apds a geragdo de dados e precisa
ser analisado com cuidado.

A escola Peri Coronel foi escolhida devido a sua localizagdo, por ser uma escola de
bairro, proxima a Unipampa e publica. Para a realizagdo da pesquisa, foram necessarios
alguns dias de observagdo, pois eu queria conhecer mais o publico-alvo com que estaria
trabalhando e também conhecer o ambiente escolar. Em seguida, depois de trés aulas
observadas, levei uma atividade diagnostica para as criangas responderem. A atividade foi
realizada com o quinto ano do ensino fundamental, tendo em vista o ano seguinte, em que
eles estariam no sexto ano, e assim eu teria um contato antes da realizacao da pesquisa.
Inicialmente, apenas ia participar da atividade diagndstica uma turma de quinto ano, mas,
conversando com as duas professoras que deram aula nesses dias de observagao, percebi que
seria necessario fazer a atividade com as duas turmas de quinto ano do periodo da manha,
pois me avisaram que, possivelmente, essas duas turmas se tornariam trés turmas de sexto

ano. Com isso, os alunos responderam ao questiondrio, que continha as seguintes perguntas:

* O que vocé gosta de fazer em casa?
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* O que gosta de assistir?

* Voce gosta de ler? O qué? Livro, quadrinhos, revistas, etc.

» Se voce gosta de ler, por onde vocé 1€? Em papel, pelo celular, pelo notebook, etc.
* Voce sabe alguma palavra em inglés?

* Vocé gosta de fazer trabalho em grupo?

* Vocé tem alguma coisa em casa em inglés?

* Vocé escuta musica, assiste filmes, séries e videos em inglés?

* Vocé ja estudou inglés?

* Se vocé fosse aprender inglés na escola, o que vocé gostaria de aprender?

Ao total, foram dez perguntas, que foram explicadas para os alunos para se ter um
melhor entendimento delas. Essas perguntas sdo a base para a minha pesquisa, pois foi com
elas que criei o material para as atividades que foram aplicadas no decorrer da pesquisa,
pois, tendo em vista o gosto dos alunos e o quanto eles sabem sobre inglés, pude elaborar
materiais adequados para a introdugdo do inglés na vida escolar dos estudantes.

Por meio da atividade diagndstica, cheguei a uma conclusdo sobre os interesses dos
alunos, assim, podendo produzir materiais adaptados ao nivel de aprendizagem deles. A
atividade diagnoéstica foi realizada com 36 criangas, as quais tinham entre 11 e 14 anos;
apenas uma menina dentre as turmas tinha 16 anos, conforme descrito por ela. As respostas
das perguntas foram meio complexas, pois algumas delas eram de responder; entdo, tive que
estabelecer um critério para analisd-las, sendo assim, se a pergunta tivesse mais de duas
respostas ¢ elas ndo se igualassem em algum momento, apenas a primeira resposta seria
considerada.

Em 2025, fui a escola Peri Coronel trés vezes para conversar sobre se seria possivel
fazer as atividades com os alunos, outra para levar os documentos para os alunos do 6° ano
que iriam participar assinarem, ¢ a ultima para recolher os documentos assinados e acertar
todos os detalhes com a diretora da escola sobre onde seriam feitas as aulas, o horario (que
seria no contra-turno* das aulas de inglés da escola) e o periodo em que se usaria a sala de
aula. Nisso, ela me disponibilizou duas salas para escolher; entretanto, foram usadas as
duas salas para a aplicagdao dessas aulas. Apds isso, comecei a preparar os planos de aulas
em concordancia com as respostas dos alunos ao questionario diagnostico e com a

supervisao da minha orientadora.

* Contra-turno ¢ o horario inverso do que as criangas tém as aulas de inglés, que eram a tarde; entdo as aulas
foram realizadas no turno da manha, visto que eu ndo poderia utilizar o tempo de aula, pois a turma estava tendo
aula com um estagiario.
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As aulas que foram feitas para a aplicagdo desta pesquisa foram organizadas por
tema e elaboradas tendo em vista o nivel de estrutura que a escola poderia proporcionar. Os
temas escolhidos foram: Greetings, Introducing yourself and hobbies. Esses foram os
escolhidos de acordo com quio relevante seria esse tema na vida cotidiana do estudante e as
atividades dentro desse assunto foram pensadas levando em consideragdo as respostas do
questionario diagnostico, e foram sendo adaptadas durante as aulas seguintes.

Os dados para a andlise da implementacdo da proposta foram gerados através de
planos de aulas, para andlise de como os multiletramentos seriam implementados nas
atividades; gravacdao em audio das aulas, para poder monitorar o engajamento, interagdes e
praticas multimodais. Esses instrumentos foram escolhidos devido a busca por gerar os
dados e nao apenas obté-los prontos, ¢ esses dados sdo produzidos por meio da interacao
pesquisadora e participantes.

Os critérios para a escolha da atividade analisada para esta monografia foram a
participagdo ativa e colaborativa entre os alunos, diferentes modos semioticos (imagens,
sons, fala, escrita) presentes, conexao entre praticas escolares e experiéncias culturais dos
alunos e a evidéncia de constru¢ao de sentidos multimodais. Embora as outras atividades
também tivessem algumas destas caracteristicas, esta foi a atividade que apresentou todos

esses elementos.
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4 Resultado das Analises

Neste capitulo, apresentarei os resultados dessa pesquisa que foram obtidos através
da transcricdo de uma atividade e planos de aulas. Apresentarei como cheguei a resposta
dos objetivos especificos e do objetivo geral deste trabalho, para assim, ao final, concluir
se foi possivel ou ndo contemplar todos os objetivos e se ndo foi, tentar explicar o porqué.

Primeiro, partiremos das andlises das estratégias pedagdgicas de multiletramentos

utilizadas em sala de aula, com base nos planos de aula.

4.1 Resultado da analise dos planos de aula.

Ao examinar os trés planos de aula’ sob a otica da Pedagogia dos Multiletramentos,
proposta pelo New London Group (1996), nota-se um empenho s6lido em integrar praticas
pedagdgicas que transcendem o ensino convencional do inglés, alinhando-se aos
fundamentos de uma educa¢do multimodal, critica e contextualizada. A pedagogia dos
multiletramentos propde que a aprendizagem leve em conta a diversidade cultural,
linguistica e midiatica da sociedade atual, incentivando quatro componentes pedagdgicos
fundamentais: Pratica Situada, Instrucdo Explicita, Enquadramento Critico e Pratica
Transformadora.

A seguir, apresento um quadro de como as aulas foram organizadas e, em seguida,
apresento uma andlise detalhada de como esses componentes se manifestam nos planos de

aula.® Cada coluna trata de uma das aulas e da sua sequéncia de atividades.

Tabela - Atividades e temas dos planos de aulas

Aula 4: Hobbies

Aula 1: Greetings

Aula 2: Introducing
yourself

Aula 3: Introducing
yourself and hobbies

Perguntas:

- Vocés sabem
como se diz
bom dia em
inglés?

Apresentagdo das
estruturas “I am...”
“My name is...”
“He/She is...”
“Her/His name
is...”

Video do filme “Up:
Altas Aventuras”
com perguntas de
compreensao.

Slides sobre os
hobbies mais
comuns €, ao
mesmo tempo,
perguntando para os
alunos se eles

*Foram 4 aulas, mas 3 planos de aulas feitos porque um deles rendeu por duas aulas. Essas aulas utilizando um
plano de aula foram 1° e 2°.

¢ Os dados gerados em atividades ndo analisadas nesta monografia foram analisados e os resultados submetidos
ao 17° SIEPE, 60° Semana de Letras da UFSM e a a revista Reflexdo e Agdo.
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name’?
- Vocés
conhecem

greeting?

- Qual o seu

algum outro

praticavam tal
hobbies.

Video em contexto
escolar e perguntas
de compreensao.

Comic strip about
snoopy

Atividade em duplas
ou trios. Criag¢do de
dialogos a partir dos
conteudos estudados
em sala e com
desenhos para
ilustrar.

Bingo de hobbies
com imagens.

Atividade em
grupos de
interpretacdo de
papel baseada no
video exposto
anteriormente.
Apresentagdo desses
grupos.

Video de uma
pessoa se
apresentando em
inglés e falando
sobre seus
interesses. E com
perguntas sobre ele.

Video de criangas e
adolescentes falando
sobre seus hobbies.
Perguntas de
compreensdo sobre
quais hobbies eles
entenderam que as
pessoas falaram.

Atividade de
produzir seu proprio
card com um
desenho ao lado.

Encerramento
apresentando o
verbo to be em
contexto do video.

Slides mostrando
uma estrutura de
como se apresentar
em inglés. E
atividade de associar
algumas dessas
frases com emojis.

Card pronto para
apresentacao.

Fonte: propria autora.

A incorporagdo de varias linguagens e recursos midiaticos ¢ um dos aspectos mais

notaveis dos planos. Em todas as aulas, utilizam-se de forma sistematica videos breves ,

animacoes, imagens, cartdes de memoria, emojis, slides com ilustragdes, histérias em
quadrinhos, atividades manuais, como a confec¢ao de cartdes de identificacdo e ilustracoes.

Essa diversidade de recursos estd em consonancia com a ideia dos multiletramentos

de que a comunicagdo contemporinea ocorre por meio de textos multimodais, que

integram palavra, som, imagem e gesto. Por exemplo, tarefas como associar emojis a

saudagdes ou criar um cartdo ilustrando o hobby preferido incentivaram os estudantes a

interpretar e gerar significados utilizando diversos sistemas semioticos.

70 uso do inglés e do portugués juntos nessa frase ¢ chamado de “Translinguagem”. Usar translinguagem
significa deslocar-se entre diferentes estruturas e sistemas linguisticos (cf. SCHOLL, 2025)
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As atividades sugeridas também tém como objetivo contextualizar o aprendizado em
situacdes relevantes para os estudantes. Isso pode ser visto em conversas que imitam
cenarios reais de comunicacao (por exemplo, saudagdes em sala de aula), o uso de questdes
como "Where are you from?" e "O que vocé gosta?", estimulo a exposi¢do pessoal e a
conversa sobre gostos e passatempos. Essas estratégias promovem a Pratica Situada, pois
vinculam o contetudo linguistico a usos sociais significativos, o que facilita a aplicagdo do
conhecimento fora do contexto escolar.

Também h4 um cuidado em tornar explicitas as estruturas linguisticas e o
vocabuldrio, principalmente nos momentos em que ocorre revisdo de pronomes como "I
am", "He is", "My name is"; os didlogos modelados pelo docente e diagramas com
perguntas e respostas comuns. Essa metodologia garante que os estudantes tenham um
acesso claro as normas linguisticas, o que ¢ fundamental para a formacdo da estrutura
gramatical e funcional da lingua.

Em diversos momentos, os planos encorajam os estudantes a recontextualizar o saber
por meio de criagdes proprias, como a elaboracdo de narrativas em duplas com
personagens e didlogos em que eles poderiam criar suas proprias historias dentro de um
determinado tema, criagao de cartdes de identificagao pessoal que pudessem fornecer toda
a informagao necessaria sobre eles, ¢ as apresentacdes desses trabalhos para os colegas de
sala. Essas a¢des representam o que o NGL (1996) denomina de Pratica Transformada, em
que os estudantes ndo apenas replicam modelos, mas os adaptam de maneira criativa,
exercitando autoria e autonomia.

Embora haja aspectos positivos, observa-se uma €nfase reduzida no Enquadramento
Critico. Apesar de algumas questdes estimularem a interpretacdo como por exemplo: "O
que vocés acham que estd acontecendo no video?", ndo existe uma analise sistematica
sobre as diferencas culturais em saudag¢des e maneiras de se apresentar, os hobbies sao
muitas das vezes afetados pelo papel de género, classe ou origem geografica, e os debate
que poderiam ter ocorrido sobre o motivo pelo qual certas estruturas linguisticas sao
empregadas em contextos especificos. A incorporacdo de perguntas como "Por que em
alguns paises as pessoas se cumprimentam com um aperto de mao e em outros com um
abraco?" ou "De que maneira a midia pode influenciar os hobbies?" poderia expandir a
perspectiva critica da aula, incentivando uma reflexdo sobre a lingua enquanto pratica

social e cultural.

4.2 Analise do engajamento e reflexdo sobre os multiletramentos.
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A andlise sobre o engajamento dos alunos se d4 a partir da atividade que foi
escolhida® para uma anélise mais aprofundada segundo os critérios: maior presenca de
multiletramentos ¢ o envolvimento dos alunos com a atividade. Abaixo, a transcri¢ao de

excertos da atividade e respectivas analises:

Excerto 1

Professora: T4, agora eu vou mostrar um videozinho pra vocés. Prestem... Prestem atencao
no video, porque ele ¢ um pouco dificil. T&? Eu vou passar primeiro pra vocés
sem audio, ta bom? Pra vocés olharem o que estd acontecendo ali.

Ap6s o video:

Professora: o que vocés acham que esta acontecendo no video?

Paula: o guri queria fazer alguma coisa pra ganhar algum broche daqueles

Professora: Alguém mais? O que vocés acham sé por estarem olhando? What's going on? O
que esta acontecendo? Algum palpite? E s6 pra chutar, depois eu irei passar para
voceés de novo. A Paula falou o que ela acha ali, e vocés?

Vocés nao acham nada? ;Nada? Nem aqui na frente? Nem a Sabrina ali atras?

Ok, vou passar agora com audio para vocés. Prestem atencao.

Nesse trecho retirado da transcrigdo, vemos os multiletramentos inserido através do
video®’ que foi exibido e na escolha de formas de exibigdes do video, criando uma dindmica a
qual eles precisam dedicar a sua aten¢ao para compreenderem a mensagem que o video trazia.
Essas maneiras foram pensadas cuidadosamente para que pudesse analisar a leitura visual dos
alunos apenas assistindo sem 4udio ou legenda. A conducdo dessa atividade ¢ feita com
perguntas abertas, permitindo que os alunos fagam dedugdes antes de receberem explicacdes
diretas. A aluna Paula'® foi a inica que manifestou sua opinido direta e visdo geral do que o
video tratava, demonstrando uma resposta positiva a leitura imagética. Os demais alunos

presentes, mesmo sendo incentivados, ndo quiseram expor a sua sugestdo sobre o que se

¥ As outras atividades que nfo estdo presentes neste trabalho, geraram dados para outras analises que foram
submetidas a eventos e revistas para publicagao.

° O video se chama “Upp - Meet Russell”, esta disponivel no YouTube e é um trecho da animagdo “Up - Altas
Aventuras”.

1% Os nomes utilizados para a transcrigdo sdo pseudénimos.
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tratava o video e ficaram apenas em siléncio, nos trazendo a problematica sobre um dos

fatores do porqué as vezes essa motivagdo para se expressar nao vem, a vergonha de errar.

Excerto 2

Video: Good afternoon, my name is Russel, and I am a wilderness explore in Tri-54, Suet
Lodge 12...

Professora: O que vocés entenderam?

Maria: Ele chegou e perguntou se o senhorzinho precisava de ajuda.

Paula: Ele falou que ele era da tribo 54.

Professora: E o que ele era?

Maria: Cabana 12.

Paula: Escoteiro.

Professora: Escoteiro.

Olivia: Ele perguntou se o senhorzinho precisava de alguma ajuda.

Na segunda exibicao do video, que foi feita com o 4audio e legenda em inglés, pode-se
notar a presenca de mais 2 alunas, Maria e Olivia, interagindo com a Paula e com a
professora, formando assim uma troca maior na sala, pois a0 que uma fala, as outras alunas
complementam o que a primeira disse. Essa colabora¢do ocorreu diversas vezes durante a
atividade e durante a aula. E como o foco era a compreensdo do video, por mais que essa
conversa tenha ocorrido em portugués, houve um entendimento mutuo entre elas.

De acordo com Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), o engajamento comportamental
abrange a participagdo em atividades em sala de aula, aten¢do, contribuicdo para debates e
cumprimento das regras da sala de aula, o que fica evidente no didlogo acima, quando a
professora faz perguntas e as alunas Maria, Paula, Olivia respondem, mostrando atengdo e
empenho para interpretar o video e expressar suas interpretagdes. Assim, o excerto demonstra
engajamento comportamental ao evidenciar um envolvimento direto com a atividade, com

participacdo, empenho e contribuicdo para o debate coletivo.

Excerto 3

Professora: Alguém mais? Mais alguma coisa?
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Olivia: Eu ja vi esse audio no TikTok.

Neste excerto, podemos notar a conexao que a aluna fez com uma situa¢do do seu
cotidiano, assim, trazendo a atividade para o seu contexto e explicando por qual rede social
teve acesso a esse conteudo. O TikTok se tornou uma das principais formas de entretenimento
dos adolescentes e ele pode ser usado como uma forma de aprender uma lingua na maneira de
entretenimento, quando se percebe, vocé aprendeu falas em inglés.

Nesse fragmento, podemos ver a presenca do engajamento emocional (Fredricks,
Blumenfeld e Paris, 2004), que abrange reagdes afetivas, interesse, identificacdo e vinculo
com o contetdo. Ao fazer esse comentario, Olivia acaba relacionando a vida pessoal dela com
o contetdo que estava sendo estudado; com isso, a aluna demonstra uma ligagdo emocional e
interesse, evidenciando que o video ndo ¢ algo distante, mas algo que ela identifica em seu dia

a dia digital.

Excerto 4

Professora: Mais alguma coisa que vocés notaram ali? Que vocés reconheceram? O que ele
esta atras? O que ele esta buscando ali com o senhor?

Professora: Quem falou? Foi a Sabrina?

Sabrina: O qué?

Professora: Foi tu que falou alguma coisa?

Sabrina: Nao.

Professora: Quem que falou um broche?

Sabrina: Nao, eu falei, mas eu acho que nao ¢ tia.

Professora: Nao? Tu acha que nao?

Sabrina: Nao, eu acho que ndo era o que eu tinha falado.

Esse episodio revela-se particularmente relevante para a andlise, uma vez que
evidencia a forma como a fala de uma estudante reverberou entre os demais colegas e
contribuiu para a conclusao da atividade. Inicialmente, um sussurro na sala chamou minha
atenc¢do, levando-me a questionar se alguém havia sugerido uma resposta a pergunta feita.

Esse movimento direcionou-me a estudante em questdo, que, ao ser questionada, negou ter
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dito algo. Tal postura pode ser compreendida como reflexo do receio de errar ou da
inseguran¢a em expor sua opinido em ambiente escolar. Contudo, diante de minha insisténcia
e apOs mencionar a palavra “broche”, a aluna assumiu sua autoria, embora acreditasse ter se
equivocado. A partir de novas indagagdes, busquei estimular sua reflexdo acerca do
comentario e das razdes que a levaram a considera-lo incorreto. Ao final, mesmo que sua
resposta estivesse correta, refor¢cada pelo suporte do recurso audiovisual, a estudante manteve
a percepc¢ao de que havia errado.

Em concordancia com Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), o engajamento cognitivo
abrange investimento psicologico, empenho para entender, aplicagdo de estratégias e
prontidao para revisar conceitos. Esse engajamento cognitivo ocorre quando a estudante
Sabrina nao responde de forma mecanica; ela pensa sobre sua propria resposta, reflete e
reconsidera (“eu falei mas eu acho que nao €...”; ““eu acho que ndo era o que eu tinha falado”).
Percebe-se aqui um exemplo desse tipo de engajamento: Sabrina expressa incerteza, revisa
suas palavras e se esforca para monitorar o que disse e avaliar se sua interpretacdo estava

correta ou nao.

Excerto 5

Maria: Eu acho que ele perdeu algum bicho de estimagao, eu acho. E ai ele perguntou se ele
viu, ou ele estava cacando

Professora: Alguém mais?

Harry: Eu so6 entendi a parte em que ele falou o nome dele.

Professora: Ele falou o nome dele e o que mais? Pode falar ai

Olivia: Ele perguntou se o senhorzinho precisava de alguma ajuda hoje e o senhor falou que
nao.

Professora: Ele falou que nao?

Olivia: E.

Nesse fragmento, pode-se perceber a presenga de dois tipos de engajamento, o
cognitivo ¢ o comportamental. Quando Maria propde uma hipdtese ("acho que ele perdeu
algum bicho de estimagdo... ou ele estava cacando"), demonstrando esfor¢o mental e tentativa
de inferéncia, aspectos considerados caracteristicas do engajamento cognitivo como o esfor¢o
psicoldgico para aprender e para compreender, a preferéncia por desafios e a procura por ir

além do necessario. Olivia também apresenta o cognitivo, quando reinterpreta a fala do
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personagem e explica o que compreendeu (“ele perguntou se o senhorzinho precisava de
alguma ajuda hoje...”), o que também demonstra um esfor¢o para entender e organizar a
informacao. J4 o Harry, ao oferecer uma resposta simples ("eu s6 entendi a parte que ele falou
o nome dele"), mostra atengdo e envolvimento, sendo as caracteristicas principais do
engajamento comportamental.

A aluna Maria, em sua opinido, sugeriu uma cenario que poderia ser o verdadeiro, mas
com essa frase, pude perceber que a maior parte das dedugdes dos alunos ocorre a partir do
visual, e pouco da verbal dos personagens. Essas opinides sdo baseadas em gestos, €
expressoes faciais e corporais. A Olivia, por outro lado, faz parte do grupo que entendeu o
contexto ao todo das falas e fez conexdo com as imagens, assim, chegando mais perto da

compreensao total do video.

Excerto 6

Professora: T4, e o que mais acontece? Vamos ver de novo, agora vamos para a parte que ele
se apresenta.

Video: Good afternoon, my name is Russell, and I am a wilderness explore in Tri-54.

Professora: Good afternoon, my name is Russell, and I am a wilderness explore in Tri-54.
O que ele quer falar com isso?

Paula: Que ele ¢ um... Ele ¢ um explorador da Tribo 54.

Professora: Sim, que ele ¢ um escoteiro da Tribo 54.

Harry: da cabana 12.

Professora: Isso.

Video: Are you in need of any assistance today?

Professora: Are you in need of any assistance today? O que ele quer falar com isso?

Paula: se o senhorzinho precisava de alguma assisténcia naquele dia.

Professora: Exactly.

Video: I could help you cross the street.

Professora: I could help you cross the street. Alguém sabe o que significa? I could help you
cross the street. I could ¢ “eu poderia”, ok? Entdo, eu poderia help you cross the
street. Ndo sabem?

Paula: Help ndo ¢ ajuda?. Eu podia ajudar o senhorzinho.
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Ao ver novamente o frame, podemos perceber que, ao pausar o video, a professora ndo
precisa perguntar novamente para que a aluna Paula se expresse dando sua opinido sobre o
que estd acontecendo. A professora valida a informagdo e depois o Harry se sente a vontade
para também expressar a sua opinido, concluindo o que a colega disse anteriormente.

No engajamento para compreenderem a expressdo "I could help you cross the street",
os alunos foram além da traducdo literal. A expressdo acaba gerando um debate sobre o
contexto € a intengdo comunicativa por tras, ja que eles apenas tinham a legenda do video e o
proprio video para se guiarem nas suas opinides antes de eu confirmar suas leituras. Essa
pratica de construgdo de significado que eles seguem ao longo da atividade ¢ coerente com a
ideia de que aprender uma lingua adicional (Schlatter e Garcez, 2012), pois envolve agir no
mundo por meio do inglés, e essa aprendizagem nao ¢ um processo linear. Fica evidente que
os alunos estdo envolvidos na atividade, respondendo as questdes da professora, reiterando ou
reinterpretando partes do video e demonstrando atengao.

Aparece ainda no excerto 6 o engajamento comportamental, quando Paula responde
diversas vezes: “Que ele ¢ um explorador da Tribo 54”; “se o senhorzinho precisava de
alguma assisténcia...”; “help ndo ¢ ajuda?”’ e quando Harry também participa, embora de
forma sucinta, respondendo apenas "da cabana 12". E o engajamento cognitivo com Paula que
ndo se limita a repetir; ela cria interpretagcdes e compreende o texto. Na fala final, Paula

associa "help" a "ajuda", evidenciando um esforgo para construir sentido linguistico.

Excerto 7

video: I could help you cross your yard.

Professora: Your yard. Alguém sabe? Your yard?

Harry: Traduz ai tia. Nao sei o que é.

Professora: Eu tenho um yard na minha casa.

Maria: Animal?

Professora: Na frente da minha casa.

Harry: Rua?

Sabrina: Quintal?

Professora: E. Tem o mesmo sentido também. jardim. Entfio, poderia ajudar o senhor a

atravessar o seu jardim?
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Aqui temos a frase “Traduz ai, tia. Nao sei o que ¢”. Podemos ver a tradugdo que ¢
muito trabalhada nas escolas publicas presente nessa aula, pois € o método que eles conhecem
e que as vezes pode parecer mais facil, mas nao tdo efetivo. Proponho o método de
adivinha¢do que consiste em aplicar a palavra em inglés em uma frase em portugués, como se
fossem charadas, para assim auxilid-los nas interpretagdes das falas sem a necessidade de
traducdo direta. E, ao final, os alunos compreenderam e eu sugeri outras opgdes também do
que poderia ser.

Os engajamentos comportamental e cognitivo se mostram presentes em toda a
atividade, evidenciando que os estudantes estdo engajados na atividade, respondendo as
questdes que propus e buscando um entendimento coletivo. Isso acontece porque os
estudantes estdo se esforcando para deduzir e negociar o sentido da palavra "yard",
formulando hipdteses, descartando opcdes e ajustando suas respostas. Maria faz uma
interpreta¢do; Harry tenta com "rua"; Sabrina chega mais perto com "quintal". Esse processo

demonstra um esfor¢o para entender e aplicar estratégias cognitivas.

Excerto 9

Video: I could help you cross your porch.

Professora: T4, o que ele fala agora? Ele fala: “I could help you cross your porch.”

Harry: Um jardim?

Professora: Quem falou jardim?

Harry: Eu.

Professora: T4, ¢, porch ¢ varanda. Ele esta falando naquele sentido 14, sabe? Entdo, ele fala
primeiro rua, depois ele fala do quintal, ele vai chegando para mais perto. A
varanda. E tudo isso porque ele esta buscando um...

Todos os alunos: broche.

Professora: Broche, exato.

Olivia: Ele queria ajudar o senhorzinho a atravessar algo para ganhar um broche.

Professora: Exato, essa era a funcao dele ali.

O engajamento comportamental pode ser observado neste trecho, quando todos os
alunos participam de forma ativa, respondendo em unissono (“broche”) e seguindo a
sequéncia sugerida pela professora. Outro exemplo ocorre quando Harry arrisca a resposta

"um jardim", e os alunos completam coletivamente com "broche".
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O engajamento cognitivo ocorre quando os alunos fazem inferéncias e constroem
significado. Por exemplo, Olivia sintetiza a ideia do personagem: “Ele queria ajudar o
senhorzinho a atravessar algo para ganhar um broche”. Nesse ponto, Olivia exemplifica essa
constru¢do ao conectar as ajudas disponibilizadas (rua, quintal, varanda) com o objetivo final
(conquistar o broche).

E importante mencionar que, durante toda a atividade de interpretacdo do video e de
compreensdo, o mesmo video estava sendo exibido de acordo com a frase ou palavra que
estavamos vendo no momento. Entdo, se estdvamos vendo a frase “I could help you across
your porch”, viamos esse frame primeiro, depois eu perguntava aos alunos o que entenderam,
e, se nao tivessem compreendido, eu colocava novamente o frame para vermos. Desse modo,
eu e eles iamos desvendando frase por frase do video, assim, criando um apoio visual e nao
apenas verbal para a compreensao e interpretacao.

Como foi dito anteriormente, foi feito um formulario anénimo que foi respondido ao
final de todas as aulas que apliquei durante esse projeto. As respostas dos alunos nesse
formulario foram apenas respostas positivas, considerando isso, resolvi ndo trazer para esse
trabalho a analise desses formularios, pois ndo apresentaram nenhuma resposta relevante para
esta pesquisa.

Entretanto, de acordo com as respostas, pude notar que os alunos interagiram de
maneira agradavel com as atividades propostas nessa aula em especifico, € isso com base nas
respostas anteriores dos alunos sobre o que melhorar nas aulas. Essa ndo teve criticas dos
alunos e nem sugestdes, pois a aula era do agrado deles. Vale ressaltar que essa visao deles ¢
sobre a aula inteira e ndo apenas sobre uma atividade aplicada.

Ao termos o meu ponto de vista como professora com a atividade que foi gravada e
transcrita para nao me basear apenas na memoria, € a percep¢ao dos alunos sobre a aula,
chego a conclusdo de que trabalhar com outros meios de ensino para além da escrita e leitura,
construindo sentidos também com textos multimodais, ¢ uma das maneiras de podermos
formar pessoas letradas nos mais diversos tipos de linguagem que temos no nosso meio €
capazes de se expressar criticamente sobre um assunto.

O objetivo final dos multiletramentos, da construcdo de sentidos e da aprendizagem de
linguas ¢ construir modos para que os individuos encontrem sua voz no mundo e expressem
sua identidade; consigam participar criticamente do mundo globalizado no qual vivemos,
redesenhar futuros sociais mais inclusivos para todos e serem criativos, €ticos e agentes ativos

da transformag¢ao no mundo.
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O impacto dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem de linguas
adicionais demonstrou-se evidente durante a aplicacdo das aulas e, em especial, na sessao
analisada neste estudo. Por meio de recursos multimodais, foi possivel observar uma evolugao
significativa no desempenho e no engajamento dos alunos em comparacdo com a primeira
aula (a atividade analisada foi da 3° aula). Esse avanco pode ser atribuido a integracao dos
multiletramentos desde a atividade inicial, o que incentivou os discentes a se expressarem,
emitirem opinides sobre os temas propostos, participarem ativamente das dinamicas e se
reconhecerem como co-participantes na constru¢do do conhecimento.

Dessa forma, a utilizacdo de multiletramentos permitiu o emprego de diversos
materiais ¢ abordagens para o trabalho com a lingua inglesa, sempre ancorados em temas
familiares aos alunos, de modo a facilitar a transposicao dos contetidos para suas realidades
cotidianas. Desse modo, refor¢ou-se a nog¢do de que a lingua adicional pode, de fato, ser
utilizada de forma pratica e significativa quando desejado.

Conclui-se, portanto, que a incorpora¢do dos multiletramentos proporcionou uma
experiéncia de aprendizagem mais dinamica e atrativa, promovendo o desenvolvimento
integrado das competéncias linguisticas — leitura, escrita, oralidade e escuta —, além de
fomentar praticas sociais essenciais, tais como: colaboracdo entre pares; interacdo grupal
produtiva; negociacdo de significados; construcao coletiva do saber; respeito a diversidade de
perspectivas; uso critico e reflexivo de diferentes midias; exercicio da cidadania por meio da

comunicac¢do em contextos multiculturais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar como o uso de praticas de
multiletramentos em sala de aula pode favorecer a aprendizagem de inglés como lingua
adicional com alunos do 6° ano de escola publica. A pesquisa buscou compreender de que
forma atividades multimodais envolvendo diferentes linguagens, midias e modos de
expressdo podem contribuir para tornar o ensino de inglés mais significativo e proéximo da
realidade dos estudantes.

A elaboragao dos métodos e dos materiais utilizados nas aulas foi uma das etapas mais
desafiadoras do processo. Embora o diagnostico inicial, realizado por meio de formularios
aplicados aos alunos, tenha fornecido informagdes importantes, € necessario considerar que,
quando essas aulas foram aplicadas, os estudantes ja haviam iniciado o contato com o ensino
de inglés naquele contexto escolar. Assim, era possivel que houvesse mudancas significativas
no vocabulario e nas experiéncias dos alunos entre o momento da aplicagdao, em 2024, ¢ o
inicio das aulas da pesquisa, em abril de 2025. Além disso, a selecdo dos materiais demandou
um cuidado especial, pois era essencial que contemplassem o nivel linguistico dos estudantes
e proporcionassem uma aprendizagem significativa e prazerosa.

No que se refere ao uso dos multiletramentos, todas as atividades foram planejadas de
forma a incorporar elementos multimodais. Durante as aulas, foram utilizados videos, dudios,
imagens, jogos € outros recursos que permitiram trabalhar diferentes linguagens e modos de
representacao. Essa abordagem buscou ampliar as possibilidades de compreensao e expressao
dos alunos, tornando o aprendizado mais dindmico e contextualizado.

A analise do planejamento, recursos e aulas ministradas foi feita através dos planos de
aulas para que se observasse mais detalhadamente como os multiletramentos embasaram as
propostas de atividades nessas aulas. A analise desses documentos mostrou alguns géneros
discursivos — como a animagdo interpretada com os alunos —, a integracao de linguagens
verbal e visual, assim como as propostas de atividades que exigiam o uso de miultiplas
ferramentas e midias. Essa  escolha foi fundamental para compreender como os
multiletramentos sdo planejados para se manifestar em sala de aula, colaborando para
identificar quais estruturas e abordagens sao mais promissoras para o desenvolvimento das
competéncias necessarias no século XXI.

A anélise do engajamento e da participag@o dos alunos no decorrer das aulas ocorreu
através das gravagdes de dudio no celular, e essa decisao de gravar as aulas e, posteriormente,

transcrevé-las, baseou-se em principios da pesquisa qualitativa, permitindo registrar de
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maneira detalhada as intera¢des ocorridas em sala. Os dudios capturaram falas, conversas
espontaneas, tentativas de resposta e colaboragdes entre os estudantes, possibilitando uma
analise mais profunda das praticas pedagogicas. Essa escolha foi fundamental para
compreender os momentos em que o engajamento € o aprendizado se manifestaram com
maior intensidade, contribuindo para identificar quais atividades tiveram resultados mais
positivos, o que pode servir de base para futuras pesquisas e praticas docentes.

Com base nas andlises realizadas, foi possivel responder a questdo central deste
trabalho: como o uso de praticas de multiletramentos em sala de aula pode favorecer a
aprendizagem de inglés como lingua adicional com alunos do 6° ano de escola publica? Ela
pode favorecer a aprendizagem de inglés como lingua adicional, especialmente quando os
alunos se reconhecem nas atividades e se sentem parte ativa do processo. Esse incentivo
ocorre, em primeiro lugar, por meio da criagdo de um ambiente acolhedor, que desperte nos
estudantes a confianga necessaria para se expressarem. Tal ambiente ¢ construido tanto pelo
vinculo entre alunos e professores quanto pelo sentimento de pertencimento a comunidade
escolar.

Além disso, a proximidade entre os conteudos trabalhados ¢ a realidade dos alunos se
mostrou essencial. Quando o material didatico dialoga com o cotidiano e os interesses dos
estudantes, o aprendizado se torna mais auténtico e significativo. O inglés, nesse contexto,
deixa de ser uma lingua estrangeira distante para se tornar uma lingua adicional, presente em
situagodes reais de comunicacao e conectada a vida dos aprendizes.

Conclui-se, portanto, que o impacto dos multiletramentos no ensino-aprendizagem de
linguas adicionais no ambito desta pesquisa foi positivo, mostrando ser possivel incentivar
alunos de escolas publicas a aprender inglés desde cedo, desde que as praticas pedagdgicas
valorizem a participacdo ativa, a ludicidade e o uso de diferentes linguagens. Videos,
imagens, audios, jogos e interagdes sociais, presenciais ou digitais, sdo ferramentas que
contribuem para tornar as aulas mais envolventes e produtivas, construindo significados .

O inglés ocupa um papel fundamental na sociedade contemporanea, mas os métodos
de ensino ainda predominantes em muitas escolas publicas nem sempre acompanham as
transformagdes tecnologicas e culturais em curso. O ensino de linguas precisa adaptar-se a
essas mudancgas, ¢ os multiletramentos oferecem caminhos potentes para isso. Espera-se que
esta pesquisa possa inspirar professores e pesquisadores a repensar suas praticas, planejando
aulas mais criativas, reflexivas e centradas no aluno, aulas que tornem o aprendizado de inglés
mais significativo e conectado ao mundo real. A educacdo ndo ¢ apenas sobre transmitir

conhecimento, mas projetar futuros através da criagdo de significados.
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APENDICES

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TALE)

TiTULO DO PROJETO: “ENTRE LINGUAS E CULTURAS: MULTILETRAMENTOS
E TRANSDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO E NO ENSINO DE LINGUAS”

PESQUISADORA RESPONSAVEL: ANA CRISTINA DA SILVA MIRANDA

PESQUISADORA ORIENTADORA: PROF. DRA. CLARA ZENI CAMARGO
DORNELLES

INSTITUIGAO: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — UNIPAMPA
TELEFONE CELULAR DO PESQUISADOR PARA CONTATO: (53)99901 - 6416

PREZADO(A) ALUNO(A), VOCE ESTA SENDO CONVIDADO(A) PARA
PARTICIPAR, COMO VOLUNTARIO(A), DE UMA PESQUISA QUE TEM COMO
OBJETIVO ESTUDAR DE QUE FORMA O ENSINO DE INGLES ATRAVES DOS
MULTILETRAMENTOS PODE MOTIVAR NA APRENDIZAGEM DESTA LINGUA
POR CRIANCAS DA SUA IDADE.

ESTE ESTUDO ESTA ASSOCIADO AS ATIVIDADES DO PROJETO DE
PESQUISA DA GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
(UNIPAMPA), E SERA CONDUZIDO PELA ACADEMICA ANA CRISTINA DA SILVA
MIRADA, SOB A ORIENTAGAO DA PROFESSORA DOUTORA CLARA
DORNELLES.

A REALIZACAO DESTE ESTUDO E IMPORTANTE PARA
DESENVOLVERMOS AULAS DE INGLES ATRAVES DE ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS AS PESSOAS DE SUA IDADE E, TAMBEM, PARA
INCENTIVARMOS A CRIACAO DE MAIS PROJETOS QUE OFEREGAM AULAS DE
INGLES DE FORMA GRATUITA PARA AS CRIANGCAS DOS ANOS INICIAIS DAS
ESCOLAS PUBLICAS.

SUA PARTICIPACAO NO ESTUDO SERA RELACIONADA A REALIZACAO
DAS ATIVIDADES PROPOSTAS DURANTE AS AULAS, QUE SERAO
FOTOGRAFADAS E GRAVADAS EM AUDIO, E DE SUAS RESPOSTAS A UM
QUESTIONARIO AO FINAL DE CADA AULA DO PROJETO. TODAS AS
INFORMACOES COLETADAS SERAO UTILIZADAS EXCLUSIVAMENTE PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA.



EMBORA AS ATIVIDADES RELACIONADAS A ESTE ESTUDO NAO LHE
OFEREGAM NENHUM RISCO FiSICO, VOCE PODE FICAR ENVERGONHADO(A)
E/OU CONSTRANGIDO(A). CASO ISTO ACONTECA, PECA PARA PARAR AS
GRAVACOES OU PARA REALIZAR A ATIVIDADE DE FORMA MAIS
CONFORTAVEL PARA VOCE.

SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS ESTARAO CIENTES E A SUA
PARTICIPACAO NESTA PESQUISA SOMENTE ACONTECERA SE ELES TAMBEM
AUTORIZAREM. CASO VOCE, MESMO COM O CONSENTIMENTO DE SEUS
PAIS OU RESPONSAVEIS, NAO QUEIRA PARTICIPAR DESTA PESQUISA OU DE
UMA PARTE DELA, SUA VONTADE SERA RESPEITADA E SEUS MATERIAIS
NAO SERAO UTILIZADOS PARA ANALISE.

SEU NOME, ASSIM COMO DE SEUS COLEGAS QUE TAMBEM
PARTICIPAREM DO ESTUDO, NAO SERA IDENTIFICADO EM NENHUM
MOMENTO, SENDO GARANTIDO O SIGILO.

O MATERIAL COLETADO (AUDIOS, FOTOS E ATIVIDADES) FICARA
GUARDADO SOB A RESPONSABILIDADE DAS PESQUISADORAS E SERA
UTILIZADO OMITINDO INFORMAGCOES QUE POSSAM LHE IDENTIFICAR, COMO
BORRAR O SEU ROSTO NAS FOTOS, POR EXEMPLO.

A PARTICIPAGAO NA PESQUISA NAO ACARRETARA EM NENHUM
CUSTO FINANCEIRO A VOCE OU AOS SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS.

TAMBEM NAO HAVERA NENHUM TIPO DE COMPENSAGCAO FINANCEIRA
RELACIONADA A SUA PARTICIPACAO.

CASO HAJA QUALQUER DESPESA ADICIONAL ELA SERA DE
RESPONSABILIDADE DOS PESQUISADORES. HAVENDO QUALQUER DUVIDA
VOCE OU SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS PODERAO REALIZAR UMA LIGACAO
A COBRAR PARA O NUMERO DA PESQUISADORA, QUE E (53) 999016416.
ESTE TERMO SERA REDIGIDO EM DUAS VIAS, FICANDO UMA COM VOCE E
OUTRA COM A PESQUISADORA.

APOS A FINALIZACAO DESTA PESQUISA, AS PESQUISADORAS
ENTREGARAO PARA TODOS OS PARTICIPANTES DESTE PROJETO UM
RELATORIO SOBRE OS PRINCIPAIS RESULTADOS DO ESTUDO.



DIANTE DO QUE FOI DESCRITO ACIMA, CONVIDO VOCE A PARTICIPAR
DA PESQUISA “ENTRE LINGUAS E CULTURAS: MULTILETRAMENTOS E
TRANSDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO E NO ENSINO DE LINGUAS’,
ASSINANDO ESTE TERMO.

NOME COMPLETO DO(A) ALUNO(A):

ASSINATURA DO(A) ALUNO:

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL: ANA CRISTINA DA SILVA MIRANDA

ASSINATURA DA PESQUISADORA
RESPONSAVEL:

BAGE, 31 DE MARCO DE 2025.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responsavel,

O(a) menor pelo(a) qual vocé é responsavel legal estd sendo convidado(a) a participar
da pesquisa do projeto “Entre linguas e culturas: multiletramentos e transdisciplinaridade na
formagdo e no ensino de linguas” que sera aplicado pela discente Ana Cristina da Silva
Miranda, discente da Graduagdo em Letras- Linguas Adicionais da Universidade Federal do
Pampa — Unipampa, campus Bagé, RS, sob orientagdo da Professora Dra. Clara Zeni
Camargo Dornelles.

O objetivo central do estudo € implementar e analisar uma proposta para promover
praticas de linguagem multiletradas nas aulas de lingua inglesa para criangas, ou seja, o
intuito € observar de que forma o ensino de inglés através do contato com os multiletramentos
pode influenciar na aprendizagem desta lingua para as criangas através de atividades
desenvolvidas pela pesquisadora.

O convite para a participagdo do(a) menor nesta pesquisa se da pelo fato de o(a)
mesmo(a) ser estudante dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas municipais ou
estaduais da regido e possuir idade entre 11 e 14 anos.

J4 J4

A concessdo da participagdo ¢ voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem
plena autonomia para decidir se quer ou ndo consentir com a participagdo nesta pesquisa, bem
como retirar seu consentimento a qualquer momento. Vocé€ nado sera penalizado de nenhuma
maneira ¢ o(a) menor participara de todas as atividades referentes ao curso do projeto de
extensdo ao qual estd matriculado(a) com a garantia de que ndo terd seus dados analisados
para esta pesquisa no caso do ndo aceite a este convite.

Os dados de participacdo serdo obtidos através de fotos, de respostas a um
questionario ao final de cada aula, e de registros feitos em audio pela pesquisadora durante as
aulas, por isso, ao consentir com a participagdo do(a) menor nesta pesquisa vocé deve
sinalizar se autoriza que sejam realizados os registros audiovisuais mencionados.

Tendo em vista a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé
prestadas, serdo tomadas as seguintes medidas e/ou procedimentos para assegura-las: apenas
as pesquisadoras do projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e
confidencialidade, terdo acesso aos dados e fardo uso destas informagdes apenas para a fins de
pesquisa e de divulgagdo dos resultados da mesma em meios cientificos e eventos
académicos.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informagdes sobre a participagdo do(a) participante e/ou sobre a pesquisa, o que
podera ser feito através dos meios dos contatos apresentados neste Termo, inclusive
realizando chamada a cobrar.

Nao havera pagamento aos participantes de pesquisa por sua participagdo, tampouco
despesas em decorréncia das atividades deste estudo, j& que todos os materiais necessarios
para as atividades serdo ofertados pela pesquisadora responsavel.



O beneficio indireto relacionado a sua colaboragdo e de seu/sua filho(a) nesta pesquisa
¢ o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos(as) estudantes em lingua inglesa através
das aulas ofertadas pelo projeto de pesquisa.

O(a) menor de idade pelo qual vocé ¢ responsavel receberd um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), convidando-o(a) a fazer parte deste estudo. Nesse
momento, o(a) menor poderd decidir se aceita o convite para participar desta pesquisa.
Mesmo que vocé dé o consentimento para a participacdo do(a) menor, caso nio haja o
assentimento deste(a), os dados serdo descartados. Novamente, a recusa a participacao deste
estudo ndo implica em nenhuma consequéncia aos estudantes.

Esta pesquisa oferece riscos menores aos sujeitos, como o de constrangimento e/ou
desconforto durante a participagdo nas atividades e o risco de cansago ou aborrecimento
durante a realizacdo das propostas das aulas. Como forma de prevenir que estes riscos se
concretizem, a cada etapa do projeto a pesquisadora agira de forma acolhedora e motivadora,
buscando fazer com que todos sintam-se confortaveis. Caso o0s riscos mencionados se
concretizem, serd ofertada a possibilidade de pausa nas gravagdes em video para
minimizé-los, se este for o desejo dos participantes em alguma ocasido, além da oferta de
suporte necessario para que todos consigam realizar as propostas de aula. Os estudantes ainda
serdo relembrados, em linguagem acessivel a sua idade, sobre o direito de retirar o seu
assentimento de participagdo na pesquisa a qualquer momento, assim como vocé pode retirar
0 consentimento para a participa¢do do(a) menor nesta pesquisa a qualquer momento.

Além disso, tendo em vista o teor dos dados armazenados digitalmente, ha o risco de
vazamento dos mesmos e, por isso, 0 armazenamento se dard em um pen drive ou HD
externo, de posse da pesquisadora, sem acesso/conexdo a internet. Caso este risco se
concretize, sera realizado um boletim de ocorréncia junto as autoridades competentes.

Por tultimo, ha a possibilidade de reconhecimento dos participantes através dos dados
gerados por imagem (fotos/videos/digitalizacao das atividades). Como forma de prevencao, os
participantes terdo seus nomes substituidos por nomes ficticios usaremos somente prints e
fotos borrados . Relembramos ainda que os videos ndo serdo apresentados a ninguém e so
terdo acesso a estes dados a pesquisadora e a orientadora desta pesquisa. Ainda, se mesmo
com as acdes preventivas os participantes percebam ter sido reconhecidos por terceiros
através da divulgacdo dos resultados da pesquisa, poderdo solicitar junto a pesquisadora a
retirada das imagens/dados que tenham permitido esta identificacdo, bem como de seu
consentimento/assentimento.

Os(as) participantes terdo assisténcia imediata, integral e gratuita durante e apos a
pesquisa.

Os resultados serdo apresentados aos responsaveis e participantes através de um
momento em que os estudantes fardo uma contagdo da histéria produzida pelos mesmos ao
final do curso e de relatério que serd enviado aos responsaveis entre as datas 01/09/2025 e
15/09/2025, cujas correspondem a perspectiva de término da pesquisa, por e-mail ou
Whatsapp, de acordo com a sua preferéncia, em linguagem acessivel.



Este termo ¢ redigido em duas vias, uma deve ficar com vocé e, a outra, com a
pesquisadora.

Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo(a) responsavel legal do(a) participante da
pesquisa e pela pesquisadora responsavel, com ambas as assinaturas apostas na ultima péagina,
em ambas as vias.

Em caso de duvidas no decorrer desta pesquisa, vocé pode entrar em contato com a
pesquisadora responsavel por este estudo através do telefone abaixo, que permite chamada a
cobrar, e do e-mail a seguir.

Contato da pesquisadora responsdvel. Ana Cristina da Silva Miranda
Tel: (53) 99901 - 6416

e-mail: anarego.aluno@unipampa.edu.br

Contato da orientadora:

Clara Zeni Camargo Dornelles

Tel: (53)991678057

e-mail: claradornelles@unipampa.edu.br

Bagé, 31 de marco de 2025.

Ana Cristina da Silva Miranda

Informo que entendi os objetivos e condi¢cdes do consentimento para que o(a) menor pelo(a)
qual sou responsavel participe da pesquisa e concordo com a sua participagao.

(Assinatura do(a) responsavel legal do(a) participante da pesquisa)

Nome do(a) responsavel legal do(a) participante:

Nome do(a) participante:




Link para os planos de aulas criados e implementados:
https://drive.google.com/drive/folders/1_6mWae9xQ2-T5Yu Y7PGbAeGuvdMf6RY?u

sp=sharing

Salas de aula ~ utilizadas:



https://drive.google.com/drive/folders/1_6mWae9xQ2-T5Yu_Y7PGbAeGuvdMf6RY?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1_6mWae9xQ2-T5Yu_Y7PGbAeGuvdMf6RY?usp=sharing
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