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RESUMO

Esta pesquisa apresenta carater qualitativo, caracteriza-se como descritiva-exploratoria e esta
centrada na formacgao inicial de professores com €nfase nos saberes docentes na perspectiva
de Pimenta (1999) e Tardif (2014). O objetivo geral da pesquisa ¢ investigar indicios de
aprendizagem significativa a respeito dos saberes docentes a partir das experiéncias vividas
por um grupo de seis residentes, licenciandos do curso de Ciéncias da Natureza, no ambito do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Para tanto, a pesquisa foi realizada em duas
etapas: 1) realizacdo de revisdo sistematica, cujo objetivo foi o de compreender as
contribuicdes do PRP para a aprendizagem de saberes docentes na formagdo inicial de
professores de Ciéncias da Natureza; e 2) procura por indicios de aprendizagem significativa
de saberes docentes mobilizados a partir das vivéncias no PRP, pelo grupo de sujeitos da
pesquisa, que contou com a coleta de dados a partir de dois relatos reflexivos construidos por
cada um dos sujeitos. Os dados foram analisados a partir da analise de contetido categorial de
Bardin (2011). Como resultados da revisdo sistematica, percebeu-se: baixo numero de
resultados encontrados; diversidade de regides nas quais as pesquisas foram desenvolvidas;
prevaléncia de pesquisas desenvolvidas com residentes; saberes experienciais e pedagogicos
foram os mais presentes. Como resultados da procura por indicios de aprendizagem
significativa, percebeu-se que: as mobilizagdes dos sujeitos apresentam indicios de
aprendizagem significativa acerca dos saberes da formagao profissional e experiencial; e que
ndo foi possivel investigar por indicios de aprendizagem significativa sobre os saberes
curricular e disciplinar. Sugere-se que a pesquisa de revisdo sistematica seja ampliada a partir
de outras fontes de dados. Espera-se possibilitar o entendimento de que ¢ necessario o
desenvolvimento de mais estudos que relacionem a mobilizagdo de saberes docentes € o PRP

e que os programas de formacao de professores sejam fortalecidos.

Palavras-chave: Formagao inicial de professores. Formagao docente. Educagao Bésica.



ABSTRACT

O This research has a qualitative approach, is characterized as descriptive-exploratory and is
centered on the initial training of teachers with an emphasis on teaching knowledge from the
perspective of Pimenta (1999) and Tardif (2014). The general objective of the research is to
investigate signs of meaningful learning about teaching knowledge from the experiences lived
by a group of six residents, undergraduates of the Natural Sciences major, within the scope of
the Pedagogical Residency Program (PRP). Therefore, the research was carried out in two
stages: 1) systematic review, whose objective was to understand the contributions of the PRP
to the learning of teaching knowledge in the initial training of Natural Sciences teachers; and
2) search for evidence of meaningful learning of teaching knowledge mobilized from
experiences in the PRP, by the group of research subjects, which included data collection from
two reflective reports which were written by each of the subjects. Data were analyzed using
Bardin's categorical content analysis (2011). As results of the systematic review, it was
noticed: low number of results found; diversity of regions in which the researches were
developed; prevalence of surveys developed with residents; experiential and pedagogical
knowledge were the most present. As results of the search for signs of meaningful learning, it
was noticed that: the mobilizations of the subjects show signs of meaningful learning about
the knowledge of professional and experiential training; and that it was not possible to
investigate for signs of meaningful learning about curricular and disciplinary knowledge. It is
suggested that the systematic review research be expanded through other data sources. It is
expected to enable the understanding that it is necessary to develop more studies which relate
the mobilization of teaching knowledge and the PRP and that teacher training programs are

strengthened.

Keywords: Initial teacher training. Teacher training. Basic education.
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INTRODUCAO

1.1.  Trajetéria académico-profissional' do pesquisador

Sou graduado em Ciéncias da Natureza, um curso de licenciatura, pela Universidade
Federal do Pampa, campus Uruguaiana. A partir da participagdo, desde o primeiro semestre
da graduacdo, em projetos de ensino, pesquisa e extensdo, entende que me foram
proporcionadas amplas visdes sobre o fazer docente.

Em excepcional, fui bolsista de iniciagdo a docéncia do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), bolsa fornecida pela Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que me proporcionou uma
vivéncia significativa sobre a realidade profissional do professor ainda durante meus
primeiros semestres de graduacao.

Ainda durante a graduagdo, tive a oportunidade de ser bolsista de outro programa da
CAPES, realizando a graduacao na modalidade sanduiche com periodo de estudos em uma
universidade da rede de ensino superior nos Estados Unidos da América, o que me
proporcionou outra vivéncia para com a educagdo, uma vez que, apds 0 meu retorno a
Unipampa, ainda enquanto aluno da graduacado, passei a atuar enquanto instrutor de idiomas,
realizando atividades de ensino de lingua estrangeira moderna para criangas, jovens e adultos
em uma escola de idiomas e também em cursos preparatdrios para as provas de vestibular. A
oportunidade de lecionar nestes ambientes, ainda enquanto na graduacgdo, fizeram com que
meus lagos para com a docéncia fossem fortalecidos.

ApoOs a conclusdo da graduagdo, ja com cinco anos de experiéncia enquanto instrutor
de idiomas, assumi o cargo de professor dos anos finais do ensino fundamental, enquanto
professor de ciéncias, na rede publica municipal de Educacdo Basica da cidade de
Uruguaiana, Rio Grande do Sul, onde atuo hd pouco mais de quatro anos. Desde o inicio da
minha carreira no magistério municipal, atuo na mesma escola de Educacao Bésica, na zona
rural do municipio.

No decorrer dos ultimos anos, realizei especializacdo em Gestdo Escolar: Orientagdo e

g importante salientar que o entendimento utilizado nesta pesquisa é aquele compartilhado por Diniz
Pereira (2008) que, assumindo a formagdo do profissional professor enquanto humanista, entende que a
responsabilidade pela formacdo de professores deve ser compartilhada entre universidades e instituigdes de
educagdo basica. Assim, o autor problematiza e se distancia dos termos “formacdo inicial” e “formacao
continuada” ao adotar o termo formagdo académico-profissional ao entender que as caminhadas de
aperfeicoamento académico e profissional ocorrem de maneira concomitante e realizadas em conjunto entre
professores experientes e iniciantes.



11

Supervisao, por entender que me faltavam subsidios tedricos e metodologicos para agir em
determinadas situagdes no ambiente escolar. Atualmente, atuo enquanto preceptor do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), orientando e supervisionando o trabalho e estudos de
oito residentes do Programa na escola de Educacdo Bésica onde atuo. Minha participacao
neste Programa vem ao encontro de minha vontade de estudar sobre a formacdo
académico-profissional de professores e colaborar para com a formagao de novos professores
da Educacao Basica.

Neste momento de defesa de dissertacio a nivel de mestrado do Programa de
Pos-Graduacdao Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, reforco que a motivagao
para esta pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia atuando na Educaciao Basica uma vez
que percebi a desvalorizagdo social da profissdo do professor e a postura pedagodgica de
colegas de profissdo desta etapa da escolarizacdo. A constatagdo desta realidade acabou por
me conduzir a querer dedicar-me a contribuir para com a formagao académico-profissional de
novos professores, entendendo que sdo importantes a vivéncia e a auto reflexao sobre a praxis
dos saberes docentes, mais especificamente aqueles saberes pedagdgicos, curriculares e
experienciais, € a maneira com que estes contribuem para os processos de
ensino-aprendizagem.

Assim, entendo que o desenvolver desta pesquisa também se constitui em uma
tentativa de contribuir para a valorizagdo da carreira do magistério e para a melhoria do

ensino na Educacao Basica.

1.2. A formacido académico-profissional como espaco-tempo para associacio entre

teoria e pratica docente

A universidade, por vezes, ¢ considerada um universo paralelo a escola, com poucos
tracos de intersec¢do, principalmente no que tange a area da educagdo. Essa dicotomia ¢é
percebida na fala de Liidke e Cruz (2005, p. 85) quando estes dizem que

[...] cursos de formagdo de professores tém sofrido as consequéncias de um defeito
congénito de sua constituicdo: a separacdo entre teoria e pratica no esforgo de

formagédo, colocando, em geral, em posi¢do precedente a teoria, vindo a pratica
sempre depois, por meio de estagios de duragdo insuficiente e, sobretudo, de

concepgao precaria.

Da mesma maneira, Libaneo (2015) constata a dissociagdo entre o conhecimento do

conteudo, aquele disciplinar, ¢ o conhecimento pedagogico-didatico. De acordo com o autor,
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ha visivel prevalecimento do conhecimento disciplinar, “de cardter transmissivo e quase
sempre ndo vinculado a pedagogia, quando muito adotando uma didatica meramente
instrumental” (p. 631) nos cursos de licenciatura que formam professores especialistas de
certa area cientifica. Infelizmente, essa realidade curricular e formativa dos cursos de
licenciatura interfere na formacao académico-profissional dos professores. Neste contexto de
formacao de professores, acabam sendo enfatizados os saberes estritamente relacionados aos
conhecimentos especificos da area de formagdo dos futuros professores em detrimento de
outros saberes que também se apresentam como pilares importantes para a formagao
académico-profissional de professores, como as questdes relacionados aos curriculos
escolares, sua organizagdo, objetivos e particularidades, ¢ as questdes relacionadas as
vivéncias da escola, tais como o lidar com os imprevistos relacionados ao lecionar, as
adaptacdes nos planejamentos e demais situagdes proprias de quem pratica o fazer docente e
que sdo importantes para a formagao académico-profissional plena de professores.

Nesse sentido, esfor¢os tém sido ofertados para tentar suprir essa dissociagdo e
potencializar o processo de formagdao académico-profissional de professores da educacao
basica, a exemplo dos Programas Institucionais para a Formacao e Valorizagao do Professor,
tais como o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), e do surgimento de novas legislagdes especificas para o campo
de formagao de professores.

Assim, o governo federal, através da resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
tragou importantes Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educagdo Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC - Formagdo), a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a formacgao
docente (BRASIL, 2019). A BNC — Formacgao, por sua vez, tem a Base Nacional Comum
Curricular da Educa¢do Basica como sua referéncia. Neste documento ficam tragadas, entao,
as competéncias gerais e especificas docentes e as habilidades correspondentes a ambas.

No que tange as habilidades e competéncias referentes a formacao docente inicial, a
BNC - Formagdo apresenta competéncias organizadas em trés eixos: "conhecimento
profissional; pratica profissional; e engajamento profissional." (p. 2). A partir destes eixos,
sdo tracadas competéncias como: "dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais; participar do
Projeto Pedagdgico da escola e da construgdo de valores democraticos". A explicitacdo de tais

competéncias na formacao inicial de professores evidencia a necessidade de se realizar uma
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formagao académico-profissional a partir da indissociacdo entre teoria e pratica docente a fim
de se alcancar as competéncias supracitadas.

Outras orientagdes importantes sobre a formacdo académico-profissional de
professores surgem a partir dos fundamentos e politica de formacao docente apresentadas pela

BNC - Formagao, que dizem respeito:

I - a solida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associacdo entre as teorias e as praticas pedagégicas;

(BRASIL, 2020, p. 42, grifo nosso).

Ainda na perspectiva das diretrizes apontadas pela BNC - Formacdo, o documento
aponta para a formacao integra do docente pensando na perspectiva da “integragdo entre a
teoria e a préatica, [...] no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didaticos” e da
“articulacdo entre a formacao inicial e a formagdo continuada” (BRASIL, 2020, p. 4), nesta
pesquisa assumida enquanto formagao académico-profissional.

Diante deste contexto, os cursos de nivel superior das modalidades de licenciatura
mobilizam-se para alcancar as diretrizes trazidas pela BNC - Formagao na tentativa de superar
a indissociabilidade entre a teoria e a pratica relacionadas aos saberes docentes. Nesta
perspectiva, ha um movimento destes cursos em direcdo a sua adesdo e participagdo nos
programas institucionais que visam proporcionar uma maior relagdo entre teoria e pratica
docente, tais como o PIBID e o PRP. Assim, o PRP surge como um espago-tempo que articula
professores da Educacdo Basica, licenciandos que concluiram pelo menos a metade de seus
cursos de graduacdo e professores do Ensino Superior para, em conjunto, desenvolver
atividades que fomentem a formagao inicial e continuada de professores da Educacdo Basica
nos parametros tragados pela BNC - Formacao, proporcionando uma formagao
académica-profissional mais integra.

Nesta perspectiva, entdo, o PRP surge como um Programa que visa:

incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente; promover a adequag@o dos curriculos e propostas pedagdgicas
dos cursos de licenciatura as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educag@o basica para a formagao inicial de professores
da educacio basica; e fortalecer o papel das redes de ensino na formagao de futuros
professores (BRASIL, 2020, p. 1).

A partir da legislacao apresentada, dos objetivos, habilidades e competéncias para a

formagdo de professores, entende-se para o encaminhamento de uma nova perspectiva de
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formacao académico-profissional de professores pautada em movimentos que proporcionem a
articulag@o entre a teoria e a pratica com o intuito de proporcionar uma formagao docente que
contemple diferentes saberes docentes inerentes a pratica dos professores. Assim, ¢
importante tentar articular as politicas de formacdo de professores com a aprendizagem
significativa dos saberes docentes, que estdo intrinsecamente relacionados a indissociagdo

entre teoria e pratica docentes.
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2. APRESENTACAO DA PESQUISA

Diante do que foi exposto, este estudo foi conduzido através de um questionamento do
pesquisador: De que maneira as experiéncias vividas no PRP indicam evidéncias de
aprendizagem significativa na construgdo de saberes docentes? Tal questionamento conduziu
a esta pesquisa que estd centrada particularmente na formagdo académico-profissional com
€nfase nos saberes docentes na perspectiva de Pimenta (1999) e Tardif (2014).

Os sujeitos da pesquisa sdo um grupo de estudantes vinculados ao curso de Ciéncias
da Natureza — Licenciatura (CCN-L) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) campus
Uruguaiana, no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ntcleo de Quimica e
Fisica pertencente ao subprojeto de Matemadtica, Quimica e Fisica do Projeto institucional.

Para tanto, o objetivo geral deste estudo ¢ investigar indicios de aprendizagem
significativa sobre saberes docentes na formacgdo inicial de licenciandos participantes do
Programa de Residéncia Pedagogica.

Este objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: realizar revisao
sistemdtica acerca das contribuicdes do PRP para a aprendizagem de saberes docentes na
formagdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza e; identificar elementos que
configuram os saberes docentes impulsionados pelas vivéncias de licenciandos em Ciéncias
da Natureza, residentes do PRP.

A escrita da dissertagdo contempla a seguinte estrutura: inicialmente ¢ apresentada a
introdugdo, que compreende esta secdo, onde o pesquisador apresentou os caminhos que o
guiaram até o este estudo, a construcdo do problema de pesquisa e os objetivos dela, bem
como os motivos que o justificaram. Na sequéncia ¢ apresentado o referencial teorico, que se
configura nos aspectos teoricos que fundamentaram a pesquisa e os resultados atingidos.
Logo, ¢ apresentado o caminho metodologico que trata da metodologia adotada para a
realizagdo do trabalho abrangendo o tipo de pesquisa realizada e o modo como os dados
foram analisados, assim como o contexto em que se desenvolveu o estudo.

Por fim, os resultados sdo discutidos a partir de dois manuscritos, que registram a
andlise dos dados e seus principais resultados. Ao final, o pesquisador traz algumas

consideragdes e aponta possibilidades advindas deste estudo.
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3.  PRINCIPAIS CONCEITOS UTILIZADOS PARA A CONSTRUCAO DA
PESQUISA

A fim de melhor compreendermos as reflexdes tragadas nesta pesquisa, € importante
explicitar alguns conceitos que sdao de fundamental importancia. Para tanto, esta secdo
propde-se a refletir sobre os conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa (AUSUBEL,
1963) e os conceitos dos saberes docentes, principalmente no enfoque fornecido por Tardif
(2010) e Pimenta (1999).

Entretanto, primeiramente faz-se necessario compartilhar o entendimento de que os
saberes docentes podem ser considerados como um campo conceitual a partir da teoria dos
campos conceituais de Vergnaud (1982). Apresentada por Vergnaud, a teoria dos campos
conceituais caracteriza os mesmos como conjuntos informais e heterogéneos de problemas,
situacdes, conceitos, relacdes, estruturas, contetidos e operacdes de pensamento, conectados
uns aos outros e, provavelmente, entrelacados durante o processo de aquisicdo de novos
conhecimentos. Ainda, Vergnaud considera o campo conceitual como uma unidade de estudo
para dar sentido as dificuldades observadas na conceitualizagdo do real (VERGNAUD, 1982).

O dominio de campos conceituais estd relacionado a aprendizagem de competéncias
ou conceitos complexos que ndo podem ser ensinados, de imediato, nem como sistemas de
conceitos nem como conceitos isolados. Assim, tais campos conceituais apresentam-se como
um conjunto de situagdes cujo dominio requer o entendimento de varios outros conceitos de
naturezas distintas (VERGNAUD, 1990). Dominar um campo conceitual, por sua vez,
apresenta-se de maneira prolongada, ocorrendo em vasto periodo de tempo, através de
experiéncias, maturidade e aprendizagens (VERGNAUD, 1982). Assim, novos problemas,
saberes, conhecimentos e propriedades requerem o estudo prolongado para que sejam
dominados pelos estudantes.

Neste sentido, ¢ compreensivel perceber os saberes docentes apresentados por Tardif e
outros pesquisadores enquanto campos conceituais das ciéncias da Educacdo. Assim, a busca
por indicios de aprendizagem significativa a respeito dos saberes docentes justifica-se ao
passo que os mesmos, enquanto campo conceitual das ciéncias da Educagao, sdo passiveis de

serem aprendidos e sofrerem evolugdo.
3.1. Aprendizagem significativa

Teoria cunhada por David Ausubel, em 1963, a Aprendizagem Significativa denota
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propriedade (ndo de posse, mas de substancialidade), relagdo propria do aprendiz para com o
objeto da aprendizagem. Para o autor, a Aprendizagem Significativa:
ocorre quando a tarefa de aprendizagem implica relacionar, de forma ndo arbitraria e
substantiva (ndo literal), uma nova informacdo a outras com as quais o aluno ja

esteja familiarizado, ¢ quando o aluno adota uma estratégia correspondente para
assim proceder (Ausubel, 1980, p.34).

Masini e Moreira (2017, p. 19) complementam que:

Aprendizagem Significativa é aquisicdo de novos conhecimentos com significado,
compreensdo, criticidade e possibilidades de aplicacdo de conhecimentos em
explicagdes, argumentacdes e solu¢des de situagdes-problema, inclusive novas
situagoes.

Em contrapartida, a aprendizagem mecanica se da quando os conhecimentos sdo
decorados ¢ internalizados de maneira literal e arbitraria e, por consequéncia, estao
disponiveis somente em situagcdes conhecidas e aplicagdes a curto prazo.

De acordo com Ausubel (1963), para aprender de maneira significativa, ndo ¢
necessario descobrir novos conhecimentos, mas sim estabelecer significados aos contetidos a
serem aprendidos. Isso ndo necessariamente esta relacionado a passividade, pois ¢ um esfor¢o
pessoal que o estudante deve fazer para estabelecer relagdes entre seus conhecimentos prévios
com aqueles a ele apresentados (MASINI; MOREIRA, 2017). Para buscar indicios de
aprendizagem significativa, por sua vez, ¢ proposto que situacdes de aprendizagem
diferenciadas sejam ofertadas aos estudantes, na tentativa de que alternativas na abordagem
dos conceitos sejam capazes de proporcionar com que os estudantes relacionem conceitos
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Assim, de acordo com Moreira e Masini (1982), ¢ importante que novas situagdes
problemas sejam apresentadas aos estudantes para que consigam conhecimentos prévios
adequados para desestabilizar sua estrutura cognitiva ao introduzir conceitos mais novos.

E importante esclarecer, também, que ao se falar sobre conteidos serem
“apresentados” aos estudantes, ndo necessariamente esta se referindo a educagdo bancéria de
Paulo Freire (2007). Tal apresentacdo pode se dar através de diferentes metodologias
didatico-pedagogicas, inclusive através de metodologias consideradas ativas, com uso de
recursos tecnoldgicos ou de praticas laboratoriais.

Na mesma obra, Ausubel e colaboradores (1980 p. 22) utilizam o termo

potencialmente significativo ao referir-se aos materiais utilizados nas praticas educacionais:
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Aprendizagem significativa como um processo pressupde tanto que o aprendiz
apresente uma atitude de aprendizagem significativa como que o material a ser
aprendido seja potencialmente significativo para ele/ela.

Dessa forma, Ausubel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980) diz que, ainda que o
material utilizado para com o estudante tenha potencial para ser significativo, se o estudante
estiver interessado somente em memorizar esse material, a aprendizagem nao foi significativa,
apenas mecanica, ou seja, sem significado. Assim, o autor deixa evidente a necessidade de
haver uma relagdo entre a intencionalidade do estudante e a potencialidade significativa dos
materiais utilizados, pois, caso contrario, a tarefa da aprendizagem nao contempla significado
para ele.

Para Ausubel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 25), entdo, a

aprendizagem receptiva significativa ocorre @ medida que materiais potencialmente

significativos chegam a estrutura cognitiva e interagem com ela sendo
apropriadamente subsumidos por um sistema conceitual relevante e mais inclusivo.

Além de materiais potencialmente significativos para o aprendiz, para que a
Aprendizagem Significativa ocorra, deve haver estrutura cognitiva pré-existente e
intencionalidade/pré-disposi¢ao para aprender. Essa estrutura deve se referir a algum aspecto
especificamente relevante para o alicerce de uma nova informacao, de maneira nao literal e
ndo arbitraria, isto €, um subsuncor. Tal subsuncor pode apresentar em forma de uma imagem,
um simbolo, um conceito ou uma proposi¢ao ja significativos, etc (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980).

Os subsuncores, esses conhecimentos prévios relevantes para um novo estudo em
questdo, servem de ancoradouro na estrutura cognitiva do aprendiz permitindo a interagdo de
novos conceitos com os conhecimentos prévios, possibilitando a ressignificacdo e a ampliagao
destes por meio de diferentes processos na mente (MOREIRA; MASINI, 2009).

Sobre a estrutura cognitiva, Ausubel ressalta ser a “mais importante varidvel
independente que influencia (facilita, inibe, limita) a capacidade do aprendiz para adquirir
mais conhecimentos no mesmo campo” (MOREIRA; MASINI, 2009, p. 27). Ou seja, a
organizagdo, estabilidade e clareza do conhecimento em um certo contetido, em um dado
momento, interferem na capacidade do aprendiz em aprender de maneira significativa
(MASINI; MOREIRA, 2017).

Assim, a Aprendizagem Significativa estd condicionada & uma interagdo cognitiva

entre um ou mais aspectos cognitivos ja existentes e aqueles novos conhecimentos de maneira
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que um novo conhecimento adquire significado para o aprendiz enquanto aquele(s)

conhecimento(s) prévio(s) é(sdo) consolidado(s) ou, de alguma forma, modificado(s).
3.2.  Saberes docentes

Realizada coletivamente, a docéncia ¢ comumente compreendida como uma atividade
humana, de natureza social e politica. Enquanto trabalho, ¢ dito que ela se vale de
instrumentos e signos que de acordo com Rios (1992) modificam os objetos e os seres
humanos que o realizam.

Para além dos conhecimentos tedricos e metodologicos aprendidos durante o processo
de formacdo académico-profissional em cursos de licenciatura, a pratica docente (fazer
docente) resulta de saberes proprios de seu praticar, “que, extrapolando os limites de tempo e
espago da formacgdo, vao se estabelecendo ao longo da vida mediante as inimeras redes de
interagdes dos sujeitos com situagdes de ensino e de aprendizagem, dentro e fora da escola”
(PRADA; BORGES, 2012, p. 12). Assim, entende-se que as experiéncias vividas nestes
diferentes espacos e as representagdes sociais sobre os saberes e o fazer docente ddo origem
as representagdes sociais € as agoes do sujeito professor (CARVALHO, 2011) tdo comumente
vinculadas em imaginarios sociais da comunidade escolar como um todo.

Deste imagindrio, em partes palpavel, emergem representacdes sociais, mas nao
somente estas como outras, sobre o fazer docente que se relacionam ao

ensinar os objetos de ensino relativos a série, corrigir os exercicios do livro didatico,
gerenciar e dirigir a atua¢do dos alunos, repreender os alunos que atrapalham a aula
ou ndo fazem as atividades, ser autoridade na interagdo e permitir ou ndo que os
alunos saiam da sala, educar, cuidar, ser amigo, ser colega, ser mae, [...]
(CARVALHO, 2011, p. 255).

Para além da maneira com que a sociedade idealiza o fazer docente, ha o entendimento
dos proprios professores sobre a maneira com que os seus saberes docentes se apresentam, na
perspectiva de que os saberes docentes ddo origem ao fazer docente, pois estes sdo
influenciados por aqueles. Neste sentido, ocorre a existéncia de um conhecimento profissional
que se constroi ao passo do exercicio docente, ainda que as trajetérias e caracteristicas
docentes sejam diferentes (SILVA, 1997).

E importante, entdo, entender que os saberes docentes sdo vistos e tratados enquanto
multiplos e distintos. Assim, ¢ compreensivel que pesquisadores diferentes apresentem
perspectivas diferentes sobre os saberes docentes. A saber, Tardif (2014) e Gauthier (1998)

falam sobre os saberes da pratica docente, enquanto Pimenta (1999) aborda o tema ao falar
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sobre os saberes docentes, Develay, Meirieu e Chevallard os apresentam enquanto didaticas
disciplinares, Arixa e Toscano discorrem sobre saberes do professor em sua relagdo com as
dimensdes da sua pratica e Shulman aborda o conceito de conhecimento pedagdgica do
conteudo.

Precisa-se salientar, também, que os saberes dos professores constituem-se em um
saber social, pois: 1) ¢ partilhado por um grupo de agentes, que possuem formagdo em comum
e dividem espacos de trabalhos em organizagdes, estdo submetidos a condigdes e estruturas
comparaveis; 2) compartilha todo um sistema que legitima e orientes suas func¢des, uma vez
seu saber nunca ¢ definido unica e exclusivamente proprio professor; 3) apresenta objetos e
praticas sociais, ao trabalhar com sujeitos e em busca de se alcangar projetos (politicos,
pedagdgicos, politico-pedagodgico); 4) sujeita-se a evolugdo, pois modificam-se com o tempo
e com as mudangas sociais; ¢ 5) ¢ advindo de contextos de socializagdo profissional em
fungdo de uma carreira. (TARDIF, 2007, 2010).

Ainda ao falar sobre a origem dos saberes docentes, o autor esclarece que alguns deles
provém da cultura pessoal do professor, de sua familia, da escola que o formou, enquanto
outros sao advindos das universidades e demais instituicoes de ensino e alguns provém de
seus pares, cursos de reciclagem ou formacdo continuada, por exemplo (TARDIF, 2007,
2010).

Assim, para Tardif (2014) a pratica dos docentes ¢ composta por diferentes saberes,
dentre os quais sao apresentados os saberes estritamente relacionados a formagao profissional
(ou seja, saberes pedagdgicos); saberes disciplinares (também correspondente a formacao
académica e relacionada ao dominio dos saberes especificos das areas do conhecimento);
saberes curriculares (relacionados as vivéncias e conhecimento de estruturas curriculares
particulares de diferentes etapas da formacdo académica dos educandos e adotadas pelas
instituicdes escolares, abrangendo seus objetos do conhecimento, objetivos, métodos,
avaliagdes, etc.); e saberes experienciais (aqueles desenvolvidos pelos profissionais na pratica
da sua profissdo e advindos dos espagos que ocupam).

Entende-se por saberes de formacao profissional (TARDIF, 2002) ou saberes
pedagdgicos (PIMENTA, 1999) a pedagogia enquanto ciéncia e todo o contexto advindo dela,
tais como concepgdes de ensino e suas teorias, concepcdes de escola e de educagao de modo
geral. Para a autora, ao estabelecerem relagdes com a pedagogia e os processos de
ensino-aprendizagem, os docentes “[...] podem encontrar instrumentos para se interrogarem e

alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes pedagogicos, na

acio” (PIMENTA, 2000, p.26).
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Os saberes disciplinares de Tardif (2002), ou saberes do conhecimento para Pimenta
(1999), estao relacionados ao dominio conceitual dos conhecimentos especificos das areas do
saber, também denominados objetos do conhecimento. Mais do que dominar os saberes
disciplinares, ¢ importante entender a maneira com que o dominio do conhecimento
especifico implica na formagao e exercicio docente, e qual o significado que o docente atribui
a esse conhecimento e a seu dominio. Questionamentos sobre os saberes disciplinares/saberes
do conhecimento, tais como “para que serve o conhecimento? Até que ponto o conhecimento
¢ poder? Para que ensind-los e que significado tem na vida das criangas e jovens?” (id., 1997,
p. 8), também estdo imbricados na formagdo docente e nos seus saberes e extrapolam o
simples dominio conceitual de uma area do saber.

Quanto aos saberes curriculares, Tardif (2014) esclarece serem aqueles relacionados a
estrutura curricular de cursos e programas ofertados pelas escolas e redes de ensino, suas
caracteristicas organizacionais referentes a tempo, requisitos, discursos, objetivos, conteudos
e métodos proprios de cada etapa dos curriculos escolares.

Em relagdo aos saberes experienciais, Pimenta e Tardif corroboram um com o outro,
quando Pimenta diz que os “saberes da experiéncia sao aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem” (PIMENTA, 1999, p. 77). Nesse sentido, Tardif (2007) também
nos coloca que o saber dos professores estd estritamente relacionado a sua pratica docente,
nao sendo possivel dissociar o conhecimento abstrato do conhecimento pratico. Além disso,
os saberes da experiéncia sdo carregados de vivéncias e experiéncias, ndo somente enquanto
docentes, mas também de recordacdes sobre a docéncia ainda na perspectiva de estudantes,
permeados por suas experiéncias com outros docentes € espacos escolares.

Nesse sentido, aflora a compreensao de que o fazer docente nao ¢ resultado apenas de
conhecimentos teodricos e de cunho metodologico advindos dos espagos formais de formacao
de novos professores, mas "inclui também os saberes construidos a partir das experiéncias do
cotidiano que, extrapolando os limites de tempo e espaco da formagdo, vao se estabelecendo
ao longo da vida mediante as inimeras redes de interacdes dos sujeitos com situagdes de
ensino e de aprendizagem, dentro e fora da escola" (PRADA; BORGES, 2012, p. 182).

Também contribuem para os saberes experienciais docentes aqueles sujeitos que, na
posi¢do de docentes, dominavam os objetos do conhecimento em sua area especifica de
formacgao, sobressaiam-se em questdo de didatica, conseguiam estabelecer relagdes coerentes
entre os objetos do conhecimento e a didética ou, ainda, aqueles que ndo apresentavam nem

boa didatica, nem dominio sobre o conhecimento especifico de sua area do saber. Ainda, os
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saberes da experiéncia sdo carregados por representagdes sociais do que € ser professor, tais
como questdes de desvalorizagdo social e de compromisso para com a educagao.

Para Pimenta, entdo, os saberes docentes trabalhados, vivenciados e adquiridos ao
longo da trajetéria académica-profissional dos sujeitos, tanto nos cursos de formagdo de
professores, quanto nas escolas da Educagdo Basica, moldam o fazer docente dos professores
e acompanham sua pratica em momentos formais de ensino.

Exemplo de mobilizacdes de saberes docentes ocorre, por exemplo, no momento de
planejamento de atividades didatico-pedagogicas, pois este exercicio especifico do fazer
docente acaba por mobilizar determinados saberes docentes a fim de garantir a aprendizagem
dos conteudos de maneira eficaz por parte dos estudantes.

Para a mobilizacdo de habilidades e competéncias exigidas para o planejamento,
salienta-se a questdo dos saberes disciplinares no sentido do dominio dos objetos do
conhecimento a fim de garantir a constru¢cdo dos conhecimentos pertinentes a cada etapa do
ensino, utilizando-se de conhecimentos prévios dos estudantes e fornecendo o alicerce para
futuros estudos conceituais complementares.

Da mesma maneira, os saberes curriculares fazem-se presentes no momento do
planejamento de atividades pedagodgicas uma vez que ¢ importante entender a estrutura de
cada etapa do ensino escolar a fim de garantir a constru¢do do conhecimento gradual de
maneira a contemplar os objetivos e objetos do conhecimento especificos para determinada
etapa escolar. Uma terceira manifestacdo de saberes docentes durante o planejamento se da
com os saberes pedagogicos, necessarios a fim de proporcionar atividades potencialmente
significativas aos estudantes da Educacdo Basica, levando em consideragdo suas
particularidades, seus processos de ensino-aprendizagem e a intencionalidade pedagogica da
atividade a ser proposta.

Para esta pesquisa, ndo obstante outros autores que corroboram os saberes docentes da
autora, toma-se Pimenta, pedagoga e pesquisadora brasileira da area educacional e¢ da
formagdo de professores, e Tardif, pesquisador canadense, como referéncias em relagdao aos
saberes docentes, uma vez que Pimenta e Tardif convergem com seus saberes docentes de

maneira bem estreita.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentados a metodologia e o contexto da pesquisa no ambito do
PRP ntcleo de quimica e fisica vinculado ao CCN-L da Unipampa campus Uruguaiana e a
Escola Municipal de Educacdo Basica (EMEB), escola-campo de atuagdo deste subgrupo do
PRP, assim como sdo apresentados os sujeitos da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados

e a metodologia de analise dos mesmos.

4.1. Metodologia da pesquisa

De carater qualitativo, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva-exploratéria, pois
tem por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo especifico, levantando opinides,
atitudes e crengas, e compreender suas atitudes e as varidveis que nelas interferem (GIL,

2017).

4.2. Instrumentos e analise dos dados

Duas etapas tecem os caminhos desta pesquisa, que sd3o apresentados mais
aprofundadamente nos manuscritos.

Etapa 1 - Revisdo sistematica acerca dos saberes docentes no ambito do PRP:
constituiu-se como pesquisa bibliografica, com objetivos exploratorios e caracterizado como
revisdo sistematica (GIL, 2008; GAVIAO; PEREIRA, 2014). Teve por objetivo compreender
as contribuicdes do PRP para a aprendizagem de saberes docentes na formagao inicial de
professores de Ciéncias da Natureza. Realizou-se revisdo sistematica (GAVIAO; PEREIRA,
2014) que resultou em trés artigos. A andlise dos dados ocorreu a partir da andlise de
conteudo categorial (BARDIN, 2011).

Etapa 2 - Andlise de indicios de aprendizagem significativa de saberes docentes no
ambito do PRP: constituiu-se como pesquisa de carater qualitativo e caracterizou-se como
exploratoria-descritiva (GIL, 2008). Teve por objetivo analisar indicios de aprendizagem
significativa de saberes docentes no &mbito do PRP, em um grupo de residentes licenciandos
em Ciéncias da Natureza. A coleta de dados ocorreu a partir de dois relatos reflexivos de cada
residente participante da pesquisa. A analise de dados constituiu-se a partir da analise de

conteudo categorial (BARDIN, 2011).
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4.3. O curso de ciéncias da natureza - licenciatura e o prp

O Curso de Ciéncias da Natureza - Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa,
campus Uruguaiana, foi criado no ano de 2009 a partir da reivindicagdo da comunidade
daquela regido que apontou uma caréncia de docentes para o ensino de quimica, fisica,
biologia e matematica. O curso tem por objetivo a formagao de professores para o exercer a
docéncia na area de ciéncias da natureza no Ensino Fundamental e na area de ciéncias da
natureza e suas tecnologias no ensino médio, contemplando as areas de conhecimento da
quimica, fisica e biologia.

Atualmente, o curso conta com 180 estudantes matriculados e 104 egressos. Quanto ao
perfil de egresso do Curso, de acordo com o Projeto Pedagdgico do mesmo, o egresso
licenciado em Ciéncias da natureza deve ser:

um profissional capaz de criar desafios, problematizar/construir saberes, pautando-se
pela ética e pelo respeito as individualidades, interagindo por meio das tecnologias
de informag¢do e de comunicagdo, valorizando as caracteristicas regionais, as
identidades culturais, a educag@o ambiental, as pessoas com necessidades especiais,
dentre outros elementos que constituem a sociedade e o desenvolvimento do saber.

(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS DA NATUREZA -
LICENCIATURA, 2013, p. 18)

Por sua vez, o PPP ¢ uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagao de
Professores e tem por finalidade promover a experiéncia de regéncia em sala de aula aos
discentes dos cursos de licenciatura, em escolas publicas da Educagdo Basica, acompanhados
pelo professor regente em sala de aula. O Programa visa incentivar a formacdo docente em
nivel superior para a Educagdo Basica, proporcionando vivéncias praticas sobre diferentes
saberes docentes em instituicoes da Educagdo Basica sob a orientacio de um
professor-preceptor, regente de classe e mais experiente, proporcionando com que o
licenciando exercite de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente.
Também ¢ objetivo do Programa que os licenciandos, aqui chamados de residentes,
promovam a adequacao direta e indireta dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
licenciatura as orientacoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fortalecendo e
ampliando a relacdo entre as Instituicdes de Ensino Superior e as escolas publicas de
Educacdo Basica para a formagao inicial de professores e reforcando o papel das redes de
ensino na formacao de futuros professores.

Para além dos objetivos do Programa como um todo, objetivos especificos para a

implementa¢do do Programa na Unipampa estdo relacionados a
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possibilidade de promover a discussdo sobre a atual politica de formacdo de
professores por 'dentro' da propria politica, a ampliacdo do debate cientifico em
torno da formagfo docente e praticas pedagogicas, constitui¢do de espago-tempo de
formagdo, [e] promo¢do de maior aproximagdo entre os agentes participantes do
Programa (MARTINS;BRASIL, 2020, p. 13)
Nesta segunda edicdo do PRP na Unipampa, a organizacao das atividades dos residentes
e preceptores se da a partir da estruturacao de trés modulos distintos, cada um com duragao de
seis meses. Em cada modulo (I, II e III), ha periodo destinado a ambientagdao dos residentes,
para que sejam desenvolvidos estudos de referenciais tedricos e metodologicos, periodo para
o planejamento e regéncia de aulas e periodo para escritas reflexivas de relatos de experiéncia
e posterior seminario de socializagdo dos mesmos relatos.
Nesta pesquisa, o foco ¢ dado nos relatos reflexivos dos médulos I e II e nos indicios de

aprendizagem significativa que sdo apresentados pelos residentes a partir de suas reflexdes

nestes instrumentos.

4.4. A escola municipal de educacio basica

Localizada na zona rural do municipio de Uruguaiana, Rio Grande do Sul, a EMEB
que recebeu este grupo de residentes oferece as seguintes modalidades de ensino: Educagao
Infantil — Etapas V e VI — e Ensino Fundamental completo, exclusivamente no turno da
manha. A respeito do Ensino Fundamental, anos nos quais o PRP desenvolveu suas atividades
nesta escola, a EMEB contava, na ocasido, com uma turma de cada ano letivo do sexto ao
nono ano.

A EMEB em questdo recebe exclusivamente estudantes que residem na zona rural do
municipio, conta com o corpo docente com 21 professores de diferentes formagdes e tem sua
organizacdo pedagdgica estabelecida de maneira trimestral. Além disso, a EMEB conta com
equipe de apoio administrativo com oito funcionarios, equipe diretiva com diretora,
vice-diretora, equipe pedagdgica com o servigo de supervisdo e orientagdo educacional, além
da secretaria e a equipe de apoio pedagdgico, a saber: bibliotecario, coordenador de turno e
professora de atendimento educacional especializado.

A escola recebe estudantes de varias localidades através do transporte escolar publico.
Estes sdo, na grande maioria, filhos de trabalhadores rurais e residem em granjas, estancias ou
pequenas propriedades. Porém, devido aos periodos de safra e entressafra, ha uma grande
rotatividade de estudantes, pois as familias migram de cidade em funcdo do trabalho. Para

além desta rotatividade de estudantes, outra situacao desafiadora ¢ em relacao a infrequéncia
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dos estudantes devido aos periodos chuvosos, quando as estradas vicinais ficam intransitaveis,
e as férias das familias que ocorrem durante o periodo entressafra e que coincide com o
periodo letivo (PPP, 2020).

De acordo com o PPP (2020) da escola, o seu curriculo ¢ desenvolvido considerando
vivéncias e experiéncias do estudante, através do desenvolvimento das habilidades,
competéncias e objetos do conhecimento contextualizados e adequados as peculiaridades
locais, contemplando aspectos de vida rural e urbana. Ainda de acordo com o PPP (2020) da
escola, na Educacdo do Campo faz-se necessario considerar e valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais especificas do meio rural, tornando-se fundamental que a
organizacdo curricular seja adequada ao contexto local, fortalecendo a constru¢do de uma
identidade cultural.

A metodologia de ensino da escola ¢ pautada em temas centrais, definidos pelos
envolvidos no processo de aprendizagem, que "garantam a contextualiza¢do dos assuntos e
valorizem a realidade cultural dos estudantes, partindo das suas experiéncias/vivéncias para
ampliar seus conhecimentos" (PPP, 2020, p. 14).

Da mesma maneira, "a pratica docente dialoga com as vivéncias, experiéncias e
realidade de seus estudantes, onde os objetos do conhecimento e a metodologia estdo
adequados aos reais anseios e expectativas dos sujeitos que vivem no meio rural" (PPP, 2020,
p. 16), no sentido de valorizar a sua cultura e seu modo de vida, tdo caracteristicos da

populagdo atendida pela EMEB em questao.

4.5. Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo seis residentes do PRP, nicleo de quimica e fisica
vinculado a0 CCN-L da Unipampa campus Uruguaiana. Na época da coleta de dados, os
residentes haviam completado a primeira metade de seu curso de graduacdo e encontravam-se
no sétimo, oitavo € nono semestres do curso que tem duragdo de nove semestres.

Estes residentes desenvolveram suas atividades do PRP de outubro de 2020 a fevereiro
de 2022, alguns com bolsas de estudos fornecidas pela CAPES, enquanto outros foram
bolsistas voluntarios que participaram do Programa sem o recebimento de bolsa de estudos.
Este grupo de seis residentes faz parte de um grupo maior, totalizando 24 residentes,
organizados em trés escolas-campos.

O grupo de seis residentes que compdem os sujeitos desta pesquisa desenvolveu suas

atividades de planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades didatico-pedagdgicas em uma



27

Escola Municipal de Ensino Bésico, denominada escola-campo sob a orientagdo de um
professor-preceptor, licenciado em Ciéncias da Natureza, que também foi o pesquisador que
desenvolveu esta pesquisa. Além do professor-preceptor, havia uma professora doutora
coordenadora do ntcleo, vinculada ao CCN-L da Unipampa campus Uruguaiana e uma
professora doutora coordenadora institucional do PRP, responsadvel por este e demais nicleos

do PRP na Unipampa.

4.6. Consideracoes de espaco-tempo

Torna-se importante considerar que esta pesquisa desenvolveu-se no espago-tempo sob a
influéncia de uma pandemia decorrente do surto da COVID-19, uma doenca causada pelo
virus SARS-CoV-2, ou novo Coronavirus, instaurada no inicio de margo de 2020, depois de
cerca de um més da Organizacado Mundial de Satide (OMS) ter declarado emergéncia de satide
publica de importancia internacional e em decorréncia do surgimento de surtos da COVID-19
em varios paises e regidoes do mundo (OPAS/OMS, 2020).

Diante deste cenario pandémico, diversas politicas publicas emergenciais foram
mundialmente instauradas a fim de se reduzir a propagacdo da doenga e o impacto da
pandemia. A suspensdo das aulas presenciais a partir do fechamento temporario das
instituicdes de ensino de nivel basico e superior estdo dentre as medidas de distanciamento
social sugeridas pela OMS e adotadas na maioria dos paises (ALMEIRA E ALVES, 2020).

Mais especificamente no Brasil, o Ministério da Educacao, através da Portaria n°® 343,
decretou a utilizagdo de atividades ndo presenciais, desenvolvidas por meios digitais, em
substitui¢do as aulas presenciais enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo
Coronavirus (COVID-19). Tal mudanga conduziu a realidade escolar a um novo modelo
educacional, sustentado pelas tecnologias digitais e pautado nas metodologias da educagao
online, situagdo que ficou conhecida como ensino remoto emergencial (HODGES et al.,
2020) que constituiu-se de uma resposta imediata a situagcdo de crise pandémica e que se
caracterizou enquanto uma adaptagao das atividades ja desenvolvidas no presencial ao modelo
de ensino remoto.

Assim, as atividades desenvolvidas pelos sujeitos desta pesquisa estdo imersas neste
contexto particular do periodo histérico moderno, particularidade esta que também acaba por
intervir nos processos de formagdo académico-profissional de professores em formacao

durante o referido periodo.
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4.7.  Aspectos éticos

A presente pesquisa foi realizada de acordo com os principios €ticos, em conformidade
com a Resolug@o n° 510/16 do Ministério da Saude (BRASIL, 2016), que dispde as normas
cabiveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodoldgicos
envolvem a utilizagdo de dados coletados diretamente com os participantes.

Ainda, a pesquisa correspondeu e correspondera aos critérios €ticos estabelecidos pela
Unipampa, a saber: a) esclarecimento, junto aos participantes da pesquisa, sobre as etapas da
mesma; b) assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; c) preservagdo da
privacidade dos participantes; d) armazenamento por periodo de cinco anos do material
coletado; e) entrega de relatorio, aos participantes, sobre os achados da pesquisa; f) retirada,
por parte do participante, do consentimento em participar da pesquisa, a qualquer momento e

sem dano ou prejuizo a0 mesmo.
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5.  APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados a partir do Manuscrito 1 e Manuscrito
2. No Manuscrito 1, intitulado “Saberes Docentes na Formacao Inicial de Professores no
ambito do Programa De Residéncia Pedagdgica: uma revisdo sistematica”, ¢ abordado um
estudo de revisdo sistematica com o objetivo de compreender, através de pesquisas ja
desenvolvidas, quais as contribuigdes do PRP para a aprendizagem de saberes docentes na
formac¢do inicial de professores de Ciéncias da Natureza. J& no Manuscrito 2, intitulado
“Aprendizagem Significativa a respeito dos Saberes Docentes no Ambito do Programa
Residéncia Pedagogica”, foram analisados indicios de aprendizagem significativa de saberes
docentes no ambito do PRP, compreendendo e refletindo os relatos de experiéncia produzidos

pelos sujeitos desta pesquisa.

5.1. Manuscrito 1

SABERES DOCENTES NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO AMBITO
DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA: UMA REVISAQO
SISTEMATICA

Resumo: O presente estudo teve como objetivo compreender quais sao as contribui¢des do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) para a aprendizagem de saberes docentes na
formagdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza. Foi realizada uma revisao
sistematica que, apds critérios de inclusdo e exclusdo, resultou em trés artigos. A analise dos
dados ocorreu a partir da andlise de conteudo. Percebeu-se: baixo numero de resultados
encontrados; diversidade de regides nas quais as pesquisas foram desenvolvidas; prevaléncia
de pesquisas desenvolvidas com residentes; saberes experienciais e pedagogico foram os mais
presentes. Sugere-se que esta pesquisa seja ampliada a partir de outras fontes de dados.
Espera-se possibilitar o entendimento de que € necessario o desenvolvimento de mais estudos
que relacionem a mobilizag¢do de saberes docentes e o PRP.

Palavras-chave: Formacdo docente; Ciéncias da natureza; Programa de Residéncia
Pedagogica.

TEACHING KNOWLEDGE IN THE INITIAL TEACHER TRAINING IN THE
SCOPE OF THE PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM: A SYSTEMATIC
REVIEW

Abstract: This study aimed to understand what are the contributions of the Pedagogical
Residency Program (PRP) for learning teaching knowledge in the initial training of Natural
Sciences teachers. A systematic review was performed which, after inclusion and exclusion
criteria, resulted in three articles. Data analysis was based on content analysis. It was noticed:
low number of results was found; diversity of regions in which the researches were
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developed; prevalence of surveys developed with residents; experiential and pedagogical
knowledge were the most present. It is suggested this research be expanded through other data
sources. It is expected to enable the understanding that it is necessary to develop more studies
which relate the mobilization of teaching knowledge and the PRP.

Keywords: Teacher training; Natural sciences; Pedagogical Residency Program.

Introducio

Como descrito por Silva (2017, p.2), ¢ comum e observavel, em si € no outro, que
“[...] o inicio de qualquer atividade profissional tem suas particularidades, desafios,
realizacdes e angustias ligados a sensagdo de descoberta, temor e inseguranga que podem
contribuir, formar e informar” questdes a respeito de sua identidade profissional que acabam
por reforcar concepcdes ja vivenciadas e/ou forjar novos principios do exercicio de sua
profissdo. Tais sentimentos estdo presentes também na esfera da profissdo docente.

A profissdo docente e, consequentemente, seu processo de formagao profissional, é
perpassada por multiplas dimensdes e compreendida de diversas formas. Nesta perspectiva,
Noévoa (1989) afirma que cada profissao estabelece-se sobre um conjunto de conhecimentos
especificos e sobre um agrupamento de normas e valores particulares daquele fazer.

Ao falar sobre a pluralidade do saber do professor, Tardif diz que: “Em suma, o saber
dos professores ¢ plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas
e, provavelmente, de natureza diferente” (TARDIF, 2014, p. 16).

Por sua vez, para Roldao (2007, p. 98):

a formaliza¢do do conhecimento profissional ligado ao acto de ensinar implica a
considera¢do de uma constelagdo de saberes de vario tipo, passiveis de diversas
formaliza¢es tedricas — cientificas, cientifico-didacticas, pedagogicas (o que
ensinar, como ensinar, a quem ¢ de acordo com que finalidades, condi¢des e

recursos), que contudo, se jogam num Unico saber integrador, situado e contextual —
como ensinar aqui € agora —, que se configura como “pratico”.

No que tange as diferentes concepgdes sobre a definicdo da profissao docente, para
Flores (2014), ¢ necessario ética na acdo, além de uma dimensdo colegiada referente a
formagdo, as praticas e padrdes profissionais. Para a autora, a profissdo docente perpassa
ainda questdes de reconhecimento social, conhecimentos especializados e formacgao especifica
prolongada.

Ainda a respeito do conhecimento profissional docente, para Montero (2005, p. 218),

este ¢:
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o conjunto de informagdes, aptidoes ¢ valores que os professores possuem, em
conseqiiéncia da sua participagdo em processos de formagao (inicial e em exercicio)
e da analise da sua experiéncia pratica, uma e outras manifestadas no seu confronto
com as exigéncias da complexidade, incerteza, singularidade e conflito de valores
proprios da sua actividade profissional; situa¢cdes que representam, por sua vez,
oportunidades de novos conhecimentos e de crescimento profissional [...].

No que diz respeito ao agrupamento de normas e valores particulares do fazer docente,
os autores Pimenta e Lima (2017) e Connelly e Clandinin (1984) defendem que o professor
deve ser um profissional critico-reflexivo, capaz de pesquisar sua propria praxis pedagogica,
pesquisando a partir da reflexao e refletindo a partir da pesquisa.

Diante das perspectivas apresentadas, Rolddo (2007) coloca que € justamente esta
complexidade de fatores que acaba por caracterizar o conhecimento profissional do professor
como dificil de ser clarificado. Assim, ¢ compreensivel entender o porqué da formagdo de
professores apresentar-se como um desafio aos gestores e as autoridades e € neste sentido,
também, que sdo instituidos programas de formacao inicial e continuada de professores que
visam a qualificacdo de profissionais da Educagao.

Corroborando com o exposto, tem sido crescente a responsabilizagdo do poder publico
pelo desempenho das escolas e profissionais da educagdo, perante a constante insatisfacao
social para com o nivel de ensino das escolas brasileiras e consequentemente para com os
indicadores educacionais que apontam tais fragilidades. Tal responsabiliza¢dao, perpassa,
também, a formagdao de novos professores, pois aos licenciandos ndo vem sendo ofertado
conhecimentos e habilidades necessarias para o enfrentamento das tarefas docentes que lhe
sdo exigidas (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

E também a partir deste contexto preocupante que o Governo Federal, a partir da
metade dos anos 2000, passa a estabelecer uma politica nacional de formagao docente,
exercendo o papel de articulador das politicas publicas de formagdo dos professores, que até
entdo constituiam-se em iniciativas isoladas de estados e municipios. A partir desta
perspectiva, o governo federal passa a considerar a formacgao de professores "[...] como um
processo continuo de constru¢do de uma pratica docente qualificada e de afirmagdo da
identidade, da profissionalidade e da profissionalizacdo dos professores" (GATTI,
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 49).

Nesse sentido, o Decreto n® 6755/2009 consolida algumas iniciativas que ja vinham se
desenvolvendo nos anos anteriores ¢ institui a Politica Nacional de Formagao de Profissionais

do Magistério da Educacdo Bésica. Esse documento estabelece principios bésicos que devem
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orientar as propostas de formacdo de professores e que passam a balizar os programas de
apoio a formagao docente do Ministério da Educagao (MEC).

A exemplo, foram instituidos o Programa de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID),
em 2009, e, mais recentemente, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em 2018.

Nesta perspectiva, a implementacdo do PRP surge com os objetivos de: fortalecer e
aprofundar a formagdo teérico-pratica de estudantes de cursos de licenciatura; contribuir para
a construcdo da identidade profissional docente dos licenciandos; estabelecer
corresponsabilidade entre instituicdes de ensino superior, redes de ensino e escolas na
formacao inicial de professores; valorizar a experiéncia dos professores da Educagdo Bésica
na preparagdo dos licenciandos para a sua futura atuagdo profissional; induzir a pesquisa
colaborativa e a producao académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

A justificativa para a criagdo do mesmo, de acordo com a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da-se por levar em considerac¢ao sua
finalidade de induzir, fomentar e acompanhar a formagao inicial e continuada de profissionais
de magistério e os programas de estudos e pesquisas em educagdo; e a importancia da
formagdo inicial de professores da Educagdo Basica para o desenvolvimento humano e
sustentavel do pais (CAPES, 2018).

Por sua parte, o desenvolvimento de um projeto do PRP engloba, além de um
coordenador institucional, docente(s) orientador(es), preceptores e residentes, que sao
discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham cursado o minimo de 50%
do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo e, ao submeterem-se a participar do
PRP, instituicdes de Ensino Superior, em parceria com as de Educagdo Basica, devem ofertar
a seus preceptores e residentes atividades que sejam capazes de proporcionar formagao
voltada para o exercicio da profissdo e para a construgdo da identidade docente, considerando
as dimensdes técnicas, culturais, politicas e sociais, em toda a sua complexidade; articulagdo
entre formagdo inicial ¢ formagdo continuada, ancorada na socializagdo de reflexdes, de
inovagdes pedagdgicas e de aprendizagens entre residentes, preceptores e docentes
orientadores, promovendo a aproximagao entre universidade e escola; e imersdao do
licenciando no cotidiano da escola, visando a compreensdo da cultura escolar em toda a sua
complexidade (id., 2022).

Assim, diante do contexto de criacdo, dos objetivos e propostas estabelecidos para o
desenvolvimento de um projeto do PRP, este acaba por se estabelecer enquanto um campo

fértil para a mobilizagdo de saberes docentes, ancorados na vivéncia de sala de aula e
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ambientes escolares, mediados pela formagdo continuada e relacdo entre teoria e pratica
docente.

Quanto aos Saberes Docentes, ha multiplos entendimentos de como estes sdo
apresentados, constituidos e construidos. Aqui, apresentaremos concepcoes de diferentes
autores a fim de se compreender a tematica de maneira geral.

A respeito dos mesmos, o que ¢ apresentado por Fenstermarcher (1994) como de
carater normativo do conhecimento profissional docente, no sentido de compreender o que os
professores, para ensinar bem, devem saber, sdo, a0 mesmo tempo, apresentados por Lee
Shulman (1986, 1987) e Shulman e Shulman (2004) que elencam esses diferentes saberes, ou
conhecimentos, como: do curriculo, dos alunos, do conhecimento cientifico, do didatico do
conteudo e do cientifico-pedagogico.

Entendido por Fenstermarcher (1994) como o cardter pratico do conhecimento
profissional docente, Freema Elbaz (1983) e Connelly e Clandinin (1984) focam na vertente
descritiva/interpretativa do saber docente ao analisarem os conhecimentos manifestados pelos
professores que praticam bem a tarefa de ensinar, para os quais a pratica profissional docente
constréi o conhecimento profissional também mediado pela reflexao.

Roldao (2007), por sua vez, preferiu caracterizar os autores supracitados a partir de
diferentes dominios: aqueles de vertente analitico-conceitual e estes de vertente
holistica-contextual.

Por sua vez, Tardif considera que os saberes dos professores ndo se trata de um
conjunto cognitivo estatico e permanente, mas um processo continuo de construgdo "[...] ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar
seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de
regras de acdo que se tornam parte integrante de sua 'consciéncia pratica' (TARDIF, 2014, p.
15). Neste sentido, tomamos as concepg¢des de Tardif que classifica os saberes docentes em:
pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais.

A saber, os saberes pedagogicos englobam diferentes doutrinas e concepgdes advindas
de consideragdes amplas sobre a pratica educativa, tais como reflexdes racionais € normativas
que acabam por representar e orientar a atividade educativa em si delineando algumas formas
de saber-fazer e algumas técnicas, que ¢ o caso da pedagogia ativa, por exemplo (TARDIF,
2014).

Em relacdo aos saberes disciplinares, Tardif (2014) esclarece que sdo aqueles
especificos das disciplinas e 4reas do conhecimento, que sdo dispostos na sociedade e sdo

organizados em universidades, escolas e demais ambientes formais de educagdo, em formas



34

de disciplinas ou componentes curriculares, tais como matematica, historia, literatura, etc.
Estes saberes sdo transmitidos nos cursos ¢ departamentos universitarios e sdo integrados a
pratica docente a partir da formagao inicial ou continuada dos professores nas mais variadas
disciplinas ofertadas pelas universidades.

Quanto aos saberes curriculares, Tardif (2014) coloca que estes sdo apresentados de
maneira concreta a partir da organizacdo de diferentes programas escolares, seus objetivos,
conteudos e métodos, que professores devem aprender a aplicar, € que se apresentam de
maneiras distintas a depender, entre outras questdes, da mantenedora da instituicdo de
educacdo e questdes de documentos e diretrizes nacionais para a educagdo, por exemplo. Os
saberes curriculares surgem a partir da categorizacdo escolar dos saberes sociais por ela
definidos e selecionados como "modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura
erudita" (TARDIF, 2014, p. 38).

Os saberes experienciais, por sua vez, sdo saberes que brotam das experiéncias
docentes, individuais e coletivas, que sdo por elas validados e que passam a permear o corpus
do saber-fazer e saber-ser compartilhado entre professores através de habilidades e de um
habitus em comum (TARDIF, 2014). Estes compdem os saberes advindos da relagao estrita
com a pratica docente, seja ela vivenciada a partir da perspectiva do protagonista ou do
telespectador de momentos pedagogicos, incorporadas intencionalmente ou de maneira
involuntaria, enraizada por exemplos, testemunhos que levam a repeticdo e/ou
aperfeigcoamento de técnicas e abordagens baseadas em experiéncias vivenciadas ou
testemunhadas.

Diante do exposto, o objetivo desta escrita ¢ realizar uma revisao sistematica a fim de
compreender quais sdo as contribuicdes do Programa de Residéncia Pedagodgica para a
aprendizagem de saberes docentes na formagdo inicial de professores de Ciéncias da

Natureza.

Metodologia

O presente estudo situa-se na linha de pesquisa bibliografica, com objetivos
exploratdrios e caracterizado como revisdo sistematica (GIL, 2008; GAVIAO; PEREIRA,
2014). A revisdo sistematica ¢ um tipo de investigacdo centrada em uma questdo e que visa
identificar, selecionar, avaliar e sintetizar pesquisas ja realizadas anteriormente (GAVIAO;

PEREIRA, 2014).
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Como fonte de informag¢do para a busca dos artigos, recorreu-se ao Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
comumente conhecido como Portal de Periddicos da CAPES/MEC. Tal escolha deu-se em
razdo do portal ser "um dos maiores acervos cientificos virtuais do Pais, que retine e
disponibiliza contetidos produzidos nacionalmente" ao abranger "455 bases de dados de
conteudos diversos" (CAPES, 2022, s.p.).

Com o intuito de ampliar as possibilidades de resultados no Portal de Periodico da
CAPES/MEC, a opcao Comunidade Académica Federada (CAFe) foi utilizada uma vez que
esta engloba ndo somente os resultados gratuitos, como também aqueles conteudos assinados
e disponibilizados para as instituigdes associadas a Rede Nacional de Ensino e Pesquisa
(RNP).

O intuito do levantamento foi selecionar apenas artigos que tratavam sobre a
aprendizagem de saberes docentes na formacao inicial de professores em participantes do
Programa de Residéncia Pedagogica na area de Ciéncias da Natureza. Para tanto, a seguinte
questao norteadora foi elaborada: Quais sdo as contribuigdes do Programa de Residéncia
Pedagogica para a aprendizagem de saberes docentes na formacao inicial de professores de
Ciéncias da Natureza?

De maneira a responder a questdo norteadora a partir da revisdo sistematica, os
seguintes descritores foram utilizados: formacgao inicial de professores; formagdo inicial
docente; residéncia pedagogica; ciéncias da natureza; quimica; fisica; biologia. A utilizagao
dos descritores quimica, fisica e biologia se d4 em virtude da 4rea do conhecimento de
Ciéncias da Natureza englobar as trés areas, sendo contempladas pelos estudos da
componente curricular Ciéncias no Ensino Fundamental ou sendo trabalhadas como trés
componentes curriculares distintas no Ensino Médio. Assim, trabalhos que trazem discussdes
acerca de apenas uma das trés areas ainda estdo englobados na area de Ciéncias da Natureza e
sdo, portanto, relevantes para esta revisdo sistematica.

A fim de alcangar os trabalhos publicados que englobam as teméticas apresentadas, os
operadores booleanos and e or foram utilizados para relacionar os descritores supracitados, de
maneira que os descritores fossem combinados a fim de abranger o maior nimero possivel de
trabalhos que interligam as tematicas aqui pesquisadas.

Como critérios de inclusdo, foram levados em consideragdo artigos cujas pesquisas
apresentavam-se em portugués; que abordavam discussoes relacionadas as tematicas na area
das Ciéncias da Natureza; e publicadas no periodo de 2018 a 2022. A escolha de tal periodo

se deu em razdo de entender que o Programa de Residéncia Pedagogica foi instituido em
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fevereiro de 2018 e, por tanto, publicagcdes académicas acerca do mesmo nao existem antes da
data supracitada.

Foram excluidos os estudos que ndo faziam parte da area do conhecimento de Ciéncias
da Natureza, a saber Educagao Fisica, uma vez que ndo colaboram para a elucida¢ao da
questdo orientadora desta revisdo sistematica. Ainda, foram excluidos resultados
caracterizados como mera apresentacao de dossié.

Para a triagem final dos artigos selecionados, foram desenvolvidas trés etapas: 1) busca
dos artigos na base de dados a partir da combinacdo dos descritores com os operadores
booleanos; ii) leitura dos titulos e resumos dos artigos selecionados; iii) leitura na integra dos
estudos até aqui restantes. Todas as etapas, tanto de busca quanto de sele¢do dos artigos,
foram realizadas por dois revisores independentes, adotando-se os critérios de inclusdo e
exclusao supracitados.

A fim de analisar os artigos encontrados, foram levados em consideragdo os seguintes
parametros: i) autor e ano de publicacdo; ii) periddico; iii) tipo de estudo; iv) populacio; v)
extratos com potencial para elucidar a pergunta orientadora desta pesquisa. Para analise dos
resultados, empregou-se, como principal aporte metodologico, a anélise de contetido proposta
por Bardin (2011), entendida como um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se
aplicam a discursos diversificados. A analise de contetido foi fundamentada na andlise

categorial, constituida por nucleos de sentido que emergiam das mesmas (BARDIN, 2011).

Resultados e Discussoes

A busca sistemadtica apresentou nove trabalhos como resultado da combinacdo dos
descritores com os operadores booleanos. Apds a aplicagdo dos critérios de inclusdo e
exclusdo, restaram quatro trabalhos para a leitura detalhada, dos quais, na terceira e Ultima
etapa da triagem, restaram trés artigos com potencial para responder a pergunta norteadora
desta revisdo sistematica.

Uma vez que os artigos foram elencados, esquematizou-se a analise dos parametros
propostos na matriz analitica desta revisdo sistematica. O Quadro 1 apresenta os pardmetros
dos trés artigos, sendo eles a autoria e ano de publicagdo (autoria/ano), periodico no qual foi
publicado, tipo de estudo e populagdo, ambos de acordo com o descrito nas metodologias dos

proprios artigos.

Quadro 1 — Parametros dos artigos levados em considerag@o para esta revisdo sistematica
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N°  Autor/Ano Periodico Tipo de Estudo Populacio
1 Coelho e Caderno Brasileiro de Colaborativo Residentes
Ambrézio Ensino de Fisica

(2019)
2 Murtadha e Kiri-Keré - Pesquisa em Descritivo Professores
Pedreira Ensino preceptores

(2020)
3 Shaw (2021) Revista Eletronica de Estudo de caso Residentes

Educacao avaliativo

Fonte: elaborado pelos autores (2022)

O baixo nimero de resultados encontrados demonstra que a tematica é recente e carece
de aten¢dao académica. Por outro lado, a partir dos anos das publicagcdes, percebe-se que o
estudo da temadtica iniciou-se no ano seguinte a implementacdo do PRP, o que indica que tdo
logo o Programa foi instaurado, parte da comunidade académica o tomou como espago para
discussdo sobre a producdo de saberes docentes tanto para a formagdo inicial quanto para a
formacao continuada de professores.

Notou-se que, embora os artigos tenham sido publicados nas regidoes Sudeste e Sul, as
pesquisas foram desenvolvidas nas regides Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste. A diversidade
de regides nas quais as pesquisas foram desenvolvidas pode ser explicada pela disponibilidade
de participacdo no PRP por qualquer universidade do Brasil que submeta um projeto a
CAPES para concorrer a participacdo no mesmo, uma vez que o Programa ¢ disponibilizado
para as universidades de todas as regides do pais.

Com relacdo ao tipo de estudo, constatou-se a predominancia de estudos descritivos e
explicativos, com objetivos de: investigar as percepgdes dos envolvidos no Programa
(COELHO e AMBROZIO, 2019); "buscar por indicios de como a pesquisa e a reflexdo sobre
a propria pratica podem contribuir para a constru¢do de saberes para a docéncia em fisica"
(MURTADHA e PEDREIRA, 2020, p. 62) e "analisar as potencialidades de um questionario
autoavaliativo" (SHAW, 2021, p. 1).

Quanto a populagdo do estudo, constatou-se prevaléncia de pesquisas desenvolvidas
com residentes, embora para a realizagdo das discussdes desta revisdo sistematica também

sejam relevantes as discussOes tracadas pelo artigo que apresentou preceptores como
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populacdo uma vez que estes foram convidados a refletirem justamente sobre o processo de
formagao inicial de professores por parte dos residentes.

Os resultados individuais das pesquisas descritas nos artigos nao serdo trazidos aqui,
tendo em vista que o objetivo desta revisdo sistematica ¢ compreender as contribui¢cdes do
PRP para a aprendizagem de saberes docentes na formagao inicial de professores de Ciéncias
da Natureza ¢ este ndo era o objetivo original da escrita dos artigos. Assim, aqui serao
apresentados e discutidos os resultados que advém da andlise de conteudo das reflexdes
trazidas pelos autores ao discutirem seus resultados especificos.

De maneira geral, os artigos aqui discutidos trazem diferentes concepgdes de saberes
docentes, algumas sendo apresentadas de maneira explicita, outras, porém, sdo compreendidas
de maneira indireta ao fazer relagdo com pesquisadores da &area. Assim, as pesquisas
apresentaram entendimentos sobre habilidades e conhecimentos interessantes para a formagao
de um bom professor a partir das escritas de Pimenta, Tardif, Carvalho, Haetinger, Shulman,
Spelt et al. e Lima.

Os dados apresentados nos trés artigos revelam que hd um consenso em relagdo as
vantagens do PRP sobre os estagios supervisionados. Esta situacdo fica clara quando
Murtadha e Pedreira (2020, p. 75) trazem que "ha um consenso entre os preceptores
entrevistados de que somente o estdgio ndo cumpre com o objetivo de preparar o
licenciando.", pois, para eles, embora a carga horaria dos estagios obrigatorios das
licenciaturas seja parecida com a carga horéaria das atividades desenvolvidas no PRP, cerca de
400 horas, de maneira geral, as experiéncias vividas no estdgio ndo sdo capaz de proporcionar
que os licenciandos vivenciem a profissio docente em sua totalidade, isto pois, no
entendimento dos preceptores entrevistados, o PRP proporciona a participagao dos residentes
em atividades que muitas vezes nao sao englobadas pelos estagios obrigatorios, tais como a
participagdo em conselhos de classe, reunido de professores e de pais, entre outras atividades
dentro das escolas.

Ainda, os autores encontraram em sua pesquisa que, para os preceptores entrevistados,
a principal vantagem do Programa para a formagao inicial de professores ¢ "a vivéncia do
discente dentro da escola, ja que [...] o tempo em que o discente de licenciatura passa na
escola ndo ¢ suficiente" (MURTADHA; PEDREIRA, 2020, p. 75).

Corroborando com o aprensentado por Murtadha e Pedreira (2020), também ao
comparar as contribuicdes das atividades do PRP com as atividades do estagio

supervisionado, Shaw diz que aquele tem melhores resultados em relagdo a aprendizagem de
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saberes docentes do que este, pois apresenta "maior duragdo, claro envolvimento do
participante na cultura escolar e maior complexidade" (SHAW, 2021, p. 7).

E importante destacar, entretanto, que o tempo despendido dentro das escolas, por si
s0, nao ¢ o responsavel pela mobilizagdo de saberes experienciais, mas as atividades
desempenhadas pelos professores em formacgdo inicial, mediados pelos professores mais
experientes e pelas orientagdes recebidas a partir da proposta do PRP. Sao estas experiéncias,
proporcionadas também pelo maior tempo nas escolas de Educacdo Bésica, mediadas pelas
propostas carregadas de intencionalidade pedagdgica, que tem estimulado a mobiliza¢dao de
saberes da experiéncia que se constituem por meio de conhecimentos e vivéncias de si proprio
e de outras pessoas, mediada pela reflexdo da pratica vivida ou testemunhada (PIMENTA,
1997).

A este respeito, Coelho e Ambrozio (2019) destacam vivéncias, do ponto de vista das
pesquisadoras e dos residentes pesquisados, que causaram inquietagdes € que vieram a
contribuir para a constituicdo do ser professor. As autoras colocam que um determinado
residente "[...] sinaliza para ansiedade no desenvolvimento da aula, pois [...] esse momento
correspondeu a sua primeira atuacao docente [...]".

Ainda, no que tange ao impulsionamento de saberes experienciais, ocorrendo de
maneira intencional ou ndo por intermédio do PRP, e corroborando com o entendimento de
Pimenta (1997) sobre estes saberes, Shaw coloca que algumas habilidades foram enfatizadas
pelos residentes, tais como "o favorecimento de relagdes interpessoais/trabalho em equipe; a
capacidade de iniciativa; a criatividade; a capacidade de resolver problemas" (SHAW, 2021,
p.15). Neste sentido, entendemos que sdo habilidades estimuladas gracas as vivéncias
proporcionadas pela inser¢do dos residentes na escola e na sala de aula e, sobretudo,
estimuladas pelo fazer e pelo protagonismo docente. Entendemos que ¢ a partir de situagdes
protagonizadas ou testemunhadas pelo sujeito, e por ele refletidas, que surgem moldes e novas
posturas docentes.

Ao que concerne os saberes pedagdgicos, Shaw (2021) enfatiza que estes foram os
mais manifestados pelos residentes abordados em sua pesquisa, que tracaram reflexdes sobre
o planejamento pedagodgico e o entendimento acerca do funcionamento e da organizagdo da
escola, além de terem refletido sobre interdisciplinaridade e a importancia de organizar aulas
com foco nos estudantes.

Muitas reflexdes trazidas por Coelho e Ambrozio também caminham ao encontro de
vivéncias e construcdo de saberes pedagdgicos. As autoras chegaram a conclusdo de que "para

0 engajamento e participacdo ativa dos estudantes, os residentes reconhecem a importancia da
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interagcdo dialdgica ser estabelecida na sala de aula." (COELHO; AMBROZIO, 2019, p. 510)
ao mesmo tempo em que os residentes compreendem como importante "[...] a necessidade de
uma melhoria na contextualizagdo estabelecida na sala de aula" (COELHO; AMBROZIO,
2019, p. 505).

As autoras dizem que o residente chama a atengdo para "[..] a falta de
contextualizagdo e da importancia de ampliar o grau de liberdade intelectual do estudante para
que o processo de enculturagdao ocorresse e resultasse em um processo coletivo de construcao
de conhecimento cientifico na sala de aula" (COELHO; AMBROZIO, 2019, p. 504), o que,
para as autoras, indica que o residente reconhece a importancia de haver a interlocugdo entre a
voz do professor e dos estudantes durante o desenvolvimento das atividades, momento no
qual o residente reflete sobre os processos de ensino-aprendizagem, a maneira com que estes
ocorrem e como podem ser favorecidos.

Somando-se a isto, as autoras entenderam que, a partir das atividades desenvolvidas no

PRP, os residentes:

[...] sinalizam para aspectos importantes da mediagdo a ser estabelecida no ensino
por investigagdo como a importancia de construirmos uma situagao-problema que
possa engajar os estudantes no processo de constru¢ao de conhecimento cientifico na
sala de aula e que amplie a liberdade intelectual desses sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem (COELHO; AMBROZIO, 2019, p. 509).

Refletir sobre os processos de ensino-aprendizagem vivenciados no contexto do PRP
implica em compreender e vivenciar a sala de aula e os processos de ensino-aprendizagem da
maneira com que se apresentam. Neste sentido, as autoras trazem reflexdes sobre momentos
de interagdo entre residentes e estudantes da Educacao Basica que ndo ocorreram da maneira
desejada pelo residente, mas que também sao capazes de estimular a aprendizagem de saberes
pedagdgicos. A exemplo, as autoras nos apresentam situa¢ao na qual "o residente reconhece
que ao final do processo prevaleceu o discurso de autoridade, apesar de uma possivel
interatividade com os estudantes, para que os conceitos [...] pudessem ser sistematizados na
sala de aula." (COELHO; AMBROZIO, 2019, p. 508).

Neste sentido, ser capaz de compreender diferentes abordagens didatico-pedagogicas,
as adaptacdes necessarias para a utilizacdo das mesmas e suas implicacdes para os processos
de ensino-aprendizagem, caracteriza-se como a mobilizagdo dos saberes pedagogicos
descritos por Tardif (2014), pois, para o autor, esses saberes sdo consolidados a partir da

articulacdo entre as ciéncias da educagao e a efetiva pratica docente.

Conclusoes
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Para além do objetivo desta pesquisa, os artigos aqui listados trazem grandes
contribuicdes para o entendimento dos processos de formacdo inicial e continuada de
professores, valorizagdo da carreira docente e reflexdes sobre os papéis que tem sido
atribuidos as instituicdes de ensino basico e superior. Contudo, nesta conclusdo nos
concentraremos apenas nas contribui¢des dos referidos artigos no que tange ao entendimento
da pergunta que move esta revisdo sistematica, a saber: Quais sdo as contribuigdes do
Programa de Residéncia Pedagogica para a aprendizagem de saberes docentes na formagao
inicial de professores de Ciéncias da Natureza?

Diante do exposto até aqui, evidenciou-se que o PRP tem proporcionado momentos de
ressignificagdo e de aprendizagem de saberes docentes para a formagdo inicial de novos
professores, entendendo que os saberes docentes mais elencados e discutidos nos artigos
encontrados vao ao encontro dos saberes experienciais e pedagdgicos (TARDIF, 2014), tanto
qualitativamente quanto quantitativamente, em detrimentos dos saberes curriculares e
disciplinares.

Entretanto, entendemos que a ndo apari¢do de discussdes acerca dos saberes
curriculares e disciplinares nao necessariamente indica que as atividades desenvolvidas
através do PRP ndo trabalhem as mesmas, pois os artigos aqui analisados ndo traziam
resultados de pesquisas diretamente preocupados em analisar a mobilizagdo de saberes
docentes. Esta constatacdo, inclusive, pode servir como um indicador de lacunas a serem
preenchidas a partir de novas pesquisas que tenham como objetivo geral realizar tal
levantamento.

Para esta revisdo sistematica, foi utilizado o Portal de Periodicos da CAPES/MEC,
mas, em perspectivas de ampliacao desta tematica, sugere-se que esta pesquisa seja ampliada
e realizada com outras fontes de dados, tragando possibilidades de complemento ou, até
mesmo, enfrentamento dos resultados aqui apresentados.

A partir dos resultados apresentados e discutidos, espera-se possibilitar o entendimento
de que ¢ necessario o desenvolvimento de mais estudos que relacionem a mobilizacao de
saberes docentes e o PRP, uma vez que os saberes docentes constituem tematica pertinente a
formagdo de professores e o referido Programa estabelece-se enquanto um campo conceitual e

pratico fértil para o desenvolvimento desses saberes.

Referéncias



42

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR.
Portal de  Periddicos Capes. Quem  somos. 2014. Disponivel em:
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/quem-somo
s.html. Acesso em: 22 dez. 2022.

Portal de Periodicos Capes. Brasilia, Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf.
Acesso em: 17 dez. 2022.

Portal de Periodicos Capes. Brasilia, Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/documentos/diretoria-de-educacao-basic
a/28042022 Portaria 1691648 SEI CAPES 1689649  Portaria GAB 82.pdf.  Acesso
em: 18 dez. 2022.

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D. J. Personal practical knowledge at Bay Street school.
In: HALKES, Rob; OLSON, John K. (Eds.). Teach

er thinking: a new perspective on persisting problems in education. Lisse: Swets &
Zeitlinger, 1984. p. 134-148.

FENSTERMARCHER, G. The knower and the known: the nature of knowledge in research
on teaching. Review of Research in Education, n. 20, p. 3-56, 1994

FLORES, M. A. Discurso sobre o profissionalismo docente: paradoxos e alternativas
conceptuais. Revista Brasileira de Educacao, v. 19, n. 59, p. 851-870, 2014.

FUMAGALLI, L. M. R., VARGAS, V. de C., SANTOS, T. de L. dos, & ILHA, P. V.
Promogao da satde no ambiente escolar: uma revisdo sistematica. Ensino, Saude e
Ambiente, 13(3), p. 184-200, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.uff.br/ensinosaudeambiente/article/view/28841> Acesso em 03 jan. 2023

GATTI, Bernardete A.; BARRETTO, Elba Siqueira de Sa; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo
Afonso. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011. p.
13-296.

NOVOA, A. Profissdo: Professor. Reflexdes historicas e filosoficas. Analise Psicologica, n.
7, p. 435-46, 1989.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Os (des)caminhos das politicas de formag¢ao de professores
— 0 caso dos estagios supervisionados e o programa de iniciacdo a docéncia: duas faces da
mesma moeda? In: Reuniao Cientifica da ANPED, 38, 2017, Sao Luis. Anais... Sdo Luis:
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), 2017.

ROLDAO, M. C. Fun¢io docente: natureza e constru¢io do conhecimento profissional.
Revista Brasileira de Educacio, v. 12, n. 34, p. 94-103, 2007.

SHULMAN, L. Knowledge and teaching: foundations of the new reform. Harvard
Educational Review, n. 57, p. 4-14, 1987.

. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational Researcher,
v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.



43

SHULMAN, L; SHULMAN, J. How and what teachers learn: a shifting perspective. Journal
of Curriculum Studies, v. 36, n. 2, p. 257-271, mar./apr. 2004.

SILVA, K. A. C. P. C. Professores em inicio de Carreira: As dificuldades ¢ descobertas do
trabalho docente no cotidiano da escola. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 38, 2017,
Sao Luis, MA.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17* edicdo. Petropolis: Vozes, 2014.

5.2. Manuscrito 2

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA A RESPEITO DOS SABERES DOCENTES NO
AMBITO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Resumo: O presente estudo aborda a formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza
para a Educacgdo Basica a partir de suas participacdes no Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP). Objetivou-se analisar indicios de aprendizagem significativa a respeito dos saberes
docentes no ambito do PRP, compreendendo e refletindo relatos de experiéncias de residentes
licenciandos em Ciéncias da Natureza, participantes de uma escola-campo de anos finais do
Ensino Fundamental. Apresenta-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa e de carater
exploratorio-descritivo. Fizeram parte dos sujeitos da pesquisa um grupo de seis residentes
que atuaram do primeiro ao terceiro modulo do PRP. Como instrumento de coleta de dados
foram utilizados dois relatos reflexivos, dos modulos I e II, construidos por cada residente e
que abordaram diferentes temadticas relacionadas a sua formacdo inicial a partir de sua
participagdo no PRP. Os principais resultados indicam indicios de aprendizagem significativa
acerca dos saberes da formacdo profissional e experiencial, entretanto ndo foi possivel
investigar por indicios de aprendizagem significativa sobre os saberes curricular e disciplinar
neste grupo de sujeitos.

Palavras-chave: Formacao de professores, Formacao inicial, Educagdo Basica.

MEANINGFUL LEARNING ABOUT TEACHING KNOWLEDGE WITHIN THE
SCOPE OF THE PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM

Abstract: The present study deals with the initial teacher training of Natural Sciences
teachers for Basic Education based on their participation in the Pedagogical Residency
Program (PRP). The objective was to analyze signs of meaningful learning of teaching
knowledge within the scope of the PRP, understanding and reflecting reports of experiences of
residents who are graduating in Natural Sciences, participants of a field school in the final
years of Middle School. It is presented through a qualitative approach and an
exploratory-descriptive character. A group of six residents who worked from the first to the
third module of the PRP were part of the research subjects. As data collection instruments,
two reflective reports were used, from modules I and II, written by each resident and which
addressed different themes related to their initial training from their participation in the PRP.
The main results indicate evidence of meaningful learning about knowledge from professional
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and experiential training, however it was not possible to investigate evidence of significant
learning about curricular and disciplinary knowledge in this group of subjects.
Keywords: Teacher training, Initial training, Basic Education.

Introducio

A articulacdo entre a pratica docente e a integragdo dos conhecimentos de professores
em formacdo aparenta ser um dos principais desafios do processo de formagdo docente
(PANNUTI, 2015).

Quanto ao papel de formacdo docente, a literatura esclarece que a parceria entre a
escola e a universidade, além de promissora, € necessaria, uma vez que contribui para o
desenvolvimento e acompanhamento de estagiarios, residentes e bolsistas de diferentes
programas de formagdo de professores, mediando e promovendo a produciao do conhecimento
e o saber-fazer pedagdgico em diferentes esferas visando a inser¢ao profissional docente em
momentos variados dos estadgios de formagao docente (SOUZA NETO et. al, 2021).

Com o intuito de superar a fragmentagdo do processo de formacao de professores, que
pouco articula os conhecimentos discutidos nas universidades com as vivéncias praticas da
profissdao docente, e a partir do movimento de profissionalizacdo do ensino, surgiram
algumas iniciativas com o intuito de aproximar Universidades e Escolas da Educagao Bésica
em movimentos conjuntos de valoriza¢do e formacgao de professores.

Assim, ha projetos ou programas, no ambito nacional, que trilham o percurso no
sentido da institucionalizagdo de politicas de articulagdo entre a formagao inicial e continuada
de professores da Educacdo Basica: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) da Capes (GATTI, ANDRE, GIMENES, & FERRAGUT, 2014); o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) da Capes (FARIA & DINIZ-PEREIRA, 2019; GIGLIO, 2020);
a proposta do Complexo de Formagdo de Professores da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) (LONTRA, 2020); entre outros.

Quanto ao PRP, sua premissa ¢ estabelecida a partir do processo de formagao docente
ao considerar que “a formacgdo de quem vai formar torna-se central nos processos educativos
formais, na dire¢do da preservagao de uma civilizagdo que contenha possibilidades melhores
de vida e co-participagdo de todos” (GATTI, 2016, p. 163). Assim, praticas desenvolvidas
pelos residentes, professores preceptores e professores orientadores participantes do PRP, vao
ao encontro daquilo que Névoa (2019, p. 10) coloca como “mudangas mais profundas do que
parecem a primeira vista na organizac¢ao das escolas e da profissdo docente”.

Costa e Fontoura (2015) compartilham que o momento inicial da docéncia, a partir do

convivio com os estudantes, constitui-se em situagdes de aprendizagem do oficio e
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desenvolvimento de competéncias profissionais docentes, pois caracterizam-se como
situacdes de insercao cultural na profissdo a partir do compartilhamento pratico de normas,
valores institucionais, preceitos, comportamentos e procedimentos. Tais entendimentos e
competéncias profissionais docentes sdo apresentados por diferentes autores, que ora se
aproximam, ora se distanciam, sem um consenso sobre conhecimentos e habilidades inerentes
aos saberes docentes. Tal complexidade em estabelecer um tUnico conjunto de saberes
docentes, inclusive, dificulta a qualidade do ensino de tais saberes.

Nao obstante a dificuldade em encontrar um consenso, sdo apresentados alguns
conhecimentos e habilidades como importantes para a formagdo docente, tais como: o
conhecimento da disciplina, da pedagogia, do curriculo, dos estudantes e do contexto escolar
e a reflexdo sobre o ensino (PIMENTA, 1997, PIMENTA; LIMA, 2017, SHULMAN, 2014,
TARDIF, 2007).

Na presente pesquisa, entretanto, nos restringimos aos entendimentos compartilhados
por Maurice Tardif, que nos apresenta os saberes disciplinares, curriculares, experienciais e da
profissdao. Os saberes disciplinares sdo aqueles estritamente relacionados aos objetos do
conhecimento das diferentes areas do saber e que sdo emergentes do saber culto e dos grupos
sociais produtores de saberes (TARDIF, 2014).

Os saberes curriculares estdo relacionados a estrutura organizacional com que os
diferentes niveis de ensino sdo apresentados, os métodos que os permeiam, 0s objetivos e
conteudos tracados para cada nivel e os discursos que os embasam (TARDIF, 2014).

Compdem os saberes experienciais aqueles advindos diretamente da vivéncia da
profissdo docente, das experiéncias em sala de aula, escolas e espacgos de ensino formais ou
informais, sejam em momentos de regéncia de sala de aula ou em diferentes momentos
formativos, como professores ou mesmo como diferentes sujeitos que compdem a
comunidade escolar, demais instituicbes de ensino, afinal "esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2014, p. 38).

Uma vez que o professor ¢ o ensino constituem objeto de saber para as ciéncias
humanas, os saberes da formacdo profissional, ou saberes pedagdgicos, representam o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagdo de professores, que estdo
relacionados as metodologias e concep¢des de ensino, aprendizagem, avaliacdo, etc. (id.
2007)

A Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 1980), por sua vez, trata de um processo

que relaciona diferentes conceitos: novos conceitos sdo relacionados a conceitos relevantes
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preexistentes da estrutura do conhecimento de determinado individuo. Ou seja, € um processo
que mobiliza a intera¢do de uma nova informagdo com a estrutura prévia de conhecimento
especifica do sujeito. Tal conhecimento prévio, estritamente relevante para a nova informagao
para a qual o sujeito propde o movimento de assimilacdo, ¢ chamada de subsungor. Assim, a
aprendizagem significativa advém da nova informagdo ancorar-se em conceitos ou
proposicdes relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do sujeito.

Salienta-se, assim, o quao importante ¢ a atribui¢ao de significado ao novo conteudo a
ser consolidado na estrutura cognitiva do sujeito. Estas ocorrem por intermédio da relagdo que
o sujeito € capaz de atribuir as novas informacdes, tendo como alicerce os conhecimentos que
ele ja possui. De acordo com Ausubel, o conceito de significado, neste contexto, esta

relacionado ao:

conteido da consciéncia diferenciado e agudamente articulado que se desenvolve
como um produto da aprendizagem simbolica significativa ou que pode ser evocado
por um simbolo ou grupo de simbolos depois que estes foram relacionados ndo
arbitrariamente e substantivamente a estrutura cognitiva (AUSUBEL, 1980, p. 526).

Quanto a avaliagdo da aprendizagem significativa, Moreira (2012) coloca que esta
deve ser formativa e recursiva, uma vez que se apresenta de maneira progressiva. Assim, o
autor coloca que:
E necessario buscar evidéncias de aprendizagem significativa, ao invés de querer
determinar se ocorreu ou ndo. [...] E importante que ele ou ela externalize os
significados que esta captando, que explique, justifique, suas respostas. Sem duvida,
bastante dificil a avaliagdo da aprendizagem significativa (MOREIRA, 2012, p. 53).
Moreira (2005) ainda esclarece que, para que a aprendizagem significativa ocorra, ¢
necessario que duas condigdes sejam alcancadas: o material deve ser potencialmente
significativo e o sujeito deve apresentar predisposicao a aprender.

Sobre o material ser potencialmente significativo, o autor esclarece que:

A primeira condicdo implica 1) que o material de aprendizagem (livros, aulas,
aplicativos, ...) tenha significado logico (isto €, seja relacionavel de maneira
ndo-arbitraria e ndo-literal a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante) e 2) que
o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva ideias-ancora relevantes com as quais
esse material possa ser relacionado. Quer dizer, o material deve ser relacionavel a
estrutura cognitiva e o aprendiz deve ter o conhecimento prévio necessario para
fazer esse relacionamento de forma nao-arbitraria e ndo literal (MOREIRA, 2012, p.
36).

Quanto a predisposi¢ao do sujeito em aprender, Moreira nos tras que, caso o sujeito

ndo apresente disposicdo prévia para relacionar novos significados a sua estrutura cognitiva,
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indicios de aprendizagem significativa dificilmente serdo externalizados pelo sujeito. Essa
predisposicdo relaciona-se a intencionalidade da parte de quem aprende, depende da
relevancia que o aprendiz ird atribuir ao objeto de estudo e apresenta diversas fontes de
origem, tais como desejo e/ou interesse em aprender, boa relacdo com professores, objetivos
pessoais, etc (MOREIRA, 2004).

Diante do exposto, o objetivo deste estudo consiste em analisar indicios de
aprendizagem significativa de saberes docentes no ambito do PRP, compreendendo e
refletindo relatos de experiéncias de residentes licenciandos em Ciéncias da Natureza,

participantes de uma escola-campo de anos finais do Ensino Fundamental.
Metodologia

A presente pesquisa assume carater qualitativo e caracteriza-se como
exploratdria-descritiva, pois: apresenta objetivo de levantar opinides, atitudes e crencas de
determinada populagdo e; procura descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno, além de; constituir relagdes entre as variaveis (GIL, 2012).

No que tange ao universo de estudo, a presente pesquisa foi realizada com académicos
do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa) que atuaram como residentes no PRP. Estes sujeitos desenvolveram atividades de
planejamento, regéncia e reflexdo sobre a propria pratica na rede publica de ensino do
municipio de Uruguaiana/RS, participando desde o primeiro até o terceiro e ultimo médulo do
nucleo/area de Quimica e Fisica pertencente ao subprojeto de Matematica, Quimica e Fisica
da edigdo 2020/2022 do PRP da Unipampa.

O desenvolvimento do PRP, durante esta edi¢do, organizou-se em trés modulos com
duracdo de seis meses cada, de acordo com o edital que regeu sua proposta. O presente nucleo
teve como campo pratico trés escolas-campo, todas pertencentes a rede municipal de Ensino
Fundamental do municipio de Uruguaiana, RS, sendo que constitui universo deste estudo
apenas uma das trés escolas-campo.

Foram realizados momentos de estudos tedricos sobre assuntos pertinentes a educacao,
tais como teorias de ensino-aprendizagem, ferramentas e abordagens didatico-pedagdgicas,
andlises do Projeto Politico Pedagogico da escola e demais estudos pertinentes ao
entendimento da comunidade escolar da qual os residentes comegaram a fazer parte a partir de
suas inser¢des na escola-campo.

Em seguida, foram realizados periodos de planejamento e de regéncia de aula. O

planejamento do periodo de regéncia dos residentes ocorreu entre residentes e preceptor de
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maneira online, devida a situacdo de Ensino Remoto Emergencial em virtude da pandemia do
novo coronavirus. Da mesma maneira, as aulas foram ministradas de maneira remota, a partir
da utilizacdo da ferramenta de comunicacao digital WhatsApp. O periodo de regéncia de
classe € o momento em que licenciandos assumem a sala de aula enquanto professores e
executam o seu planejamento didatico-pedagogico.

O periodo pandémico supracitado deu-se em virtude de uma pandemia decorrente do
surto da COVID-19, uma doenga causada pelo virus SARS-CoV-2, ou novo Coronavirus,
instaurada no inicio de marco de 2020. A partir desta situagdo, o Ministério da Educagao
decretou a utilizagdo de atividades ndo presenciais, desenvolvidas por meios digitais, em
substitui¢do as aulas presenciais enquanto durasse a pandemia do novo Coronavirus
(COVID-19). Tal mudanca conduziu a realidade escolar a um novo modelo educacional,
sustentado pelas tecnologias digitais e pautado nas metodologias da educacdo online, situagdo
que ficou conhecida como Ensino Remoto Emergencial (HODGES ef al, 2020) que
constituiu-se de uma resposta imediata a situacdo de crise pandémica e que se caracterizou
enquanto uma adaptacdo das atividades ja desenvolvidas no presencial ao modelo de ensino
remoto.

Ao final de cada mddulo ha um periodo reservado para a escrita de um relatorio em
formato de relato de experiéncia, momento no qual os residentes devem refletir sobre algum
aspecto relacionado a sua vivéncia e seu processo de formagao académico-profissional no
PRP durante o modulo. A tematica de reflexao ¢ critério de escolha dos residentes, que podem
optar por escrever sobre diversas questoes dentre aquelas que lhes chamaram a atengdo. Sdo
exemplos de tematicas discutidas pelos residentes: questdes de ensino-aprendizagem,
transposi¢do didatica, acolhimento dos estudantes e dos residentes nos ambientes escolares,
processos avaliativos, ferramentas de ensino, etc.

O relatério em formato de relato de experiéncia ¢ exigéncia da CAPES para justificar e
acompanhar o desenvolvimento das atividades divididas em mddulos, deve ser composto de
no minimo seis paginas, com resumo, introducdo, desenvolvimento, contextualizagao,
discussao, resultados, consideragdes finais e referéncias, respeitando as normas da Agéncia
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Dessa maneira, o relato de experiéncia ¢ uma
reflexdo académica advinda de um contexto de vivéncia e embasada cientificamente em
autores das tematicas a serem discutidas no relato.

Ao se constituir, entdo, em uma importante fonte de dados reflexivos sobre

experiéncias vivenciadas no processo de formacdo académico-profissional dos residentes, o
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relato de experiéncia foi utilizado como instrumento de coleta de dados para a realizagao
desta pesquisa.

Assim, foram analisados os relatos reflexivos dos moédulos I e III de seis residentes
que participaram do primeiro ao terceiro modulo, com o intuito de procurar indicios de
aprendizagem significativa acerca de saberes docentes. Os mddulos I e III foram utilizados na
perspectiva de analisar os posicionamentos presentes ao final dos primeiros seis meses de
atuacdo no PRP em comparacdo aos posicionamentos ao final dos 18 meses. O relato do
modulo I de cada residente foi tomado como instrumento de coleta dos conhecimentos prévios
sobre os saberes docentes. O relato do mddulo III foi utilizado para efetuar a verificacdo
posterior a fim de se constatar se as concepgdes finais dos residentes apresentam indicios de
avango, estagnacao ou retrocesso no entendimento dos saberes docentes, buscando, assim,
indicios de aprendizagem significativa a partir de sua participacdo enquanto residente no
Programa.

Torna-se relevante salientar que os dados somente foram analisados ap6s o aceite do
termo de consentimento livre e esclarecido, documento que garante o anonimato dos
participantes em relagao as informagdes fornecidas.

Para garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa, aos mesmos foram atribuidos a
letra “R”, alusdo a letra inicial da palavra residente, acompanhada de uma numeragao de 1 a 6,
como por exemplo, R1, R2, R3 e assim sucessivamente.

Os relatos de experiéncia foram analisados a partir da Analise de Contetido (AC)
categorial de Bardin (2011), que ¢ realizada sob trés etapas de tratamento de dados: a
pré-andlise, a exploracdo do material ou codificagdo, e o tratamento dos resultados obtidos e
sua interpretacdao. O intuito da analise a partir de Bardin (2011) foi o de constituir e captar os
significados e conhecimentos contemplados pelos residentes em seus relatos reflexivos.

As categorias foram elencadas a priori e vao ao encontro dos saberes docentes na
perspectiva dos saberes docentes elencados por Tardif: da formagdo profissional, curricular,

disciplinar e experiencial.

Resultados e Discussao

Os resultados apresentados sdo constituidos a partir da exploragdo e interpretagdo das

escritas dos residentes que manifestaram diferentes entendimentos sobre os saberes docentes.

Assim, foram extraidas passagens escritas dos relatos reflexivos que manifestavam os saberes
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docentes, seja em momentos de reflexdo individual, concordancia tedrica com outros autores
Oou mesmo ao citar contextos e/ou exemplos para suas reflexoes.

A partir do entendimento de que um texto estd aberto a variadas questdes de
interpretacdo, nao apresentando significado inico, ¢ importante salientar que “a AC interpreta
o texto apenas a luz do referencial de codificacdo, que constitui uma sele¢do tedrica que
incorpora o objetivo da pesquisa” (WHITE; MARSH, 2006, p. 199).

Assim, sdo apresentadas as reflexdes dos residentes elaboradas a partir de suas
vivéncias no Programa, construidas a partir daquilo que cada um descreveu, refletiu e
significou em seus posicionamentos.

Sao apresentados, a seguir, as andlises das mobilizagdes dos saberes docentes dos
residentes no primeiro relato reflexivo de cada um (referente ao modulo 1), que foram
assumidos como conhecimentos prévios. Em seguida, essas mobilizagdes foram comparadas
com aquelas presentes no segundo relato reflexivo de cada residente (referente ao modulo I1I).
Assim, foram investigados indicios de aprendizagem significativa a respeito dos saberes
docentes no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica ao longo de 12 meses entre o
primeiro e o segundo relato analisados.

Os resultados foram classificados em uma das quatro categorias a priori baseadas nos
saberes docentes apresentados por Maurice Tardif (2007, 2010): saber da formagdo
profissional, saber disciplinar, saber curricular e saber experiencial. Entretanto, a partir das
diferentes unidades de contexto da categoria saber da formagdo profissional, surgiram as
seguintes subcategorias: como se ensina e contextualizacao.

De maneira a buscar por indicios de aprendizagem significativa, foram comparadas
apenas as categorias e/ou subcategorias de um mesmo residente que as tenha manifestado

tanto em seu primeiro quanto em seu segundo relato.

O saber profissional a partir de como se ensina

Em seu primeiro relato, o R2, ao citar Moran (2004, p. 30), compartilha do
entendimento de que “o professor é um pesquisador em servigo. Aprende com a pratica e
ensina a partir do que aprende. O seu papel é fundamentalmente o de um
orientador/mediador [...]” (R2, 1:P1). Mais tarde, o R2 (R2, 1:P2) retoma Moran ao citar
que:

Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou ideia que
vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experimentamos, lemos, compartilhamos e
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sonhamos; quando aprendemos em todos os espagos em que vivemos - na familia,
na escola, no trabalho, no lazer, etc. (MORAN, 2013, p. 22).

Ainda refletindo sobre como se ensina, o R2 fala sobre o objetivo que vislumbra para
seus estudantes a partir da maneira com que ensina: “tornar-se protagonista das atividades
desenvolvidas no ambiente escolar” (R2, 1:P3) e faz menc¢ao a importancia de um bom
relacionamento entre professores e alunos: “acredito ser de extrema importancia a interagdo
entre os discentes e docentes para ter um melhor proveito e compreensdo do conhecimento”
(R2, 1:P4), o que ¢ corroborado por Rodrigues quando este diz que o bom relacionamento
entre professores e alunos € positivo para o processo de ensino-aprendizagem, pois a partir
deste comportamento, o professor "vai conquistar a aten¢do e despertar o interesse do aluno
para o conhecimento que ele estd querendo abordar" (RODRIGUES, 2019, p. 121). Da
mesma maneira, Ausubel (et al., 1980, trad.) corrobora com Rodrigues ao dizer que quando o
aluno experimenta aspectos afetivos e relacionais que sdo positivos para ele, tais como o bom
relacionamento e interacdo com os professores, sao maiores as chances de uma aprendizagem
significativa ocorrer. Ainda, Moreira (1999, p. 104) coloca que "A predisposi¢do para
aprender, colocada por Ausubel como uma das condi¢des para a aprendizagem significativa
esta, para Novak, intimamente relacionada com a experiéncia afetiva que o aprendiz tem no
ato educativo".

Ao analisar o segundo relato do R2, o residente continua a tragar reflexdes sobre como
se ensina, desta vez aprofundando-se na necessidade de levar em consideracdo as
caracteristicas e necessidades do aprendiz, pensando em sua interacdo facilitada com
diferentes recursos: "elas fazem com que os discentes consigam com facilidade interagir com
o conteudo apresentado” (R2, 2:P2); e a possibilidade de personalizacdo de ferramentas e o
controle sobre o ritmo de estudo: "Dessa maneira, o usuario do YouTube pode facilmente
construir seu ambiente pessoal de aprendizagem"” (R2, 2:P4) e “[...] os usuarios tém controle
sobre o ritmo da apresenta¢do, podendo parar, retroceder e avancar o video" (R2, 2:P3).
Bacich et al. (2015) corroboram o entendimento do R2 ao afirmarem que os recursos
utilizados nos processos de ensino-aprendizagem devem adaptar-se a melhor maneira de
aprender de cada estudante, uma vez que a aprendizagem e seu ritmo acontecem de maneira
nao linear para diferentes estudantes. Ausubel (1968), por sua vez, coloca que a assimilagao
do material potencialmente significativo vai depender de como o estudante consegue interagir
com 0 mesmo.

R3, por sua vez, em seu primeiro relato e ao refletir sobre como se ensina, fala sobre o

conhecimento ser convertido em algo com significado: “temos que saber tratar de maneira
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especial o conhecimento, convertendo em algo significativo e compreensivel” (R3, 1:P9),
sobre a importancia do olhar atento aos estudantes, suas necessidades e particularidades: ‘‘foi
preciso repensar a forma com que o professor se relaciona com os alunos, através do ensino,
planejamento e avaliagoes” (R3, 1:P1); “trouxemos temas transversais de facil entendimento
e com algumas propostas nos finais das aulas que fossem menos desgastantes” (R3, 1:P5), e
sobre o reinventar-se nas praticas educativas: ‘‘futuros e atuais professores estdo inovando e
descobrindo meios que ajudem a obter um trabalho bem feito e reinventando na hora de unir
com exceléncia a teoria com a pratica” (R3, 1:P2).

J& em seu segundo relato, o R3 retoma importantes reflexdes sobre como se ensina,
trazidos como conhecimentos prévios em seu primeiro relato, a exemplo da necessidade de
reinventar-se nas praticas educativas: ‘“vimos a importancia de utilizar diferentes recursos
didaticos, a fim de aprimorar o ensino dos alunos, obtendo bons resultados e melhor
desempenho ao inovar e diversificar as aulas para que houvesse maior interesse e intera¢do”
(R3, 2:P1); “é necessario o uso de diferentes recursos didaticos, como a experimentag¢do,

«r

criagdo de maquetes e representagoes dos conteudos tratados” (R3, 2:P3) e “é preciso saber
inventar e reinventar ao aplicar atividades dentro de uma sala de aula” (R3, 2:P2).

Quanto as mobiliza¢des de saberes profissionais por parte do R6, em seu primeiro
relato ele coloca que “o educador deve fazer o uso de metodologias diferenciadas para
colaborar no processo de aprendizagem” (R6, 1:P2), enquanto em seu segundo relato ele
retoma a problematica do uso de diferentes metodologias € menciona que se ensina, também,
a partir de diferentes saberes: “fenha-se a busca permanente de saberes, aprendizados e novas
estratégias de ensino” (R6, 2:P2).

Neste sentido, ha o entendimento de que a diversificagdo de recursos pedagogicos
pode promover uma melhor aprendizagem, uma vez que os estudantes tem estimulos
diferenciados para compreender o objeto de estudo e estabelecem diferentes relagdes com
cada abordagem realizada (FISCARELLI, 2004). Para Ausubel et. al. (1980), por exemplo,
para que a aprendizagem significativa ocorra, o aprendiz precisa contar com um material que
possa se relacionar a sua estrutura cognitiva pré-existente de maneira nao arbitraria. A busca
pela diversificagdo de recursos pedagogicos, entdo, € positiva no sentido de contemplar tal

teoria.

O saber profissional a partir da contextualizacao
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Ainda relacionando-se ao saber profissional, diferentes residentes refletiram sobre a
contextualizagdo enquanto abordagem metodologica pertinente para suas formagdes e praticas
docentes.

Tais manifestacdes sdo evidentes quando, em seu primeiro relato, o R1 traz: “sempre
levando em conta uma ligagdo com seu cotidiano da vida no campo, os fazendo refletir sobre
seu dia-a-dia” (R1, 1:P9); e “E muito importante saber observar e entender as vivéncias e
bagagens que os alunos ja trazem de suas casas e suas vidas para a escola” (R1, 1:P7). Mais
tarde, em seu segundo relato, o R1 retoma sua reflexdo sobre a importincia da
contextualizagdo ao colocar que: “tivemos o cuidado de adequar a maneira das quais
abordamos determinado conteudo com os estudantes, onde também levamos em conta a
realidade do estudante, e sempre amparando as atividades propostas com o cotidiano do
estudante e o meio rural” (R1, 2:P2). Ao discutir seus conhecimentos profissionais, fica
evidente o entendimento do R1 de que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, a
suas realidades e a suas bagagens (FREIRE, 2003).

Em seu primeiro relato, o R4 também manifesta a importancia da contextualizacao
para sua formag¢ao docente, quando diz:

trazendo o contexto do educando para os planejamentos de atividades, pensando no
tempo gasto e quantidade de internet gasta, firmando o ideal de querer trazer a
realidade daqueles que estdo aprendendo para que tal aprendizagem seja
satisfatoria e significativa para suas vidas (R4, 1:P8).

Mais tarde, em seu segundo relato, o R4 afirma que teve seu entendimento sobre a
contextualizagdo ampliado ao posicionar-se da seguinte maneira:

a visdo de que o contexto e vivéncia sdo mais importantes que avalia¢ées e prazos
foi ampliado, ja que os alunos demonstram mais interesse e devolugdes de
aprendizagens quando tomamos a iniciativa de trazer o mundo deles para dentro
das aulas, que ao incluir suas opinioes e historia faz com que o conhecimento seja
voltado para um conhecimento ja pré-estabelecido por tais vivéncias (R4, 2:P7).

Nesse sentido, R1 e R4 mobilizam saberes que vao ao encontro daquilo que ¢
preconizado pela Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018), documento que diz ser
necessario considerar a realidade local, regional e individual do educando no
desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns, e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que define que as institui¢des de ensino devem
contextualizar seus contetdos as realidades regionais e locais da vida de seus estudantes,
direcionando a aprendizagem dos saberes para o uso no seu cotidiano, conferindo-lhes

significado. Afinal, contextualizar ¢ “um exercicio de atribuicdo de significado, mas nao
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apenas isso: consiste em estabelecer o vinculo necessario entre a realidade e o conhecimento,
estimulando um movimento reflexivo, um voltar a si para compreender e transformar a
realidade” (PYKOCZ, 2022). Desta maneira, foram expostas as mobilizacdes dos residentes
que direcionaram-se ao encontro dos saberes profissionais ao refletirem sobre como se ensina
e contextualizacao.

Ao comparar os posicionamentos do primeiro ¢ segundo relato, fica evidente que os
residentes R1, R2, R3, R4 e R6 ressignificaram seus entendimentos sobre os saberes
profissionais na perspectiva de Tardif, pois refletiram e apresentaram indicios de
aprofundamento sobre como se ensina e contextualizagdo, perpassando discussdes sobre a
necessidade de adequacao de ferramentas pedagdgicas, a variagdo de metodologias
empregadas e¢ a interagdo entre professor-aluno no sentido da busca por um maior
entendimento sobre os processos de ensino-aprendizagem e pela melhoria dos mesmos.

Assim, percebe-se que os residentes R1, R2, R3, R4 e R6 nos fornecem indicios de
que houve aprendizagem significativa acerca do saber da formacdo profissional, pois os
topicos apresentados em seu segundo relato complementam, corroboram e/ou aprofundam
aqueles presentes em seu primeiro relato, indo ao encontro de Tardif (2010) quando o autor
nos esclarece que estes saberes apresentam-se como concep¢des advindas do fazer
pedagogico fundamentado em doutrinas centradas nas ideologias da educacdo e provenientes
das reflexdes tedricas e praticas acerca da pratica educativa em si, que sdo incorporadas a

pratica profissional do professor e passam a possibilitar diferentes técnicas de ensino.

O saber experiencial a partir da vivéncia da realidade

No que tange a saberes experienciais, o R6 traca reflexdes sobre a importancia dos
momentos de vivéncia da pratica docente e do ambiente escolar no sentido de conhecer a
realidade da profissdo, refletindo sobre a relacdo entre a teoria e a pratica e aprendendo a
partir desta relagdo, pois, segundo o residente, “/...J tornou-se viavel pensarmos criticamente
na nossa prdtica docente, colocarmos em prdtica as teorias que estudamos na academia”
(R6, 1:EB).

Em seu segundo relato, o R6 amadurece seus entendimentos acerca dos saberes
experienciais a ponto do proprio residente concordar com a colocagdo de Tardif (2007, p.53)
ao cita-lo quando este diz que:

a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por meio do qual os
professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes
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parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra (TARDIF, 2007, p. 53; R6, 2:E2).

R1, por sua vez, vai ao encontro das reflexdes de R6 no que tange a relacdo entre
teoria e pratica ao constatar:

[...] o qudo importante e necessario se faz a realizagdo de uma prdtica, ou
experiéncia diretamente nas escolas, pois somente através desse tipo de
experiéncias conseguimos entender realmente todo o funcionamento e dia-a-dia do
contexto escolar, pois até o momento tinhamos somente a teoria do que se é
desenvolvido nas escolas. Desta forma, nos possibilitando ressignificar nossa visdo
acerca da complexidade que é estar em sala de aula [...] (R1, 1:E3).

Ao manifestar o entendimento de que a realizacdo de experiéncias diretamente nas
escolas ¢ importante para a boa pratica de sua profissao a partir do repensar da relagdo entre a
teoria e a pratica, R6 e R1 corroboram com Freire quando este diz que “como professor
preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensdes
que caracterizam a esséncia da pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio
desempenho” (FREIRE, 2003, p. 35).

Em cima desse conhecimento prévio acerca do saber experiencial, R1 nos coloca, em
seu segundo relato, sobre a importancia da discussdo e¢ da vivéncia do saber experiencial
durante o processo de formagao académico-profissional de licenciandos ao dizer que:

uma parte muito importante no processo de formagdo que deveria ser mais
trabalhada no momento em que estamos estudando seria a distancia entre o que é
estudado na teoria e a realidade que é encontrada pelos futuros professores nas
salas de aulas com os estudantes, pois existe uma distancia muito grande entre as
duas situacoes (R1, 2:E4).

Assim, R1, compartilhando das reflexdes de R6, externaliza seu entendimento sobre a
necessidade do estreitamento entre a vivéncia em salas de aula e os estudos realizados para
com professores em formagao, no sentido do encurtamento da distancia entre o que se diz e o
que se faz, afinal “o saber dos professores deve ser compreendido em intima relagdo com o
trabalho deles na escola e na sala de aula” (TARDIF, 2010, p. 15). Somente desta maneira ¢
possivel buscar o ideal que Freire defende ao dizer que “o proprio discurso tedrico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica”
(FREIRE, 2003, p. 21).

Nesse sentido, Pimenta nos coloca que a mobilizacao de diferentes saberes docentes, e
o consequente encurtamento da distdncia entre a teoria e a pratica discutido por R1 e R6, ¢
justamente advinda da ag¢do e da experiéncia, quando Pimenta diz que: “Os profissionais da

educacdo, em contato com os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar
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instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na acdo” (PIMENTA, 1996, p. 82). Ainda sobre os saberes
experienciais externalizados por R1 e R6 em seus segundos relatos, Tardif (2010, p. 49) diz
que estes constituem um ‘“conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas
dimensdes”. Assim, Tardif (2010) explica o que R1 ¢ R6 compartilharam ao observar que
somente a experiéncia em escolas lhes foi capaz de mostrar, que ha um distanciamento entre o
que ¢ discutido e estudado na sala de aula da graduagdo e o que ¢ vivenciado nas salas de aula
da Educacdo Basica.

R3 nos coloca sobre a aprendizagem advinda da vivéncia, ou seja, da experiéncia de
estar em ambientes escolares. Assim, R3 salienta que somente a experiéncia poderia ter lhe
dado a seguranca que julga ser necessaria para o enfrentamento de situagdes de
ensino-aprendizagem quando diz que descobriu “/...] a realidade dessa profissdo, que apesar
de ter sido executada de forma on-line, trouxe seguran¢a para o dia que for necessario ter
aula presencial, com uma visdo aperfeicoada e adaptada para os planejamentos” (R3,
1:E13). Ainda, em seu segundo relato, R3 retoma a necessidade da aprendizagem sobre os
saberes experienciais ao compartilhar que foi a vivéncia da profissdo “/...] que me permitiu
ter a oportunidade de vivenciar a pratica docente [...] podendo aperfeicoar esta formagao ao
aliar teoria e pratica” (R3, 2:E1).

O RS, por sua vez, em suas primeiras reflexdes nos traz que imagina o “quanto a
pratica é fundamental para desenvolver a teoria aprendida em sala de aula de um curso de
formacgdo inicial” (RS, 1:E6), mas somente em seu segundo relato foi capaz de efetivamente
compartilhar uma aprendizagem advinda da experiéncia na escola, ao dizer que, a partir da
experiéncia em sala de aula, proporcionada pelas atividades desenvolvidas durante o PRP,
constatou que “ndo ter o convivio e o vinculo afetivo com os estudantes dificulta sua pratica e
avaliacdo” (RS, 2:E1).

Assim, R1, R3, R5 e R6 nos apresentam indicios de aprendizagem significativa sobre
o saber experiencial, pois apresentaram conhecimentos em seu primeiro relato que foram
corroborados e aprofundados em seu segundo relato, com énfase na aquisicao de seguranga e
aperfeicoamento da pratica a partir da execu¢do daquilo que conheciam somente a partir da
teoria.

Quanto aos saberes curricular e disciplinar: o saber curricular ndo foi abordado por
nenhum dos seis residentes, nem em seu primeiro, tampouco em seu segundo relato; o saber

disciplinar foi manifestado somente pelo R1 e somente em seu segundo relato. Desta maneira,
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ndo foi possivel investigar por indicios de aprendizagem significativa sobre os saberes
curricular e disciplinar neste grupo de sujeitos.

Entendemos que mesmo os saberes docentes que nao foram manifestados pelos
residentes em seus relatos ainda podem ter sido mobilizados a partir de suas participagdes no
Programa de Residéncia Pedagdgica, uma vez que a tematica de discussdo dos relatos era
aberta a quaisquer topicos relativos as suas experiéncias no ambito do Programa.

Quanto a predisposi¢do para aprender por parte dos residentes, compreendemos que
estas sdao advindas de variadas motivagdes por parte dos licenciandos para participarem do
PRP, perpassando diferentes interesses e necessidades, tais como a validacao da carga horaria
para estagios obrigatdrios, a possibilidade de remuneragdo a partir da bolsa de estudos, a
vivéncia da realidades escolar e a regéncia escolar assistida por profissionais experientes,
como apontado por Asambuja ef al. (2022). Ainda, a inscri¢do e participacao dos licenciandos
no Programa ndo ¢ compulsoria. Desta maneira, ¢ possivel inferir que todos os residentes
apresentam algum tipo de predisposi¢do para aprender a partir das atividades desenvolvidas

do PRP, ainda que estas sejam diferentes para cada residente.

Consideracoes finais

O PRP constitui-se em um esforgo para promover o aperfeigoamento da formagao
inicial de professores da Educacdo Basica, sendo assim, o presente estudo buscou identificar
indicios de aprendizagem significativa sobre os saberes docentes em um grupo de residentes
do ntcleo Interdisciplinar em Ciéncias do PRP-Unipampa a partir de sua participagdo no
mesmo.

Nesse sentido, pode ser ressaltado que foram encontrados indicios de aprendizagem
significativa sobre os saberes profissionais, principalmente a partir de reflexdes sobre como se
ensina e contextualizagdo, e saberes experienciais, com reflexdes acerca da importancia da
vivéncia de sala de aula para a superacdo do encurtamento entre a teoria e a pratica.
Entretanto, dado o contexto pandémico, devido ao surto da COVID-19, e a implementacao do
Ensino Remoto Emergencial, ¢ compreensivel que os resultados encontrados nesta pesquisa
se diferenciem daqueles encontrados caso esta pesquisa volte a ser desenvolvida em tempos
considerados normais, sem a exigéncia do distanciamento social e com atividades escolares
acontecendo de maneira regular.

Encoraja-se, dada a relevancia do PRP para a formagdo inicial de professores, a

ampliacdo do numero de sujeitos e de nucleos participantes de pesquisas futuras realizadas no
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ambito do Programa sobre saberes docentes, a fim de que se tenha um melhor entendimento
acerca da validagdo do mesmo e melhorias possam ser alcangadas para contribuir com o

processo de formagao de novos professores nas variadas areas do conhecimento.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo inicial de professores ¢ um campo de pesquisa importante, pois 0s
aperfeicoamentos de seus processos influenciam diretamente na consolidagao da
aprendizagem de competéncias e habilidades para o exercicio da profissdo, como também no
aprimoramento de todo o contexto escolar da Educacdo Basica brasileira, através da melhoria
da aprendizagem dos estudantes e da valorizagao dos profissionais da educagao.

Aos cursos de licenciatura e aos diversos agentes envolvidos com o processo de
formagdo de professores, cabe a responsabilidade de aperfeigoar tal processo, o que ndo ¢
tarefa facil, pois requer estudo e intencionalidades alinhadas entre as diferentes diretrizes
nacionais ¢ a realidade das escolas de Educagao Basica. Nesse sentido, o PRP constitui-se
enquanto espago de possibilidade para alinhar a teoria e a pratica docente e,
consequentemente, oportuniza situagdes de pesquisa a partir da reflexdo e reflexdo a partir da
pesquisa.

A pesquisa sobre a aprendizagem acerca de saberes docentes ¢ importante para a
melhoria dos processos de formagdao académica-profissional de novos professores. Neste
sentido, foi percebido que utilizar o referencial da aprendizagem significativa pode tornar-se
uma estratégia interessante para o levantamento da validagao deste processo formativo.

A maior mobilizagdo dos saberes da profissdo e da experiéncia, em detrimento dos
saberes do curriculo e disciplinares, pode nos evidenciar que os processos de formagao mais
marcantes para os professores em formagdo sdo aqueles relacionados as praticas educativas
em si, que mobilizam a teoria pedagogica estudada na graduagdo e que refletem o fazer
docente na mais pura realidade, que ¢ o contato com o estudante e os esfor¢os em
compartilhar conhecimentos de maneira que eles melhor consigam assimilar.

Nao obstante a constatagdo supracitada, torna-se importante considerar o periodo
pandémico no qual esta pesquisa foi desenvolvida, pois seria compreensivel que o desfecho
aqui apresentado se modificasse caso a pesquisa fosse desenvolvida fora do periodo
pandémico, ndo afetada pelo distanciamento social e pelas praticas educativas submetidas ao
ensino remoto emergencial.

Diante dos resultados e, principalmente, das reflexdes aqui tratadas, reitera-se a
importancia dos programas de formagao inicial de professores, que garantem a vivéncia do ser
e do fazer docente, articulando a teoria e a pratica pedagogica.

Na perspectiva de melhorar o entendimento acerca das aprendizagens sobre saberes

docentes na formagdo inicial de professores, sugere-se a ampliacdo dos levantamentos de
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dados sobre a aprendizagem significativa a respeito dos saberes docentes a partir das
atividades realizadas no ambito do PRP, cujo movimento pode vir também a colaborar para a

consolidagdo e aperfeicoamento do Programa.
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