UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

BIATRIZ DOLESKI WEBER

CONTO: UMA AUTOANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

Alegrete
2025



BIATRIZ DOLESKI WEBER

CONTO: UMA AUTOANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

Trabalho de Conclusdgo de Curso
apresentado ao Curso de Letras -
Portugués da Universidade Federal do
Pampa, polo Alegrete, como requisito
parcial para obtencdo do Titulo de
Licenciada em Letras — Portugués.

Orientadora: Dr.2 Denise Aparecida Moser

Alegrete
2025



Ficha catalografica elaborada automaticamente com os dados fornecidos

pelo(a) autor(a) através do Modulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestao Unificada de Recursos Institucionais).

W373c

Weber, Biatriz Doleski

Conto: uma autoanalise da pratica pedagdgica / Biatriz
Doleski Weber.

48 p.

Trabalho de Conclusdo de Cursco (Graduacde)-- Universidade
Federal do Pampa, LETRAS - PORTUGUES, 2025.

"Orientacdo: Denise Aparecida Moser".

1. Pratica docente. 2. Conto. 3. Ludicidade. 4. Lingua
portuguesa. 5. Educacgdo basica. I. Titulo.




BIATRIZ DOLESKI WEBER

CONTO: UMA AUTOANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

Trabalho de Conclusdgo de Curso
apresentado ao Curso de Letras -
Portugués da Universidade Federal do
Pampa, polo Alegrete, como requisito
parcial para obtencdo do Titulo de
Licenciada em Letras — Portugués.

Orientadora: Profa. Dra. Denise Aparecida
Moser

Trabalho de Conclusdo de Curso defendido e aprovado em: 10 de julho de 2025.

Banca examinadora:

Prof. Dr?. Denise Aparecida Moser
Orientadora
Unipampa

Prof. Dr?. Marcela Wanglon Richter
Unipampa

Prof. Dr2. Satira Pereira Machado
Unipam

SISBI/Folha de Aprovacao 1753613 SEI 23100.009356/2025-42 / pg. 1



e =y
1
seil o
assinatura
l eletrdnica

=
1
sel’ 5
assinmatura
eletrénica

sell o

Assinado eletronicamente por DENISE APARECIDA MOSER, PROFESSOR DO MAGISTERIO
SUPERIOR, em 10/07/2025, as 11:07, conforme hordrio oficial de Brasilia, de acordo com as
normativas legais aplicaveis.

Assinado cletronicamente por SATIRA PEREIRA MACHADO, PROFESSOR DO MAGISTERIO
SUPERIOR, em 10/07/2025, as 11:47, conforme hordrio oficial de Brasilia, de acordo com as
normativas legais aplicdveis.

ﬁ
Assinado eletronicamente por MARCELA WANGLON RICHTER, PROFESSOR DO
MAGISTERIO SUPERIOR, em 12/07/2025, as 14:44, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo

assinatura
eletrbnica

com as normativas legais aplicdveis.

v acao=documento confenr&ld _orgao_acesso_externo=0, informando o c6digo verificador 1753613 e o

codigo CRC 2AB73C43.

SISBI/Folha de Aprovacdo 1753613 SEI 23100.009356/2025-42 / pg. 2



Dedico este trabalho a minha méae, Sue
Ellen Doleski Weber, cuja companhia,
apoio e dedicacdo foram essenciais para

que eu chegasse até aqui.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer, primeiramente, a minha mae, Sue Ellen Doleski Weber, por
todo o apoio durante a graduagédo e pelo incentivo aos estudos desde a minha
infancia.

A minha orientadora, professora Dr?. Denise Aparecida Moser, que me acompanhou
durante essa jornada e esteve presente desde 0 meu primeiro semestre no curso.
As professoras, Dr?. Satira Pereira Machado e Dr?. Marcela Wanglon Richter, que
aceitaram o convite para compor a banca e despertam em mim grande admiragéo.
Ao corpo docente do curso de Letras - Portugués, que contribuiu significativamente
para a construgdo dos meus aprendizados ao longo da graduacao.

Aos mediadores pedagogicos virtuais e professores com quem tive o prazer de
trabalhar durante minha atuag&do como mediadora pedagodgica.

A professora Especialista, Nathalia Pinheiro Martins, que foi uma presenca marcante
na minha trajetoria académica, antes mesmo de integrar o corpo docente do curso, e
que se tornou uma fonte de inspiragao.

Aos professores, Claudia Camerini Corréa Pérez, Cristiano Galafassi e Lurdes
Leonora Nagl Rieta, bem como aos colegas pibidianos do Nucleo Interdisciplinar de
Uruguaiana, com quem tive a oportunidade de desenvolver praticas que

enriqgueceram minha formacgao.



RESUMO

Este estudo propdée uma autoanalise das praticas pedagogicas desenvolvidas
durante o estagio supervisionado obrigatério em turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio. A pesquisa, de natureza qualitativa,
descritiva e exploratoria, articula teoria e pratica por meio da analise da aplicagao de
sequéncias didaticas que exploraram leitura, escrita e ludicidade por meio do género
textual conto. A fundamentagéo tedrica abrange aspectos relacionados a leitura, a
escrita, a metodologia de ensino, a ludicidade e ao género conto, em lingua
portuguesa. As atividades aplicadas foram analisadas com base em instrumentos
como rubricas avaliativas, observando a adequagédo da formulagdo de perguntas
para a pratica de leitura e o cumprimento dos requisitos propostos nas dinamicas de
producao textual. Os resultados indicam que o uso de praticas ludicas, combinadas
a uma abordagem reflexiva e planejada, potencializa o engajamento dos alunos e
contribui para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. Conclui-se que a
autoavaliacdo docente, fundamentada teoricamente, €& essencial para o
aprimoramento da pratica docente e atuacdo reflexiva, o que permite o

aprimoramento das metodologias adotadas e adaptagdes quando necessario.

Palavras-chave: Pratica docente. Conto. Ludicidade. Lingua portuguesa. Educacao
basica.



ABSTRACT

This study presents a self-analysis of pedagogical practices developed during the
mandatory supervised internship in 7th-grade and 1st-year high school classes. The
qualitative, descriptive, and exploratory research aims to bridge theory and practice
through the implementation of didactic sequences focused on reading, writing, and
ludicity using the literary short story as a textual genre in portuguese lenguage. The
theoretical framework encompasses concepts related to reading, writing, teaching
methodologies, ludic activities, and the short story genre. The applied activities were
evaluated using tools such as assessment rubrics, emphasizing the appropriateness
of question design for reading tasks and compliance with the requirements of the
writing production processes. Findings suggest that integrating ludic strategies with
reflective and well-structured planning enhances student engagement and
contributes to the overall effectiveness of classroom practices. The study concludes
that theoretically grounded teacher self-assessment is a crucial element for the
improvement of teaching performance and for adapting pedagogical methods as

needed.

Keywords: Teaching practice. Short story. Ludicity. Portuguese language. Basic

education.
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1 INTRODUGAO

O estagio obrigatério supervisionado representa, para a maioria dos
licenciandos, o primeiro contato com o ambiente escolar e com a pratica docente,
proporcionando que se deparem com as aplicacdes praticas das teorias estudadas
durante a graduagao, como indicam Santos e Muniz (2020). Essa etapa é realizada
sob fundamentacbes tedricas acerca da pratica pedagdgica, que orientam o
planejamento das aulas regidas pelos estagiarios.

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica é um elemento importante para os
professores da educacdo basica, pois permite a avaliagdo das abordagens e
metodologias de ensino utilizadas. Proporciona, dessa forma, os resultados obtidos
por meio das aplicagdes, permitindo a autoavaliagao, a reelaboracao e a lapidagao
das praticas em sala de aula.

As melhorias resultantes das reflexdes acerca da pratica em sala de aula
refletem diretamente na qualidade do ensino, o que é de interesse da comunidade
escolar e da sociedade como um todo, uma vez que o ensino tem como fim preparar
o estudante para a cidadania, como explicita Zizemer (2006). Assim, a reflexdo e
autoavaliacdo tém o potencial de reverberar em ambitos ainda maiores que o
aprimoramento pessoal, uma vez que é parte de reagbes em cadeia que podem
influenciar no desempenho da funcdo social da escola e na preparagao dos
cidadaos formados por ela.

A reflexdo autoavaliativa, como trabalho, faz-se relevante também para a
Linguistica Aplicada, pois permite uma analise sobre as praticas em sala de aula e
sua relagao com as teorias. Sua aplicagao, dentro do contexto escolar, demonstra os
pontos efetivos e aqueles que se deparam com empecilhos ou imprevistos que
exigem sua adaptacgao a realidade apresentada.

Considerando a importancia do estagio supervisionado para a formagao
docente e o papel da pratica reflexiva, este estudo propde analisar praticas de
estagio supervisionado em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, a fim de verificar o planejamento e sua correspondéncia as propostas
apresentadas na fundamentagcao tedrica e ponderar a efetividade das atividades

realizadas em sala de aula. Diante disso, consideram-se as diferencas e as



semelhangas entre as aplicacbes e seus resultados sob uma perspectiva
autoavaliativa e autorreflexiva.

Como metodologia de pesquisa, recorreu-se a abordagem qualitativa que, de
acordo com Silveira e Coérdova (2009, p. 31), “[...] ndo se preocupa com
representatividade numérica”, sendo utilizada em estudos em que dados nao podem
ser medidos e focando em “[...] aspectos da realidade que n&o podem ser
quantificados” (Silveira; Cdérdova, 2009, p. 32). Além disso, fez-se uso da pesquisa
basica em relagdo a sua natureza, por gerar novos conhecimentos, sem ter em vista
aplicagdes praticas. Seguem-se objetivos exploratérios e descritivos, comuns em
estudos de caso, buscando descrever uma pratica pedagdgica em sala de aula
(Silveira; Coérdova, 2009, p. 35), utilizando-se de pesquisa bibliografica e pesquisa
documental.

Rodrigues (2010, p. 55) define como pesquisa bibliografica trabalhos
realizados “[...] a partir de fontes secundarias, [...] através de material ja elaborado”,
ou seja, de outras publicacdes disponiveis para leitura.

Em relagdo a pesquisa documental, Rodrigues (2010), aponta que esta faz
uso de fontes primarias. Gil (2017) destaca que relatorios e diarios, por exemplo, se
encaixam no uso de pesquisa documental, assim como textos escritos em papel ou
em documentos eletrénicos que nao sejam publicados em forma de livro ou artigo.

Adotou—se também o estudo comparativo, definido por Fachin (2006), como
critério de analise em busca das convergéncias e divergéncias, em cada etapa das
praticas pedagogicas desenvolvidas em duas turmas do ensino basico, do 7° ano do
Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, em uma escola estadual de
Uruguaiana/RS/Brasil, nas quais realizaram-se praticas de leitura e escrita sobre o
género textual conto, tendo em vista as diferengas na selegdo desse género, faixas

etarias dos discentes e desempenho em atividades de natureza semelhante.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo objetiva apresentar os fundamentos tedricos dos conceitos
relevantes para esta pesquisa, desenvolvendo cinco temas: leitura, escrita,
metodologia de ensino, ludicidade e o género textual conto. Cada uma das secdes
traz autores que descrevem os conceitos apresentados.

Na secao 2.1 Dimensbes da leitura: concepgdes, estratégias e avaliagao,
apresenta-se a definicdo de leitura e suas diferentes concepgbdes de acordo com
Koch e Elias (2011). Também s&o apresentadas estratégias de leitura e formas de
avaliagao conforme Menegassi (2009) e Solé (1998).

Na secdo 2.2 Dimensdes da escrita: concepgdes, produgdo e interacao,
traz-se aspectos teoricos sobre a escrita como pratica social e interativa, com base
em Koch e Elias (2010). Exploram-se os diferentes tipos de conhecimento
mobilizados durante a produgéo escrita e as concepgdes de escrita.

Em 2.3 Dimensdes da metodologia de ensino: caminhos, recursos e
planejamento, focam-se nas possibilidades de metodologias no ensino da leitura e
da escrita, como descritas por Rangel (2006), e na producdo de sequéncias
didaticas para planejamento como descrevem Gongalves e Ferraz (2016).

Na secdao 2.4 Dimensbdes da ludicidade: conceitos, experiéncias e
subjetividades, exploram-se a definicao de ludicidade e suas implicacdes subjetivas,
com fundamento em autores como Massa (2015) e Luckesi (2014). Na secgéo 2.5
Dimensdes do conto: género textual, produgéo e estilo, encontra-se a defini¢do do
género conto e de suas caracteristicas de acordo com Gotlib (1998), Musialak e
Robaszkievicz (2013), Lyra e Silva Junior (2021) e Koch e Elias (2010).

2.1 Dimensdes da leitura: concepgdes, estratégias e avaliagéo

Koch e Elias (2011) expdem que, para definir-se o que € leitura, é preciso
entender que o seu significado depende da concepcao de leitura que possuimos
como referéncia. Da mesma forma, definem as diferentes concepg¢des de leitura

existentes a partir dos diferentes focos que possuem:

e a concepcgao de leitura com o foco no autor, que corresponde a concepgao de



lingua como expressdo do pensamento, que entende o texto “‘como um
produto [...] do pensamento do autor” (Koch; Elias, 2011, p. 10). O leitor ocupa
uma posicado de passividade e deve buscar descobrir a mensagem e
intengdes do autor por meio da leitura;

e a concepgédo de leitura com foco no texto corresponde a concepcgéo de lingua
como estrutura. O texto é tido como um cédigo que, ao ser compreendido,
permite o conhecimento da mensagem que ali contém a partir do
entendimento das palavras e estruturas;

e a concepcao de leitura com foco na interacédo autor-texto-leitor, corresponde a
concepgao interacional da lingua. O texto promove a interagdo entre o autor,
o texto e o leitor, sendo “[...] uma atividade de producado de sentido” (Koch;
Elias, 2011, p. 12), na qual o leitor também é um construtor de sentido, e nao

apenas o autor.

As estratégias de leitura sao utilizadas pelo leitor para a construgdo de
sentidos do texto lido, como antecipacgdes e hipdteses geradas por conhecimentos
prévios em relagdo ao autor, ao meio de publicagédo, ao género do texto e ao titulo.
Além disso, o sentido do que |é é construido durante a leitura, conforme as
informacgdes sdo processadas e avaliadas em comparagao com o0s conhecimentos
prévios e expectativas do leitor. Esses elementos geram uma pluralidade de leituras,
pois cada leitor possui diferentes conhecimentos a partir dos quais constréi o sentido
sobre o mesmo texto (Koch; Elias, 2011).

De acordo com Menegassi (2009), as perguntas de leitura se destacam como
uma pratica de avaliagcdo muito utilizada em sala de aula. A formulacdo considera
aspectos como “a) o conceito de leitura escolhido; b) a metodologia de trabalho com
a leitura, em fung¢ao do conceito definido; c) o objetivo da leitura; d) o género textual
escolhido; e) a ordenacao das perguntas oferecidas ao texto” (Menegassi, 2009, p.
1). Assim, perguntas formuladas para a leitura com foco no autor, buscam encontrar
no texto a opinido ou intengdo do autor; perguntas voltadas para a leitura com foco
no texto, buscam a reproducio de palavras e ideias contidas nele.

Menegassi (2009) dispde ainda sobre a leitura focada no leitor, em que as
questdes buscam os significados atribuidos pelo leitor durante a leitura, com suas
opinides e referéncias prévias. Ja na leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor,

a formulagdo de perguntas ocorre de maneira diferente, pois nela o texto possui
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elementos que sao [...] somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo”. Nesse caso, 0s
conhecimentos prévios do leitor sdo considerados em relacdo ao texto, nao
privilegiando apenas o ponto de vista do leitor ou do autor, mas também os sentidos
produzidos por meio da interacao desenvolvida entre eles.

Menegassi (2009) destaca também que o leitor produz diferentes sentidos a
depender se este é o professor ou 0 aluno, mesmo que ambos estejam assumindo a
posicao de leitores, pois sdo individuos com histérias e contextos sociais diferentes.
Essa situagdo os levam a construirem novos sentidos em relagéo ao texto, dessa
vez em conjunto. Portanto, para a analise de um texto, recomenda n&o s6 perguntas
com foco no autor, no texto e no leitor, mas em mais questdes centradas na
interac&o autor-texto-leitor.

Solé (1998)' classifica as perguntas de avaliagdo da leitura entre perguntas
de resposta literal, em que as respostas podem ser encontradas diretamente no
texto; perguntas de pensamento e busca, em que a resposta pode ser deduzida por
meio de inferéncias durante a leitura e através da relacado de diferentes elementos
do texto; e perguntas de elaboragcdo pessoal, em que o conhecimento prévio ou
opinido do leitor se fazem necessarios. Perguntas de pensamento e busca, bem
como as de elaboragdo pessoal exigem maior esforgo por parte dos alunos, pois
requerem que desenvolvam uma compreensao global do significado do texto para
responder. No caso das perguntas de pensamento e busca, estas exigem
interpretacédo e, no caso das perguntas de elaboragdo pessoal, permitem uma

extensao da leitura ao buscar o que o aluno conhece além do texto.

2.2 Dimensdes da escrita: concepgoes, producao e interagao

Conforme afirmam Koch e Elias (2010), a escrita € uma pratica utilizada em
todos os ambitos da vida em sociedade, seja na vida pessoal, no estudo ou no
trabalho. Isto torna o aprendizado da escrita indispensavel para que os individuos se
comuniquem entre si e tenham acesso as informagdes divulgadas em forma escrita,
sendo um fator de inclusao social.

Koch e Elias (2010) explicam que o texto existe através da interagéo, seja ele

! Tradugao nossa.



falado ou escrito. No texto escrito, o autor faz a elaboracgédo linguistica idealizando
um dialogo com seus futuros leitores. O escritor e o leitor geralmente encontram-se
separados em termos de tempo e espaco, dialogando através da escrita e da leitura
do texto produzido.

Conforme Koch e Elias (2010), a escrita estd associada a diferentes

concepgoes de linguagem, a saber:

e a escrita com foco na lingua corresponde a uma concepgéo de que tudo esta
pré-determinado pelo sistema escrito. O texto é uma codificagdo feita pelo
escritor que deve ser decodificada por aquele que |é. Tanto o escritor quanto
o leitor precisam apenas ter conhecimento do codigo linguistico utilizado, com
a mensagem estando sempre limitada ao que esta escrito;

e a escrita com foco no escritor corresponde a ideia da escrita como expressao
do pensamento e vé o autor como “[...] um sujeito psicoldgico, individual, dono
e controlador de sua vontade e de suas agdes” (Koch; Elias, 2010, p. 33) e
que possui intencdo de que suas expressoes escritas sejam entendidas pelo
leitor da mesma forma que foram idealizadas. O texto nessa concepg¢ao é um
produto do pensamento do autor, que se expressa sem levar em conta a
interacao com os leitores;

e a escrita com foco na interagao, por sua vez, considera que o autor pensa
nao apenas na mensagem que deseja escrever, mas tem em mente também
o leitor que recebera essa mensagem, o que o leva a ler e rever o que
escreveu para aplicar mudancgas, considerando os conhecimentos prévios do
leitor como parte do processo de produgdo. Assim, tanto o autor quanto o

leitor interagem e dessa forma constroem o texto.

Ao escrever-se um texto, o autor utiliza como bagagem o conhecimento que
possui sobre a lingua e sobre as interacbes com outros individuos. Koch e Elias
(2010) descrevem os tipos de conhecimentos que o processo de escrita ativa,
alertando também que, apds esses conhecimentos serem internalizados, podem
ocorrer alteragdes em decorréncia das praticas sociais vivenciadas posteriormente.

Um dos conhecimentos ativados durante a escrita, como abordam Koch e
Elias (2010), é o conhecimento linguistico. Este refere-se ao vocabulario, a ortografia

e a gramatica da lingua. Este conhecimento constroi-se ndo apenas por meio de
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praticas comunicativas, como também na escola, onde este conhecimento é
ensinado de forma sistematica.

Koch e Elias (2010) entendem que o entendimento da grafia das palavras é
um ponto importante da escrita, para que ela seja compreensivel e cumpra seu
papel comunicativo. Da mesma forma, a ortografia e a acentuagdo grafica séo
importantes, pois evitam problemas na recep¢céo da mensagem pelo leitor. O léxico,
por sua vez, pode gerar prestigio social aqueles que possuem um repertério mais
culto, o que também faz-se relevante em determinadas situagdes sociais.

O conhecimento enciclopédico é o segundo tipo de conhecimento ativado na
escrita abordado por Koch e Elias (2010). Os conhecimentos de mundo sao
invocados a memoria no momento da escrita, e o autor por vezes conta com a
possibilidade do leitor possuir as mesmas referéncias sobre os temas para que
entenda a mensagem.

O conhecimento de textos, conforme Koch e Elias (2010), € o entendimento
estilistico, composicional e conteudistico e funcional de diferentes géneros textuais
conforme sua aplicagao social. Trata-se do modelo socialmente aceito para cada tipo
de documento e texto em circulagdo, o que pode envolver a intertextualidade, ou
seja, a relagao de outros textos na construgao de um escrito.

Os conhecimentos interacionais estao relacionados as praticas sociais, o que
revela a intencionalidade do autor por meio da variagao da forma linguistica utilizada
na situagao de interacdo. A adaptacido da forma de articulacdo do texto se da a fim
adequa-lo ao estilo que cada forma de comunicagdo possui, aumentando a

probabilidade de aceitagao do leitor.

2.3 Dimensbes da metodologia de ensino: caminhos, recursos e planejamento

Como explica Rangel (2006), método € o caminho ou meio para chegar a um
objetivo, através do qual se utilizam técnicas para alcancar sua finalidade, que
correspondem aos processos utilizados. As metodologias de ensino sdo o conjunto
de métodos e técnicas, e as atividades sao “[...] situacbes de reconstrugao e
aplicacao [...]” (Rangel, 2006, p. 13) do trabalho com o conhecimento, sendo através
delas que “[...] estreita-se a relacao entre pratica-teoria-pratica [...]” (Rangel, 2006, p.
33).

A partir disso, Rangel (2006) discorre sobre diferentes metodologias didaticas,



destacando que métodos predominantemente individualizados se baseiam na
autonomia do aluno e em sua participagdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem. Ja em relagéo a métodos de ensino aplicados a grupos, tem-se como
principio a interagdo e aprendizados construidos de forma coletiva, o que inclui até
mesmo o desenvolvimento de atividades em dupla.

Métodos por plano de trabalho dos alunos dispdem de diferentes tarefas com
graus de dificuldade distintos que serdo escolhidas pelos proprios alunos,
priorizando sua autonomia e individualidade. Outras possibilidades de métodos sao
arguigao, problemas, projetos, modulos instrucionais, seminarios e muitos outros
que podem ser usados de acordo com os objetivos da aula e perfil dos alunos. No
método Montessori, ha o uso de materiais concretos e énfase da liberdade no
desenvolvimento dos alunos (Rangel, 2006).

No método expositivo, ha enfoque na exposicdo oral em que envolve
“‘observacao das motivagdes [...] e os elementos necessarios a compreensao e a
fixagdo de conceitos, premissas e processos [...]” (Rangel, 2006, p. 42), além de
considerar as interrupgdes que sdo naturais durante a aplicacdo da exposicéo e
fatores interativos como ‘[...] perguntas, respostas e dialogos abordando questdes
suscitadas pelo interesse e pela mobilizagdo dos alunos em relagdo ao tema
exposto [...]” (Rangel, 2006, p. 42-43). A dispersado afeta tanto na exposigcéo oral
quanto na utilizacdo de recursos multimidia e elementos usados para causar
estimulos, pois pode desviar o interesse e atencdo dos estudantes apds um uso
excessivo.

Um ponto essencial no método expositivo, segundo Rangel (2006), € o uso de
exemplos, que favorecem a elucidacdo dos conceitos, permitindo sua
materializagcdo. Por esse mesmo motivo, os métodos Montessori e expositivo podem
ser complementares e apresentam a possibilidade de utilizacdo de um método
expositivo misto, que “[...] pode associar ou intercalar a exposi¢gdao com estudo
dirigido ou exercicios diversos, no interesse da fixagdo ou recuperacdo da
aprendizagem [...]" (Rangel, 2006, p. 43), trazendo a possibilidade de o docente ndo
se limitar a um unico método apesar de fazer uso dele.

Ha também autores que exploram o uso de jogos na aprendizagem, seja na
educacao infantil ou nos anos seguintes do ensino basico. Fernandes (2010), por
exemplo, aborda diversas possibilidades de jogos, convencionais e digitais, e

destaca sempre os beneficios que a interatividade e a afetividade que esses tipos de
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dindmicas proporcionam.

Os jogos educacionais sao uma maneira diferente de motivar o usuério e de
criar vinculo afetivo, pois ambos facilitam a aprendizagem, e com a ajuda
dos jogos, o jogador se atreve a experimentar situacdes que na vida real
nao |lhe seria permitido. Isto desenvolve a criatividade, a interatividade e a
capacidade de compreender e modificar as regras dos jogos (Fernandes,
2010, p. 20).

Lima e Lima (2003) destacam a influéncia dos jogos no desenvolvimento das
inteligéncias cinestésico-corporal, verbal ou linguistica, l6gico-matematica, visual ou
espacial, musical, pessoal. A ampla variedade de possibilidades do uso de jogos na
aprendizagem gera muitas publicagbes em diferentes areas, em que sdo exploradas
diferentes dindmicas de aprendizado e fixagao de conceitos de tematicas diversas.

Barros et al. (2023) exploram o uso de jogos didaticos no ensino de Ciéncias
dentro do contexto de uma escola do campo. Mendonga (2022) desenvolveu um
trabalho sobre solos, dentro da tematica da educacdo ambiental. Teixeira e
Apresentacado (2014) relatam o uso desse tipo de ferramenta voltado para o ensino
de Matematica. Assim, abre-se a possibilidade de se fazer uso de jogos para o
aprendizado e exercicio de outros conteudos com as mais diversas finalidades e
metodologias de ensino.

Sequéncias didaticas, de acordo com Gongalves e Ferraz, trata-se de “[...]
uma organizacdo sequencial e modular do fazer pedagdgico [...]” (Gongalves;
Ferraz, 2016, p. 122), determinando as sequéncias de agbes e conteudos
programados para uma série de aulas sobre um determinado tema. Ao definir-se a
sequéncia didatica como “[...] um conjunto de atividades planejadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Gongalves; Ferraz,
2016, p. 122), trata-se de uma uma forma de planejamento e descricdo da pratica
em sala de aula que permite a interligagdo légica e progressiva das atividades e
conteudos.

Dentro da sequéncia didatica, como descrevem Gongalves e Ferraz (2016)
constam desde conteudos e atividades planejadas até a forma de avaliagao

construindo um modelo didatico para sua posterior aplicacao.



2.4 Dimensées da ludicidade: conceitos, experiéncias e subjetividades

Massa (2015), ao explorar a origem da palavra ludicidade e dos significados
atribuidos a ela por meio de diferentes idiomas e conceitos, define-a como uma
potencialidade de todo individuo, que pode experienciar uma situacdo como ludica
ou ndao de acordo com fatores subjetivos e interacionais. Apresenta também o
conceito de contexto ludico, que se refere ao momento em que o grupo decide
utilizar de regras e expressdes especificas da atividade apresentada.

Outros conceitos definidos por Massa (2015) s&o a situagdo ludica, a
experiéncia subjetiva de cada individuo durante a atividade, e a manifestagéo ludica,
a expressdo da ludicidade por cada participante. A condigao ludica, por sua vez,
corresponde ao potencial que todos possuem em explorar a ludicidade.

Assim, a ludicidade € vista por Massa (2015) como um estado de &nimo que
se manifesta dentro de um contexto ludico, momento em que ocorre a experiéncia
subjetiva de cada individuo que o leva a ter uma manifestagao ludica, a expressao
individual provocada pela atividade em que estdo imersos. Portanto, entende-se que
a ludicidade esta ligada tanto a disposi¢cdo de cada participante como também da
interagdo em grupo e de todos estes elementos envolvidos com a situagao ludica.

Luckesi (2014), ao relatar uma aplicagdo em uma aula de pds-graduacéo,
explica que os “[...] estados emocionais e as circunstancias em que vivenciamos
uma determinada experiéncia possibilitam sua qualificagdo como positiva ou
negativa” (Luckesi, 2014, p. 15), e que alguns alunos podem negar-se a participar de
propostas devido a experiéncias negativas com brincadeiras semelhantes. Por isso,
dindmicas que podem ser consideradas ludicas e divertidas por parte de uma turma
podem nao ser atrativas e convidativas para alguns dos estudantes presentes.

De acordo com Luckesi (2014), uma atividade n&o pode ser considerada
ludica por si s6 ao se considerar que uma mesma experiéncia pode ser ludica para
um participante e, ao mesmo tempo, n&o ser para outro. Assim, distingue-se a nogao
de ludicidade e de atividades ludicas, pois a ludicidade é um estado interno
independente das atividades.

Da mesma forma que Luckesi (2014) reafirma a subjetividade como um
aspecto essencial para a ludicidade, entende que a ludicidade pode ser manifestada

em qualquer estagio da vida, ndo estando limitada apenas a infancia e atividades
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consideradas “brincadeiras de crianca". Por isso, apesar de se ver com muita
recorréncia trabalhos que favorecem a ludicidade serem direcionados a educagao
infantil tal como explora Romera (2021); aos anos iniciais como o desenvolvido por
Nunes, Canto e Rodrigues (2021); a alfabetizagdo, como abordam Ribas e Antunes
(2014); a ludicidade também pode ser utilizada nas aulas dos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e até mesmo no Ensino Superior.

Luckesi (2014) relembra também a importancia de garantir que todos estejam
confortaveis com as atividades que pretendem possibilitar experiéncias ludicas, bem
como do respeito a casos em que vivéncias negativas prévias impedem a
participacdo de alguns estudantes. Afirma também que a postura do professor e a
forma como este conduz as atividades pode favorecer ou desfavorecer a ludicidade

e a efetividade das dinamicas.

2.5 Dimensdes do conto: género textual, produgéao e estilo

Géneros literarios, de acordo com Koch e Elias (2010), sdo modelos gerados
por praticas comunicativas recorrentes. O uso social cotidiano permite que as
praticas de escrita possuam estilos e conteudos caracteristicos que se destacam e,
portanto, diferenciam um tipo de texto dos demais de acordo com sua fungao.

Koch e Elias (2010) abordam o conceito de competéncia metagenérica, que
trata-se do reconhecimento dessas caracteristicas. Esta competéncia permite a
identificacdo e criacdo de textos dentro da forma adequada para a situacao
comunicacional referente, levando a adequacdo ao ambiente e a finalidade de
comunicacgao.

O contato com diferentes géneros textuais no dia a dia origina a capacidade
metatextual que, conforme definem Koch e Elias (2010), traduz-se no repertério que
orienta o entendimento e a producéo de textos, baseado nos modelos conhecidos.
Assim como as demais competéncias, esta € gerada por meio das interacbes com
os textos e o uso deles dentro de seu contexto comunicativo.

O género conto literario, de acordo com Gotlib (1998), tem sua origem na
tradicdo oral de passar historias e ensinamentos adiante. O registro escrito do conto
data do século XIV, sendo, nesta época, segundo Gotlib (1998), que este género

estabeleceu-se em suas caracteristicas estéticas. Mesmo com o registro escrito, 0



conto mantém o tom da narrativa oral durante esta época, sendo historias “contadas
de alguém para alguém” (Gotlib, 1998, p. 7).

Gotlib (1998) diferencia o género conto de um relato narrado, pois o conto
traz a possibilidade de narrar acontecimentos ficticios e ndo somente descrever
acontecimentos reais. Sendo assim, o conto representa um género narrativo capaz
de contar histérias que se desprendem do cotidiano e explorar possibilidades
infinitas e fantasiosas, assim como podem descrever situacbes comuns e
corriqueiras.

O conto moderno apresenta elementos que o assemelha a outros géneros
narrativos, como o romance, mas possui caracteristicas que o diferenciam dessas
outras formas. Uma das divergéncias encontra-se no fato de que “[...] o conto nao
possui analises minuciosas, complicagées no enredo, e delimita o tempo e espago
fortemente” (Musialak; Robaszkievicz, 2013, p. 7).

De acordo com Musialak e Robaszkievicz (2013), o conto é considerado uma
forma curta de narrativa, que se desenvolve em torno da resolugao de um conflito.
Para tal, o texto utiliza elementos como narrador, tempo, espaco, personagens,
narrador e enredo, como outros géneros de narrativa. Estes elementos se
encontram presentes de forma restrita, pois por tratar-se de uma narrativa curta nao
pode comportar muitas personagens e complicagdes em seu desenvolvimento.

Lyra e Silva Junior (2021) destacam caracteristicas importantes do conto
como a situacao inicial, que apresenta o contexto da histéria e a realidade em que
estd inserida; o desenvolvimento, em que conhecemos o conflito presente na
narrativa; o climax, ponto de maior tensdo da histdria; e o desfecho, em que
mostra-se a situagao final apds a resolugdo do conflito. O foco narrativo é outro
elemento importante, pois determina a visdo pela qual a narrativa é contada.

Assim, pode-se entender o conto literario como uma forma curta de narrativa,
que tem uma situagao inicial que passa pelo desenvolvimento em torno de um
conflito que perdura até o climax da histéria antes de gerar uma situacgao final. Para
isso, apresenta um foco narrativo para descrever espaco, tempo, enredo e
personagens, a fim de contar uma histéria centrada em um acontecimento ou

problema que desenvolve-se dentro dessa narrativa curta.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa recorreu a uma abordagem qualitativa para a
analise de que dados que ndo podem ser medidos, focando em “[...] aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados” (Silveira; Cérdova, 2009, p. 32). Além
disso, fez-se uso da pesquisa basica em relagao a sua natureza, por gerar novos
conhecimentos, sem ter em vista aplicacbes praticas. Seguem-se objetivos
exploratorios e descritivos, comuns em estudos de caso, buscando descrever uma
pratica pedagdgica em sala de aula (Silveira; Cérdova, 2009, p. 35), utilizando-se de
pesquisa bibliografica e pesquisa documental por meio do uso de materiais
publicados previamente.

Como forma de analise, adotou-se o estudo comparativo definido por Fachin
(2006), em busca das convergéncias e divergéncias entre as sequéncias didaticas e
seus resultados. Para critério de avaliagcdo e comparacao, fez-se uso de rubricas de
avaliagdo para explicitar os objetivos cumpridos, seja nas sequéncias didaticas ou
nas produgdes textuais resultantes.

Rubricas de avaliagédo, de acordo com Fernandes (2021), € um instrumento
que pode auxiliar “[...] a avaliar a qualidade do que € necessario aprender e saber
fazer”, através da exposicdo dos critérios e suas descricbes. Por meio da
visualizacdo clara dos critérios requeridos em uma atividade ou producéo, é possivel
descrever o desempenho de um e compara-lo com outro. Assim, a seg¢ao seguinte
apresenta as sequéncias didaticas aplicadas e suas avaliagcdes de acordo com os
critérios presentes nas rubricas, assim como algumas das producgdes textuais
resultantes das aplicagdes e as rubricas referentes aos critérios da dindmica de

escrita.



4 ANALISE E RESULTADOS

Esta secdo apresenta as duas sequéncias didaticas elaboradas para
aplicacado durante os estagios obrigatorios, a primeira em uma turma do 7° ano do
Ensino Fundamental e a segunda em uma turma do 1° ano do Ensino Médio. Ambas
estdo expostas no item 4.1 Sequéncias didaticas e apresentam semelhancas por
trazerem o conto literario como género de estudo e a presenga da ludicidade na
dinamica de escrita.

Entretanto, por tratar-se de niveis diferentes de ensino, as sequéncias
didaticas foram elaboradas a partir de contos distintos, que originaram a elaboragéo
de questdes referentes a cada um deles. Além disso, mesmo com a abordagem
similar da dindmica de escrita, vale ressaltar que a diferenca de idade e repertério
gerou resultados unicos em cada turma durante a produgado textual, que se pode

observar na segao 4.2.

4.1 Analise das sequéncias didaticas

A seguir, pode-se observar a sequéncia didatica aplicada em uma turma do 7°
ano do Ensino Fundamental. A rubrica de avaliacdo da pratica de leitura, avaliando

as questodes elaboradas para exploragao da leitura, esta presente logo apés.

Sequéncia didatica n® 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)
1. Tépico: Conto

2. Objetivos:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, (...), que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco e narrador.

(EF69LP53) Ler em voz alta contos.
(EF89LP33RS-1) Ler, compreender e apreciar contos.

3. Conteudos: Contos, verbos

4. Justificativa: O conto € um género narrativo que, como apontam Lyra e Silva Junior (2021,
p. 77), permite o trabalho com leitura, compreensao e “a escrita criativa usando a imaginacéo
ou fatos do cotidiano”.

5. Tempo estimado: 15 h/a

6. Recursos: folhas impressas, quadro, pincel para quadro branco, caderno e lapis.




Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)

7. Avaliagao:
7.1. Critérios: Participacao nas atividades de leitura, exploragéo do texto e producéao textual.
7.2. Instrumentos: Observacao e leitura das producoes textuais.

8. Desenvolvimento* Tempo

12 Etapa 15’

Questoes de pré-leitura
Serao realizadas as seguintes questdes a turma:
- Quais contos de fada vocé conhece?
- Quais filmes, séries ou livros que recontam contos de fada vocé conhece?
- Como as princesas costumam agir nessas histérias?
Como indica Braga (2002, p. 32), as respostas devem ser registradas por escrito no

caderno.

22 Etapa 90’

Leitura e exploragao da leitura

Seréao distribuidas folhas impressas contendo o conto "Conto de fadas para Mulheres
Modernas”, de Luis Fernando Verissimo.

A leitura sera realizada alternadamente, em voz alta pelos discentes.

Conto de fadas para Mulheres Modernas
Luis Fernando Verissimo

Era uma vez, numa terra muito distante, uma linda princesa, independente e cheia de
autoestima que, enquanto contemplava a natureza e pensava em como o maravilhoso lago do
seu castelo estava de acordo com as conformidades ecoldgicas, se deparou com uma ra.
Entao, a ra pulou para o seu colo e disse:

- Linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito. Mas, uma bruxa ma langou-me um
encanto e eu ftransformei-me nesta rd asquerosa. Um beijo teu, no entanto, ha de me
transformar de novo num belo principe e poderemos casar e constituir um lar feliz no teu lindo
castelo. A minha mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar o meu jantar, lavarias
as minhas roupas, criarias os nossos filhos e viveriamos felizes para sempre...

E entdo, naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra a sautée, acompanhadas de
um cremoso molho acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa sorria e pensava:

— Eu, hein? ... nem morta!

Exploragao da leitura
Serdo expostas as primeiras questdes de exploragdo da leitura, relacionadas ao
conteudo do texto lido.

1. Qual a proposta do sapo para a princesa?

2. O inicio do texto da pistas de como a princesa responderia a proposta?
Explique.

3. Este conto faz referéncia ao conto de fadas “A princesa e o sapo”. Quais as

diferengas entre esses dois contos?

As préximas questdes serao de carater discursivo:

4. Na sua opinido, por que a princesa tomou aquela decisao ao final da histéria?
5. Se vocé estivesse no lugar da princesa, que atitude tomaria? Por qué?
6. Se vocé fosse o principe, que proposta faria para conquistar a princesa?

As Ultimas questbes serdo voltadas a andlise linguistica, fazendo a transicdo da
interpretagcéo do texto para o conteudo gramatical da etapa seguinte:

25



Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)
7. Observe os verbos usados neste trecho do texto:

“‘enquanto contemplava a natureza e pensava em como o maravilhoso lago do seu
castelo estava de acordo com as conformidades ecoldgicas”

- Os verbos fazem referéncia ao passado, ao presente ou ao futuro?
- Se n6s removermos os verbos, o texto continua fazendo sentido? Por qué?

32 Etapa

45’

Conteudo gramatical - verbos

Sera retomado o conceito de verbos, palavras que expressam acao, estado, fendbmeno

ou fato nas oragdes. Os verbos s&o formados por radical e terminagdo. No verbo “jogar”, por

exemplo, “jog-" corresponde ao radical e “-ar” é a terminagéo.

A terminacao indica se o verbo é da 12, 22 ou 32 conjugacao. Verbos de 12 conjugacgao

terminam em -ar; verbos de 22 conjugacgdo terminam em -er; e verbos de 32 conjugagao

terminam em -ir.

O verbo sofre mudangas conforme a pessoa € o niumero a que se refere. 12 pessoa é

aquela que fala, a 22 pessoa é aquela para quem se fala, e 32 pessoa é aquela de quem se

fala ou aquilo de que se fala. O numero pode ser singular ou plural.

Sera distribuida a tabela com exemplos de conjugagdo e se conversara sobre as

implicagcbes de sentido de cada conjugacéo verbal.

Modo Indicativo

Fresente

amao vendo
amas vendes
ama vende
amamaos vendemos
amais vendeis
amam vendem

Fretérito Imperfeito

amava vendia
amawvas vendias
amava vendia
amawvamos vendiamos
amaveis vendieis
amawvam vendiam

Futuro do Presente

amarei venderei
amaras venderas
amara vendera
amaremos  venderemos
amareis vendereis
amardo venderdo

parto
partes
parte
partimos
partis
partem

partia
partias
partia
partiamos
partieis
partiam

partirei
partiras
partira
partiremos
partireis
partirdo

Pretérito Perfaito

amei vendi parti
amaste vendeste partiste
amau vendeu partiu
amarm os vendemos  partimos
amastes vendestes  partistes
amaram venderam  partiram

Pretérito mais-que-perfeito

amara vendera partira
amaras venderas partiras
amara vendera partira
amaramos  vendéramos partiramos
amareis vendéreis partireis
amaram venderam  partiram
Futuro do Pretérito

amaria venderia partiria
amarias venderias partirias
amaria venderia partiria
amariamos wvenderiamos partiriamos
amarieis venderieis  partirieis
amariam venderiam  partiriam

fonte da imagem: https://cursoenemgratuito.com.br/modos-e-tempos-verbais/

42 Etapa

45’



https://cursoenemgratuito.com.br/modos-e-tempos-verbais/

Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)
Exercicios gramaticais

Indique o tempo verbal:
1. A princesa se deparou com uma ra.
R: pretérito perfeito.
2. Ela contemplava a natureza.
R: pretérito imperfeito.
3. Nos poderemos nos casar e constituir um lar feliz no teu lindo castelo.
R: futuro do presente.
4. A minha mae poderia vir morar conosco.
R: futuro do pretérito.
5. A princesa sorria e pensava.
R:sorria - pretérito imperfeito, pensava - pretérito imperfeito.
6. Ele se fransformou em uma ra.
R: pretérito perfeito.

52 Etapa 60’

Serao distribuidas a turma, folhas impressas com um texto sobre a estrutura do género

conto.

Estrutura do género conto

Contos sao narrativas curtas que apresentam “narrador, personagens, enredo, espago
e tempo”, com “uma histdria focada no desenvolvimento e na resolugdo de um conflito basico”
(Abaurre 2007 apud Musialak; Robaszkievicz, 2013. p.).

Como explica Pinna (2006, género conto se divide em uma situagdo inicial, um
desenvolvimento e uma situacgéo final.

Na situac3o inicial, conhecemos “a situagédo presente no momento em que a estoria se
inicia”, assim como o espaco, periodo e personagens que compdem o contexto inicial da
narrativa. A situagéo inicial se desenvolve durante a narrativa, através do conflito, do climax e
do desfecho

No desenvolvimento ou complicagao, vemos o conflito.

Na conclusdo, temos o climax, “0 momento no qual o conflito chega ao seu auge, para em
seguida ser solucionado” no desfecho da narrativa.

O conto possui elementos como foco narrativo, espago e tempo.

O foco narrativo diz respeito ao narrador do conto. Um narrador em primeira pessoa
normalmente é o personagem principal da narrativa. Este tipo de narrador € chamado o
narrador personagem, enquanto o narrador em terceira pessoa se encontra fora dos
acontecimentos narrados. Este tipo de narrador pode ser onisciente e descrever os
pensamentos dos personagens, ou pode ser um gbservador que descreve somente 0 que esta

acontecendo na cena.
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Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)
Retornando ao texto, as questdes seguintes explorarao a estrutura do texto lido:

8. Que momento é o climax do conto?
9. Qual é o foco narrativo do conto?

62 Etapa 90’

Dinadmica de producao textual

Os alunos deverao construir um conto, incorporando a narrativa elementos definidos
por sorteio.

Primeiro, sera sorteado o protagonista, que sera uma pessoa com uma profissdo ou
fungdo especifica. Em seguida, sera sorteado se o conto sera uma histéria de romance,
suspense, crime, aventura, ficcdo cientifica, horror, fantasia, humor, etc. Devera ser sorteado,
também, o ambiente em que a historia se passara.

A tematica do conto sera livre, desde que os alunos incorporem o0s elementos
sorteados a sua narrativa.

Exemplos de personagens a serem sorteados: magico, veterinario, eletricista,
astronauta, professor(a), cientista, médico(a), atleta olimpico, engenheiro(a), enfermeiro(a),
cozinheiro(a), desenhista, baba, farmacéutico(a), caixa de supermercado, jogador(a) de
futebol, cantor(a), pedreiro(a), dentista.

Exemplos de ambientes a serem sorteados: festa, hospital, casa, escola, show,
estadio, espagonave, Onibus, avido, mercado, consultério, escritério, padaria, rua, laboratério,
farmacia, igreja, barbearia, loja, restaurante, estudio, pracga.

Exemplos de estilos a serem sorteados: romance, suspense, acdo, comédia, ficcao
cientifica, comédia, drama, crime, aventura, fantasia, infantil, horror.

Enunciado: Em duplas, um aluno sorteara o personagem principal e outro, o ambiente
em que a histéria se passara. Por fim, sera sorteado o estilo da narrativa. Cada um sera
responsavel por adicionar ao conto o seu elemento sorteado, dentro do estilo sorteado.

O tema do conto sera livre, sendo preciso que o grupo crie uma narrativa que siga a

estrutura do género e que inclua os elementos sorteados.

72 Etapa 45’

Leitura e analise dos contos produzidos

Sera feita a leitura oral dos contos a fim de discutir se os elementos do género textual
estado presentes na narrativa e quais partes correspondem a eles.

ALTERACAO: Devido ao fato de alguns alunos terem finalizado a escrita nos periodos
em que ela foi originalmente proposta e outros precisaram de mais tempo, além de ter notado
o constrangimento que os alunos apresentam com a possibilidade de compartilhar seus textos
com o resto da turma, talvez seja mais produtivo alterar a abordagem. Assim, os alunos ainda
fardo a analise dos textos, mas analisardo somente o seu proprio texto. Além disso, podera-se
respeitar o tempo daqueles que nao finalizaram a escrita ao mesmo tempo que os que ja

terminaram nao ficardo com tempo ocioso.




Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)
Sobre o conto que vocé escreveu, responda:

1. Qual o foco narrativo (tipo de narrador) do seu conto?

2. 0O seu conto possui um climax? Em que momento?

3. Qual a situagao inicial? E o desfecho?

4. Vocé conseguiu colocar na narrativa todos os elementos sorteados

(personagem, ambiente e estilo)? De que formas?

5. Vocé acha que poderia fazer algo para melhorar o texto? Por qué?
Como foi a experiéncia de escrever o conto? Quais foram suas maiores
dificuldades? Por qué?
82 Etapa 90’

Reescrita

Apds o feedback individual, os estudantes deverdo realizar a reescrita dos contos,
corrigindo aspectos gramaticais e linguisticos ou adicionando elementos que deveriam estar
presentes na primeira versao.

Ordem da tarefa: Reescreva o seu conto adicionando os elementos ou as partes da

narrativa que faltaram na primeira versao (situagao inicial, problema, climax, desfecho).

92 Etapa 45’

Dinadmica “Que verbo sou eu?”

Na dindmica “que verbo sou eu?”, os discentes devem fazer perguntas que possam
ser respondidas com “sim” ou “ndo” a fim de adivinhar o verbo presente no cartdo que
receberam. Através da acumulagao de informagdes, os alunos devem formular suas hipéteses
e dar seus palpites.

Cada estudante recebera uma carta que devera ser colada em sua testa sem que ele
leia seu conteldo. A vez de cada um sera revezada a cada pergunta e o limite de perguntas
totais por carta sera 10.

Exemplos de perguntas que podem ser realizadas:

- Estou no passado?

- Estou no presente?

- Estou no futuro?

- Estou no infinitivo?

- Estou conjugado?

- E feito pelo aluno? (tematica escola)

- Acontece em um avido: (tematica transporte)

Cada rodada tera uma tematica, para delimitar a possibilidade de verbos.

e Exemplos de verbos dentro da tematica “escola” (no infinitivo): aprender,

estudar, copiar, escrever, reprovar;
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Sequéncia didatica n° 1 - 7° ano do Ensino Fundamental (continua)

e Exemplos de verbos dentro da tematica “transporte” (no infinitivo): viajar, pilotar,
voar, embarcar, dirigir;

e Exemplos de verbos dentro da tematica “jogo” (no infinitivo): perder, ganhar,
rebater, correr, pular;

e Exemplos de verbos dentro da tematica “arte” (no infinitivo): criar, atuar,
interpretar, desenhar, pintar;

e Exemplos de verbos dentro da tematica “comida” (no infinitivo): comer,
cozinhar, fritar, mastigar, morder;

e Exemplos de verbos dentro da tematica “musica” (no infinitivo): escutar, tocar,

ouvir, dangar, cantar.

Serao preparadas 30 cartas que trardo verbos dentro das tematicas pré-selecionadas.
Outras 10 cartas serado levadas em branco para que os alunos escolham uma ou duas

tematicas e pensem em verbos para distribuirem aos colegas.

10? Etapa 90’

Dindmica Imagem e agéo dos verbos

Nesta dindmica, seguindo a légica do jogo Imagem e Agéo, os alunos receberdao um
verbo e terdo de fazer os demais adivinhar a palavra através de desenhos e mimica.

E importante que selecione-se verbos que os alunos conhegam e sejam capazes de

traduzir em desenho ou mimica para os colegas.

112 Etapa 90’

Dinamica “Stop” com verbos
Nesta dindmica, os alunos seguirdo o modelo do jogo popular “Stop”. Entretanto, ao
invés de preencher seg¢des com substantivos e adjetivos, como na versdo original da
brincadeira, serao sorteadas letras do alfabeto para serem a primeira letra dos verbos que eles
escreverao. Eles deverao escrever um verbo no passado, um no presente, e um no futuro.
Cada resposta que nao se repetir valera 10 pontos, enquanto as que se repetirem
terdo seu valor reduzido para 5 pontos.
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De acordo com as orientagdes sobre formulagdes de questdes para avaliagao
da leitura, propostas por Menegassi (2009), pode-se perceber a presenga de
perguntas com foco no texto nas duas primeiras questdes das atividades de
exploragdo da leitura, pois buscam por elementos contidos no texto. Da mesma
forma, pode-se perceber perguntas com foco no leitor, ao se conferir as trés
questdes iniciais de pré-leitura, em que se busca apenas o conhecimento prévio do
leitor sobre o tema da leitura.

Por fim, as questdes centradas na interacido do leitor com o texto podem ser
observadas nas perguntas de numero 3, 4, 5 e 6, que buscam relacionar os
acontecimentos do texto com os conhecimentos prévios e a opinido subjetiva do
leitor. N&o ignora-se o que o texto contém, mas relaciona a percepgao do leitor com
o conteudo da leitura realizada.

Portanto, a rubrica de avaliagdo da pratica de leitura, dessa primeira

sequéncia didatica, apresenta-se da seguinte forma:



Rubrica de avaliacdo da sequéncia didatica n® 1 - 7° ano do Ensino Fundamental

Questdoes com foco
no texto

presenca desse
tipo de questao na
avaliacao da
leitura desta
sequéncia
didatica. ( )

desse tipo de
questao na
avaliagao de leitura
desta sequéncia
didatica, mas em
quantidade inferior
ao esperado. ( )

CRITERIOS INSUFICIENTE RAZOAVEL BOM
Ha a presenca Este tipo de questao
Nao ha a P ¢ esta presente na

avaliacao da leitura
desta sequéncia
didatica, e apresenta
um numero
satisfatorio de
questdes dessa
categoria. ( X)

Questoes com foco
no leitor

Nao ha a
presenca desse
tipo de questao na
avaliacéo da
leitura desta
sequéncia
didatica. ( )

Ha a presenca
desse tipo de
questao na
avaliacao de leitura
desta sequéncia
didatica, mas em
quantidade inferior
ao esperado. ( )

Este tipo de questao
esta presente na
avaliacao da leitura
desta sequéncia
didatica, e apresenta
um numero
satisfatorio de
questdes dessa
categoria. ( X))

Questdes com foco
na interagao

Nao ha a
presenca desse
tipo de questao na
avaliacéo da
leitura desta
sequéncia
didatica. ( )

Ha a presenca
desse tipo de
questdo na
avaliacao de leitura
desta sequéncia
didatica, mas em
quantidade inferior
ao esperado. ()

Este tipo de questao
esta presente na
avaliagao da leitura
desta sequéncia
didatica, e apresenta
um numero
satisfatorio de
questdes dessa
categoria. ( X)

Fonte: Autora (2025)

Em seguida, apresenta-se a sequéncia didatica aplicada em uma turma do 1°

ano do Ensino Médio. Assim como a sequéncia didatica apresentada anteriormente,

esta esta seguida de uma rubrica de avaliagdo da pratica de leitura.




[Sequéncia didatica n° 2 - 1° ano do Ensino Médio (continua)
1. Topico: Conto

2. Objetivos:
EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas do género conto .
EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar contos.

EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na
eitura/escuta, considerando a construgdo composicional e o estilo do género conto.

3. Conteuidos: contos, figuras de linguagem

K. Justificativa: O conto € um género narrativo que, como apontam Lyra e Silva Jr. (2021, p.
77), permite o trabalho com leitura, compreensao e “a escrita criativa usando a imaginagao ou
fatos do cotidiano”.

. Tempo estimado: 8 h/a

. Recursos: folhas impressas, quadro, pincel para quadro branco, caderno e lapis e/ou caneta.
7. Avaliagao:

7.1. Critérios: Participacdo nas atividades de leitura, exploragéo do texto e producgédo textual.
7.2. Instrumentos: Observacéo e leitura das producdes textuais.

8. Desenvolvimento* Tempo

12 Etapa 15’

Questoes de pré-leitura
1. Vocé considera as cores importantes? Por qué?
2. Como vocé acha que seria viver em um mundo sem cores?
3. Se vocé fosse uma cor, qual cor vocé seria?
Como indica Braga (2002, p. 32), as respostas devem ser registradas por escrito no caderno.

22 Etapa 60’

Leitura coletiva
A leitura sera realizada alternadamente, em voz alta pelos discentes.

Mundo preto e branco
Juliano Martinz

Era um mundo preto e branco. Todo o planeta consistia apenas em branco, preto,
cinza e suas respectivas tonalidades.

As pessoas caminhavam sob um céu 6nix durante o dia e sob um manto carvdo a
noite. A humanidade consistia em 5 ragas: branco, preto, cinza, granizo e chumbo.

Mas, em uma estranha manha, o céu amanheceu azul. As flores carvido tornaram-se
vermelhas, amarelas, verdes cintilantes. Em todo o planeta, mares cinzas ganharam
tonalidades de verde e azul. E as planicies desbotadas reverberavam cores multiplas.

Naquele dia, as pessoas entraram em panico. Anunciaram o fim do mundo.
Prantearam, fizeram cortes em si mesmas, imploraram misericérdia.

No entanto, sem qualquer explicagdo, o fendbmeno durou apenas um dia. Na manha
seguinte, quando o céu voltou a ser cinza 0nix, as pessoas agradeceram por terem sobrevivido
aquele dia apocaliptico.

Exploragao da leitura
Serdo expostas as primeiras questdes de exploragdo da leitura, relacionadas ao
conteudo do texto lido.
1. Como as pessoas reagiram a chegada das cores?
2. 0O que aconteceu quando as cores sumiram novamente?
3. Por que este evento foi tido pelas pessoas deste mundo como apocaliptico?
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[Sequéncia didatica n° 2 - 1° ano do Ensino Médio (continua)
As proximas questdes serao de carater discursivo:
4. Na sua opinido, como vocé reagiria a este evento se vivesse nesse mundo do conto?
5. Vocé acha que enxergar novas cores pode ser tdo ruim quanto deixar de enxergar
cores? Por qué?
6. Vocé acha que as pessoas da histéria poderiam se acostumar com as novas cores, se
a mudanga fosse definitiva?
7. Até que ponto podemos lidar com um mundo diferente do que conhecemos?

Em relagéo a estrutura do texto:
8. Qual é o climax do texto? E o desfecho?

Andlise linguistica:
9. O texto faz uso de figuras de linguagem? Qual (is)? Comente.

32 Etapa 45’

[Estrutura do género conto

Contos sado narrativas curtas que apresentam “narrador, personagens, enredo, espago
e tempo”, com “uma histéria focada no desenvolvimento e na resolugdo de um conflito basico”
(Abaurre 2007 apud Musialak; Robaszkievicz, 2013. p.).

Como explica Pinna (2006, género conto se divide em uma situacdo inicial, um
desenvolvimento e uma situacao final.

Na situacdo inicial, conhecemos “a situagao presente no momento em que a estoria se
inicia”, assim como o espago, periodo e personagens que compdem o contexto inicial da
narrativa. A situacao inicial se desenvolve durante a narrativa, através do conflito, do climax e
do desfecho

No desenvolvimento ou complicagdo, vemos o conflito.

Na conclusao, temos o climax, “o momento no qual o conflito chega ao seu auge, para
em seguida ser solucionado” no desfecho da narrativa.

O conto possui elementos como foco narrativo, espacgo e tempo.

O foco narrativo diz respeito ao narrador do conto. Um narrador em primeira pessoa
normalmente é o personagem principal da narrativa. Este tipo de narrador € chamado o
narrador personagem, enquanto o narrador em terceira pessoa se encontra fora dos
acontecimentos narrados. Este tipo de narrador pode ser onisciente e descrever os
pensamentos dos personagens, ou pode ser um observador que descreve somente o que esta

acontecendo na cena.

Retornando ao texto “Mundo preto e branco”, serdo feitas questdes quanto as
caracteristicas do género:
1. Qual é o foco narrativo do conto? Explique.
2. Qual o tipo de narrador do conto? Justifique.

k2 Etapa 45’

[IDindmica de produgao textual
Os alunos deverdo construir um conto, incorporando a narrativa elementos definidos
por sorteio. Primeiro, sera sorteado o protagonista, que sera uma pessoa com uma profissdo

ou fungao especifica.




[Sequéncia didatica n° 2 - 1° ano do Ensino Médio (continua)

Em seguida, sera sorteado se o conto sera uma histéria de romance, suspense, crime,
aventura, ficgdo cientifica, horror, fantasia, humor, etc. Devera ser sorteado, também, o
ambiente em que a histéria se passara.

Exemplos de ambientes a serem sorteados: festa, hospital, casa, escola, show,
estadio, espagonave, 6nibus, avido, mercado, consultério, escritério, padaria, rua, laboratério,
farmacia, igreja, barbearia, loja, restaurante, estudio, praga.

Exemplos de estilos a serem sorteados: romance, suspense, agdo, comédia, ficcdo
cientifica, comédia, drama, crime, aventura, fantasia, infantil, horror.

Enunciado: Em trios, cada componente do grupo sorteara um elemento para a
producdo de um conto. Um individuo sorteard o personagem principal; outro, o ambiente em
que a historia se passara; e outro, por fim, o estilo da narrativa. Cada um sera responsavel por
adicionar a narrativa o seu elemento sorteado.

O tema do conto sera livre, sendo preciso que o0 grupo crie uma narrativa que siga a

estrutura do género e que inclua os elementos sorteados.

|5al Etapa 45’

ILeitura e analise dos contos produzidos
Sera feita a leitura oral dos contos a fim de discutir se os elementos do género conto

estado presentes na narrativa e quais partes correspondem a eles.

Fa Etapa 45’

Reescrita

Os estudantes deverao realizar a reescrita dos contos. A proposta é que, desta vez,
haja uma troca de ponto de vista ou de foco narrativo.
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USIALAK, Marli Biesczad; ROBASZKIEVICZ, Maria Cristina Fernandez. Género conto:
ossibilidades de uso em sala de aula. In: Os desafios da escola publica paranaense na
erspectiva do professor PDE, 2013. Curitiba: SEED/PR, 2016.

Nesta segunda sequéncia didatica, pode-se perceber a presenca de
perguntas com foco no texto nas duas primeiras questdes das atividades de
exploracao da leitura, em busca por informacdes presentes no conto. Enquanto isso,
nas questdes de pré-leitura, exploraram-se as ideias que o leitor possui sobre as
cores e sua importancia.

As questbes enumeradas de 3 a 7 busca relacionar a opinido do leitor sobre
os acontecimentos do conto e a refletir a partir da ideia desse mundo sem cores e da
implicagdo que a experimentacdo momentanea das cores provoca nesse mundo
ficticio. Assim, tratam-se de perguntas centradas na interacédo do leitor com o texto
que, inclusive, encontram-se em maior numero do que as questdes com foco no
texto, tal qual recomendado por Menegassi (2009). Portanto, a rubrica de avaliagéo

da pratica de leitura da sequéncia didatica apresenta-se da seguinte forma:

Rubrica de avaliacdo da sequéncia didatica n° 2 - 1° ano do Ensino Médio (continua)
CRITERIOS INSUFICIENTE RAZOAVEL BOM

Ha a presenca

Este tipo de questao

Nao ha a desse tipo de .
~ esta presente na
presenga desse questado na . .
. ~ . avaliagao da leitura
~ tipo de questao na avaliacao de A .
Questdes com foco . : desta sequéncia
avaliagao da leitura desta L
no texto . N didatica, e apresenta
leitura desta sequéncia didatica, , . L.
o um numero satisfatério
sequéncia mas em

de questdes dessa

didatica. ( ) quantidade inferior categoria. ( X )

ao esperado. ( )

N30 ha a Ha a presenca Este tipo de questao

resenca desse desse tipo de esta presente na
tiSo de qg;estéo na questao na avaliagao da leitura
. liaca énci
Questdes com foco avaliacdo da avla lagao de , d,e,Sta sequencia
"o leitor leitura desta leitura desta didatica, e apresenta
Sequencia sequéncia didatica,| um numero satisfatorio
didgtica () mas em de questdes dessa
' quantidade inferior categoria. ( X)

ao esperado. ( )

Fonte: Autora (2025)
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Rubrica de avaliacdo da Sequéncia didatica n° 2 - 1° ano do Ensino Médio
(concluséo)

Ha a presenca Este tipo de questao

Nao ha a desse tipo de .
~ esta presente na
presencga desse questao na . .
. - . avaliagao da leitura
tipo de questao na avaliagcao de A
~ . : desta sequéncia
Questdes com foco avaliagao da leitura desta .
. ~ . N didatica, e apresenta
na interagao leitura desta sequéncia didatica, . . .
A um numero satisfatério
sequéncia mas em

de questdes dessa

didatica. ( ) quantidade inferior categoria. ( X )

ao esperado. ( )

Fonte: Autora (2025)

A rubrica destaca, assim como no caso da sequéncia didatica anterior, a
presenca de questdes com foco no texto, de questdes com foco no leitor e de
questbes com foco na interacdo em quantidade satisfatoria. Portanto, entende-se
que a formulagdo de perguntas para as atividades de leitura de cada turma foi
realizada de maneira adequada.

Observando as sequéncias didaticas aplicadas nas turmas do 7° ano do
Ensino Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, pode-se observar o uso de
diferentes metodologias de ensino. Nas duas turmas, percebe-se o uso de métodos
de ensino aplicados a grupos e método expositivo, assim como o uso da ludicidade
na dindmica de escrita.

Entretanto, a menor disponibilidade de tempo n&o permitiu que, com o 1° ano
do Ensino Médio, explorasse-se o0 uso de jogos didaticos como ocorreu com o 7° ano
do Ensino Fundamental. Métodos predominantemente individualizados foram
descartados durante o planejamento das sequéncias didaticas, uma vez que a
observagcdo e diagndstico das turmas revelaram pouca aderéncia a atividades
enviadas para serem realizadas em casa, além dos problemas de participagao e

orientacao resultantes da infrequéncia, caracteristicas do 1° ano do Ensino Médio.

4.2 Analise das producgdes textuais de contos

Alguns contos produzidos pelos alunos durante as praticas de escrita foram

registrados através de imagens. Esta seg¢do busca avaliar as produgdes textuais



também com o auxilio de uma rubrica de avaliagao, para destacar se os textos
apresentam os elementos sorteados na dindmica e as caracteristicas do género
textual conto.

As imagens a seguir (Figuras 1 a 3) trazem um conto escrito por um dos
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, com posterior analise e rubrica de

avaliagao preenchida.

Figura 1 — Registro do conto produzido no 7° ano: inicio do texto

Fonte: A. V; L. S (2023)

O texto apresenta alguns equivocos de concordancia nominal, como em “O
tarde [...]” e falta de pontuagédo adequada no uso de virgula e ponto final. Entretanto,
o texto possui todos os elementos sorteados para sua producdo: uma baba como
personagem principal, uma festa como o ambiente em que pelo menos parte da
historia deveria acontecer e uma narrativa de suspense, durante a qual ha cenas

que instigam o leitor a descobrir o que aconteceu.



Figura 2 - Registro do conto produzido no 7° ano: meio do texto

Fonte: A. V; L. S (2023)

Também estédo presentes as caracteristicas do género conto, apresentando a
situagdo inicial da babda, o desenvolvimento do conflito gerado pelas criangas que
estavam sob seus cuidados, o climax quando as criangas desaparecem na festa e o

desfecho, quando a mae n&o descobre 0 que se passou.

Figura 3 - Registro do conto produzido no 7° ano: fim do texto

Fonte: A. V; L. S (2023)

Entende-se, portanto, que o estudante cumpriu os requisitos da atividade,
apesar de apresentar falhas gramaticais e de pontuagdo que precisam ser

superadas. Assim, a rubrica de avaliagao apresenta-se da forma a seguir:



Rubrica de avaliagdo do conto produzido por estudante do 7° ano do Ensino

Fundamental
CRITERIOS | INSUFICIENTE RAZOAVEL BOM EXCELENTE
O texto O texto O texto O texto nao
demonstra demonstra demonstra demonstra
Formae muitos desvios | poucos desvios | raros desvios desvios da
estrutura da estrutura do | da estrutura do | da estrutura do estrutura do
género conto género conto | género conto género conto
literario. ( ) literario. () literario. ( ) literario ( X)
O texto ausenta | O texto ausenta |O texto ausenta Todos os
Presenga dos elementos
todos os alguns apenas um dos ~
elementos sorteados estao
elementos elementos elementos
sorteados presentes no

sorteados. ( )

sorteados. ( )

sorteados. ( )

texto. ( X))

Fonte: Autora (2025)

Os contos produzidos pelos discentes do 1° ano do Ensino Médio,

apresentam um avango na concordancia nominal e na pontuagdo. Este era um

resultado esperado devido a maior experiéncia e repertorio gerados pela diferenca

de idade e nivel de ensino. As imagens a seguir (Figuras 4 a 7) trazem um conto

escrito por um dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, com posterior analise e

rubrica de avaliagédo preenchida.

Fonte: M. E. S; D. R; C. D. S (2023)

Figura 4 - Registro do conto produzido no 1° ano: inicio do texto
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O conto produzido pelo estudante do 1° ano do Ensino Médio apresenta todos
os elementos sorteados para ele: um palhago como protagonista em uma histéria de
drama e um hospital como ambiente, que aparece no fim da narrativa. Nota—se

também a tentativa de criar camadas para o estado emocional do palhago.

Figura 5 - Registro do conto produzido no 1° ano: meio do texto

Tony vestiu sua roupa de palhago
e entrou na arena com um sorriso
forgado no rosto. Ele ndo tinha animo
e seus olhos arrasados eram visiveis
mesmo sob a maquiagem. Tony
comegcou a fazer suas brincadeiras
e truques, mas ele ndo estava a
vontade. Ele estava distraido com
os pensamentos sobre o irméo.
O publico rapidamente percebeu
que algo estava errado e ficou
preocupado. As criangas pararam de
rir e todo mundo ficou inquieto.

Fonte: M. E. S; D. R; C. D. S (2023)

Esta producdo textual também apresenta a estrutura do género literario
estudado, mostrando a situacdo inicial do palhagco, desenvolvendo sua situacéo,
criando o climax com Tony sendo demitido e o desfecho, em que o protagonista

decide continuar a trabalhar como palhago, mas em um hospital.

Figura 6 - Registro do conto produzido no 1° ano: meio do texto

De repente, um grupo de
adolescentes comegou a rir do
palhaco e a jogar pipoca nele. Tony
nio aguentou e correu para fora
da arena, deixando todos em um
silencio constrangedor. O dono do
circo ficou furioso e disse que Tony

estava demitido, afirmando que ele
nunca mais seria contratado em
outro circo. Tony, triste e desolado,
voltou para o camarim e chorou. Ele
pensou em desistir de tudo e em

., COMo a vida era injusta.

Fonte: M. E. S; D. R; C. D. S (2023)



Outro ponto interessante a ser observado é que neste segundo conto, ha a
descricdo ndo somente dos acontecimentos, mas também dos pensamentos do
personagem principal. Isto demonstra que os alunos do Ensino Médio buscaram

também outro foco narrativo, com um narrador onisciente e nao apenas observador.

Figura 7 - Registro do conto produzido no 1° ano: final do texto

Ele havia saido do coma e estava s¢
recuperando lentamente. Quando
Tony recebeu a noticia, sentiu uma
nova forga em seu interior. Ele
decidiu ir até o quarto do irm&o
com sua roupa de palhaco e fazer
algumas brincadeiras para alegré-lo.
0 irmao ficou tao feliz em vé-lo que
até conseguiu rir um pouco. Tony
sabia que nunca mais seria um
palhaco profissional, mas decidiu
que iria continuar sendo um palhaco,
porem de outra maneira. Ele se
tornou voluntério em hospitais
nfantis e levava alegria para as
r;ancas doentes. Tony encontrouy

Fonte: M. E. S; D. R; C. D. S (2023)

Considerando que o conto produzido apresenta os elementos sorteados e
mantém a estrutura do género conto, pode-se afirmar que esta produgéo atingiu os

objetivos propostos. Portanto, a rubrica de avaliagado apresenta-se da forma a seguir:
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Rubrica de avaliacdo do conto produzido por estudante do 1° ano do Ensino Médio

sorteados. ( )

sorteados. ()

sorteados. ( )

CRITERIOS [ INSUFICIENTE RAZOAVEL BOM EXCELENTE
O texto O texto O texto O texto nao
demonstra demonstra demonstra demonstra
Forma e muitos desvios | poucos desvios | raros desvios desvios da
estrutura da estrutura do | da estrutura do |da estrutura do estrutura do
género conto género conto género conto género conto
literario. ( ) literario. ( ) literario. ( ) literario. ( X)
Tod
O texto ausenta | O texto ausenta |O texto ausenta 0dos 08
Presenca dos elementos
todos os alguns apenas um dos ~
elementos sorteados estao
elementos elementos elementos
sorteados presentes no

texto. ( X)

Fonte: Autora (2025)

E possivel perceber diferengas na elaboragdo das praticas de leitura
provenientes da escolha de diferentes contos e tematicas, a fim de produzir um
material de estudo adequado para cada ano e que tivessem o potencial de despertar
o interesse dos alunos. Também sdo perceptiveis diferencas no desenvolvimento
das narrativas, seja pela profundidade dada aos personagens e suas trajetérias ou
pelo nivel de compreensao do uso de pontuagcado ou concordancia nominal e verbal.

Apesar das diferencas entre as sequéncias didaticas e suas produgoes
textuais resultantes, ambas as sequéncias didaticas apresentaram uma formulagao
de perguntas para avaliagdo de leitura similar, no que diz respeito aos tipos de
questdes formuladas e a quantidade de cada categoria. Da mesma forma, os contos
produzidos apresentam muitas diferengas, mas ambos apresentam todos os
elementos sorteados para a escrita e respeitam a estrutura do género textual

proposto.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise e reflexdo sobre a pratica docente vivenciada durante o estagio
supervisionado tem a potencialidade de promover a articulacéo entre teoria e pratica
na formacgao inicial de professores. Além disso, a reflexdo acerca da pratica
pedagogica em sala de aula e a reavaliagdo das metodologias com base em seus
resultados sao atos necessarios nao apenas durante o estagio supervisionado
obrigatdrio, mas também apos a finalizagado da graduagao.

As produgdes textuais analisadas demonstraram que, apesar de se tratar de
duas turmas que partem de contextos distintos, é possivel adaptar estratégias e
metodologias para alcangar resultados eficazes, respeitando as especificidades de
cada faixa etaria. A comparacao entre os dois contextos possibilitou a reflexdo sobre
a relevancia do planejamento para a pratica docente, considerando que a
formulacédo de perguntas de maneira adequada pode melhor direcionar o aluno
durante as praticas de leitura.

A utilizacado de elementos ludicos e de estratégias que motivam a participagao
dos alunos nas atividades, ainda que por meio de instrumentos simples como um
sorteio aleatério de personagens, ambientes e estilos de conto, pode incentivar a
participacdo dos alunos. O apelo ao uso da criatividade possibilita produgdes
textuais que talvez nao fossem produzidas de outra forma, pois foram geradas apés
o discente sentir-se desafiado e animado pela proposta.

Entende-se que, apesar das diferengas no nivel de conhecimento acerca de
elementos como concordancia nominal e pontuacédo, os resultados de ambas
aplicacbes de sequéncias didaticas foram positivas ao resultar em contos que
cumpriam os requisitos da proposta. Da mesma forma, a formulagdo de perguntas
estava adequada, mesmo estando adaptada a contos distintos.

Todas essas etapas, que tém inicio no planejamento, passam pela aplicagao
e geram resultados sobre os quais analisar e refletir, demandam dedicacéao e clareza
de objetivos da parte do professor, que precisa estar atento a eficacia ou ineficacia
das praticas adotadas. Assim, analisaram-se praticas de estagio supervisionado em
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e verificou-se o
planejamento e sua correspondéncia as propostas apresentadas na fundamentacao

tedrica em relagdo a formulagdo de perguntas para praticas de leitura. Analisou-se,
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também, a efetividade das atividades de escrita de contos, usando como critérios a
presenca dos elementos sorteados para a dindmica de produgao textual.
Verificou-se também as diferencas e as semelhancas entre as aplicagdes, inclusive
em relacdo a presenca de diferentes metodologias e seus resultados sob uma
perspectiva autoavaliativa e autorreflexiva dessas praticas, que demonstraram
alcancgar seus objetivos.

Como possibilidade de continuidade, sugere-se a realizagdo de estudos
semelhantes com outros docentes, em formagao inicial ou continuada, a fim de
investigar os resultados de praticas de leitura e escrita, reavaliando essas praticas
de acordo com a base tedrica. Torna-se interessante, também, a reaplicacdo da
dinamica de escrita centrada no sorteio de elementos dos géneros textuais, a fim de
averiguar novas possibilidades de produgdes que podem ser geradas.

Outro ponto importante de ressaltar é a utilizacdo de elementos ludicos e o
papel do sorteio de elementos do conto no engajamento dos alunos em cumprir a
atividade proposta. O uso da ludicidade, em uma abordagem simples como a de um
sorteio, tem a capacidade de despertar o interesse dos discentes e estimular o uso
da criatividade para atender aos requisitos da dinamica de escrita.

A pesquisa despertou reflexdes acerca da docéncia e como a identidade
docente esta em constante construgcédo e reconstrucéo, e que esse processo nao se
da apenas pela teoria, mas, principalmente, pela experiéncia e pela disposicdo em
revisitar sua pratica pedagdgica. A proposta de autoanalise pode ser potente ndo so
como instrumento de reflexdo pessoal, mas como contribuicdo metodoloégica a
Linguistica Aplicada ao relacionar teoria e pratica.

Reforga-se, portanto, a importancia da criagao de espacos, seja na escola, na
universidade e nas pesquisas, que favorecam a autorreflexdo e a autoanalise da
pratica pedagogica. A docéncia é feita de acertos, equivocos, reavaliagbes e
aperfeicoamento, e a lapidacdo das praticas em sala de aula se mostram
importantes ndo sé na evolugao profissional, mas na qualidade do ensino que os

alunos desses professores terdo acesso.
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