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A CRONICA E O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA: UMA ANALISE DAS
EXPERIENCIAS NO ESTAGIO DE PORTUGUES NA EJA

Sabrina Soares Ocano?

RESUMO

Este trabalho analisa a contribuicdo do género discursivo cronica para o
desenvolvimento da leitura de estudantes do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental —
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), considerando as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). A pesquisa se fundamenta na perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, compreendendo a leitura como pratica social e
interacdo. O estudo se apoia em autores como Freire (1989), Solé (1998), Kleiman
(2004) e Bakhtin (2011), que destacam a importancia da leitura e dos géneros
discursivos na formacdo de sujeitos criticos e participativos. Entre os géneros
trabalhados na escola, a cronica apresenta potencial pedagdgico por abordar
situacdes do cotidiano por meio de linguagem acessivel e reflexiva. A andlise das
atividades desenvolvidas durante o estagio de lingua portuguesa evidenciou que o
trabalho com a crénica favorece a compreenséao leitora, a interpretacéo textual e a
participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem. Conclui-se que esse
género contribui significativamente para a formacdo de leitores criticos, em

consonancia com os objetivos propostos pela BNCC (Brasil, 2018).

Palavras-chave: leitura; crénica; EJA; BNCC; lingua portuguesa.

ABSTRACT

This study analyzes the contribution of the chronicle as a discursive genre to the
development of reading skills among 8th and 9th grade students in Elementary
Education - Youth and Adult Education (YAE), considering the guidelines established
by the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) (Brasil, 2018). The

research is grounded in the enunciative-discursive perspective of language, which

! Discente do curso de Letras — Portugués (JALP) da Unipampa/Campus Jaguardo. E-mail:
sabrinaocano.aluno@unipampa.edu.br
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understands reading as a social practice and an instrument of interaction. The study
draws on the works of Freire (1989), Solé (1998), Kleiman (2004), and Bakhtin (2011),
who emphasize the importance of reading and discursive genres in the formation of
critical and participatory individuals. Among the genres addressed in schools, the
chronicle presents significant pedagogical potential because it portrays everyday
situations through accessible and reflective language. The analysis of the activities
carried out during the internship of Portuguese language revealed that working with
chronicles promotes reading comprehension, textual interpretation, and students’
active participation in the learning process. It is concluded that this genre contributes
significantly to the development of critical readers, in accordance with the objectives
proposed by the BNCC (Brazil, 2018).

Keywords: reading; chronicle; YAE; BNCC; Portuguese language.

1 INTRODUCAO

Com as transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas da atualidade, a
educacao linguistica também vem se adaptando e se renovando ao longo das ultimas
décadas. Diante desse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
propbe novas orientacfes para o ensino de Lingua Portuguesa, baseadas na
compreensao da linguagem como uma pratica social e um meio de interagdo entre as
pessoas.

Por isso, aprender a lingua ndo significa apenas conhecer regras gramaticais,
mas também saber utilizd-la de maneira adequada em diferentes situacdes. Desta
forma, o ensino passa a valorizar experiéncias de leitura, producdo de textos,
oralidade e reflexdo sobre a linguagem e os diferentes modos de significar, buscando
formar estudantes mais criticos, participativos e capazes de atuar em diversos
contextos sociais (Brasil, 2018). Nos anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente no 8° e 9° anos, a BNCC (Brasil, 2018) destaca a necessidade de
formar sujeitos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de compreender,
interpretar e produzir textos em diferentes esferas sociais. Para atingir esse objetivo,
a leitura assume papel na pratica de ensino-aprendizagem, uma vez que possibilita o
crescimento do pensamento critico, da ampliagcdo do repertorio cultural e cidada.

Conforme afirma Freire (1989), a leitura do mundo precede a leitura da palavra,



12

evidenciando que a construcdo de sentidos ocorre a partir das experiéncias e
vivéncias dos sujeitos. Nessa mesma linha, Solé (1998) destaca que a aprendizagem
de estratégias de leitura favorece a compreensao textual e a formacgéo de leitores
competentes e reflexivos.

Entre os diversos géneros discursivos trabalhados em sala de aula, a crénica
destaca-se por sua relacdo com o cotidiano e por sua capacidade de despertar o
interesse dos estudantes. Segundo Bakhtin (2011), os géneros discursivos sao formas
relativamente estaveis de enunciados que surgem das necessidades comunicativas
das diferentes esferas da atividade humana. A crbénica, enquanto género discursivo
secundario, por abordar acontecimentos do dia a dia de forma simples e reflexiva,
torna-se uma ferramenta importante para o desenvolvimento da leitura e da
capacidade de interpretacédo dos estudantes.

De acordo com Candido (1992), a crdnica possui a capacidade de transformar
acontecimentos simples em reflexdes significativas sobre a vida e a sociedade,
aproximando a literatura da realidade dos leitores. Também Sa (2005) ressalta que
esse género favorece a construgdo de uma relacdo mais proxima entre autor e leitor,
estimulando a sensibilidade, a criatividade e a capacidade critica. Por esses pontos,
a cronica apresenta grande potencial pedagogico para o trabalho com a leitura nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Diante desses contextos, este trabalho tem como objetivo analisar a
contribuicdo do género discursivo cronica para o desenvolvimento da leitura nos
estudantes do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, considerando as orientacdes da
BNCC (Brasil, 2018) e as experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado

realizado na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

2 BNCC - Lingua Portuguesa: um panorama

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) consolida uma dinamica de
atualizacdo pedagogica que dialoga com as orientagdes curriculares das décadas
anteriores, mas as projeta para os desafios atuais. Sua implementacdo é uma
resposta estratégica a necessidade de alinhar o ensino as transformacdes nas
praticas de linguagem do século XXI, fortemente impactadas pelo avan¢co das
Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacédo (TDIC) e pela onipresenca da

cultura digital.
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O documento assume a perspectiva enunciativo-discursiva, fundamentada na
concepcao de linguagem como uma forma de ac&o interindividual orientada para
finalidades especificas. Essa abordagem encontra eco direto nos estudos do Circulo
de Bakhtin (2016), que define a linguagem como um processo essencialmente
dialogico, constituido na e pela interacéo social. Nesse modelo, o género discursivo é
reafirmado como elemento central de trabalho, compreendido ndo como um
amontoado de regras gramaticais, mas como um processo de interlocucéo que ocorre
em praticas sociais reais e situadas historicamente. Como bem aponta Antunes
(2003), deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada de todo o ensino de lingua,
superando a mera fragmentacao artificial das frases escolares. Essa fundamentacao
exige um olhar integrado sobre os eixos de ensino, preparando o estudante para uma
participagcéo social que exige o conhecimento do processo de criagao.

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece que o desenvolvimento de habilidades
significativas depende da constante relacdo entre os textos e seus contextos de
producdo e recepcdo. O foco consiste na ampliacdo do letramento para que o
estudante possa agir com autonomia em atividades de leitura, escuta e producédo de
textos em diversas midias. Sob a 6tica de Soares (2003), o letramento vai além do ato
de alfabetizar; trata-se do estado ou condi¢do de quem se apossa da escrita e engaja-
se em praticas sociais de leitura e de escrita. Amplia também o conceito de
“conhecimento sobre a lingua", integrando a norma-padrdo e as variedades
linguisticas a um repertorio multissemiotico. Os conhecimentos linguisticos séo
mobilizados a servico da participacao social, garantindo que o ensino ndo seja um fim
em si mesmo, mas um meio de insercao cultural.

Para a mobilizacdo das capacidades de leitura e produgédo, 0s seguintes
elementos devem ser priorizados (Brasil, 2018):

conhecimentos sobre géneros discursivos e textuais, considerando sua

estabilidade relativa;

e esferas e campos de circulagdo dos discursos (publico, do trabalho, pessoal e
escolar);

e relacdo intrinseca entre os textos e seus contextos socio-histéricos de
enunciacgao;

e dominio de diferentes linguagens e semioses que compdem O0s textos

contemporaneos.
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Ao colocar o texto no centro do processo de ensino, torna-se possivel
aproximar 0s géneros trabalhados tradicionalmente na escola das praticas
comunicativas proprias do universo digital. A incluséo da cultura digital no curriculo
ndo é meramente instrumental, mas uma necessidade estratégica para assegurar
uma participacdo ética, estética e politica nas esferas da vida publica e privada. De
acordo com Rojo (2012), a escola contemporanea precisa abrir espaco para 0S
multiletramentos, visto que 0s textos atuais sdo cada vez mais multimodais
(combinando escrita, imagem, som e movimento) e exigem uma postura critica diante
da diversidade cultural que circula nas redes.

A Web 2.0 reconfigurou a democratizacdo da producéo, permitindo que o
estudante transite da posicao de simples usuario para a de "designer" de linguagens.
Este papel de "designer' — aquele que toma algo existente, mescla, remixa e
redistribui sentidos — esta diretamente conectado aos fendmenos contemporaneos
das economias criativas e das cidades criativas. A escola assume o papel de qualificar
esse uso, capacitando o aluno a lidar com a propagacéo de conteudos e os desafios
da pos-verdade e das bolhas de interacdo social. O Quadro 1 a seguir ilustra a
diversidade de géneros que devem ser contemplados para garantir 0s

multiletramentos:

Quadro 1 — Relagédo entre Géneros Discursivos Tradicionais e Géneros Digitais
Contemporaneos

Géneros Consagrados Géneros Contemporaneos/Digitais
Noticia, Reportagem, Entrevista Vlogs de game, Playlists comentadas,
Podcasts
Conto, Croénica, Tirinha, Charge Memes, GIFs, Fanfics, Political remix

Artigo de opinido, Carta de leitor Posts em redes sociais, Machinima, Fanvideo

Verbete de enciclopédia, ArtigoWiki colaborativa, E-zines, Booktubers
cientifico
Fonte: Brasil (2018).

Os eixos de integracdo da BNCC (Brasil, 2018) séo interdependentes. Por
exemplo, a producdo de um roteiro de podcast (Producédo) baseia-se em uma
pesquisa (Leitura) e resulta em uma peca sonora (Oralidade), todos perpassados por

critérios semiodticos. Sao0 0s eixos:
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e Eixo Leitura: o conceito € expandido para a interacdo ativa
(leitor/ouvinte/espectador) com textos multissemibticos (estaticos, em
movimento e sonoros). A BNCC (Brasil, 2018) destaca a necessidade de uma
réplica ativa (compreender a responsabilidade), em que o leitor ndo apenas
decodifica, mas reflete sobre as condicbes de producdo e realiza uma
organizacéo critica das informacdes;

e Eixo Producdo de Textos: foca na autoria individual e coletiva. Destaca
estratégia de "redesign” e adequacao de textos através de softwares de edicao,
onde a escolha de cada recurso multimodal deve ser intencional e adequada
ao género e suporte;

e Eixo Oralidade: abrange desde aulas dialogadas em sala e seminarios até
géneros digitais complexos. Foca na relacao fala/escrita e no dominio de
elementos paralinguisticos e cinésicos, como ritmo, altura, postura,
gestualidade e expressao facial, fundamentais para a construcéo de sentidos.

e Eixo de Analise Linguistica/Semiética: é concebido como uma atividade
reflexiva de natureza (meta)cognitiva. Ela ocorre simultaneamente aos outros
eixos, permitindo que o estudante compreenda como 0s recursos da lingua e

de outras semioses produzem efeitos de sentido especificos.

A analise deve ultrapassar a gramatica tradicional para incluir a percepcéao de
recursos multissemiéticos complexos. Isso envolve aspectos como montagem, ritmo
de movimento, sincronizacdo entre imagem e som, além de angulos de camera,
profundidade de foco e 0 uso expressivo de cores e trilhas sonoras. Os focos centrais

de analise propostos sao (Brasil, 2018):

e Morfossintaxe e Sintaxe: classes de palavras e funcdes sintéticas a servigco
da coeséo e progressao tematica;

e Semantica: efeitos de sentido (sinonimia, polissemia, figuras de linguagem) e
modalizacgdes;

e Variagdo Linguistica: Reflexdo sobre variedades prestigiadas e
estigmatizadas, combatendo o preconceito linguistico;

e Elementos Notacionais da Escrita e Fonologia: Dominio da ortografia,
pontuacao e das relacdes entre fonemas e grafemas (fono-ortografia).
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Essa postura reflexiva deve necessariamente acolher e valorizar a pluralidade
linguistica do territorio nacional. Reconhecer o patrimonio linguistico brasileiro € um
imperativo para o combate ao preconceito linguistico. Como amplamente defendido
por Bagno (2007), a variacao é intrinseca a qualquer lingua viva e a escola nédo deve
atuar como uma policia gramatical repressora, mas sim como um espaco de
ampliacdo do repertério comunicativo do estudante, respeitando sua identidade
linguistica materna. O Brasil abriga uma riqueza superior a 250 linguas faladas,
incluindo linguas de sinais, crioulas e afro-brasileiras (Brasil, 2018). O
desaparecimento de qualquer uma dessas linguas impacta de forma irreversivel a
cultura nacional.

A BNCC (Brasil, 2018) incentiva a valorizagdo de realidades muitas vezes
invisibilizadas, como as linguas indigenas (Tukano, Baniwa, Nheengatu, Akwé
Xerente, Guarani, Macuxi) e as linguas de imigracdo (Talian, Pomerano,
Hunsrickisch), algumas das quais ja sédo cooficiais em diversos municipios. A escola
deve ser o espaco que acolhe essas realidades nacionais e internacionais,
promovendo o respeito a diferenca como base da cidadania.

A proposta da BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino de Lingua Portuguesa visa a
formacdo de um estudante capaz de interagir de forma ética e harménica. Diante de
um cenario de pés-verdade e polarizacdo em bolhas digitais, competéncias como a
andlise de informacdes e o pensamento critico tornam-se indispensaveis para a
defesa de direitos e o debate democratico de ideias. O perfil desejado é o de um aluno
gue utiliza as multiplas linguagens para intervir na sociedade de forma fundamentada
e respeitosa. Em ultima andlise, a escola cumpre sua missao pedagoégica ao garantir
o trato com a diferenca e ao ampliar as possibilidades de participacdo social,
assegurando que a linguagem seja, de fato, um instrumento de independéncia e
inclusao.

A BNCC (Brasil, 2018) orienta o desenvolvimento das praticas de linguagem
por meio dos eixos de leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica, enfatizando a formacdo de individuos criticos, autbnomos e
capazes de atuar em diferentes contextos sociais, 0s quais sao descritos na subsecéo
2.1, uma vez que o presente estudo delimita seu foco ao componente curricular de

Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental (8° e 9° anos), no EJA.
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2.1 BNCC - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - anos finais

A transicdo dos estudantes para o 8° e 9° anos do Ensino Fundamental/EJA
representa um marco de transformacdes cognitivas e sociais. Nessa fase, o estudante
deve participar de situacdes comunicativas, interagindo com interlocutores em
diversas areas do conhecimento que exigem a integracao de saberes multifacetados.
Conforme orienta a BNCC (Brasil, 2018), esse € o momento de consolidar a formacao
para a autonomia, permitindo que assuma um protagonismo efetivo em suas préticas
de linguagem.

Essa busca pela autonomia dialoga diretamente com a pedagogia libertadora
de Freire (1996), que defende uma educacao voltada para a conscientizacao e para a
constituicdo de um sujeito historico e transformador. Para Freire, a autonomia néo é
um resultado mecanico, mas um processo de maturacdo do ser para si mesmo,
alicercado na curiosidade epistemolégica e na capacidade de ler criticamente a
realidade.

A proposta pedagdgica para essa etapa final ndo deve apenas aprofundar
conteudos, mas promover uma transicao consciente para um papel social mais critico
e ético. O objetivo é capacitar os estudantes a transitarem com responsabilidade em
uma sociedade saturada de informacdes, pautando sua atuacéo pelo respeito e pelo
exercicio da cidadania plena. Essa jornada formativa se estrutura em quatro praticas
interdependentes: leitura, producao de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica
(Brasil, 2018).

A qualidade no ensino de Lingua Portuguesa se baseia na compreensao de
que as praticas de linguagem ndo sdo compartimentos fechados, mas eixos que se
nutrem no contexto real de uso. A reflexdo sobre a estrutura da lingua ganha sentido
guando serve a producéao escrita ou a decodificacdo de camadas de sentido na leitura.
Esta integracdo € fundamental para que o conhecimento linguistico transcenda a
metalinguagem e se torne competéncia comunicativa. Como bem aponta Soares
(2003) em suas discussoes sobre o letramento, a lingua deve ser tomada em sua
dimensado social; o dominio das estruturas gramaticais s6 se justifica se estiver a
servi¢o da participacdo ativa nas préticas sociais de leitura e de escrita. Sob a mesma
otica, Koch (2006) reforca que o texto ndo € um mero amontoado de frases, mas um

lugar de interacdo em que 0s sujeitos constroem ativamente seus posicionamentos e



18

sentidos. Segundo as diretrizes normativas, os objetivos centrais de cada prética sao
(Brasil, 2018):

leitura: prioriza-se a apreensdo de sentidos globais e a reconstrucdo das
condicbes de producdo e recepcdo, focando na apreciacdo critica e no
posicionamento ético frente aos textos, especialmente diante de discursos
complexos;

producao de textos: enfatiza o planejamento, a textualizacdo e a edicéo,
contemplando a organizagdo hipertextual e o manejo de diferentes midias,
permitindo que o estudante atue como autor consciente em suportes fisicos e
digitais;

oralidade: foca na participacdo em situacdes de fala publica, como debates
regrados, nos quais o aluno deve assumir papéis especificos —
como debatedor, apresentador/mediador, juiz ou avaliador — para desenvolver
a escuta ética e a capacidade de dialogo;

andlise linguistica/semiotica: propde uma reflexdo sobre o funcionamento da
lingua (morfossintaxe, coesao, figuras de linguagem) a servico da pratica de
uso, permitindo que o aluno compreenda como 0S recursos gramaticais

constroem efeitos de sentido e sustentam a persuaséao.

Essa integracdo se manifesta em campos de atuacdo especificos, que

organizam a experiéncia social e os géneros discursivos trabalhados. Os campos de

atuacao organizam 0s géneros e as vivéncias sociais, garantindo que o aprendizado

esteja ancorado na realidade contemporanea e no fortalecimento da independéncia

de pensamento. Séo eles (Brasil, 2018):

Campo Jornalistico-Midiatico e Publicitario: este campo é essencial para a
formacdo da consciéncia critica frente ao fendbmeno da poés-verdade. Ao
analisar a disseminacao de fake news e o discurso de 6dio, 0 aluno desenvolve
estratégias de curadoria e verificacdo de fidedignidade. Inclui-se aqui o Campo
Publicitario, no qual o estudo de mecanismos de persuasdo em pecas
multimidiaticas capacita o jovem para o consumo consciente, revelando como

a informacao pode ser tratada como mercadoria;
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Frente a essa ecologia midiatica complexa, Rojo (2012) destaca a urgéncia dos
multiletramentos, apontando que a escola precisa preparar os jovens para lidar
com textos que fraturam as fronteiras tradicionais, exigindo habilidades para
ler, interpretar e criticar discursos que associam a palavra escrita a imagem, ao
som e ao hipertexto.

Campo de Atuacdo na Vida Publica: através do estudo de textos legais e
normativos (Constituicdo, ECA, Regimento Escolar), o estudante fortalece a
ética da responsabilidade. O impacto social reside nha compreenséo de que 0s
direitos humanos sédo universais e inalienaveis. Fundamentalmente, este
campo ensina a ndo silenciar vozes dissonantes, mas a convoca-las para o
debate ético, pilar indispensavel para a manutencao de Estados democréticos;
Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa: o foco aqui € o desenvolvimento
do pensamento investigativo. O estudante aprende a realizar curadoria
criteriosa e a divulgar conhecimentos por meio de géneros contemporaneos,
como verbetes de enciclopédias colaborativas e vlogs cientificos. A producéo
desses textos-sintese e relatos multimidiaticos prepara o jovem para 0

tratamento rigoroso de dados em uma sociedade hiperconectada.

A autonomia de pensamento cultivada no campo da vida publica abre caminho

para a autonomia estética necessaria no campo artistico-literario.

Campo Artistico-Literario: a BNCC (Brasil, 2018) rompe definitivamente com
o ensino fragmentado, propondo uma integracdo organica onde as quatro
frentes de atuacéao se retroalimentam em situacdes reais de uso da lingua. Sob
a olhar de uma consultoria pedagogica ativa, o ensino deve ser planejado para
gue cada prética suporte o desenvolvimento da outra:

leitura: o foco recai sobre a autonomia e a capacidade de apreciagéo ética e
estética, permitindo que o aluno selecione procedimentos adequados a
diferentes objetivos;

producdao de textos: enfatiza a construgcdo da textualidade e a autoria,
incentivando ambientes colaborativos e o uso de ferramentas digitais para a

criagdo de discursos multissemioticos (EF89LP35);
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e oralidade: explora a dinamica entre a norma-padrao e o portugués brasileiro
coloquial oral (EFO9LPQ7), capacitando o estudante a realizar escolhas de
registro conforme o contexto comunicativo;

e andlise linguistica/semiodtica: propde o estudo da morfossintaxe e da
semantica voltado para os efeitos de sentido (EFO8LP0O4 a EFO09LP12),
tratando a norma como recurso de estilo e precisdo, e ndo como fim em si

mesma.

Essa estratégia evita que o aprendizado seja puramente mecanico e promove
uma competéncia comunicativa real, na qual o estudante compreende a estrutura da
lingua como um conjunto de ferramentas para a intervencdo social. Dentre essas
frentes, a leitura assume o papel de eixo centralizador, trazendo a bagagem cultural e
textual que o estudante precisa para expandir seu letramento. Neste nivel de ensino,
a leitura deve ser abordada como um processo de intertextualidade e reconstrucéo
ativa de sentidos. Nao se trata apenas de ler o que esta escrito, mas de compreender
COmMo 0 texto se posiciona em relacao a outros discursos.

Essa concepcédo encontra amparo direto na teoria dialdgica de Bakhtin (2011),
para quem a palavra é sempre partilhada, habitando a fronteira entre o eu e o outro.
A leitura, portanto, configura-se como um encontro dialégico no qual o leitor responde
ao enunciado do autor, refutando-o, assimilando-o ou transformando-o. Do mesmo
modo, Kleiman (2004) corrobora essa visao ao definir a leitura como uma atividade
social complexa de mobilizacdo de saberes, onde o sentido ndo esta fixado no papel
esperando para ser extraido, mas € coconstruido dinamicamente na interacéo entre o
texto, o leitor e os seus multiplos contextos historicos.

A estética da recepcao orienta o aluno a perceber que o sentido néo é fixo, mas
construido no didlogo entre a obra e o leitor critico. A seguir, no Quadro 2, detalha-se
a relagdo técnica entre os objetos de conhecimento e as a¢des cognitivas, conforme

as habilidades normativas (Brasil, 2018):
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Quadro 2 - Objetos de Conhecimento e Habilidades da BNCC para os Anos Finais do
Ensino Fundamental

Objeto de Conhecimento Acéo Cognitiva Requerida (BNCC)

Relagao entre textos Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes,
retomadas) entre textos literarios e outras manifestacoes,
como parodias, pastiches, vidding e trailers honestos

(EF89LP32).
Estratégias de Leitura/ Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando
Apreciacdo e Reéplica procedimentos e estratégias de leitura adequados a

diferentes géneros, como ficcdo cientifica, haicais,
ciberpoemas e cronicas visuais (EF89LP33).
Reconstrucao da Analisar a organizacdo de textos dramaticos e midiaticos
Textualidade em teatro, cinema e televisao, identificando e percebendo
os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semidticos (EF89LP34).

Fonte: Brasil (2018).

A partir disso, esta proposta visa formar ndo apenas leitores conhecedores,
mas "produtores de cultura” capazes de intervir na realidade social. Ao entender as
ferramentas da linguagem e a estética da recepcédo, o estudante deixa de ser um
espectador passivo para se tornar um autor capaz de transformar o mundo por meio
de seu préprio discurso.

Considerando os eixos organizadores do componente curricular de Lingua
Portuguesa definidos pela BNCC (Brasil, 2018), esta pesquisa baliza seu foco no eixo
da leitura, por entender que essa pratica constitui um dos principais instrumentos para
a construcdo de sentidos, ampliacdo de conhecimentos e desenvolvimento da
competéncia discursiva dos estudantes. Assim, a secdo 3, “A Leitura no Ensino
Fundamental”, discute os pressupostos tedricos que fundamentam o ensino da leitura,
bem como sua relevancia para a formacéao integral dos alunos dos anos finais do

Ensino Fundamental/EJA.

3 A LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A leitura € uma pratica fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e
cultural dos estudantes, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental/EJA
(8° e 9° anos). Por meio dela, os alunos ampliam seus conhecimentos, desenvolvem

0 pensamento critico, aprimoram a comunicacdo e fortalecem sua participacdo na
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sociedade. Historicamente, a leitura esteve associada a decodificacdo de simbolos
escritos, sendo compreendida, por muito tempo, como uma atividade voltada
principalmente para o reconhecimento de palavras e a extragdo de informagdes do
texto (Kleiman, 2016).

Com a evolucado das teorias educacionais, passou a ser compreendida como
um processo de construcdo de sentidos, no qual o leitor interage com o texto a partir
de seus conhecimentos prévios e experiéncias. Segundo Freire (1989), a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, evidenciando que a compreensao textual esta
relacionada a realidade vivida pelo sujeito.

Nos anos finais do Ensino Fundamental/EJA, a leitura assume papel essencial
na formacao de leitores autbnomos e criticos. De acordo com Solé (1998), o ensino
de estratégias de leitura favorece a compreensao textual e contribui para a formacéo
de estudantes capazes de interpretar, analisar e refletir sobre diferentes géneros
discursivos. Além disso, Kleiman (2004) destaca que a leitura € uma pratica social que
ultrapassa os limites da escola, estando presente em diversas situagdes do cotidiano.
Portanto, a leitura no Ensino Fundamental/lEJA é indispensavel para o
desenvolvimento integral dos estudantes, sendo um instrumento de aprendizagem,
cidadania e transformacéo social.

Nesse contexto, o trabalho com a leitura deve ser organizado de forma
planejada e sistematica, contemplando diferentes etapas que auxiliem os estudantes
na construcao dos sentidos do texto. Entre essas etapas destacam-se a pré-leitura, a
leitura e a poés-leitura, que constituem momentos fundamentais para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

A pré-leitura corresponde ao momento inicial de aproximacao do estudante com
o texto. Nessa fase, o professor promove atividades que despertam o interesse dos
alunos, ativam conhecimentos prévios e incentivam a formulacdo de hipéteses sobre
o conteudo a ser lido. Conforme Solé (1998), essa etapa € essencial para que o leitor
estabeleca objetivos para a leitura e mobilize saberes ja construidos, favorecendo
uma compreensdo mais significativa do texto. Estratégias como analise do titulo,
observacdo de imagens, discussao sobre o tema e levantamento de expectativas
contribuem para ampliar o envolvimento dos estudantes com a leitura.

A etapa da leitura consiste no contato direto com o texto e na construcao
progressiva de sentidos. Durante esse momento, 0os alunos realizam inferéncias,

verificam hipéteses formuladas anteriormente, identificam informagfes explicitas e
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implicitas e estabelecem relacdes entre diferentes partes do texto. Segundo Koch e
Elias (2014), a compreenséo textual resulta da interacdo entre leitor, texto e contexto,
exigindo uma participagéo ativa do sujeito na producgéo dos significados. Dessa forma,
a leitura deixa de ser uma simples atividade de decodificagdo para se tornar um
processo de interacao e reflexao.

Por sua vez, a pos-leitura constitui o momento de aprofundamento e
consolidagéo da compreenséo textual. Nessa etapa, os estudantes sao incentivados
a expressar opinibes, produzir interpretagdes, relacionar o texto com suas
experiéncias e com outros textos, além de desenvolver atividades de andlise critica.
Para Antunes (2003), € nesse momento que a leitura se transforma efetivamente em
conhecimento, uma vez que o leitor amplia sua capacidade de reflexdo e de
posicionamento diante das informacgdes apresentadas. Debates, producdes escritas,
recontos, resenhas e rodas de conversa sao exemplos de atividades que podem ser
desenvolvidas nessa fase.

Dessa maneira, a articulagdo entre pré-leitura, leitura e pés-leitura contribui
significativamente para a formacao de leitores competentes e criticos. Ao promover
praticas leitoras que valorizam a interacdo, a reflexdo e a construcao de sentidos, a
escola possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades essenciais para sua
participacdo ativa na sociedade, conforme orientam a BNCC (Brasil, 2018) e os
estudos contemporaneos sobre leitura. Assim, este estudo realiza um recorte teérico
voltado ao género discursivo cronica, discutido na Secao 4, por reconhecé-lo como
um recurso didatico significativo para o incentivo a leitura e para a ampliacdo da
competéncia discursiva dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental/EJA, em

consonancia com as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018).

4 GENERO DISCURSIVO: CRONICA

O estudo dos géneros discursivos tem como principal referéncia as
contribuicbes de Bakhtin (2011), que compreende o0s géneros como formas
relativamente estaveis de enunciados produzidos nas diferentes esferas da atividade
humana. Para o autor, os géneros sao produtos sociais e histéricos que surgem das
necessidades comunicativas dos individuos em suas interagdes sociais.

Devido a grande diversidade das praticas comunicativas, Bakhtin (2011)

distingue os géneros discursivos em dois grupos: 0s géneros primarios e 0s géneros
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secundarios. Os géneros primarios, também chamados de simples, sdo produzidos
em situacOes cotidianas de comunicacdo espontanea, como dialogos familiares,
conversas informais e interagdes orais. J& 0s géneros secundarios, considerados mais
complexos, desenvolvem-se em contextos culturais mais elaborados, geralmente
vinculados a escrita, a literatura, a ciéncia e as manifestacdes artisticas.

Para entender a cronica, vale a pena recorrer ao conceito de Bakhtin (2011)
sobre como ocorre a interacdo humana. O autor explica que existem géneros
"primarios" — que sdo as nossas conversas do dia a dia, mais espontaneas — e 0s
"secundarios”, que pegam essa matéria-prima do cotidiano e a transformam em algo
mais elaborado, complexo e com uma nova funcdo social. A crénica se encaixa
perfeitamente nessa segunda categoria: ela nasce da escrita e exige um olhar estético
e reflexivo sobre a vida. A sua grande sacada é pegar um fato simples da rotina e
transforma-lo em poesia, humor ou critica.

Candido (1992) destaca justamente esse superpoder da cronica: o de
aproximar a literatura da vida real. Ela pega aquilo que parece insignificante e d4 um
novo significado. Para ele, o segredo do sucesso da cronica no Brasil sempre foi essa
combinacédo de linguagem simples com uma enorme proximidade com o leitor.

Outras marcas registradas do género sdo a brevidade, o tom pessoal (a
subjetividade do cronista) e a escrita acessivel. Como aponta Sa (2005), a crénica cria
uma relacdo quase intima com quem Ié, permitindo que se reinterprete as préprias
experiéncias sob uma Otica mais sensivel e critica. E por isso que ela é tdo querida
nas salas de aula, sendo uma ferramenta incrivel para desenvolver a leitura, a
interpretacdo e a escrita dos alunos.

Essa histéria comecou a se consolidar com forca no inicio do século XX,
guando a crbénica ganhou os jornais brasileiros e virou uma ponte perfeita entre a
literatura e a sociedade. Grandes nomes como Machado de Assis, Jodo do Rio,
Rubem Braga, Carlos Drummond de Andrade e Fernando Sabino foram os grandes
responsaveis por consagrar o género, mostrando que da para falar do cotidiano de
um jeito leve, artistico e profundamente reflexivo.

Assim, fundamentados nos pressupostos de Bakhtin (2011), compreende-se
que a crdnica é um género discursivo que possibilita a interacdo entre autor e leitor
por meio de uma linguagem proxima da realidade social. Sua relevancia no contexto
escolar reside na capacidade de estimular a reflexdo critica, a sensibilidade estética e

o desenvolvimento das competéncias leitoras dos estudantes dos anos finais do
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Ensino Fundamental/EJA.

5 EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO 8° E 9° ANO (EJA)

O estagio supervisionado de ensino fundamental/EJA se constitui como um
ponto central entre a teoria académica e a vivéncia de sala de aula, permitindo que a
pratica pedagogica seja aperfeicoada através do contato com o0s estudantes e a
realidade escolar. No contexto da EJA, especificamente para turmas de 8° e 9° anos,
essa experiéncia ganhou contornos ainda mais estratégicos. Trabalhar a leitura com
essa turma exigiu sensibilidade para acolher trajetorias de vida complexas e valorizar
0 retorno desses estudantes ao ambiente de ensino. A caracterizagdo da turma,
revelou uma faixa etaria entre 15 e 20 anos de idade, demonstrando um equilibrio
geracional que se refletiu diretamente na dinamica das aulas.

O presente estudo analisa uma sequéncia didatica de 10 periodos aulas (45
min cada hora/aula), cujo foco reside na exploracédo do género cronica sob a tematica
"Tecnologia", buscando integrar o desenvolvimento de competéncias linguisticas as
reflexdes contemporaneas essenciais para a cidadania. Para compreender essa
pratica, é necessario, primeiramente, fundamentar os pilares que sustentam a
modalidade EJA e a metodologia da sequéncia didatica abordada.

O éxito da prética pedagogica depende de um obijetivo claro, pautado nos
conceitos que garantem que O ensino Nao seja apenas uma transmissdo de
conteudos, mas um processo de crescimento de aprendizados. Na EJA, a educacao
€ um direito fundamental e uma modalidade de reparacdo que exige o respeito a
maturidade dos alunos. Na EJA, essa premissa € a bussola que orienta o
reconhecimento dos saberes prévios como ponto de partida para o letramento. A
BNCC (Brasil, 2018) confirma essa visdo ao destacar o papel da EJA na valorizacéo
das trajetorias individuais para a constru¢do do conhecimento coletivo. Aléem disso, a
estruturacdo do ensino através de uma Sequéncia Didatica (SD) oferece um percurso
organizado de atividades articuladas.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010), a sequéncia didatica € um
conjunto de atividades ordenadas e estruturadas em torno de um género, o que facilita
o dominio técnico e criativo pelo aluno. Esta fundamentacédo ndo apenas justifica a
modalidade, mas dita a escolha do objeto de estudo, pois a transi¢ao da teoria para a

pratica exige um género que possa ser ligado com a vivéncia do aluno.
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O processo de organizacao das atividades ocorreu de maneira progressiva,

considerando diferentes niveis de complexidade para estimular a confianca e o

engajamento dos estudantes. A leitura é o alicerce para agregar ideias e experiéncias.

Para o publico da EJA, a mediacdo parte do conhecido para o novo, utilizando

estratégias que tragam protagonismo ao estudante, a saber:

Pré-leitura e esquemas de conhecimento: O objetivo do primeiro encontro
foi preparar a turma para a leitura trabalhando a fase de pré-leitura. Como o
género crbnica se nutre do cotidiano, a porta de entrada foi a prépria vida dos
estudantes. A escrita da palavra-chave "TECNOLOGIA" no quadro branco, em
letras garrafais, ndo foi um ato isolado, mas uma estratégia para ativar os
esquemas de conhecimento (Solé, 1998). De inicio, houve o siléncio
caracteristico de quem teme "errar a resposta”. Para quebrar o gelo, lancou-se
a provocagao: “Quando vocés leem essa palavra no quadro, o que vem
imediatamente a cabega?”. Aos poucos, as vozes surgiram. Os estudantes
mais jovens prontamente citaram o smartphone, as redes sociais e 0s jogos.
Ja o estudante mais velho trouxe reflexdes carregadas de vivéncia, lembrando
a dificuldade de pagar uma conta no caixa eletrbnico, a perda do contato
humano nos atendimentos e a rapidez das mudancas. As perguntas e debates
sobre IA, carros autbnomos, smart homes, o medo da perda de empregos e 0s
beneficios na salde prepararam o terreno cognitivo para a recepcao dos textos.
Os alunos perceberam que suas opinides, dores e experiéncias sdo bagagens
validas para o conhecimento escolar. A aula terminou com a turma motivada,
rindo de suas histérias e com o quadro repleto de caminhos abertos.
Mediagao de textos complementares:
o O Texto 1 - Luis Fernando Verissimo ("Tecnologia") trouxe o humor
e a ironia sobre a "empafia" do computador. O objetivo foi promover um
espaco de acolhimento e escuta do repertorio de vida, evocando Freire
(1996, p. 30) ao estabelecer intimidade entre saberes curriculares e a
experiéncia social dos alunos. O texto permitiu que os alunos
discutissem o sentimento de inferioridade e os medos que a tecnologia
causa, além de checar a percepcao do tom irénico do autor atraves de
uma atividade pratica impressa com afirmacdes de "Verdadeiro (V) ou

Falso (F)" para trabalhar a interpretacdo e os implicitos do discurso
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(Rojo, 2009).

o O Texto 2 - Nacélio Simoa ("A Tecnologia") trabalhado em uma aula
de dois periodos focada na continuidade da sequéncia didatica e na
corregao guiada, retratou um ambiente cotidiano (a praga) e o olhar de
idosos sobre as telas. A narrativa gerou risos imediatos e identificacao
com a realidade comunitaria dos alunos. Em sequéncia, iniciou-se a
parte pratica com material impresso contendo questdes de mdultipla
escolha e verdadeiro ou falso, contribuindo significativamente para o
restabelecimento do aprendizado pratico.

Leitura individual e compartilhada: Ao entregar o texto impresso de
Verissimo, propds-se uma leitura silenciosa e individual de 15 a 20 minutos.
Esse momento revelou a diversidade de ritmos caracteristica da EJA: alguns
alunos se ajustaram, apontando a folha com o dedo para acompanhar linha a
linha do texto, enquanto outros leram rapidamente, confirmando Solé (1998)
sobre a leitura ser um processo ativo e individual. A turma manteve uma postura
de muito respeito e concentragcdo, demonstrando sorrisos discretos diante das
ironias. A transicdo para a leitura compartilhada transformou o clima da sala. A
cronica foi dividida em trechos e os alunos foram convidados a ler em voz alta
de forma espontédnea. A pausa entre paragrafos foi vital para esclarecer
vocabulérios e conceitos de ironia. Essa mediagdo dialoga com Marcuschi
(2008), pois os géneros ganham sentido pleno na interagdo. O medo do "bip"
publico do computador gerou risadas coletivas e quebrou barreiras de timidez,
garantindo que ninguém fosse deixado para tras. Essa dinamica de leitura
individual e compartiihada também se repetiu no texto de Nacélio Simoa,
visando sempre ao bem-estar e ao desejo de participacdo dos discentes.

Pos-leitura: Para esta fase, foi organizada as carteiras de modo mais préximo.
Por ser uma turma pequena (6 alunos), a estrutura favoreceu uma roda de
conversa intimista. O objetivo foi realizar uma pos-leitura viva fundamentada
em Freire (1989), onde "a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Para
quebrar o gelo, foi lancada a pergunta: “Qual foi a informagdo mais
surpreendente ou interessante que vocés aprenderam nas leituras? Por qué?”.
Apo6s um siléncio inicial, um aluno de 17 anos relacionou uma cena do texto a
sua propria rotina, fazendo a conversa fluir. O debate foi aprofundado ao

guestionar se discordavam de algo, exercitando o pensamento critico e a
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concepcao dialégica de Bakhtin (2011), mostrando que o texto € um enunciado
aberto. Ao serem questionados sobre o que perguntariam ao autor, surgiram
davidas profundas sobre a inspiracédo para reparar em coisas "bobas" do dia a
dia. A fase final consolidou a troca de perspectivas e serviu de feedback
imediato sobre a compreenséo dos alunos, abrindo alas para a segunda etapa

da aula: o planejamento da propria producao escrita.

A aplicacdo da sequéncia didatica evidenciou que o género crénica € um dos
mais eficazes para a EJA, pois permite que o ensino de lingua se torne humano e
claro. A experiéncia reforcou a importancia e a atuacdo do professor como
pesquisador de sua propria pratica, que aproxima dos pressupostos da pesquisa-
acdo, uma vez que possibilita a reflexdo continua sobre o processo de ensino e a
implementacdo de estratégias que atendam as necessidades imediatas dos
estudantes (Thiollent, 2011).

Na avaliagdo poés-acdo, identificou-se que as maiores dificuldades dos
estudantes residiam na convencao ortografica e no uso da pontuacdo, aspectos
frequentemente associados ao processo de transicdo da oralidade para a escrita.
Conforme Marcuschi (2008), embora oralidade e escrita sejam modalidades distintas
da lingua, ambas se relacionam continuamente, exigindo do aluno a apropriacéao
gradual das convencgbes proprias da modalidade escrita. Além disso, a escrita
demanda o dominio de recursos linguisticos especificos que garantam a organizacao
e a clareza do texto.

Para avancar nesse processo, 0s alunos necessitam de uma exposicao
continua as praticas de leitura, especialmente de textos que evidenciem o emprego
de conectivos e outros mecanismos de articulagao textual. Segundo Koch (2018), a
coesao textual é construida por meio de elementos linguisticos que estabelecem
relacdes entre as partes do texto, contribuindo para a progressao tematica e para a
producdo de sentidos. Nesse sentido, a ampliacdo das experiéncias de leitura
favorece o desenvolvimento da competéncia discursiva e o aprimoramento da coeséao
referencial dos estudantes.

Dessa forma, a experiéncia vivenciada durante o estagio supervisionado na
EJA evidenciou que o trabalho com o género discursivo cronica constitui uma
estratégia significativa para o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo e da

reflexdo critica dos estudantes. A aproximagcdo entre a cronica selecionada e as
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vivéncias dos alunos favoreceu o0 engajamento nas atividades, ampliando as
possibilidades de construcéo de sentidos e de participacdo nas discussdes propostas.
Além disso, a pratica permitiu compreender que o ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente na Educacgéo de Jovens e Adultos, deve considerar os conhecimentos
prévios, as trajetorias de vida e as particularidades de cada aluno.

Nesse contexto, a atuacao desta pesquisadora/estagiaria se revelou como um
exercicio permanente de observacdo, andlise e ressignificacdo das préticas
pedagdgicas, reforcando a importancia da articulagdo entre teoria e préatica para a
construcdo de um ensino mais inclusivo e significativo. Por fim, o estagio contribuiu
nao apenas para o desenvolvimento das competéncias dos estudantes, mas também
para a formagéo profissional da estagiaria, possibilitando a consolidacéo de saberes
docentes pautados na reflexdo critica, na valorizagdo do didlogo e no compromisso
com uma educacao transformadora, conforme os principios defendidos por Freire
(1996).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a contribuicdo do género discursivo
cronica para o desenvolvimento da leitura de estudantes do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental/EJA, considerando as orientacdes da BNCC (Brasil, 2018). A partir dos
estudos tedricos e das praticas desenvolvidas em sala de aula, foi possivel
compreender que a leitura constitui um dos principais instrumentos para a formacéao
de individuos criticos, autbnomos e participativos, sendo fundamental para a
ampliacdo dos conhecimentos e para a atuagdo consciente na sociedade.

A pesquisa evidenciou que a BNCC (Brasil, 2018) orienta o ensino de Lingua
Portuguesa a partir de uma perspectiva enunciativo-discursiva, na qual a linguagem é
concebida como pratica social e os géneros discursivos assumem papel central no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a cronica se destaca como um
género capaz de aproximar os estudantes da leitura, por abordar situacbes do
cotidiano por meio de uma linguagem acessivel, reflexiva e significativa.

As experiéncias realizadas durante o estagio supervisionado confirmaram o
potencial pedagogico da crénica para o desenvolvimento das competéncias leitoras.
A utilizacdo de estratégias de pré-leitura, leitura e pos-leitura favoreceu a participagéao

dos estudantes, a construcdo de sentidos, a interpretagéo textual e o estabelecimento
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de relacbes entre os textos e as vivéncias deles. Além disso, a tematica trabalhada
possibilitou momentos de reflexdo critica sobre questdes contemporaneas,
contribuindo para a ampliagdo do repertoério cultural e discursivo dos participantes.

Os resultados também demonstraram que o ensino da leitura na EJA deve
considerar as trajetorias de vida, os conhecimentos prévios e as especificidades dos
estudantes, valorizando suas experiéncias como elementos constitutivos do processo
educativo. Nesse sentido, a atuacdo desta pesquisadora/estagiaria exigiu um
planejamento (sequéncia didatica), sensibilidade e constante reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, de modo a promover adaptacdes durante a regéncia.

Por fim, conclui-se que o género discursivo crénica constitui um recurso didatico
relevante para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental, especialmente na EJA, por favorecer a formacdo de leitores mais
criticos, reflexivos e conscientes de seu papel social. Além de contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo, o trabalho com a crénica
fortalece a relagéo entre escola e realidade social, reafirmando o compromisso da
educacdo com a formacao humana e cidada. Dessa forma, espera-se que este estudo
possa contribuir para futuras reflexées e praticas pedagodgicas voltadas ao incentivo
da leitura e a valorizacdo dos géneros discursivos como instrumentos de construcao

do conhecimento e transformacéao social.
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1* Etapa - Coleta de informagoes prévias referentes
ao tema Tecnologia atraves da leitura de cronicas e
execugao de atividades.

"famos comegar os estudos desta sequéncia didatica, com a lefiura de crinicas
& na sequéncia com 3 execugdn das afvidades propostas.
Pre-leitura:

Para dar inicio a aula serd escrilo no quadro branco a palavra “TECNOLOGIA®,
apos os alunos serao questionados.

) que vem a sua mente quando voca pensa em tecnclogia™
3 que acham sobre o avango da tecnologia?
Tendéncias futuras (14, realidade virtual)?

Movas tecnologias especiicas (smarphones, camos auinamos, smart
hames)?

) que acham sobre o impacts da tecnologia da sociedade?

A partir deste ponto deixaos preparados para avancar para a fase da leiura.
Leitura:

A |eitura 52 dara de duas formas:

1-Leitura Individual

Chietive: Permitir gue cada aluno explore o texio no Seu progrio ritma,
identifique os pontos principais e formule suas primeiras impressoes e duvidas.

Cada aluno recebera uma copia do texto impressa, sera concedido um tempo
especifico (ex: 15-20 minutos, dependendo a necessidade da turma) para que
fodos realizem uma leitura silenciosa e individual.

2-Leitura Compartilhada e Participativa

DObjetive: Promover 3 escuta afiva, 3 fluencia na leitura oral, a mmwsﬁa

coletiva e a troca de diferentes perspectivas sobre o texo.

0 texto serd dividido em secdes ou pardgrafos, cada aluno sera convidado a ler
uma parte do texto em voz alta para a turma. A ordem podera ser definida
previamente ou de forma espontanea, garantindo que todos temham a
oportunidade de participar.

Apds a leitura de cada parte, faremos pequenas pausas para discutir a5 ideias
apresentadas naguele trecho, esclarecer dividas sobre vocabulario ou
conceites também sera explicado como se dara a atividade.

Leitura:
Texio 1: Tecnologia

Para comecar, le nos olha na cara. Mao & como a manguina de escrever, que a
gente olha de cima, com superioridade. Com ele & olhvo no olho ou tela no olho.
Ele nos desafia Parece estar dizendoc vamos la, seu desprezivel pre-
eletrinico, mostre o que vooé sabe fazer. A maguina de escrever faz fudo que
vooE manda, mesmo que seja a tapa. Com o computador e diferente. Yoo faz
tudo que ele manda. Ou precisa fazer tudo a0 modo dele, sendo ele ndo acsita.
Simplesmente ignora vocd. Mas se apenas ignorasse ainda seria suportavel
Ele responde. Repreende. Comige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reago sos
nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, wool se sente como aguele
cara que cantou 3 secretdria eletrinica. E um vexame privado. Mas quando
wool 0 manda fazer alguima coisa, mas manda erado, ele diz “Errado”. Nao diz
*Busro”, mas estd implicite. E peor, muilo pior. As vezes, qguande a genle efra,
sle 1az "bip”. Assim, para lodo mundo ouwvir. Comecel & usar o computadar na
rEl:la;.i't:l do jomal e wolta & meia emava E & vinha el “Bip™ "Olha aqui,
pessnal: ele erow” "0 burmo ermoul”

Outra coisac ele & mais inteligente que vocg. Sabe muito mais coisa e nao tem
nenihum pudor em dizer que sabe. Esse negécio de que qualquer maguina 50 &
ta0 inteligente quanto guem a usa nao vale com ele. Esta subentendido, nas
suas relagdes com o computador, que voog jamais aproveitara metade das
coisas que ele tem para oferecer. Cue ele 0 desenvolvera todo o sau potencial
quando cutro igual 3 ele o esfiver programando. A maquina de escrever podia
fer recursos gQue vooE NUnca usar, mas ndo finha a mesma empafia, o mesmo
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ar de quem 50 aguentava os humanos por faka de coisa melhor, no momenta.
E a maguina, mesmo nos seus instantss de maior impaciénda conosco, jamais
faria "bip” em piiblieo.

Dito isto, & precise dizer também que guem provou pela primeira vez suas
lefrinhas dificdments voltara 3 maguina de escrever sem a sensagao de que
esta desembarcando de wra Mercedes e voltando @ camoga. Esta certo,
jamais teremos com ele a mesma confortavel cumplicidade que tinharmos com
a veha maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e exigente. Mas &
fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como MillSr Femandss &
Femando Sabino, que dividem a sua vida profissional em antes dele e depois
dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserr entre uma linha e
outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um botie, que,
alem de mais rapido. jamais nos suara os dedos, mas acho gque estou
sucurnbindo. Sei que nunca seremos infimaos, mesmo porque ele ndo ia guerer
se rebaixar a ser meu amigo. mas retiro tudo o gue pensel sobre ele. Claro que
vooE pode concluir que eu 50 estou guerendo agrada-lo, precavidamente, mas
juro gue & sincero.

Quando =ai da redacdo do jornal depois de usar o computadeor pela primedra
vez, cheguei em casa e bati na minha magquina. Sabendo que ela aguentaria
sem redamar, como sempre, a pobrezinha.

Luis Fernanda Verissimo

Atividade: Verdadeiro ou Falso

Leia as afirmagdes abaixo, baseadas na cronica Tecnologia™ de Luis Fernanda
‘erissimeo, & marque (V) para verdadeire ou (F) para falso.

1. (W) O narrador compara @ magquina de escrever com o computador,
afirmande que a primeira & clhada com supeticridade, enquanic o
segundo estabelece um contato “obhe no alho™.

2. (V) Para o namador, @ principal diferenga entre o computador & a
maguina de escrever & que 3 maguina obedece a todos os comandos,
enquanio o computador exige gue o wSuEno se adapte a0 seu modo de
funcionarmerto. )

. (W) O narador considera mais vexatono wn computador responder
“Emrado” em publico do gue ele simplesmente ignorar urm comandao.

. (W) O "bip® do computador incomoedava o namador porque revelava seus
ermos para todos na redagao do jomal.

. (F) O texto sugere que uma Maguina 50 & tio inteligente gquanto seu
usuatio, & ess5a regra se aplica perfeitamente a0 computador.

. {F1 O namador acredita que, mesmo com o tEMPo, O USWAN0 CONSEqUIra
aproveitar todo o potencial que o computador tem para oferecer.

. (F) A maguina de escrever & descita como um equipamento gue,
apesar de SeUs recursos NUNCE Usados, possuia um ar de superiondade
comparavel a0 do computador.

B. (W) O namador afirma que, depois de experimentar o computador,
dificiimente alguém voltaria 3 magquina de escrever sem sentir um
grande airaso tecnologico.

8. (V) O refacionamento com o computador & caracterizado como maks
formal e exigente do gue com a maguina de escrever, mas o narmador o
considera fascinanie.

10.(F) © narrador expressa iotal intimidade e amizade com o computador
no final da cronica.

11. (W) A fidelidade da caneta Bic & substiuida por um botao no computador
que, além de mais rapido, NS0 suja os dedos.

12.(F1 Ao sair da redacdo do jomal, o namador expressou sua raiva do
computador batendo nele emn casa.

I D= T | B R T+

Leitura:

Texdo 2
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Atividade:

1- Observe o trecho final da cronica “posso te enviar pelo e-mail, afinal, hoje
tudo depende apenas de um clique”. Marque um X na opgao que indica quem
S& comprometey 3 enviar esse e-mail.

A) A dona Toinha.
B) O leitor.
C) O autor.

2- O narrador se aproxima de dois moradores que conversavam. Indique com
um X o dislogo que revelou o tema da conversa entre eles.

A) Cuidado com o batente, n3o va bater o pé de novo!

B) Esse povo de hoje so vive nesse tal de facebook.

C) E o Gnibus!

3-A que se refere a pakavra destacada no trecho “Me recordo da dona Toinha

que comprou umia televis3o e resoh ir a sua casa para ve-la depois de tantas
conversas na vizinhanga sobre a novidade. Sai comendo desesperado
ropecandn s pée no kalente da porta da easa quando a W Tuncionar.™7

A) A televisao.

B) A porta.

C}ﬁ.casa.

4- O temnpo decomdo na oronica se restringe a
A) uma manha.

B) um més.

C) O pamue.

5 Na crinica *A Tecnologia™, o espago onde tode o enredo aconlece fica
explicito no inicio. Que espaco & esse?

A) Acasa
B) A praga.
C) O parque.

8-Baseadas na cronica "4 Tecnologia = margue (V) para verdadeiro ou (F) para
falso.

1. [F) O namador acordou cedo e decidiu ir a praga porque tinha muitos
compromissos agendados.

. (F) Antigamenie, a praga era um local maovimentade, com muitos carmos
& miotos.

. (F) O namador sentiu um calor imtenso, mas havia powco vento na
manha em gue foi 3 praga.

. [F1 D casal de idosos estava revoltade com o fato de o dnibus estar

“tal de Facebook™.

. (F) A senhora idosa gaostou do celular que a neta ganhou, pois a
manteve ocupada.

. ()0 senhor idoso relemibrou a histora de Dona Toinha, que comgprou
uma televisap.

. [F) A frase "E o dnibus! foi dita pelo namador, indicando que ele
precisava ir embora. B

. [V} Nofinal da conversa, o senhor idoso concluiu gue & importante
valonzar e respeitar a nova tecnolagia.

10.(F) O narador peresbeu que a tecnelogia ndo influencia a vida des

idosos, apenas a dos jovens.

2
3
4
atrasado. L
5. (V) O senhor idoso reclamava gue as pessoas hoje em dia so vivem no
&
T
B
]

Pas-laitura:

Vamas realizar uma troca de informacdes em meio uma conversa vou realizar
algumas perguntas e vou pedir gue cada aluno descreva com suas palavias o
que consegue lembrar de suas leituras.

Qual foi a informagic mais surpreendente ocu interessante gue wooEs
aprenderam nas lefturas? Por gué?

Houve alguma ideia nos textos que voces discordaram ou gostariam de discutir
rrais a fundo?

Se voods pudesserm fazer uma pergunita ao autor do texto, qual seria?

Esta fase tem o objefivo consolidar o aprendizado, estimular o pensamento
crifico & aprofundar a compreensao dos texios lidos.




